Glinter GRAUMANN, Bielefeld

Mathematikunterricht und Freizeit - Ein Beitrag zum praxisorientierten Ansat:z

o { corient 4
In diesem Vortrag mschte ich mich ein drittes Mal® mit dem praxisorientierten

Mathematikunterricht befassen. Zur Freizeitgestaltung werden weniger schon
praktische Illustrationen gegeben; vielmehr soll die Notwendigkeit und Zielset-

zung eines auf Freizeit bezogenen Mathematikunterrichts dargelegt werden,

Der Freizeitbereich als wichtiger Iebenspgreich

----—_—-’-&—--------—---“-‘----ﬁ -

De der praxisorientierte Mathematikunterricht sich an der Umwelt orientiert,
muf} fir die Entwicklung von Curricula die Lebenswelt ndher untersucht werden.
In Anlehnung an Kategorien der Soziologie lassen sich zunichst folgende drei
Lebensbereiche eines Menschen angeben: Beruf , Gesellschafts- und Familien-
aufgaben , Freizeit. Da nun in fritheren Verdffentlichungen zum praxisorien-
tierten Ansatz die ersten beiden Lebersbereiche schon zum Tragen kamen, mochte
ich mich nun hier mit dem Freizeitbereich befassen. Obgleich bislang Mathematik
mit Freizaitgestaltung kaum etwas zu tun hatte (Logeleien in Zeitschriften aus-
genommen), scheint mir die Uberdenkung des Verhdltnisses von Mathematikunter-
richt und Freizeit notwendig. Folgende Ausfiihrungen eines Freizeitp#dagogen

mogen diese Behauptung untermauern: "In der Phdagogik -sei es in der Theorie

oder in der Praxis- muf} endlich die meist unreflektierte Uberschétzung von

Betrieb, Arbeit und Leistung als Fehler anerkannt und ijberwunden werden. Zumal
die deutsche Padagogik tridgt seit langem Si
Leistungs-

gnaturen einer einseitigen Arbeits-,
und Kampfespddagogik, die vergessen hat, daR Erziehung und Bildung
auch etwas mit Mufle und Spiel zu tun haben mﬁssen."&'

_—-.—--——-.-—--.-—-—-—----————----—_---——_—--«---

kann nun der Mathematikunterricht in der Schule fiir den Frei-

zeitbereich liefern? Antworten auf diese Frage sind in vier verschiedenen

Ebenen zu suchen. Es konnen deshalb etwa folgende Aufgaben eines auf Freizeit

bezogenen Mathematikunterrichts genannt werden:
1.

Situationen in der Freizeit. Zum Beispiel konnen im Mathematikunterricht
Kenntnisse von Spielen, Knobelaufgaben,
men, etc.

unterhaltsamen mathematischen Proble-

Analyse von Objekten des Freizeitbereiches mit dem Ziel des besseren Ver-

stehens und der bewuiteren Handhabe. Ich denke dabei etwa an die Analyse

von Spielen in Bezug auf d e Rolle des Zufalls und der Wahrscheinlichkeit
egien. Ich denke dabei aber auch an die

uchung des Mopedsé%der einer Disco-Anlage.

oder in Hinsicht auf maximale Strat
(mehrere Ficher betreffende) Unters

1) Vgl. G.GRAUMANN (3] und 4] .,
2) Siehe F.POGGELER 8.8 in [7] .
3) Vgl. etwa s
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Auflerdem gehort hierzu die Erforschung mathematischer Strukturen in der
Kunst, um ein besseres Verstindnis fiir Kunstwerke und dsthetische Elemente
in der Umwelt (z.B. an Gebiuden, Kristallen, etc.) zu erreichen. Eine An-
regung fiir den Besuch von Ausstellungen oder Konzerte und fiir eigene Tatig-
keiten im musischen Bereich sollte damit erreicht werden.

3. Anderung der Einstellungen zur Mathematik, so daf gewisse Beschiftigungen
mit Mathematik auch fir die MuBe genutzt werden kionnen. Hierzu ist es not-
wendig, den Schiilern einerseits die spalligen Dinge in der Mathematik zu
vermitteln und andererseits den 'packenden" Aspekt mathematischer Probleme
und die Freude an innermathematischer "Harmonie" nahe zu bringen.

4. Erwerb allgemeiner, formaler Lernziele, die fiir die Freizeitgestaltung be-
sonders wichtig sind.“’ Insbesondere fallen hierunter Fihigkeiten wie etwa
Selbstindigkeit, Aktivitatsbereitschaft, Kooperationsbgreitschaft, Kreati-
vitdt oder auch die Fihigkeit des "Verlieren-Ksnnens'.

Erganzend zu den genannten Aufgaben der vier Ebenen sei erwdhnt, daB einige

dabei vorkommende Lernziele auch dem sonstigen Mathematikunterricht zugeord-

net werden konnen. Der auf Freizeit bezogene Mathematikunterricht soll auch
nicht als Gegensatz zu dem sonstigen Mathematikunterricht verstanden werden.

Im Rehmen des Themas werden lediglich die Aufgaben eines auf Freizeit bezoge-

nen Mathematikunterrichts besonders hervorgehoben. Eine stirkere Beriicksichti-

gung obiger Aufgaben im gesamten Mathematikunterricht soll jedoch ebenfalls
durch diesen Vortrag zum Ausdruck gebracht werden.

Der Deutlichkeit halber michte ich auferdem noch ausdriicklich daraufhinweisen,

daB die Beriicksichtigung des Freizeitbereiches im Mathematikunterricht nicht

Semeiﬁt ist als Bereitstellung methodischer Hilfen oder Material fiir Mathema-

thesierungen.l)Es ist eher umgekehrt zu verstehen: Im Rahmen des praxisorien-

tierten Ansatzes wird der auf Freizeit bezogene fat)!ematikunterricht als

Hilfe fiir den Lebensbereich Freizeit verstanden.

Von praktischen Er{ghrunggg

o v T e v e

a) Gesellschaftspiele und Puzzles im Mathematikunterricht
Die Unterrichtseinheit wurde in einem 6. Schuljahr einer Hauptschule durchge-

fiihrt. Die Schiiler gingen anschlieBend auf eine Klassenreise, so daf einige

lemergebnisse zu tragen kommen konnten (und auch kamen). Die Einheit umfaRte

%) F.POGGELER spricht in [7] S.5 vom Lernziel "Freizeitbefihigung" und sagt

dazu:"Gemeint ist damit z.B. die Fahigkeit zum freien Nachdenken und Ver-
weilen, zur besseren Pflege mitmenschlicher Beziehungen, die Fidhigkeit zu
neuem Naturkontakt und zu angemessenem Verhalten in der Natur; auch die
Féhigkeit zur Geselligkeit und zur bildenden Unterhaltungz zum Sp}elen und
Feiern, zum Reisen und zur Begegnung mit Heimat und Welt ist g?melnt. Frei-
zeitbefihigung hat sich letztlich in der Féhigkeit zur Selbstfindung und
Selbetbestimmung zu bewihren. :

5) Vgl. etwa H.SCHUPP [9] . 143




sieben aufeinanderfolgende Stunden im Mathematikplan der Schiiler.

1. Stunde: Nach einer kurzen einleitenden Erklirung zur Unterrichtseinheit
wird in Gruppen an einem einfachen (von Studenten selbstggfertigten) Brett.-
spiel mit Wiirfeln gespielt. In einem anschliefenden Gesprich wurdg festﬁe-
stellt, dafl es sich um ein reines Gliicksspiel handelt. In der ?weltep Halfte
der Stunde wurde dann auf einem Matrizenabzug als Brett ein Gliicksspiel mit
Entscheidungen gespielt. Man mufite sich zundchst fiir einen Weg in dem Feld

ISﬂrLKE -’m entscheiden und dann mit 2 Wiirfeln

die Zahlen auf dem Wege erreichen(zuerst mit der Summe der Augenzahlen,
spdter wurde die Variante mit allen Grundrechenarten verwendet). Dieses .
Spiel wurde kurz vor SchluB der Stunde abgebrochen. Es wurde dann noch ein
Fragebogen bezliglieh der Kenntnisse verschiedener Spiele des Handels von
den Schiilern ausgefiillt.

2.5tunde: Es wurde auf das Spiel der vergangenen Stunde eingegangen. Die
Schiiler stellten fest, daB einerseits die Entscheidung fiir einen Weg
Vor- bzw. Nachteile bringt und andererseits das Gliick auch noch eine grofle
Rolle spielt. Danach wurde die Wahrscheinlichkeit (ohne die Terminologie
vollstidndig einzufiihren) verschiedener Wege berechnet. Im letzten Drittel
dieser Stunde erhielt jeder Schiiler ein Solitdr-Spiel (auch Spring genannt),
das aus Steropyr und Nageln hergestellt war. Es wurde die Spielregel er-
lautert und im Klassengesprich festgestellt, daf dieses Spiel ein reines
Entscheidungsspiel ist. Danach wurden Erfahrungen im Spiel gesammelt.

3. Stunde: In dieser Stunde wurde mit zwei geometrischen Puzzles( reine

Entscheidungsspiele) gespielt und fachliche Fragen dazu wurden in Gruppen
diskutiert.

L. Stunde: Im ersten Drittel der Stunde wurden die Puzzles der vergangenen
Stunde diskutiert. Danach wurden die Spiele "Miihle" und "Go bang" in leichi
abgeinderter Form gespielt und diskutiert.

5. Stunde: Zundchst wurde frontal das Spiel "Superhirn" mit dem Fachlehrer
als Sucher vorgefiihrt. Dann wurde das Erraten von Zer-Kombinationen bei 4
vorgegebenen Ziffern im Parnerspiel durchgefiihrt. Dieses Spiel konnte allein
mit Papier und Bleistift durchgefiihrt werden. Zur Angabe von Treffern wurden
die Zeichen "Kreis" und "Kreuz" verwendet. AnschlieBend wurde das Spiel
frontal diskutiert, wobei die Kombinationsmsglichkeiten berechnet wurden.

6. Stunde: In dieser Stunde wurde ein auf Kombinationen von Quadraten mit
mit gefdrbten Seiten basierendes Spiel durchgefiihrt und diskutiert.

7. Stunde: es wurde noch einmal auf das Kombinationsproblem des vergarngenen

Stunde eingegangen und eine Variante dazu besprochen. Im zweiten Teil der
Stunde wurden Zahlenprobleme behandelt.

b) Unterhaltsame mathematische Probleme

Diese Unterrichtseinheit wurde in einem Er

ganzungskurs des 8. Schul jahrs
einer Hauptschule durchgefiihrt. Sie besteh

t aus 6 aufeinanderfolgenden Stunden.

1./2. Stunde: Die Geschichte "Ali Baba und die 39 Kamele'

wurde unter ver-
schiedenen Aspekten behandelt.

. In den letzten 15 Minuten der Doppelstunde
wurden die Schiiler nach ihnen bekannten unterhaltsamen mathematischen Pro-

blemen befragt. Die Aufgabe mit dem Fghrmann, dem Wolf, dem Schaf und dem
Kohlkonf wurde danach noch niher besprochen.

3. Stunde: Thema der Stunde war das "Lotto"
jeder einen Lottoschein mit 8 verschiedenen
aus einer Schachtel mit 49 Losen 6 gezogen.
mit 6,5,4,3 Richtigen gefragt, Anschlieflend
keiten fiir 2 aus 49 und fiir 3 aus 49 bere
Formel genannt,
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. Die Schiiler durften zunichst
Tips ausfiillen. Danach wurden
Es wurde dann nach "Gewinnern"
wurden die Kombinationsmiglich-
chnet. Fiir 6 aus 49 wurde die



Ha
4./5. Stunde: Es wurde zunichst ein Problem, das an die Fahrradtour zweier ﬁ
Schiiler ankniipft, behandelt. Weil ein Fahrrad in die Werkstatt mul, soll

die Strecke zur nichsten Jugendherberge durch Abwechseln von Fahren und

Gehen bewerkstelligt werden. Im zweiten Teil der Doppelstunde wurde ein

geographisches Problem gelcst. Gesucht war ein geschlossener Weg aus 1 km

nach Siiden, 1 km nach Osten und 1 km nach Norden.

6. Stunde: Im ersten Teil der Stunde wurden Puzzleaufgaben mit StreichhSlzern
gehandelt. Im zweiten Teil der Stunde wurde als Abschluf der Unterrichtsein-
heit ein Zdhlspiel in Gruppen durchgefiihrt.

Zusammenfassend kann festgestellt werden, daB die beiden durchgefiihrten
Unterrichtseinheiten die Zielsetzungen des Freizeitaspektes noch nicht so

sehr wie gewiinscht erfiillten. Teilerfolge konnten jedoch verzeichnet werden.

Bemerkungen zur Konzeption von Mathematikunterricht

In meinen friiheren AuRerungen zum praxisorientierten Ansatz habe ich schon
daraufhingewiesen, dafl der gesamte Mathematikunterricht sich durch diesen
Ansatz allein nicht gestalten 1dft. Die Entwicklung einer den praxisorien-
tierten Ansatz enthaltenden Konzeption fiir den gesamten Mathematikunterricht
stellt sich deshalb als zukiinftige Aufgabe. Generell scheint mir eine erneute
Diskussion iiber die Konzeption von Mathematikunterricht von grofier Bedeutung
fiir die Praxis, wie viele Gespriche mit lehrern, Hochschullehrern und Studen-
ten mir gezeigt haben. Wichtig ist meiner Ansicht nach dabei die Integration
der Aspekte des Unterrichts von der allgemeinen Sinnfrage bis zu einzelnen
Ablaufen. Diese Integration sollte nicht dem Lehrer (oder gar dem Schiiler)
allein iiberlassen werden. Eine wichtige Rolle spielt dabei die Transparenz
der Sinnfrage auf allen Ebenen und fiir alle Beteiligten. Weiterhin gehen

in eine solche sinngebende , einheitliche Konzeption das Menschenbild, die
Vorstellung von der Gesellschaftsordnung und soziale Beziehungen der Schiiler
wesentlich mit ein.(Vgl., dazu auch [2],[6],[81,[10],(11]). Die Beschdftigung
mit dem auf Freizeit bezogenen Mathematikunterricht gibt weiterhin einen
Hinweis daraufhin, daB die musische Dimension nicht vernachlidssigt werden
darf,
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