und

Zu Beginn des Jahres 1989 war die
bildungspolitische Diskussion in der Bun-
desrepublik von einer Art ,,Binnenmarkt-
fieber ergriffen: Die geplante Offnung
des Marktes am 1.1.1993 wurde allerorten
als die groBe Herausforderung fiir das
Bildungssystem bezeichnet. Ob Schul-
zeitverkiirzung,  Verbesserung  des
Sprachunterrichts oder Abbau foderaler
Zustindigkeiten — all diese Vorschlige
zielten (angeblich) darauf ab, die bundes-
deutschen Schulabsolventen fiir eine neue
Stufe der internationalen Konkurrenz fit
zu machen. Spitestens seit Herbst 1989
redete jedoch kaum noch jemand vom
Binnenmarkt. Die ,,Wende* in der DDR,
die Offnung der Grenzen, die Schritte zur
deutsch-deutschen Vereinigung hatten alle
anderen Themen an den Rand gedringt:
Schulzeitverkiirzung, Stellenwert des
Russischunterrichts, Stiarkung des Fo-
deralismus — dies wurden nun Unterthemen
der Vereinigungsdebatte.

Hat das Bildungssystem ein Wir-Gefiihl?
Wie widerspriichlich und wechselhaft
diese Entwicklung ist, wird besonders
deutlich, wenn man sie unter national-
staatlichem Aspekt betrachtet. Der west-
europdische Einigungsprozef8 — verbun-
den mit den Kiirzeln EG, Nato, OECD -
wird seit Jahrzehnten als Proze8 der
Uberwindung von Nationalstaatlichkeit
gesehen. In dem MaSBe, in dem Kompeten-
zen von den Einzelstaaten auf europiische
Organisationen libertragen werden, soll
auch ,,Wir in Europa™ an die Stelle von
+Wir Deutsche®, , Wir Franzosen* oder
»Wir Italiener* treten. Was im Wirtschafts-
und Zollbereich ldngst Praxis ist, soll nun
auch auf das Bildungssystem ausgedehnt
werden: Ein in Spanien ausgebildeter
Lehrer wird schon sehr bald seinen
Rechtsanspruch auf Einstellungschancen
im bayerischen oder im hamburgischen
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Schuldienst einklagen knnen. Also: Na-
tionalstaat ade, und zwar auch im Bil-
dungsbereich? Im ,Binnenmarktfieber*
1989 war offensichtlich niemand gegen
eine solche Entwicklung. Vielmehr waren
alle bemiiht, sich auf die neue, bessere,
iibernationale Zeit einzustellen.

Seit dem Spitsommer 1989 vollzog
sich nun aber in deutschen Landen eine
tiberraschende, eine turbulente, eine z. T.
gegenldufige Entwicklung: Die vorgeblich
,sozialistische* Identitit der DDR ist
zusammengebrochen, die politischen und
militdrischen Griinde fiir die innerdeutsche
Grenze sind entfallen, der staatliche Ver-
etnigungsproze wurde in

»Deutschland in Europa“ lautet dafiir die
Formel. Wer dieser Formel nicht zu
schnell glauben will, muB sich die Frage
stellen: Was erleben wir in den friihen
90er Jahren eigentlich — den Aufbau oder
die Uberwindung eines deutschen Natio-
nalstaats? Die Folgefrage lautet: Was
bedeutet dies fiir das Schul- und Bil-
dungssystem?

Sichere Antworten auf diese Fragen
kénnen wir nicht bieten, dazu sind die
Entwicklungen zu schnell, zu iiberra-
schend, zu uniibersehbar. Stattdessen ver-
suchen wird, durch einen historischen
Riickblick Interpretationsmaterial fiir die

heutige Lage zu gewinnen.

einer kaum vorstellbaren I In einem ersten Schritt be-
Geschwindigkeit vorange- ziechen wir uns auf den
trieben ~ und zwar als pure . Nicht schmerzhaften und wech-
Ubernahme von Wertorien- UI)EI'WiIIdUIlg - selvollen ProzeB der Her-
tierungen, Prinzipien und Wiedererrithtung ausbildung des deutschen
Verfahren des westlichen auf des deuvischen Nationalstaats im 18. und
das 0stliche Deutschland. Nationalstoats 19. Jahrhundert: Wie ist das
Dies gilt allemal fiir die entstanden, was wir heute
Marktgesetze und fiir das [ ] »Deutschland® nennen? Wir

Steuerrecht, es scheint sich

aber auch mehr und mehr fiir das
Schulsystem durchzusetzen. Kurz: Seit
Oktober 1989 steht nicht die Uberwindung,
sondern die Wiedererrichtung des deut-
schen Nationalstaats an der ersten Stelle
der Tagesordnung. DaB ,,zusammenwach-
se, was zusammengehort*, ist die sympa-
thische Metapher flir diesen ProzeB — die
»Deutschland, Deutschland*“-Sprechch-
re auf Grofveranstaltungen wecken hin-
gegen ganz andere Assoziationen. Dieses
vereinte Deutschland wird von einer iiber-
wiltigenden Mehrheit der Menschen in
Deutschland gewollt, ldngst haben sich
alle auf die neue Situation eingestellt. Daf
die Wiedererrichtung des deutschen Na-
tionalstaates nicht im Widerspruch stehe
zur europdischen Integration, wird von
Politikern immer wieder betont -

konfrontieren diese histori-
sche Sichtweise mit der gegenwirtigen
Situation: Reichsgriindung — war das
nicht genauso eine Erweiterung des Bin-
nenmarkts, wie es heute die westeuropii-
sche Integration ist? In einem zweiten
Schritt fragen wir nach der Rolle der
Schule bei der Herausbildung des deut-
schen Nationalstaats, nach dem schuli-
schen Beitrag zur Schaffung von
»Deutschtum* und Untertanengeist. Dies
wird wiederum mit der gegenwirtigen
Situation konfrontiert: Welche Funktion
kommt der Schule zu, wenn es um die
westeuropdische Integration geht? Weil
dies gegenwirtig alles iiberlagert wird
von dem turbulenten EinigungsprozeB in
Deutschland, beziehen wir dies im dritten
Schritt mit ein: Westeuropiische Integra-
tion und deutsche Vereinigung gleichzei-
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tig — was bedeutet das gegenwirtig und
zukiinftig fiir die Schule? Insbesondere
diese letzte Frage macht deutlich, daBl wir
uns im folgenden auf unsicheres Terrain
begeben, daB Spekulationen unumging-
lich sind — und daB wir auch einige
Antworten schuldig bleiben werden.

Wie wurde man Devtscher oder:
Die Entstehung des Nationalstaats

Im Parlament der Frankfurter Paulskirche
1848/49 wird nicht nur dariiber gestritten,
ob eine groBdeutsche Losung (unter Ein-
schluf von Osterreich) oder eine klein-
deutsche Losung (ohne Osterreich) gesucht
werden soll, sondern auch dariiber, welche
Territorien mit welchen Einwohnern wel-
cher Muttersprache dazugehoren sollen.
Das Vorparlament erkldrt implizit die
tschechisch- und slowakisch-sprechenden
Einwohner Bohmens und Mihrens eben-
so wie die polnisch-sprechenden Einwoh-
ner der Provinz Posen zu ,Deutschen®
(vgl. Schieder 1965). Einen klaren Begriff
davon, wer als ,,Deutscher zu zéhlen ist,
gibt es also nicht. Territorien deutscher
Fiirsten zihlen — nicht die Muttersprache
oder die Kultur, die im nachhinein dann
libergestiilpt werden sollen.

Dies wird besonders deutlich, wenn
man die Entwicklung der deutschen Fiih-
rungsmacht PreuBen betrachtet: Anfang
des 19. Jahrhunderts reden die meisten
preuBischen Reformer von der preuBlischen
Nation — nicht von der deutschen Nation.
Die Westfalen und Rheinlinder, die Ein-
wohner Sachsens und der Provinz Posen,
gerade erst zu preuBischen Untertanen
geworden, sollen erst einmal zu Preufen
gemacht werden. Selbst die preuBische
Obrigkeit sieht hierin eine schwierige
Aufgabe; denn zu diesen Neupreufien, die
keiner gefragt hatte, ob sie Preufien
werden wollten, gehorten polnisch-, litau-
isch- und dinischsprachige Einwohner
ebenso wie auBerhalb der unierten Lan-
deskirche organisierte Katholiken. Hinzu
kamen noch Juden, denen halbherzig
einige Staatsbiirgerrechte gewdhrt, ent-
scheidende aber vorenthalten wurden.
GroBpreuBen entsteht dann in der Ausein-
andersetzung mit Osterreich um die mili-
tirische und dkonomische Vorherrschaft
auf dem Territorium des spéteren Deut-
schen Kaiserreichs. Zu diesem Zwecke
werden 1866 rund zwei Millionen Hanno-
veraner, rund 470 000 Einwohner von
Hessen-Nassau, gut 90 000 Frankfurter
und eine gute Million Bewohner von
Schleswig, Holstein und Lauenburg zu
ZwangspreuBen gemacht. Bei der Reichs-
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griindung 1871 geraten dann noch 1,5
Millionen ElsaB-Lothringer unter die
preuBische Kaiserkrone — rund 8 % von
ihnen ziehen es vor, nach Frankreich
auszuwandern, um nicht bismarcksche
Untertanen sein zu miissen: die ersten
Vertriebenen des gerade erst gegriindeten
Deutschen Reiches.

Nun sind also im Deutschen Reich alle
diejenigen staatlich vereint, die offenbar
zusammengehdren: 3,7 Millionen ,,Nicht-
Deutsche”, laut Volkszihlung vom
1.12.1875 (Slawen, Romanen, Dinen,
Litauer, Juden), sowie eine bunte Mi-
schung weiterer ,Reichsfeinde”: Soziali-
sten und Sozialdemokraten, Katholiken,
,Welfen“  genannte  hannoversche
ZwangspreuBen und Elsa-Lothringer (vgl.
Mommsen 1990). Nach der erwihnten
Volkszihlung ergibt sich eine Summe von
iiber 18 Millionen ,Reichs-
feinden“ (Mehrfachzéhlun-
gen eliminiert), das entspricht
einem Bevolkerungsanteil
von fast 43 %. Der Staatsap-
parat des Reiches versucht,
diese ,Reichsfeinde* durch
Kriminalisierung und Uber-
wachung in Schach zu hal-

JDer Kaiser
ist ein lieber
Mann, er wohnet
in Berlin, und wir
es nicht so
weit von hier,

S. 46). Die gemeinsame Muttersprache
Hochdeutsch als Lingua franca sollte ja
gerade erst “durchgesetzt werden — und
zwar mit dem Instrument der Schulpflicht,
mit der Elementarschule fiir alle. Diesen
Hinweis auf den Zusammenhang zwi-
schen Schulpflicht und Staatsgriindung
werden wir weiter unten aufnehmen.
Zuniichst soll jedoch die Skonomische
Dimension dieser deutschen Reichsgriin-
dung etwas genauer beleuchtet werden.
Dazu stellen wir einen aktuellen Bezug
her, indem wir die (zunichst etwas be-
fremdliche) These vertreten, daB die
Reichsgriindung im 19. Jahrhundert und
die europidische Integration im 20. Jahr-
hundert nicht gegensitzliche, sondem
parallele Prozesse mit dhnlichen Problem-
lagen sind. Die Parallelen zwischen dem
Bau eines Nationalstaates (vgl. Anderson
1988) und der Schaffung
der Europiischen Gemein-
schaft (EG) sind auf den
ersten Blick verstellt, weil
wir daran gewohnt sind, die
Nationalstaatsentwicklung
als Schaffung eines staatli-
chen Rahmens fiir Zueinan-
dergehorige zu betrachten.

ten. Um es deutlich auszu- so ging ich hevt In dieser Optik erscheint es
sprechen: Im Deutschen noch hin” gewissermaBen ,natiirlich®,

i ich ,,wuchs nicht daB alle Deutschen, alle
Kaiserreic wuchs nic —

zusammen, was ohnehin zu-
sammengehort®, sondern es wurden Ter-
ritorien aus Okonomischen und milité-
rischen Erwigungen zusammengefiigt,
ohne daB deren Einwohner auch nur die
Chance einer Mitsprache gehabt hitten
(vgl. Béhme 1968: Kiesewetter 1989).
Unpassende politische Optionen, konfes-
sionelle Orientierungen, die ,falsche”
Muttersprache und Herkunft — das waren
Kriterien fiir die Ausgrenzung aller soge-
nannten Reichsfeinde.

Sprachbarrieren statt Muttersprache

Auch der Hinweis auf die gemeinsame
Muttersprache als verbindendes Element
der zu griindenden Nation trégt nicht sehr
weit: Auf die polnisch, franzosisch oder
tschechisch sprechenden Untertanen der
deutschen Fiirsten haben wir bereits hin-
gewiesen. Aber auch die »deutsch spre-
chenden* redeten im 18. und auch noch
im 19. Jahrhundert zum GroBteil in loka-
len Dialekten, die eine weitverbreitete
Sprachbarriere darstellten. So gibt es
anschauliche Quellen, die belegen, daB
wiihrend der napoleonischen Kriege die
Soldaten aus unterschiedlichen ,deut-
schen Landen® sich kaum untereinander
verstindigen konnten (vgl. Cordes 1957,

Franzosen, alle Niederldn-
der etc. in einem Staat zusammenleben.
DaB es mit der ,natiirlichen Gemeinsam-
keit“ der Deutschen nicht allzuweit her ist,
haben wir aufgezeigt. Die Parallelen zwi-
schen beiden historischen Prozessen tre-
ten zutage, wenn man sich einige zentrale
Stadien der Bildung des Deutschen Rei-
ches (und der anschlieBenden Homogeni-
sierungsprozesse) vor Augen fiihrt. Der
ProzeB der Bildung der Nation beginnt fiir
das spitere Deutsche Reich mit Abkom-
men iiber Zollvereine, ZusammenschiuB
dieser Zollvereine, dem Norddeutschen
Bund, ein erstes gemeinsames Parlament,
erste gemeinsame Marktregelungen (Ge-
werbeordnung). Eine gemeinsame staatli-
che Ordnung fiir diesen Binnenmarkt wird
1871 mit der Kaiserproklamation in Ver-
sailles erreicht. Diese Reichsgriindung ist
das vorlidufige Ergebnis fiinfzigjahriger
militirischer und politischer Bemiihungen
zur Arrondierung PreuBens und zur
Schaffung eines groBeren Binnenmarktes.
Die nichsten 50 Jahre sind durch den
inneren Ausbau der Homogenitit, durch
Schaffung einer Vielzahl gemeinsamer
Institutionen gekennzeichnet. Erst 1913
wird neben der Landes-Staatsangehorig-
keit (als Sachse, Preufie, Bayer etc.) eine
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Reichs-Staatsangehorigkeit geschaffen.
Ausschiieilich ,,Deutsche* sind die Ein-
wohner des Reiches erst seit 1934, als die
Nazis die Landes-Staatszugehorigkeit ab-
schafften.

Die Parallelitiit einer Reihe von Stadien
der Errichtung der Europiischen Gemein-
schaft in den letzten knapp vier Jahrzehn-
ten driingt sich auf: Erst die Montanunion,
dann EWG und EFTA als

rung in den Ostlichen und den katholi-
schen Landesteilen zur ,.prussianisieren™:
vor allem deshalb wurde der Ausbau der
Dorfschulen forciert. Was Litauen betraf,
stellte der Berliner Oberkonsistorialrat
Stissmilch bereits 1756 fest:
“Der alte eigensinnige Litauer ist durch
das achtzehnjihrige Bemiihen Friedrich
Wilhelms 1. um das Schulwesen fast ein
ganz anderer Mensch in der

Konkurrenzunternehmen, — biirgerlichen Gesellschaft
verschiedene Versuche einer geworden, kennt und bt
Zollunion zwischen beiden Eine gut auch jetzt die Pflichten ge-
Wirtschaftsrdumen, schlie- uusgebuule gen die Obrigkeit ... Welch
lich 1968 die Zollunion der Staatskirche schone Belohnung der dar-

EG, fiir 1993 ist die Offnung

und ein eher

auf gewandten Kosten* (zit.

des Binnenmarktes geplant. hlecht entwickelt nach  Leschinsky/Roeder
Die EG wie das Deutsche ~ Sovecm emwickelles o, o o5

Reich sind Griindungen von Schuiwesen Kurz: Die Schule fiir die
oben, fast ohne parlamenta- einfachen Schichten der Be-
rische Kontrolle, Auch die I volkerung wurde bis weit in

Diskussion um Klein- und
GroBdeutschland im 19. Jahrhundert erin-
nert an die Diskussion, bis wohin Europa
reicht: Bis zur Elbe, bis zum Bug, bis zum
Ural? Kurz: Auch die Nationalstaatsbil-
dung des preuBisch dominierten Deut-
schen Reiches 14t sich als VergroBerung
eines Binnenmarktes interpretieren. Weil
sich aber die Okonomie so wenig zur
politischen Identifizierung eignet, wurde
ihr die Ideologie vom ,,Deutschsein* und
vom ,Kaiserreich* eingewoben — und
insbesondere iiber den Schulunterricht in
die Kopfe der Heranwachsenden trans-
portiert. Man kann diese Parallelisierung
weitertreiben und fragen, ob die Schule
fiir den ProzeB der europiischen Einigung
in dhnlicher Weise in Dienst genommen
wird (werden soll) wie im ProzeB der
Reichsgriindung. Damit sind wir erneut
bei der Rolle der Schule im ProzeB der
Nationalstaatenbildung in Deutschland.

Der Nationalstaat und die Schule

Insbesondere Leschinsky/Roeder (1976)
haben durch ihre Analyse der preuBischen
Schulentwicklung im 18. und 19. Jahr-
hundert aufgezeigt, wie wichtig die Schu-
le in jedem Dorf fiir die Absicherung der
neuen ,modernen” Staatsmacht war. Der
sich herausbildende Zentralstaat stand vor
der Aufgabe, in den zum Teil bum
zusammengewiirfelten Lindern einen ge-
samtstaatlichen Untertanengeist herzu-
stellen. Dafiir standen in PreuBen (neben
der allgemeinen Wehrpflicht) zwei Instru-
mente zur Verfiigung: die gut ausgebaute
protestantische Staatskirche und das eher
schlecht entwickelte Elementarschulwe-
sen. Dabei galt es vor allem, die Bevolke-
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das 19. Jahrhundert hinein
nicht aus konomischen Griinden ausge-
baut, sondern vor allem zur ideologischen
Absicherung der staatlichen Herrschaft.
Qualifizierung fiir Berufsarbeit — diese im
engeren Sinne ¢konomische Funktion —
wuchs dem niederen Schulwesen erst
gegen Ende des 19. Jahrhunderts zu (vgl.
Tillmann u. a. 1987, S. 66 ff.). Bis dahin
hatte die Elementarschule vor allem fiir
die Integration der Jugend in den preu-
Bisch beherrschten Nationalstaat zu sor-
gen. Dies bedeutete , erstens die Herausl-
sung der Bevdlkerung aus partikularen
Herrschaftsbindungen und die allmihli-
che Einordnung in ein gesamtstaatliches
Herrschaftssystem, zweitens die Assimi-
lation fremdsprachlicher Minorititen. Die
dritte Funktion war die der ideologischen
Integration: zunichst iiber eine Religion,
die die Macht des Landesherrn legitimier-
te, dann in zunehmendem MaBe iiber die
unmittelbare Verbreitung der Hohen-
zollernverehrung ... (Leschinsky/Roeder
1976, S. 448).

DaB die deutsche Volksschule diese
Ideologisierung auch noch zu Beginn des
20. Jahrhunderts intensiv betrieben hat,
weil einer der Autoren (Tillmann) auch aus
den Erzihlungen seiner eigenen GroB-
mutter, die um 1905 eine hessische Dorf-
schule besuchte. Sie konnte noch im
hohen Alter ein Gedicht aufsagen, das sie
damals gelernt hatte: , Der Kaiser ist ein
lieber Mann, er wohnet in Berlin, und wir
es nicht so weit von hier, so ging ich heut
noch hin ..., Hansens GroBmutter (Jahr-
gang 1882) war hingegen von der schuli-
schen Hohenzollern-Verehrung weit we-
niger infiziert. Sie berichtete vielmehr
vom Entsetzen der Eltern, die 1866 durch

militirische Annexion von koniglichen
Hannoveranern zu PreuBen geworden.

Die Aufgabe der Schule

Die Elementarschule lehrte das Schreiben
und Lesen in der Hochsprache, sie schuf
NationalbewuBtsein und Untertanengeist.
Sie war in einer Zeit, in der es weder
Massenblitter noch Rundfunk oder gar
Fernsehen gab, das zentrale Instrument,
um den Nationalstaat in den Képfen zu
verankern. Ahnliche Prozesse vollzogen
sich etwa zur gleichen Zeit auch in
anderen européischen Lindern. So trigt
eine Studie iiber die Geschichte des
franzosischen Schulwesens seit 1679 den
bezeichnenden Titel ,,The Making of
Frenchman* (Baker/Harrigan 1980).

Dieser Bezug der Schule auf den
Nationalstaat, seine Integrations- und
Loyalisierungsfunktion ist bis heute er-
halten geblieben ~ wenn sich auch die
Inhalte zum Teil gewandelt haben. Bei der
»~Assimilierung fremdsprachlicher Min-
derheiten“ geht es nicht mehr um die
Bevolkerung militirisch eroberter Land-
striche, sondem um die vielen Millionen
Kinder von Arbeitsmigranten. Bei der
Akzeptanz staatlicher Herrschaft geht es
nicht mehr um die Verehrung einer Dyna-
stie, sondern um die Zustimmung zu den
Verfahren einer biirgerlich-parlamentari-
schen Demokratie. Bei der Vermittlung
all dieser Orientierungen hat die Schule
ihre frithere Monopolfunktion verloren:
Waihrend im 19. Jahrhundert vor allem der
Schulunterricht Informationen iiber die
Welt auBerhalb des Dorfes vermittelte,
haben die Kinder heute eine Flut medien-
vermittelter Informationen zu verarbeiten.
DaB Fernsehen und Zeitschriften inzwi-
schen stérker zur politischen (Des-)Orien-
tierung beitragen als der Schulunterricht,
darf getrost unterstellt werden. Trotz all
dieser Veriinderungen 148t sich allerdings
eine Konstanz feststellen: Was den Bezug
auf eine bestimmte Kultur, auf einen
sprachlich-historischen Zusammenhang
angeht, so ist die Schule heute kaum
weniger national, kaum weniger ,,deutsch*
als im ausgehenden 19. Jahrhundert. Ob-
wohl das alltigliche Leben in der Bundes-
republik ~ von den Restaurants bis zum
Sprachgewirr in der U-Bahn — zunehmend
internationaler geworden ist, ist die ,,mul-
tikulturelle Schule** bisher nicht mehr als
eine Vision.

Auch die Skonomische Funktion der
Schule hat sich in dieser Zeit erheblich
gewandelt: Beruflich bedeutsame Kom-
petenzen wurden bis weit in das 19.
Jahrhundert hinein nur in solchen Schul-

Friedrich Jahresheft 1991



formen vermittelt, die nicht von den
Kindern der einfachen Bevilkerung be-
sucht wurden; denn Landarbeit lemte man
nicht in der Dorfschule, sondern — wie seit
Jahrhunderten — vor allem vom Vater.
Und fiir die stidtischen Proletarierkinder
ging es beim Besuch der Volksschule nur
am Rande um den Erwerb von berufsvor-
bereitenden Kompetenzen (vgl. Leschins-
ky/Roeder 1983, S. 443 ff.). Vielmehr war
neben dem Erlernen der Kulturtechniken
vor allem das frithe Einschleifen in eine
militdrdhnliche Fabrikdisziplin wichtig. In
der entwickelten kapitalistischen Wirt-
schaft des ausgehenden 20. Jahrhunderts
stellt sich dies nun sehr anders dar. Neben
einem bestimmten Segment niedrig quali-
fizierter Beschiftigter erfordert die Oko-
nomie zunehmend mehr intellektuell fle-
xible, fachkompetente und zugleich lemn-
bereite Arbeitnehmer(innen). Ob Fachar-
beiter(innen), Verwaltungsangestellte oder
akademisches Fiihrungspersonal — sie alle
miissen in einer international verflochte-
nen, durch den Einsatz ,Neuer Technolo-
gien“ bestimmten Arbeitswelt leistungs-
fahig (und das heiBt: auf dem aktuellsten
Stand) bleiben (vgl. KlemmiRolff/Till-
mann 1985, S. 90 ff.). Das Qualifikations-
potential der Arbeitnehmerschaft — und
damit Struktur und Qualitit des Schulwe-
sens— ist zunehmend zu einem wichtigen
Faktor im okonomischen Prozel gewor-
den; es wird als Barriere oder als Aktivpo-
sten in der Verteidigung internationaler
Konkurrenzfihigkeit angesehen. Obwohl
die Schule eine eher behibige Institution
ist, die sich nur langsam

auf. Bezogen auf den Proze8 der européi-
schen Einigung stellt sich die Frage, auf
welches Ziel hin die Schule kiinftig
politisch integrieren soll. Im 18. und 19.
Jahrhundert — so konnten wir zeigen — war
die staatliche Schule ein wichtiges Instru-
ment zur ideologischen Durchsetzung des
Nationalstaats. Man kann dies freundlich
interpretieren und als eine Art Funktiona-
lisierung fiir den Fortschritt ansehen: Die
kiinftige gesellschaftliche Situation (der
gemeinsame Staat fiir alle ,,Deutschen’)
wurde zum Teil vorweggenommen und
als wiinschenswerter Zustand in die Kop-
fe der Kinder transportiert. LaBt sich fiir
die jetzt anstehende Uberwindung der
Nationalstaaten eine Parallele denken?
Kann ein demokratisch verfaBites, kultu-
rell vielfiltiges Europa zum Zentrum der
politischen Identifizierung werden? Wie
ist dies moglich, wenn schulische Inhalte
in national bestimmte Kulturtraditionen
eingebunden bleiben sollen? Vielleicht
sind diese Fragen aber auch falsch ge-
stellt, weil das BewuBtsein ,,Wir Europi-
er* die Schule als Vermittler kaum noch
braucht. Wird also die Rolle, die im Zuge
der Reichsgriindung die Schule gespielt
hat, nun vom Satelliten-Fernsehen iiber-
nommen? ,RTL-plus“, ,Sky Channel®
und ,,Eurosport* als zentrale Medien eines
europiischen BewuBtseins?

Wenn man die Fragen so stellt, dann
akzeptiert man den anstehenden ProzeB
der europiischen Einigung als prinzipiell
positiv, als einen Zugewinn internationa-
ler Gemeinsamkeit. Aber haben wir es

hier nicht vor allem mit der

bewegt, wird in den letzten _— Internationalisierung oko-
Jahren immer deutlicher, da nomischer Prozesse zu tun,
das Argument der ,interna- ARTLY die nun auf der Hohe der
tionalen Konkurrenzfahig- nSkY Channel” Zeit ideologisch abzusichern
keit* am ehesten geeignet und , Evrosport”: sind? Also: IBM, VW und
ist, schulische Verznderun- zentrale Medien Philips sind mit ihren Pro-
gen herbeizufiihren. Die europiischen duktionsverflechtungen
schnelle Einfijhrung des in- BewuBtseins? voranmarschiert — die Fern-
formationstechnischen Un- sehprogramme, die Reden
terrichts ist dafiir das jiingste der Politiker und schlieBlich
Beispiel, die Verkiirzung der L] auch die schulischen Inhalte

gymnasialen Schulzeit auf

12 Jahre wird die néchste Nagelprobe
sein. Wihrend somit die multikulturelle
Schule noch in weiter Ferne ist, setzen
sich internationale Einfliisse offensicht-
lich vor allem als okonomische Zwinge
durch.

Fragen an die Zukunft

Dieser historische Riickblick wirft — was
die Rolle der Schule betrifft — vielfiltige
Fragen fiir die zukiinftige Entwicklung
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ziehen nach? Wir sind hier
durchaus im Zweifel, setzen aber dennoch
unsere Hoffnung darauf, daB der Abbau
nationaler Grenzen in Europa (zumal
unter Einbeziehung Osteuropas) insge-
samt zu mehr Verstindigung, zu besseren
Lebens- und zu groBeren Friedenschan-
cen fiihrt. Wenn man von dieser Hoffnung
ausgeht, so lassen sich fiir den jetzt vor
uns liegenden ProzeB vielfiltige Gefiahr-
dungen ausmachen. Auf eine spezifisch
deutsche Gefihrdung wollen wir ab-
schlieBend aufmerksam machen.

Nicht alle sind sich dhnlich geworden

Es ist daran zu erinnern, daB es ein
gemeinsames, demokratisch verfaBtes
Deutschland (auBer zwischen 1919 und
1933) nie gegeben hat. Politische Integra-
tion in der Schule bezog sich entweder auf
einen hybriden Nationalismus (zwischen
1933 und 1945) oder aber - nach 1945 —
auf die je spezifischen Selbstanspriiche
der beiden verfeindeten Teilstaaten BRD
und DDR. Der gemeinsame deutsche
Staat ist fiir die jetzl lebenden Menschen
so neu, ist hdufig emotional so stark
besetzt, daB er als Identifikationsobjekt
wohl kaum iibersprungen werden kann.
Dies diirfte besonders fiir die ehemaligen
DDR-Biirger zutreffen: Sich im eigenen
Bewuflitsein bereits auf Briissel oder
StraBburg auszurichten, wihrend man
erstmals seit 40 Jahren Liibeck und Kassel
entdeckt hat, diirfte wohl eine Uberforde-
rung sein. Dabei ist auch zu beriicksichti-
gen, daf} insbesondere nach dem 2. Welt-
krieg die westeuropdischen Gesellschaf-
ten sich erheblich &dhnlicher geworden
sind, daB sich die Einstellungen der
Westeuropder zu anderen europiischen
Lindern grundlegend gewandelt haben
(vgl. Kaelble 1987). Dieser Prozel der
Anndherung von Lebensstilen, Wertori-
entierungen und Lebensentwiirfen konnte
die DDR nicht erfassen, weil sie vierzig
Jahre von allem Fremden abgeschottet
war: Die ,,Freunde* (sowjetisches Militér-
und Zivilpersonal) blieben in den Kaser-
nen und Wohngettos, Arbeiter aus Moz-
ambique und Kuba lebten in Wohnheimen
und blieben unter sich, Sinti und Juden
sind verschwindend kleine Gruppen und
im Alltag nicht erkennbar, der visafreie
Verkehr mit Polen wurde schnell wieder
eingestellt, im Westen stand die Mauer ...
Diese jahrzehntelange Abschottung hat
zur Folge, daB der alltdgliche Umgang mit
den ,anderen” nicht stattfand, dal eine
Einiibung in den Umgang mit — mogli-
cherweise auch ungeliebten — anderen
nicht vorkam und so die ,internationale
Solidaritidt™ zu papiernen Sonntagsreden
verkam. Wer in den letzten Wochen und
Monaten ihrer Existenz die DDR besuch-
te, merkte es in allen Fasern des Alltags:
Die DDR war (ist) so ,,deutsch”, daf} sie
uns Bundesbiirgern schon wieder fremd
erscheint. Nicht nur Sozialisten miissen
sich fragen, ob der real existierende
Kapitalismus mit seiner internationalen
Arbeitsmigration, seinen weltweiten
Wirtschaftsbeziehungen und den massen-
haften Urlaubsreisen — und dem damit
verbundenen alltiglichen Umgang mit
dem ,anderen* — nicht mindestens so
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erfolgreich bei der Eindiimmung des Ras-
sismus war wie der nicht mehr real
existierende Sozialismus mit seinen Vol-
kerfreundschafts-Feiern.

Die bange Frage heute lautet: Kann es
angesichts dieser unterschiedlichen Vor-
aussetzungen in der alten BRD und der
chemaligen DDR gelingen, die Identifika-
tion mit einem demokratischen ,,Deutsch-
land" deutlich abzusetzen von nationali-
stischen, von fremdenfeindlichen, von
antisemitischen Tonungen? Jugendliche

Skinheads, die mit nationalistischem Ge-
schrei nicht nur durch Hamburg und -

Miinchen, sondern inzwischen noch laut-

starker durch Ost-Berlin und Dresden :

ziehen, machen deutlich, daB dies eine :

hochst aktuelle, eine auch pidagogisch
hochst brisante Frage ist. Da die deut-
sche Einigung nicht zum neuen Nationa-
lismus fiihre, daB die Perspektive eines
demokratischen und multikulturellen Eu-
ropas nicht durch eine neue ,Deutsch-
land-iiber-alles*-Welle iiberrollt werde —
diese Anforderung kann man nicht allein,
nicht einmal vorrangig, an die Schule
richten. Doch daB die Schule — in den
alten wie in den neuen Lindem - sich
damit intensiver als bisher befassen muB —
dies scheint uns eine recht sichere Ein-
schitzung in einem insgesamt hd&chst
unsicheren Feld zu sein. W
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E Die EG ist nach dem EWG-Vertrag von
' 1957 eine Wirtschaftsgemeinschaft, auch
wenn die Einheitliche Europiische Akte
von 1986 die Europidische Union, d. h.
eine politische Gemeinschaft, zum Ziel
der politischen Zusammenarbeit in der
EG erklirt hat. Es gibt deshalb heute kein
.curopdisches Bildungsrecht*, das einen
eigenstindigen Platz neben oder gar an-
stelle des Bildungsrechts der europii-
schen Linder einnehmen kénnte. Den-
noch erhilt das Europarecht zunehmende
Bedeutung fiir das Bildungswesen der
Mitgliedslinder, und zwar insbesondere
im Hinblick auf die volle Verwirklichung
des Europdischen Binnenmarktes im Jah-
re 1992. Die politische Dynamik, die von
der 6konomischen Entwicklung ausgeht,
konnte sehr wohl zu einer europiischen
Bildungspolitik fithren und letztlich sogar
zu einem europdischen Bildungsrecht, das
zwar — ebenso wie das amerikanische,
deutsche oder schweizerische Bildungs-
recht — nur wenige bundesrechtliche Re-
gelungen auf Gemeinschaftsebene, wohl
aber eine Vielzahl von gemeinsamen
rechtlichen Strukturelementen enthilt,
durch die das Bildungsrecht der Mit-
gliedslinder geprigt wird. Einzelne
Strukturen eines solchen europiischen
Bildungsrechts zeichnen sich bereits heu-
te deutlich ab.

1. Der Ministerrat der EG stellt nach Art.
128 EWG-Vertrag allgemeine Grundsitze
zur Durchfilhrung einer gemeinsamen
Politik im Bereich der Berufsausbildung
auf. Nachdem diese Bestimmung rund 25
Jahre lang fast unbeachtet geblieben ist,
hat sie durch die Aktivititen der Europii-
schen Kommission und durch die Ent-
scheidungen des Europiischen Gerichts-
hofes eine unerwartete Bedeutung erhal-
ten. Berufsausbildung in diesem Sinne ist
nimlich nicht nur unsere schulische und/
oder betriebliche Ausbildung, sondern
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