Klaus-Jiirgen Tillrmann

Die organisatorische Anbindung der Forderstufe als
padagogisches Problem

1 Problemstellung

Das Problem, um das es in diesem Aufsatz geht, lafit sich an einem Beispiel
plastisch verdeutlichen:
Frank ist zehn Jahre alt und besucht die 4. Klasse der Grundschule, sein Bruder
gebt dort in die 3. Klasse. Im nédchsten Jahr wird Frank eine Forder- bzw.
Orientierungsstufe besuchen. Das ist fiir ihn auf jeden Fall mit Verinderungen
und neuen Anforderungen verbunden:
~ Erwirdvoneiner grofferenZahl Lehrern (Fachlehrern) unterrichtet werden.
— Erwird sich mit einigen neuen Unterrichtsfichern (z. B. Englisch) beschifti-
gen miissen.
— Er wird in den Hauptfichern eine neue Organisationsform des Unterrichts,
die ,,Fachleistungsdifferenzierung** kennenlernen.
Von diesen neuen Anforderungen istnur die Fachleistungsdifferenzierungeine
Besonderheit der Forderstufe; denn neue Facher und Fachlehrer gibtesauchin
den Klassen 5 von Hauptschule, Realschule und Gymnasium. Frank muf sich
jedoch nicht nur auf Verinderungen einstellen, er kann zugleich mit der
Bestandigkeit seines Freundeskreises rechnen: Seine jetzige 4. Klasse wird
nicht (wie friiher im traditionellen System) auseinandergerissen, sondern alle
Schiiler treten gemeinsam in die Forderstufe ein.
Soweit lafit sich also die Situation von Frank als Forderstufenschiiler vorherse-
hen. Damit ist jedoch nur ein begrenzter Bereich seiner kiinftigen Schulsitua-
tion gekennzeichnet. Wie stark sich seine Lebens- und Lernsituation wirklich
andert, hangt nicht zuletzt vonderschulischen Organisation ,,vor Ort* ab. Um
dies zu verdeutlichen, sollen im folgenden zwei unterschiedliche Férderstufen-
Situationen — in die Frank kommen kann — skizziert werden:

Forderstufen-Situation 1

Frank besucht nicht mehr sein bisheriges Schulgebiude, sondern wird in einer
Schule im grofSen Nachbarort eingeschult. Ein Schulbus bringt ihn tiglich hin
und zuriick.

In dieser Schule gibt es nur 5. und 6. Klassen, also nur 10-12jihrige Schiiler. Es
ist eine reine Orientierungsstufen-Schule. Dort trifft er miteiner Vielzahl neuer
Schiiler zusammen: Zwar sind seine alten Klassenkameraden auch alle da,aber
sie sind auf verschiedene Klassen verteilt. Insgesamt hat die Schule sieben
Klassen im 5. Schuljahr.

Samtliche Lehrer fiir Frank sind neu. Er wird bei ihnen hochstens zwei Jahre
Unterricht haben, weil er dann auf eine andere Schule iiberwechseln muf.
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Forderstufen-Situation 11

Frank bleibt in seiner alten Schule und geht weiter gemeinsam mit seinem
Bruder dorthin. Denn seiner Grundschule ist eine Forderstufe (Klasse 5-6) und
eine Hauptschule (Klasse 7-9) angegliedert. Sein Klassenverband ist der
gleiche geblieben, die Schiiler sind lediglich in ein anderes Stockwerk umgezo-
gen. Sie haben einen neuen Klassenlehrer bekommen, den kannten sie aber
schon aus dem Sportunterricht in der Grundschule. Zwar haben sie jetzt bei
recht vielen Lehrern Unterricht, aber nur zwei von ihnen sind ihnen vollig neu:
Gymnasiallehrer, die hier nur stundenweise unterrichten.

In Mathematik werden sie sehr baldin Kurse eingeteilt. Dabei kommt Frank im
Unterricht mit den Schiilern der Parallelklassen zusammen, die er in der
Grundschule nur auf dem Schulhof gesehen hat.

In beiden Fillen besucht Frank eine Forderstufe, die nach den gleichen
Richtlinien, Erlassen und piadagogischen Prinzipien arbeitet. Der Unterschied
zwischen diesen beiden Forderstufen liegtinihrerjeweiligen organisatorischen
Einbindung: Die Situation I beschreibt eine siebenziigige eigenstindige For-
derstufen-Schule ohne organisatorische Anbindung an eine andere Schulform,
die Situation II skizziert eine dreiziigige Grundschule mit Forderstufe und
Hauptschule.

Diese Beispiele haben verdeutlicht, daf solche unterschiedlichen organisatori-
schen Einbindungen pidagogische Konsequenzen haben; denn dadurch wer-
den u.a. die Lebenssituation des Schiilers, die Sozialbeziehungen in der
Schiilergruppe und die Vertrautheit von Schiiler-Lehrer-Kontakten bertihrt.
Diesemn — bisher nur angedeuteten — Zusammenhang zwischen organisatori-
scher Anbindung und padagogischen Prozessen soll im folgenden nachgegan-
gen werden: Welche Auswirkungen haben unterschiedliche Organisations-
muster der Férderstufe auf die Prozesse des Lehrens, Lernens und Erziehens?

1.1 Organisatorische Anbindung von Férderstufen

Wenn die flichendeckende Einfiihrung der Forderstufe ansteht, so stellt sich
fiir die kommunale und staatliche Schulverwaltung zunichst (und ganz
dominant) ein Planungs- und Versorgungsproblem: Wieviel Schiiler wird esin
einer Region geben, wieviel Raume und Lehrer stehen zur Verfiigung!?

Als Antwort auf diese Frage werden neue Forderstufen gegriindet; dabei ist
jede einzelne neuerrichtete Forderstufe in bestimmter Weise in das Netz
bestehender Schulen des Primar- und Sekundarbereichs eingebunden.
Welche Formen der organisatorischen Einbindung in der Praxis vorkommen
und wie sie zahlenmigig verteilt sind, zeigt die Tabelle 3. Sie bezieht sich auf
die beiden Bundeslinder mit den meisten Forder- bzw. Orientierungsstufen
— auf Niedersachsen und Hessen’:
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Tabelle 3: Organisatorische Einbindung der Férder- bzw. Orientierungsstufe

Hessen Niedersachsen

abs. % abs. Yo
(1.) als eigenstindige Schule - - 215 57%
{2.) an Grund- und Hauptschule 61* 28% 2 1%
(3.) an Grund-, Haupt- und Realschule 15 7% 2 1%
(4.) an Hauptschule 4 2% 116 31%
(5.) an Haupt- und Realischule 46 21% 28 7 %
(6.) am Gymnasium 3 2% 1 0%
(7.) in einer kooperativen Gesamtschule 89 41 % 10 3%
Gesamt: 218** 100% 374 100 %

* [In dieser Zahl sind 34 Grundschulen mit Forderstufe (also ohne Hauptschulklassen) enthalten.
** Ohne 65 integrierte Gesamtschulen

Quellen: fiir Hessen: Hessisches Institut fiir Bildungsplanung und Schulentwicklung (Stand Aug. 1979).
fiir Niedersachsen: ARBEITSGRUPPE ORIENTIERUNGSSTUFE AN DER PH NIEDERSACHSEN, ABT. LUNEBURG (Hrsg.),
Differenzierung in der Orienticrungsstufe. Hannover 1978, S. 217-235 (Stand Friihjahr 1977).

Neuere Zahlen fiir Niedersachsen (1979/80) liegen zwar vor, sie sind aller-
dings weniger ausdifferenziert: Von 453 Orientierungsstufen sind 277 eigen-
standig, 16 werden in kooperativen Gesamtschulen gefiihrt, 160 entfallen auf
die Kategorien (2.) bis (6.) der obigen Tabelle’.

Uns interessieren hier nun nicht die regionalen Bedingungen und die Planungs-
entscheidungen, die zu der einen oder anderen Losung fiihren; vielmehr gehtes
um die padagogischen Auswirkungen der jeweiligen Organisationslésung.
Um hierzu einige Einschitzungen formulieren zu kénnen, ist jedoch zunichst
etn wenig genereller nach dem Zusammenhang zwischen Organisationsstruk-
tur und piadagogischen Prozessen zu fragen.

1.2 Organisationsstruktur und pédagogische Prozesse

Organisationsstrukturen von Schule wirken nicht direkt und ,,ansich* auf das
Kind, sondern stets nur vermittelt: Die Organisation setzt Rahmenbedingun-
gen fiir soziale Beziechungen, die dann von den Beteiligten je spezifisch
ausgestaltet werden koénnen. So setzt z.B. das Fachlehrer-Prinzip zeitliche
Grenzen und inhaltliche Schwerpunkte fiir die padagogische Interaktion
zwischen Schiilern und Lehrern. Wie diese Interaktionen im einzelnen aber
aussehen, ist von der Organisation keineswegs vollstindig bestimmt, sondern
unter anderem abhingig vom Erziehungsstil des Lehrers, den familiiren
Sozialerfahrungen und dem Lebensalter der Schiiler. Dieses Beispiel zeigt, daf8
durch die Organisation zwar bestimmte Interaktionsformen begiinstigt, ande-
re erschwert, wieder andere vollig unmoglich gemacht werden, daf8 aber
padagogische Prozesse durch Organisation nicht vollends determiniert wer-

den. Kurz: Schulorganisationist eine Bedingung der Moglichkeitvon pidago-
gischen Prozessen.
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Auf dem Hintergrund dieser Bestimmung soll versucht werden, den Zusam-

menhang zwischen der organisatorischen Einbindung einer Forderstufe und

ihren pidagogischen Prozessen herauszuarbeiten. Dabei lassen sich u.E. drei

Ebenen eines solchen Bezugs identifizieren:

a) Die organisatorische Anbindung der Forderstufe bestimmt Betriebsgrofle
und Binnengliederung der Schule. Sie nimmt damit Einflufl sowohl auf die
Gesamtzahl der moglichen Interaktionspartner als auch auf Uberschaubar-
keit und Strukturierbarkeit des sozialen Kontextes durch den einzelnen
Schiiler.

b) Die organisatorische Anbindung der Forderstufe bestimmt die Verweildau-
er des Schiilers in der jeweiligen Schule. Damit wird eine wesentliche
Rahmenbedingung fiir die Kontinuitit von Beziehungen—und damit fiir die
Herausbildung von Identitat — gesetzt.

¢) Die organisatorische Anbindung bestimmt, welche Altersgruppen in der
jeweiligen Schule vertreten sind. Damit werden Interaktionsméglichkeiten
ausgefachert oder eingegrenzt, das Feld fiir unterschiedliche soziale Lern-
prozesse wird weiter oder enger.

Im folgenden werden anhand dieser Kriterien einige Formen der Organisa-

tions-Einbindung von Forderstufen naher betrachtet. Da die Organisations-

Einbindung aber nur ein Teil des schulischen Organisationsmustersdarstellt,

weist eine solche Analyse ohne Zweifel eine eingegrenzte Perspektive auf:

Unberiicksichtigt bleibt in diesem Aufsatz z. B.dieKernfrage: Istdas Organisa-

tionsmuster Forderstufe auch dann pidagogisch sinnvoll, wenn das sich

anschlieende dreigliedrige Schulsystem unverdndert erhalten bleibt? Geht
man vom Gedanken der Forderung aus, wire es doch ohne Zweifel konse-
quent, die Forderstufe in ein System integrierter Gesamtschulen einzubringen
und damit als zuweisende und selektierende Stufe iiberfliissigzumachen. Aber
auch die sechsjahrige Grundschule — in Berlin seit dem 2. Weltkriegerfolgreich
praktiziert und von Hartmut v. Hentig kiirzlich wieder ins Gesprich gebracht?

— erscheint hier als bedenkenswerte Organisationsalternative.

Ebenfalls nicht thematisiert wird in diesem Beitrag die Frage nach den

pidagogischen Auswirkungen der Forderstufen-Binnenorganisation: Wie

wirkt sich die Leistungsdifferenzierung nach dem Kern-Kurs-Modell auf

Schiiler, Lehrer und Lernprozesse aus? Hierzu finden sich jedoch an anderer

Stelle ausfiihrliche Analysen, die die negativen Effekte einer frithen Leistungs-

differenzierung gerade fiir ,,schwache (und also zu fordernde) Schiiler

eingehend aufzeigen’.

Die eingeschrinkte Betrachtung des Zusammenhangs zwischen organisatori-

scher Anbindung und pidagogischen Prozessen erscheint dennoch notwendig

und sinnvoll: Denn bei der anstehenden flichendeckenden Einfiihrung der

Férderstufe in Hessen sind eine Vielzahl solcher Anbindungs-Entscheidungen

zutreffen, ohne daBhierfiirbisher pidagogische Kriterienformuliert wurden.
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2 Forderstufe als eigenstandiges System

In Niedersachsen ist die Orientierungs- bzw. Forderstufe als raumlich und
rechtlich eigenstindige Schule weit verbreitet: Eine solche Orientierungsstufe
ist allein in einem Schulgebiude untergebracht und umfafit ausschlielich die
Klassen 5 und 6, es besteht weder eine unmittelbare Anbindung an den
Primarbereich, noch an die weiterfithrenden Schulen. Die Schiiler besuchen
diese Schule lediglich zwei Jahre, um dann ausnahmslos auf eine der drei
weiterfithrenden Schulen an einem anderen Standort iiberzuwechseln. Eine
solche Orientierungsstufenschule hat ein eigenes Kollegium, dem Haupt-
schul-, Realschul- und Gymnasiallehrer angehéren. Damit auch die notige
Palette von Fachlehrern vertreten ist, miissen solche Schulen mindestens
sechsziigig sein, aus Griinden einer optimalen Raumnutzung ist die Ziigigkeit
auch hiufig hoher®. Es entsteht damit eine Betriebsgrofle von miindesterns 350
Schiilern, ausschliefSlich im Alter von etwa 10 bis 12 Jahren. Das Lehrerkolle-
gium besteht aus etwa 20 bis 30 Lehrern. Eine solche Orientierungsstufe wird
von zwei bis vier Grundschulen der niheren Umgebung ,,beschickt* .

Es ist offensichtlich, daff bei einer solchen Organisationsform die Chancen auf
kontinuierliche Beziehungen gering sind: Die Schiiler vollziehen nach dem 4.
Schuljahr einen Schulwechsel, sie werden in einer neuen Schule mit neuen
Lehrern hiufig zu verinderten Klassenverbianden zusammengesetzt. Dabei ist
allen Beteiligten, den Lehrern wie den Schiilern, bekannt, daff lediglich zwei
Schuljahre fiir gemeinsame Arbeit zur Verfiigung stehen. Dies erscheint
insbesondere hinderlich, wenn es um pidagogisch-emotionales Engagement
eines Lehrers fiir einen Schiiler geht. Auch Schiilerfreundschaften kénnen nur
»auf Abbruch* gegriindet werden: Denn am Ende der Klasse 6 droht
unvermeidbar die Aufteilung auf verschiedene Schulen an verschiedenen
Standorten.

Die geringe Kontinuitat der Sozialbeziechungen ist zugleich verbunden mit
einer nur mafligen Uberschaubarkeit dieser Schule: Zwar ist die Betriebsgrofie
bei sechs Ziigen insgesamt (ca. 350 Schiiler, ca. 25 Lehrer) eher bescheiden,
aber die interne Strukturierung ist gering: Aufgrund der vielen parallelen
Klassen hat jeder Forderstufenschiiler um die 180 Mitschiiler im gleichen
Jahrgang; der einzelne kann somit keine Differenzierung in Altere, Jiingere,
Gleichaltrige vornehmen und auf diese Weise das soziale Feld fiir sich
strukturieren. Wenn hier nicht durch klare riumliche und organisatorische
Binnengliederungen iiberschaubare Bezugsgruppen geschaffen werden, kann
sich sehr leicht eine soziale Uberforderung der Schiiler einstellen.

Es ist augenfillig, daf} die eigenstindige Forderstufenschule nur ein diirftiges
Feld sozialer Erfahrungen bietet. Hier sind zwar Schiiler aller sozialen Schich-
ten vertreten, diese aber nur in einem duferst schmalen Alterssegment. Auch
auflerhalb des Unterrichts (im Schulbus, in den Pausen, beim Schulsport) tref-

94



fen die Schiiler nurauf Gleichaltrige. Dies bedeutetz. B.,da8 soziales Lernenals
riicksichtsvoll-anleitender Umgang mit Jiingeren in der Schule nicht méglich
ist. Ebenso entfallen die Chancen, Verhaltensformen von ilteren Schiilern zu
beobachten und sich z.B. in spielerischer Imitation damit auseinanderzuset-
zen. Hier lassen sich gewisse Parallelen der Erfahrungs-Reduktion in Familie
und Schule erkennen: Denn auf Grund des Trends zur Ein-Kinder-Familie
haben Heranwachsende immer seltener die Moglichkeit, sich im hauslichen
Bereich mit zlteren oder jiingeren Geschwistern auseinanderzusetzen.

3 Forderstufe in Koppelung mit dem Primarbereich

Vor allem in Hessen findet sich die Koppelung einer Forderstufe mit dem
Primarbereich: In einem Gebidudekomplex befindet sich sowohl eine Grund-
schule (Klasse 1-4) als auch ein Forderstufe (Klasse 5-6)7.

Zu Ende der Klasse 4 vollziehen die Schuler keinen Schulwechsel, sondern
gehen geschlossen in die ,,eigene* Forderstufe liber. Dabei lafdt es sich in der
Regel erreichen, dafl die Grundschul-Klassenverbande erhalten bleiben.
Grundschule und Forderstufe sind Teil einer schulrechtlichen Einheit mit
einem gemeinsamen Kollegium. Dies bedeutet auch, dafd es keine gesonderten
Forderstufen-Lehrer gibt, sondern daf§ die Mehrzahl der Lehrer in beiden
Stufen dieser Schule unterrichtet. Dadurch besteht auch die Moglichkeit, daff
zumindest ein Teil der Lehrer die Klassen auch iiber das 4. Schuljahr hinaus
begleitet.

Da das Kollegium jedoch ausschliefflich aus Grund- und Hauptschullehrern
(in Hessen aufferdem: Realschullehrer) besteht, sind vor allem Gymnasialleh-
rer fiir den Forderstufen-Einsatz ,,extern‘ zu gewinnen: Von einem benach-
barten Gymnasium werden Lehrer stundenweise zum Einsatzin die Forderstu-
fe abgeordnet.

Unter solchen organisatorischen Einbindungen stellt sich fiir den Schiiler der
Ubergang von der Grundschule zur Forderstufe als mafSiger Wandel dar: Er
bleibt im gleichen Schulgebiude, Lehrer und Mitschiiler sind weitgehend
bekannt. In diesem bekannten Rahmen verindert sich die Organisationsform
des Unterrichts: Sowohl! die Fachleistungskurse als auch das Fachlehrerprinzip
sind fiir ihn neu. Es kommt hinzu, daf eine begrenzte Zahl von Lehrern — die
Kollegen des Gymnasiums neu in seinen Gesichtskreis treten.

All dieses findet in einer Schule mit noch iiberschaubaren Dimensionen statt:
Ist die Grundschule mit Férderstufe dreiziigig angelegt, so ergeben sich daraus
etwa 500 Schiiler und 30 Lehrer. Allerdings sind diese Schiiler altersmiflig
stark untergliedert (6-13jihrige), so daf die Zahl der Gleichaltrigen relativ
gering ist: Jeder Schiiler hat etwa 90 Mitschiiler im gleichen Jahrgang. Damat
fillt es dem Schiiler erheblich leichter alsim vorangegangenenFall seine soziale
Umwelt fiir sich zu strukturieren.
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Dies wird zusitzlich begiinstigt durch das hohe Maf sozialer Kontinuitat in
dieser Schule: Zwischendem 6. und dem 12. Lebensjahrverbleiben alle Schiiler
in der gleichen Schule, sie konnen ihre Bekanntschaften und Freundschaften
vom ersten Schuljahr an kontinuierlich aufbauen. Erst vom 5. Schuljahr an
wird ithnen ein hGheres Maf§ wechselnder Unterrichtskontakte zugemutet,
allerdings im Kontext weithin bekannter Personen.

Aus der Altersheterogenitit einer solchen Schule ergibt sich ein Feld fiir
unterschiedliche soziale Erfahrungen auflerhalb des Unterrichts. Dabei neh-
men die Forderstufen-Schiiler aufgrund ihrer Altersrolle die Position der
,,Erfahrenen‘* und der ,,Uberlegenen* ein. Aus dieser Rolle ergeben sich im
informellen Gefiige der Schule eine Vielzahl von Interaktions- und Handlungs-
strukturen: Die Uberlegenheit der ilteren Schiiler verfithrt z. B. zum ,,Macht-
mifSbrauch* gegeniiber den jiingeren bis hin zu korperlichen Aggressionen.
Dies bedeutet, daf! die Schiiler sich hier konkret mit den Normen der
Hilfsbereitschaft und der Fiirsorge fiir Schwichere auseinandersetzen miissen
— und zwar aufgrund der stindigen Gefihrdung des eigenen Verhaltens.
Gleichzeitig bietet diese Situation die Chance, von Jiingeren als Anleitender
und Unterstiitzender anerkannt zu werden. Damit erhalten Kinder hiufig
erstmals die Chance, in einer nicht-nachgeordneten Rolle zu agieren und ihr
Expertenwissen — etwa als besserer Fuf$ballspieler oder als genauerer Kenner
des Lehrers Y. — in eine soziale Interaktion einzubringen. Falls einer solchen
Schule noch eine Hauptschule (Klasse 7-9) angeschlossen wird, so erweitern
sich die Erfahrungsmoglichkeiten auch hin zu ilteren Schiilern. Die damit
verbundenen Probleme werden im nichsten Abschnitt behandelt.

4 Forderstufe innerhalb des Sekundarbereichs

Haufig wird die Forderstufe jedoch nicht mitder Grundschule organisatorisch
gekoppelt, sondern im Verbund mit einer oder mehreren Schulformen der
Sekundarstufe I gefiihrt. Hier finden sich nun — je nach ortlicher Lage —
unterschiedliche Formen der Koppelung, die weiter vorn bereits genannt
wurden. Diese verschiedenen Organisationsformen lassen sich nach einem
zentralen Merkmal ordnen:

— Wird am Standort der Férderstufe das komplette Schulangebot der Sekun-
darstufe I (Hauptschule, Realschule, Gymnasium) gefiihrt, oder findet sich
ab Klasse 7 nur ein Teil dieser Schulformen?

Dieses Merkmal — die Vollstindigkeit des Angebots — hat erhebliche Konse-

quenzen fiir soziale Organisation und pidagogische Prozesse: Wie ist die

Schiilerschaft, wie das Lehrerkollegium zusammengesetzt? Fiir wen ist nach

Klasse 6 ein erneuter Schulwechsel erforderlich?

Um dies niher zu betrachten, behandeln wir im folgenden

— eine organisatorische Koppelung mit einem unvollstindigen S-1-Angebot:
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Die Forderstufe in Verbindung mit einer Hauptschule.
— eine organisatorische Koppelung mit einem vollstindigen S-1-Angebot: Die
Forderstufe in einer kooperativen Gesamtschule.

4.1 Forderstufe in Koppelung mit einer Hauptschule

Die hier zu skizzierende Schule beginnt somit mit der K1. 5. Sie istinden beiden
ersten Jahrgingen als Forderstufe organisiert, dariiber hinaus befindensich die
Klassen 7-9 (10) einer Hauptschule im gleichen Gebiude. Das bedeutet
zugleich, daf§ sich am Standort weder ein Realschul- noch ein Gymnasialange-
bot befindet.

Nach Abschluff der Forderstufe verbleiben nur die Hauptschiiler in der
gleichen Schule; sowohl die kiinftigen Realschiiler als auch die Gymnasiasten
miissen nach Klasse 6 einen erneuten Schulwechsel vollziehen und eine Schule
des traditionellen Systems an einem anderen Standort besuchen.

Damit die Hauptschule (ab Klasse 7) zumindest zweiziigig gefiihrt werden
kann, muff ihr ,,Unterbau‘‘ — die Forderstufe — in der Regel fiinfziigig angelegt
werden: Denn inzwischen wechseln in den meisten Regionen weniger als die
Hilfte der Schiiler zur Hauptschuleiiber. Darausergibtsich eine BetriebsgrofSe
von etwa 450 Schiilern, diesich auf fiinf oder sechs Altersjahrgiange (10-15/16
Jahre) verteilen. Diese Schiiler werden von etwa 30 Lehrern unterrichtet, Eine
solche Forderstufe wird von zwei bis drei Grundschulen ,,beschickt*‘: Alle
Schiiler dieser Grundschulen treten gemeinsam in die Férderstufe iiber, eine
Ubergangsauslese — verbunden mit riumlicher Trennung — erfolgt nach
Abschlufd der Klasse 6.

Unter dem Aspekt der Konstanz sozialer Beziehungen erweist sich eine solche
Schulorganisation als wenig giinstig: Denn mehr als die Halfte der Schiiler
miissen innerhalb von zwei Jahren zweimal die Schule wechseln. Zunichst
einmal verlassen alle Schiiler ihre Grundschule, um zur Forderstufe tiberzu-
wechseln. In diesem neuen Schulgebdude bleiben auf Dauer aber nur die
Hauptschiiler; Realschiiler und Gymnasiasten hingegen verlassen nach Klasse
6 die Schule bereits wieder.

Damit ergibt sich fiir die Schiiler eine unsichere Perspektive; die Mehrheitkann
soziale Beziehungen — sowohl zu Mitschiilern als auch zu den Lehrern — nur
»auf Abbruch griinden. Dieser Aspekt wird durchdrungen von einem
Problem sozialer Bewertungen: Die leistungsschwicheren Schiiler der Férder-
stufe miissen sich darauf einrichten, in dieser Schule zu verbleiben, die
leistungsstirkeren hingegen streben fort. ,,Bleiben‘ wird damit zum Makel,
»Fortgehen* ist das Ziel. Es ist nicht auszuschliefSen, dafd sich dieser Aspekt
auch auf die Schiiler-Lehrer-Beziehungen auswirkt; denn die Lehrer lesen die
,,Besten‘‘aus, um anschliefend mit den ,,Ubriggebliebenen* weiterarbeiten zu
miissen.

97



Unter der Perspektive der Uberschaubarkeit und Strukturierbarkeit stellt eine
solche Schule wohl keine zu hohen Anforderungen an die Schiiler: 450 Schiiler
in 5 oder 6 Altersjahrgingen, unterrichtet von etwa 30 Lehrern, erscheint als
bewiltigbare Grofle. Dies gilt insbesondere dann, wenn die Schule raumlich
klar in Forderstufe und Hauptschule untergliedert und auf diese Weise die
Orientierung erleichtert wird. Die relativ geringe Gesamtzahl der Schiiler darf
jedoch nicht dariiber hinwegtduschen, daf$ die Jahrgangsbreite in der Forder-
stufe ganz beachtlich ist: In fiinf Klassen befinden sich etwa 150 gleichaltrige
Schiiler. Orientierungshilfen insbesondere fiir die neu eintretenden Schiiler
diirften daher unerlaflich sein.

Schliefflich ist nach Moglichkeiten fiir unterschiedliche soziale Erfahrungenzu
fragen: Hier kennzeichnet sich die Schule durch eine Altersheterogenitit auf
der einen (10-16jihrige), verbunden mit einer sozialen Homogenitit ab Klasse
7 auf der anderen Seite: Die alteren Schiiler sind ausschlieflich Hauptschiiler.
Diese Situation setzt die Forderstufen-Schiiler zunichstin die Lage (und in die
Notwendigkeit), sich auch mit den Verhaltensweisen dlterer Schiiler auseinan-
dersetzen zu miissen. Insofern ist ein altersheterogenes Lernfeld gegeben. Die
Einschrinkung bezieht sich aber auf die dominanten Verhaltensmuster der
Alteren — der Hauptschiiler®.

Hier ist nicht nur eine relativ starke Schulmiidigkeit ~ verbunden mit
aggressiven Verhaltenstendenzen —, sondern auch eine deutliche Orientierung
an der kommerziellen Jugendkultur (,,Bravo*, Disco) zu erwarten.

Dariiber hinaus ist besonders instidtischen Gebieten der Anteilder Auslander-
kinder unter diesen dlteren Hauptschiilern recht hoch; nicht selten iibersteigt
er 50 %. Altersunterschiede werden damit sowohl von Nationalitdts- als auch
von Sozialschichten-Unterschieden tiberlagert.

Forderstufen-Schiiler kommen damit nur mit einem sozial selektierten Aus-
schnitt von Verhaltensformen 13-16jahriger in Beriihrung; eine Dominanz
ilterer Auslinderkinder bietet ein weiteres Konfliktpotential. Wie sich eine
solche Situation auf die sozialen Lernprozesse von Schiilern auswirke, lafStsich
schwer einschatzen. Allerdings darf wohl vermutet werden, dafd eine ,,ausge-
wogenere* Zusammensetzung der dlteren Schiiler den jiingeren ein giinstige-
res Feld fiir soziale Erfahrungen und Identifikationen bietet.

4.2 Forderstufe als Teil einer Kooperativen Gesamtschule

Vor allem in Hessen ist eine pidagogische Organisationsform besonders
hiufig anzutreffen: Die Forderstufe als der ,,Unterbau* einer kooperativen
Gesamtschule, die sich ab Klasse 7 in den Hauptschul-, Realschul- und
Gymnasialzweig gliedert. Das bedeutet: Das komplette Schulangebot der
Sekundarstufe I findet sich ,,untereinem Dach*. Dabei werdendie Jahrginge 5
und 6 im Rahmen der Forderstufe integriert gefiihrt, nach Klasse 6 erfolgt eine
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Zuweisung der Schiiler auf die verschiedenen Zweige der gleichen Schule.
Trotz Ubergangsauslese nach Klasse 6 verbleiben alle Schiiler in der gleichen
Schule, allerdings werden die Klassenverbiande (schulformspezifisch) neu
zusammengesetzt. Eine kooperative Gesamtschule umfafit mindestens die
Klassen 5-10, invielen Fillen ist ihr dariiberhinaus eine gymnasiale Oberstufe
angegliedert®.

Die Betriebsgrofien dieser Schulen kénnen hochst unterschiedlich sein: 1974
ermittelten wir an 49 kooperativen Gesamtschulen in Hessen Schiilerzahlen
zwischen 558 und 2373. Etwa 60 % dieser Schulen hatten weniger als 1000
Schiiler, nur 8 % mehr als 1800 Schiiler!®.

Bedeutsam fiir kiinftige Entwicklungsprozesse erscheint jedoch vor allem die
notwendige Mindestgréfie: Um nach Klasse 6 fiir jede der drei Schulformen
mindestens eine Klasse bilden zu konnen, ist (bei schwankenden Ubergangs-
quoten) eine Vierziigigkeit erforderlich. Kooperative Gesamtschulen mit
Forderstufe benotigen somit eine Jahrgangsbreite von etwa 120 Schiilern. Es
wird deutlich, daff eine solche Schule eine beachtliche BetriebsgrofSe aufweist,
ohne daf} sie bereits als ,,Mammutsystem** bezeichnet werden kann: 800 bis
1000 Schiiler ist seit Jahrzehnten eine vollig normale Betriebsgrofle fiir
Gymnasien. Allerdings macht eine solche SchulgrofSe erforderlich, den jiinge-
ren Jahrgingen — den Forderstufen-Schiilern — Orientierungshilfen zu geben.
Durch eigene und moglichst abgegrenzte Raumlichkeiten, einen eigenen
Pausenhof u. 4. kann eine iiberschaubare Forderstufen-Schule in der gesamten
Schulanlage geschaffen werden. Sie umfafit dann etwa 240 Schiiler.

Die bisherige Skizzierung hat weiterhin deutlich gemacht, dafd der Schulwech-
sel nach Klasse 4 eine deutliche Zisur darstellt: Mehrere Grundschulen sind
»Zulieferer* dieser kooperativen Gesamtschule, die Schiiler verlassen die
Grundschule in ihrem Nahbereich, miissen nun zur (meist) weiter entfernt
liegenden Gesamtschule, wo sie mit einer groferen Zahl bisher unbekannter
Fuinftklassler aus anderen Grundschulen zusammentreffen.

Unter der Perspektive der Konstanz sozialer Beziehungen weist eine solche
organisatorische Anbindung dennoch giinstige Bedingungen auf: Alle Schiiler,
die in die Klasse 5 eintreten, verbleiben bis zum 15. oder 16. Lebensjahr in
dieser Schule; ein weiterer Schulwechselist fiir keinen der Schiiler erforderlich.
Soziale Beziechungen, die ab Klasse 5 sowohl zu Mitschiilern als auch zu
Lehrern neu konstituiert werden miissen, erhalten somit eine Zeitperspektive
von fiinf bis sechs Jahren. Nach Klasse 6 findet sich dennoch ein gewisser
Einschnitt: Die Klassenverbinde der Forderstufe werden aufgelost und als
Hauptschul-, Realschul- oder Gymnasialklassen neu zusammengesetzt.

Die Schiiler dieser neuen Klassenverbinde sind sich jedoch nicht unbekannt:
Sie haben die Forderstufe gemeinsam durchlaufen und in dem einen oder
anderen Kurs gemeinsam gesessen. Ahnliches gilt fiir die Schiiler-Lehrer-
Bezichungen: Da in den meisten kooperativen Gesamtschulen die Lehrer
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sowohl in der Forderstufe als auch in den Klassen 7-10 unterrichten, stofst der
Schiiler in Klasse 7 nicht auf vollig neue Lehrer: Einige kennt er schon aus dem
Unterricht der Forderstufe, die anderen zumindest aus Vertretungsstunden
oder von der Pausenaufsicht. Kurz: Bei der organisatorischen Einbindung
einer Forderstufe in eine kooperative Gesamtschule haben alle Schiiler die
Chance, sich iiber 5-6 Jahre in einem relativ kontinuierlichen Kreis von
Mitschiilern und Lehrern zu bewegen.

Da in einer solchen Schule die kompletten Alversjahrginge zwischen 10 und 16
vertreten sind, bieten sich vielfaltige Moglichkeiten fiir soziale Erfahrungen:
Dabei ist der Forderstufen-Schiiler nicht nur mit einer sozial selegierten
Population alterer Schiiler konfrontiert, sondern die gesamte soziale Hetero-
genitit ist bis zum 15./16. Lebensjahr vertreten: Obund in welchem Mafe dies
fiir soziale Lernprozesse tatsachlich genutzt werdenkann, kann an dieser Stelle
nicht weiterverfolgt werden.

5 Zusammenfassung und Folgerung

Wenn es um die flichendeckende Einfithrung der Forderstufe geht, miissen
sicherlich Faktoren wie Raumnutzung, Schiilertransport und freie Lehrerka-
pazitdten beriicksichtigt werden, damit die Realisierung auch regional gelin-
gen kann.

Die vorangegangene Analyse hat jedoch deutlich gemacht, daf§ die Entschei-
dung iiber die organisatorische Einbindung einer Forderstufe nicht allein von
solchen technokratischen Planungsiiberlegungen abhingig gemacht werden
darf: Eine solche organisatorische Entscheidung hat erhebliche padagogische
Konsequenzen, die in die Uberlegungen mit einzubeziehen sind.

Deutlich geworden ist vor allem, daf§ eine Forderstufe als riumlich und
organisatorisch eigenstindige Schule einen duflerst unglinstigen Rahmen fiir
Lern- und Sozialisationsprozesse darstellt: Diskontinuitit der sozialen Bezie-
hungen durch zweifachen Schulwechsel, Uniiberschaubarkeit aufgrund der
grofien Jahrgangsbreite, enges soziales Erfahrungsfeld durch die Altershomo-
genitidt der Schiilerschaft. Eine solche Form der Forderstufen-Schule sollte
durch regionale Planung auf jeden Fall vermieden werden. Ebenfalls als eher
ungiinstig mufl die Koppelung einer Férderstufe mit einem unvollstindigen
S-I-Angebot (hier: Hauptschule) angesehen werden:

Auch hier muf§ die Mehrzahl der Schiiler innerhalb von zwei Jahren einen
zweifachen Schulwechsel vollziehen, allerdings ist eine solche Schule eher
iiberschaubar, das soziale Erfahrungsfeld etwas weiter.

Die beiden anderen Losungen wurden hingegen als eher giinstig eingeschitzt:
Wird die Forderstufe mit der Grundschule verbunden, so ist eine kontinuierli-
che piadagogische Arbeit vom 1. biszum6. Schuljahr méglich.|Der Ubergangin
die Sekundarstufe erfolgt weniger abrupt, soziale Beziechungen bleiben erhal- |
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ten und konnen ausgebaut werden, das Feld fiir soziale Erfahrungen ist
aufgrund der Altersheterogenitdt weit ausgefachert. Die Schule ist fiir den
Schiiler iiberschaubar und strukturierbar. Das Problem stellt sich hier aller-
dings zu Ende der Klasse 6: Es erfolgt dann die Aufteilung auf verschiedene
Schulen des traditionellen Systems.

Wenn die Forderstufe Teil einer kooperativen Gesamtschule ist, wird eine
solche Aufteilung vermieden; alle Schiiler verbleiben auch nach Klasse 6 inder
gleichen Schule, allerdings in nach Schulformen getrennten Klassen. Wihrend
bei der Grundschul-Losung eine soziale Kontinuitat der Klassen 1-6 erreicht
wird, fiihrt die Gesamtschul-Lésung zu einer sozialen Kontinuitit der Klassen
5 bis (9) 10. Problematischer erscheint bei einer Anbindung aneine kooperati-
ve Gesamtschule die Frage der Uberschaubarkeit; mehr als sechsziigige
Systeme sollten hier auf jeden Fall vermieden werden.

Padagogische Erwadgungen fithren uns somit zu einer Planungsempfehlung:
Bei der flichendeckenden Einfiithrung der Férderstufe sollte diese — wo immer
moglich — entweder an eine Grundschule angebundenoderineine kooperative
Gesamtschule eingebracht werden.

Will man nun beide Vorschliage gegeneinander abwigen, so sind weitere
Kriterien in die Uberlegungen mit einzubeziehen: Die Grundschul-Lésung
bietet offensichtlich die giinstigsten Rahmenbedingungen fiir stabile Sozialbe-
zlige und kontinuierliche Lernprozesse von 6-12jihrigen Schiilern. Zugleich
verhindert sie aber auch ein weiteres Zusammenwachsen der tradierten
Schulformen in der Sekundarstufe I; diese bleiben ab Klasse 7 weiterhin
getrennt, die Auswirkungen dieser Trennungsind bekannt: Festschreibung der
Schullaufbahn, Durchlissigkeit nur nach ,,unten‘, soziale Benachteiligungen,
Stabilisierung einer Lehrerhirarchie. Wird eine Forderstufe hingegen in eine
kooperative Gesamtschule eingebracht, so wird damit zugleich eine Zusam-
menfiihrung der gesamten Sekundarstufe I bewirkt: Schullaufbahnentschei-
dungen sind eher revidierbar, Durchlissigkeit in beide Richtungen bleibt
moglich, soziale Benachteiligungen werden damit geringer'!. Die Zusammen-
arbeit von Hauptschul-, Realschul- und Gymnasiallehrern beschrinkt sich
nicht auf die Férderstufe, sondern bezieht die Klassen 7-10 mit etn.

Kurz: Wird die Forderstufe in eine kooperative Gesamtschule eingebracht,
bleibt die Reform nicht auf die Jahrgiinge 5/6 beschrinkt. Vielmehr eroffnen
sich damit Perspektiven fiir eine weitergehende Reform der Sekundarstufe 1.

Anmerkungen

1 Zur Planungsproblematik vgl. KLemm, K. u. a.: Planungsfille Orientierungsstufe, in: Schulmana-
gement, Heft 4/1974.

2 In einigen Bundeslindern (so z.B. in Hessen) wird auch die Eingangsstufe {Klasse 5/6) -dcr
integrierten Gesamtschule als Forder- bzw. Orientierungsstufe bezeichnet. Weil hier jcdocl_1 nicht
auf ein nachfolgend-dreigliedriges Schulwesen ,,orientiert* werden muf, liegen die p'a'dagognsghcn,
sozialen und organisatorischen Probleme wesentlich anders. Daher bieiben Eingangsklassen inte-
grierter Systeme in diesern Beitrag ausgeklammert.
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3 Vgl NiDERsACHsISCHER KuLTusMINISTER: Orientierungsstufe in Niedersachsen (Antwort auf eine
grofle Anfrage der SPD-Fraktion). Hannover 1979, Anlage 4.

4 Vgl. HENTiG, H. von: Die Reform der Schule war nicht radikal genug, in: betrifft: erziehung,
Nr.10/1979, 5.43.

5 Vgl z.B. ARBEITSGRUPPE ORIENTIERUNGSSTUFE AN DER PH NIEDERSACHSEN, ABT. LUNEBURG (Hrsg.),
Differenzierung in der Orientierungsstufe. Hannover 1978.

NaceL, K./Preuss-Lausitz, U.: Vom zerstiickelten Schiiler oder Zur Kritik der Leistungsdifferen-
zierung, in: KemM, W. (Hrsg.), Gesamtschule — Bilanz ihrer Praxis. Hamburg 1973, S. 197 .
TiLMANN, K. ].: Unterricht als soziales Erfahrungsfeld. Frankfurt/Main 1976, S. 148 f{.

6 Von den niedersichsischen Orientierungsstufen sind etwa 80% sechs- und mehrziigig, bis hin zur
Zwolfzigigkeir. Eine solche zwdlfziigige eigenstindige Orientierungsstufenschule hat eine Be-
triebsgrofle von rund 700 (gleichaltrigen) Schiilern. (vgl. NIEDERSACHSISCHER KULTUSMINISTER,
a.a.Q., Anlage 2)

7 In Hessen ist einer solchen Kombination in der Regel noch eine Hauptschule angeschlossen.
Das Modell einer reinen Koppelung von Grundschule und Férderstufe kommt in einzelnen Fillen
vor.

8 Vgl Nyssen, E. (Hrsg.): Unterrichtspraxis in der Hauptschule. Reinbek 1975, S. 14-78.

9 Vgl. PHiLipp, E./u.a.: Kooperative Schulsysteme, in: Keim, W. (Hrsg.): Sekundarstufe I. Konigstein
1978.

10 Vgl. Timany, K. J./u.a.: Soziale Organisation von Schulzentren: Die Kooperationspraxis an
»schulformbezogenen Gesamtschulen™ Hessens. Berichte Nr.2, hrg. vom Hessischen Kultusmini-
ster. Wiesbaden 1976, 5. 11 4.

11 Vgl TiILLMANN, K. ]J./u.a.: Kooperative Gesamtschule — Modell und Realitat. Weinheim 1979.
Bauer, K. O.: Erziehungsbedingungen von Sekundarschulen. Eine empirische Untersuchung an
sechs Schulformen der Sekundarsrufe I, Weinheim 1979.
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