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Klaus-Jivrgen Tililmenn

Gesamtschule als Ganztagsschule — Zur pidagogischen Ausgestaltung
des schulischen Freizeitbereichs

O. Vorbemerkung

Mit Unterstiitzung des Bundesministers fiir Bildung und Wissenschaft richtete
die Gemeinniitzige Gesellschaft Gesamtschule (GGG) im Januar 1975 eine Ar-
beitsgruppe ,,Ganztagsschule/Freizeitbereich” ein. Dieser Arbeitsgruppe, die
etwa zwei Jahre regelmaRig tagte, gehdrten 15 Mitglieder'! aus sechs Bundes-
landern an: Lehrer, Sozialpidagogen, Erziehungswissenschaftier, Schulver-

walter. Die Arbeitsgruppe legte die Ergebnisse ihrer Analyse und Konzept-
arbeit in einer etwa einhundertseitigen Broschiire vor.2)

Der folgende Aufsatz ist der problematische Versuch, die wesentlichen Aus-
sagen dieser Broschiire knapp zusammenzufassen.

1. Zur gagenwartigen Problemiage

Eine Analyse der gegenwirtigen Situation von Ganztags-Gesamtschulen hat vor
allem drei Fragen zu beantworten:

e Wie hat sich die Gesamtschule als Ganztagsschule in der
Bundesrepublik quantitativ entwickelt?

® Welcher pddagogische Entwicklungsstand ist etwa acht
Jahre nach Start der ersten Schulen erreicht?

o Mit welchen zentralen Problemen und Schwierigkeiten
haben die Schulen zu kimpfen?

1) S. Boysen, Kiel; G, Binsteiner, Hildesheim; M, Geintzer, Hamburg; B. Giinther, Berlin;
F. Heidenreich, Dortmund; K, Hoyer, Garbsen; E. Kabus, Bremen; B. Kath, Bertin;
D. Katz, Bremen; G, Miding, Bochum: H. Pettzer-Gall, Essen; J. Riekmann, Hamburg;
M. Rupprecht, Kierspe; W. Schroers, Kéln; K.J. Tillmann, Dortmund,

2) Kostenlos zu beziehen bei der Geschiftsstelle der GGG, Im Dohlenbruch 1,
4630 Bochum
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Am leichtesten laBt sich die erste Frage beantworten:

:l:her.sten integri.arten Gesamtschulen in Ganztagsform wurden Ende der
- ;l:eé::h're eingerichtet, inzwischen (Schuljahr 1876/77) gibt es 73

. ulen in der BRD und West-Berlin. Einen genauen Oberblick gi
die folgende Tabelle:* g lck gl

Integrierte Gesamtschulen in der BRD
und West-Berlin (Schuljahr 1976/77)

Bundesland integrierte Gesamtschulen davon als Ganztags-
insgesamt schulen
Baden-Wiirtt. 6 5
Bayern 3 2
Berlin (West) 25 19
Bremen 4 2
Hamburg 8 2
Hessen 64 -
Niedersachsen 13 12
Nordrhein-Westf. 28 28
Rheinland-Pfalz 2 1
Saarland 1 -
Schieswig-Holst. 2 2
R —
insgesamt 156 73
R —

Dieser Stand kann aus der Perspektive der Gesamtschulen zunachst als Er-
hen werden, wenngleich nicht

gebnis einer erfolgreichen Entwicklung angese
verkannt werden darf, daB die Mehr heit der integrierten Gesamtschulen
d vor allem durch die Gesamt-

nicht als Ganztagsschulen gefiihrt wird. (Dies wir
schulpolitik des Landes Hessen bewirkt: Alie 64 integrierten Gesamtschulen

dort sind Halbtagsschulen.)

Aus der Perspektive des Bildungsgesamtplans betrachtet ist diese Entwicklung
ht vor, daB bis 1985

jedoch véllig unzureichend: Der Bildungsgesamtplan sie
enjcweder 15 % (Alternative 1) oder gar 30 % (Alterrative 1) der Schiiler im
Primér- und Sekundarbereich eine Ganztagsschule pesuchen sollen (val.
BUND-LANDER-KOMMISSION 1973, g, 28). Die Zahl aller Ganztagsschulen

Quelle: Gesamtschul-informationen 2/1976, 8. 3—19
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(einschl. Gesamtschulen) in der BRD 148t sich gegenwirtig mit etwa 300 an-
nehmen {Basis der Schatzung: FROMMBERGER 1974, S. 8). Das diirfte

etwa einem Anteil von 0,5 % aller Schiiler in Primar- und Sekundarbereich ent-
sprechen, Im Jahre 1977 |46t sich somit klar erkennen, daB die Ganztagsschule
in der BRD noch iiber lédngere Zeit eine Ausnahmeerscheinung bleiben wird.

Wihrend die Ausgestaltung der Ganztagsschulen somit — auf das gesamte
Schulsystem bezogen — als ,,Minderheitenproblem’ anzusehen ist, stelit es

fiir die Entwicklung der Gesamtschulen ein zentrales Problemfeld (neben
anderen) dar: In der integrierten Gesamtschule wird in umfassender Weise
versucht, die schulische Realitdt den Verfassungspostulaten auf Bildungsge-
rechtigkeit anzupassen. Ein solcher Versuch umfat simtliche Ebenen schuli-
schen Lernens: curriculare Reform, Erprobung von Differenzierungsmodellen,
Verinderung des Lehrerver haltens, Demokratisierung von Entscheidungen
mbgen hier als Stichworte geniigen.

In einer Vielzahl von Gesamtschulen wird dieser umfassende Reformansatz
dariiber hinaus verkniipft mit der Umgestaltung der Halbtags- zur Ganztags-
schule: Bereits aus der Einsicht, daR die Benachteiligung von Arbeiterkindern
in der Halbtagsschule {mit Hausaufgaben) kaum aufhebbar ist, ergibt sich,
daB die Gesarmtschule — will sie ihre Ziele erreichen ~ im Ganztagsbetrieb ge-
fiihrt werden muB (vgl. hierzu SANDER u.a. 1967, S. 177). Hieraus ergibt
sich allerdings auch, da die Entwicklung und Erprobung des Gesamtschul-
modells noch komplexer und damit noch schwieriger wird: Denn neben der
Vielfalt der zuvor genannten ReformmaBnahmen gilt es, aus dem reinen
Unterrichtsbetrieb einer Halbtagsschule einen ganztigigen Lern- und Er-
fahrungsraum fiir Schiiler (und Lehrer) zu entwickeln.

Die meisten Erfahrungsberichte aus Ganztags-Gesamtschulen zeigen, daf
diese Entwicklungsarbeit mit ganz erheblichen Schwierigkeiten zu kampfen
hat. Dies soll — auf der Grundlage der von der GGG-Arbeitsgruppe ersteliten

Erfahrungs- und Landerberichte — knapp und idealtypisch in fiinf Thesen
zusammengefa 8t werden: |

(1.)  Die durchschnittliche Praxis im Ganztagsbereich der Gesamtschulen
kennzeichnet sich durch eine rigide Trennung von Unterricht und
«Freizeit”. Dabei wird der ,, Freizeitbereich” in der Regel als Abfall-
produkt und Funktion des ganztigigen Unterrichts gesehen: Die
unterrichtsfreie Zeit soll der Schiiler nutzen, um sich vom Unterricht
und fiir den Unterricht zu erholen.
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(2.)

(3.)

(4.)

Allerdings sind selbst die Maglichkeiten zur Rekreation und Erholung in
der Schule haufig sehr diirftig. Den vielen Schiilern, die zu giner be-
stimmten Zeit ,, Freizeit” verbringen sollen, werden in der Institution nur
bescheidene Spiel- und Betétigungsmoglichkeiten geboten. Ganztags-
schulen sind daher leicht in Gefahr, den Charakter von Aufbewahrungs-
Institutionen zu entwickeln: Die Schiiler sind zur ganztagigen Anwesen-

heit verpflichtet, ohne dafl ihnen bediirfnisorientierte Lern- und Erfahrungs-

moglichkeiten bereitgestelit werden.

Hierauf reagieren

o Schiller mit Widerstand, Aggression und Kritik; fiir sie stellt sich die
Ganztagsschule unter solchen Bedingungen als Wegnahme der Frei-
zeit dar.

e Eltern mit relativer Gleichgiiltigkeit, solange die Schule iiber ihre Auf-
bewahrungsfunktion die erwiinschte familiare Entlastung sichert.

o Lehrer entweder mit dem Versuch, die Ganztagsschule als Aufbe-
wahrungsinstitution zu perfektionieren oder aber mit dem Ansatz,
die Lern- und Erfahrungsmoglichkeiten der Schule zu erweitern.

Fragt man nach den Ursachen fiir diese wenig befriedigende Praxis, sO
lassen sich vor allem drei Bedingungskomplexe nennen:

. Schule in dieser Gesellschaft (und damit auch Gesamtschule) ist vor

allem auf Leistungsoptimierung und Leistungsselektion ausgerichtet.
Daraus ergibt sich ein Randdasein des auBerunterrichtlichen Bereichs:
,,Freizeit” hat unter dieser Perspektive die primare Funktion, die
Leistungsfahigkeit des Schillers wieder herzustellen.

e Rechtliche und organisatorische Bedingungen der Schule als Insti-
tution erschweren es ganZ auBerordentlich, in der Schule zwangfreie
Lern- und Kommunikationsformen zu verwirklichen {Aufsichtspflicht

u.a.).

e Das staatliche deutsche Schulwesen hat so gut wie keine Tradition
bei der Gestaltung von Ganztagsschulen. Lehrer sind fast aus-

schiieRlich darauf ausgerichtet, Lernprozesse zu organisieren, dif
etwas mit dem ,,Durchnehmen von Stoff”’ zu tun haben. Gegeniiber

Problemen des Freizeitbereichs sind sie daher haufig hilflos.
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(5.) Sollen die Zielsetzungen der Gesamtschule eingeldst werden, ist es not-
wendig, gegeniiber einer solchen Praxis alternative Konzepte zu entwickeln
und sie in schulische Realitit umzusetzen. Dabei kann vor allem zuriick-
gegriffen werden auf die Erfahrungen einer kleinen Zah! von Gesamt-
schulen, die sich um die Entwicklung des Freizeitbereichs besonders
bemiiht haben.

Die GGG-Arbeitsgruppe hat versﬂ'c\:ht, einen Beitrag zu der in (5.) angespro-
chenen Aufgabe zu leisten. Zwei Aspekte dieser Arbeit sollen im folgenden
dargestelit werden:

o Uberlegungen iiber Funktion und Ziele des schulischen Freizeitbereichs
® Vorschldge zu seiner pidagogischen und organisatorischen Ausgestaitung.

2. Ziele und Funktion des schulischen Freizeitbhereichs

Versucht man, fiir ein bestimmtes padagogisches Feld handlungsleitende

Zielsetzungen zu formulieren, so sind Festlegungen in mindestens zwei
Bereichen notwendig:

(1)  Einerseits ist eine politisch-padagogische Werteinschatzung notwendig:
Welche gesellschaftlich erstrebenswerten Eigenschaften und Zustande
sollen durch Erziehung erreicht werden?

(2)  Zum zweiten ist eine Analyse der gegenwirtigen Praxis erforderlich:
An welchem Punkt miissen die wiinschenswerten Erziehungsprozesse
ansetzen, welche Teil- und 2wischenschritte sind zu formulieren?

Im folgenden wird versucht, durch Festlegungen in beiden Bereichen sowohl
die Ziele als auch die wiinschenswerten Strukturen des schulischen Freizeit-
bereichs zu bestimmen.

2u (1):

Die politisch-pidagogische Wertentscheidung der Arbeitsgruppe orientiert
sich an dem Leverkusener GrundsatzbeschluB der Gemeinniitzigen Gesellschaft
Gesamtschule {1973). Dort wird formuléer;:

; «Die integrierte Gesamtschule soll im Rahmen der Méglichkeiten der Schule
« vor allem einen Beitrag zu zwei gesellschaftlichen Zielen leisten

— soziale Gerechtigkeit und Gleichheit
— Selbstbestimmung und Mitbestimmung”,
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Eine solche Zielsetzung ist zwar von hohem Allgemeinheitsgrad und bedarf da-
her der Prazisierung fiir das zu behandeinde Praxisfeld; mit ihr wird jedoch ein
Verstindnis von Gesamtschule gekennzeichnet, das eindeutig Position bezieht:
Ungerechtigkeiten und Ungleichheiten in der Gesellschaft sind der Ausgangs-
punkt, den davon Betroffenen sollen Hitfestellungen zur Verénderung ihrer

Situation gegeben werden.

Die nachfolgende Konzeptentwicklung hat daher zu fragen: Wie missen
Ganztagsschulen und Freizeitbereich angelegt sein, damit sie zur Erreichung
dieser Zielsetzungen beitragen?

zu (2):

Der gegenwirtige Stand der padagogischen Praxis wurde in den vorangesteliten
Thesen bereits angesprochen. Trotz unterschiedlicher Entwicklungen in den
verschiedenen Schulen zeigte sich insgesamt, daf die GanztagsschuI-Praxis'

weit entfernt ist sowohl von den von der GGG (Leverkusener Grundsatzbe-
schiuR} als auch vom Bildungsrat (Ganztagsschul‘Gutachten) formulierten
Zielen: Entweder wird der Freizeitbereich mehr und mehr durch unterrichts-
ahnliche MaRnahmen (,,Arbgitsstunden“) okkupiert, so daB er kaum noch existent
ist, oder aber Unterrichts- und Freizeitbereich sind streng voneinander getrennt,
dabei ist der Unterrichtsbereich eindeutig do minierend: Dort werden Inhalte
vermittelt und ,,Leistungen” vollbracht, so da dem Freizeitbereich eine
dienende Funktion zukommt. Dort erholt sich der Schiiler vom und fiir den

Unterricht.

Ein solcher Freizeitbereich 138t sich schlagwortartig mit den Begriffen rand-
stindig, nachgeordnet, zufillig kennzeichnen. Daraus ergibt sich aber auch, daf
dort gewisse ,,Freirdume” bestehen, die sich im Unterricht in der Rege! nicht
finden: Es miissen dort keine Inhalte nachvolizogen werden, es wird nicht
zensiert und ausgelesen, es gibt keinen Zwang zu fremdbestimmten Gruppen-

zusammensetzungen.

setzungen des Freizeitbereichs zu be-

Bei dem folgenden Versuch, die Ziel
nennen, wird einerseits die bestehende Praxis als Ausgangspunkt gesehen,
um die Schule

andererseits wird versucht, die ,,Freiraum-Chance" zu nutzen,
insgesamt zielorientiert zu verandern.
Ein solcher Freizeitbereich hitte gegenwartig drei Funktionen zu erfiillen:
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® Der Freizeitbereich muB physische und psychische Reproduktion er-
maglichen: Wieder herstellung von Handlungs- und Aktionsfahigkeit
gegeniiber einem weitgehend fremdbestimmten Unterricht.

® Der Freizeitbereich muR dariiber hinaus die selbstbestimmten Erfahrungen
ermoglichen, die bisher im Unterrichtsbereich kaum realisiert werden.

o SchlieBlich muR der Freizeitbereich darauf ausgerichtet sein, in den Unter-
richt hineinzuwirken und dort Fremdbestimmung zu minimieren. Dies
lauft tendenziell auf eine Aufhebung der Trennung zwischen Unterricht
und schulischem Freizeitbereich hinaus.

Auf der Grundlage dieser Oberlegungen hat die Arbeitsgruppe versucht, Ziel-
setzungen des schulischen Freizeitbereichs zu benennen: Es werden Lernpro-
zesse und Erfahrungen gekennzeichnet, die ein solcher Bereich ermdglichen
soll. Dabei darf der folgende Katalog nicht als Ergebnis deduktiver Ableitungen
miBverstanden werden. Vielmehr bezeichnet er einen mehr oder weniger vor-
ldufigen Konsens, der innerhalb der Arbeitsgruppe hergestelit wurde. Trotz
dieser Vorlaufigkeit erscheint dieser Katalog jedoch geeignet, sowohl als MaB-

stab zur Bewertung vorhandener Praxis zu dienen als auch Hinweise zu deren
Verdnderung zu geben:

Ziele und wiinschenswerte Strukturen des schulischen Freizeitbereichs

1. Selbst- und Mitbestimmung ermoglichen

— Auf Inhaite und Verlauf von Aktivitaten EinfluR nehmen kénnen

~ Inhalte und Verlauf von Aktivititen selbst bestimmen und
organisieren kdnnen

— Konflikte austragen kénnen

2. Sozialisationsbedingte Erfahrungsgrenzen erweitern

- Die.aigenen Sozialisationsprozesse erkennen (z.B. geschlechts-,
schichtenspezifisch)

—~ Die eigenen Verhaitensmoglichkeiten erweitern
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3. Den Unterricht verindern
— Inhalte einbringen, die an den Erfahrungen der Schiler orientiert sind
~ Rigide Organisationsstrukturen aufbrechen
— Rollenhaftigkeit der Schiiler-Lehrer-Kommunikation verringern

— Trennung zwischen Unterricht und Freizeit tendenziell aufheben

4, Stabile Gruppenbeziige ermoglichen
— Gleichaltrige treffen konnen
— Freunde auswahlen kdnnen
— Sich iiber Aktivitaten (Angebote) in stabile Gruppen einfinden kdnnen

~ Zeit und Raum haben, damit sich bestehende Freundschaftsgruppen
entfalten k6nnen

— Schiilerkultur in Freirdaumen aufarbeiten konnen

5. Die Schule 6ffnen
— AuBerschulische Gruppen hereinholen
~ Aus der Schule herausgehen

6. Physische und psychische Reproduktion ermdglichen
— Sich ausruhen kénnen

~ Sich austoben konnen

Auf der Grundlage dieses Zielkatalogs hat die Arbeitsgruppe Praxismodelle ge-
. sichtet: Aus der umfassenden Kenntnis der 15 AG-Mitglieder wurden solche
Formen von Ganztagsschul-Praxis herausgegriffen, die bei einer ersten Be-
trachtung am ehesten als diskussionswiirdig oder gar , wegweisend”’ angesehen
wurden: Das , Haus der Jugend” in Hamburg-Steilshoop, die ,gebundene Frei-
2eit” in Bremen-Ost, der , freie Bereich™ in Kain-Rodenkirchen, die , Mittel-
stufenzentren” in Berlin, die  Jahrgangsclubs™ in Garbsen, die ,Schiler-
Selbstorganisation’ in Hildesheim, die Spielgruppen in Bremen-West und der
AuBenbereich in Kierspe.

Die Beschreibung und Bew
Broschiire nachlesen.

ertung dieser Modelle 148t sich in der genannten
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3. Empfehlungen zur Ausgestaltung des schulischen Freizeitbereichs

Auf der Grundlage der analysierten Praxismodelle formulierte die Arbeits-
gruppe einen Konzeptvorschlag fiir den schulischen Freizeitbereich. Er unter-
teilt sich in fiinf Punkte: Inhalte, Gruppierungsformen, Stundentafel,
Réume/Ausstattungen, Personal. Im folgenden sollen die Vorschidge zu den

letzten drei Punkten — und damit der mehr organisatorische Aspekt — zu-
sammengefalt werden:

3.1. Freizeit im Stundenplan

Wenn man davon ausgeht, dal in der Ganztagsschule Freizeit ein dem Unter-
richt gleichwertiges Lernfeld darstellen soll, so muB das auch im Anteil der
Freizeitstunden innerhalb der Stundentafel deutlich werden. Das Verhiltnis
von Unterricht und Freizeit zeigt sowohl zwischen den einzelnen Bundes-

landern als auch zwischen den verschiedenen Schulen recht unterschiedliche
Zeitanteile.

3.1.1.  Gegenwirtige Praxis

Aus den verschiedenen Erhebungen wird deutlich, daB die Ganztagsschulen

in der Regel zwischen 8.00 bis 16.00 Uhr gedffnet sind. Nur Bildungszentren
mit integrierten ‘Hausern der Jugend’ stehen bis 22.00 Uhr den Schiilern offen.
Alle Schulen planen wegen auRerschulischer Angebote {Vereine, Kirchen etc.)
einen freien Nachmittag bei einer 5-Tage-Woche ein (vgl. MAGDEBURG 1974,
FROMMBERGER 1974; SCHULBAUINSTITUT DER LANDER BERLIN
1975). Empfehlungen von KMK und Bildungsrat zur Stundentafel haben zu
einer gewissen Vereinheitlichung gefiihrt. Die Stundentafeln sehen 31 — 34
Wochenstunden vor. Forderungs- und DifferenzierungsmaBnahmen fiihren

2.T. zu einer Ausweitung der Stundentafel auf 34 — 38 Wochenstunden
(vgl. KLEDZIK 1974).

Der Stundenplan eines Ganztagsschiilers weist in der Regel 7 — 10 Unterrichts-

einheiten aus, unterbrochen durch die Mittagspause und an einigen GTS durch
im Plan verankerte Freistunden.

Die Mittagspause wird entweder fiir alle Schijler gleichzeitig nach der 5. oder
6. Stunde gegeben, oder sie wird fiir Ja hrgnge oder Stufen getrennt — zeitlich
gestaffelt — ausgewiesen. Sie umfalit einen Zeitraum von 45 — 120 Minuten.
Die Mittagspause dient einerseits der Essenseinnahme und der Regeneration,

andererseits werden in der Mittagspause offene und gebundene Freizeitakti-
vititen angeboten.
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Zusitzlich zur Mittagsfreizeit werden in einigen Bundeslindern unterschied-

liche Modelle gleitender Freizeit durchgefiihrt. Verteilt nach Jahrgangen wer-

den zusatzlich zur Mittagspause innerhalb der Woche zwei bis vier Freistunden
angeboten. Diese durch den Stundenplan gesteuerte Freizeit ist personell,
raumlich und konzeptionell hinreichend versorgt und durch Présenzverpflichtung

fiir die Schiiler gekennzeichnet (vgl. KLEDZ!K 1974).

Die Einordnung der Freizeitstunden in Stundentafel und Stundenplan
schwankt zwischen den Méglichkeiten volliger Institutionalisierung MITTEL-
STUEENZENTREN in Berlin (vgl. KATH, 1976) und der Zuteilung von Stun-
den fiir die Freizeit, die zuféllig bei der Stundenplanerstellung iibrig bleiben

(vgl. GERBAULET 1976).

Die institutionalisierte Abtrennung des Freizeitbereichs in den Mittelstufen-
zentren in Berlin birgt die Gefahr einer volligen Abtrennung der Freizeit vom
Unterricht, so daR Verinderung des Unterrichts durch die Freizeit unméglich
erscheint und die Selbstbestimmung der Schiler sehr eingeschrinkt wird.
Anders gelagerte Probleme konnen sich bei der |mprovisation ergeben, da in
diesem Fall die Freizeit als RestgroBe (Hohlstunden, Randstunden) ausge-

wiesen wird.

3.1.2. Empfehlungen

Aus verschiedenen Erhebungen wird deutlich, daR bei der zeitlichen Ein-

bindung der Freizeit iiberwiegend der Gesichtspunkt der Regeneration und
Kompensation im Vordergrund steht. Wie schon in Kap. 2 deutlich gemacht

wurde, muB schulische Freizeit den Schiilern dariiber hinaus

— Selbstbestimmung/Selbstorganisation
— Veranderung des Unterrichts

ermoglichen.

ne ausgeweitete Halbtagsschule (BIL-

Wenn die Ganztagsschule nicht nur ei
hulische Freizeit als ein dem Unter-

DUNGSRAT 1968} sein soll, muB die sc
richt gleichwertiges Lernfeid angesehen werden.
Daraus folgt:

e schulische Freizeit muB taglich stattfinden,
® Freizeitstunden missen in der Stundentafel festverankert werden, d.h. dal

ein ausgewogenes Verhéltnis von Unterricht und Freizeit (z.8.4:1/5:1)
hergestellt werden muB.
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Ohne im einzelnen eine Zeittafel fiir den Freizeitbereich festlegen zu wollen,
kdnnen folgende aligemeine Aussagen gemacht werden: Wird die Mittagspause
durch die Freizeitstunden erweitert (90 — 120 Min.), sind — wie aus den Mo-
dellberichten hervorgeht — iiberwiegend solche Angebote méglich, die unter
den Zielen Regeneration und (mit Einschrinkungen) Selbstbestimmung und
Selbstorganisation zu beschreiben sind. Bei Modellen gleitender Freizeit, die
etwa zwischen der 3. und 8. Stunde zwei gleitende Freizeitstunden —z. T.
geblockt — anbieten, erscheinen die zeitlichen Voraussetzungen fiir das Er-
reichen der weiteren Zielsetzung eher gegeben. Eine genauere Beschreibung
dieses Modells findet sich bei BINSTEINER/HOYER, 1976.

Die Organisation des schulischen Freizeitbereichs nach dem Modell der

gleitenden Freizeit erscheint daher besonders empfehlens- und nachahmens-
wert.

Das Modell der gleitenden Freizeit beabsichtigt:

® eine groBere Schulfreude durch abwechslungsreichen Tages- und
Wochenablauf;

o Festigung des GruppenbewuRtseins auf Stammgruppen- {Klassen) und
Jahrgangsebene (Verstirkung der kleineren und iiberschaubareren ‘Klein-
Schule’ Jahrgang, bessere Orientierungsmdglichkeiten fiir den einzelnen
Schiiler);

e groBere Moglichkeiten zur Selbstentfaltung, eigene Interessen wahrzu-
nehmen, sich zu organisieren, Entscheidungen zu treffen im Rahmen unter-
schiedlicher Angebote;

® optimale Mitarbeiter- und Raumauslastung.

3.2, Riume und Ausstattung
3.2.1. gegenwiirtige Praxis

Die analysierten Praxismodelle weisen riumlich starke Unterschiede auf. Dies
bezieht sich sowohl auf die GroRe der verfiigbaren Flichen und Riume als auch
auf die Zuordnung und die Raumgqualitit. Von Improvisation in Kellern,

; Stammklassenrdumen und Fluren bis zu integrierten Jugendfreizeitheimen
¢ reicht das Angebot,
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Neben der Zuordnung reiner Freizeitzonen gibt es Nutzungsiiberlagerungen in
Stamm- und Fachraumen. Die zur Verfiigung stehenden Gebaudeflachen fir
ausschlieBliche Freizeitnutzung schwanken zwischen 500 gm und fast 7.000 gm
bei nur unerheblich unterschiedlicher Schiilerzahl.

Diese Flachen sind jedoch héiufig sehr ineffektiv angeordnet:

Am Rande von SchulstraBen nehmen auf erweiterten Verkehrsflachen die
zentralen Garderoben und SchiieBfachzonen viel Platz weg. Leere ungenutzte
.Sozialflachen* zeigen den Mangel an abgesicherten Konzepten fiir schulische
Freizeiteinrichtungen und ihre Ausstattung. Insgesamt ist angesichts verein-
2elt auffindbarer Tischtennisplatten und Kicker eine gewisse Phantasielosig-
keit bei der Raumnutzung, Planung und Verénderung feststellbar. Ebenso
hdufig wurden allerdings Freizeitzonen entweder ganz ,vergessen” oder auf
spitere Bauabschnitte verwiesen, so daB notdirftige Losungen improvisiert

werden muBliten,

3.2.2. Empfehiungen

Die bisherigen Erfahrungen zeigen vor allem, daB es nicht genigt, die im all-
gemeinen Unterrichtsbereich eingesparten 20 % Raumkapazitit als bloe Ge-
baudefliche den ganztagsspezifischen Funktionen zuzuweisen, ohne fiir eine
Untergliederung und Ausstattung zu sorgen. Weniger Flache und dafir mehr
Struktur im Freizeitbereich bei gleichzeitiger Riickfiihrung von Flachenan-
sitzen in den dezentralen team- und stammgruppenbezogenen Bereich wiirde

den Zielen Rekreation und der Selbstorganisation zugutekommen.

Die Zielsetzungen in Kap. 2 lassen drei raumliche Bereiche notwendig er-

scheinen:

(1.) Zentrale Kommunikations- und Rekreationszone auch fiir auBerschulische

Nutzung
bis 22.00 Uhr gedffnet und funktional

in offene, halboffene, geschlossene Raume, in laute, halblaute und leise
Bereiche gegliedert. Die Ausstattung muB vielfaltige spielerische und in-
formelle Kontakte ermoglichen. Fir spezielle Techniken (Foto, Werken etc.)
sind geniigend abschlieBbare Lagerungsstatten ndtig, um Storungen unter-
schiedlicher Nutzergruppen auszuschlieBen. In den AuBenaniagen

sind Treff-, Bewegungs- und Baubereiche notig. Fir zentrale Veranstal-
tungen ist eine Zuordnung zu Cafeteria, Mensa, Forum und Horsaal

giinstig.

Diese Zone ist zentral integriert,
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(2)

(3.

Dezentrale Funktionsriume auf Fachbereichsebenen fiir unterrichtser-
génzende Hobby-, Werk- und Experimentiervorhaben

Zusitzliche kleinere Neigungsgruppenraume fiir ca. 15 Personen (Funk-
tionsmodellbau, Modellbau, Elektronik, Tierversuche etc.) tragen we-
sentlich zur Effizienz solcher Vorhaben bei, weil ewiges Auf- und Ab-
bauen, WegschlieRen etc. entfillt und die Eigenaktivitit zuverlassiger
Schiler gefordert wird. Zusatzlich zu den stationdren Fachraumaus-
stattungen sind mobile Werkzeugsitze, Bewegungsgerite etc. von Vor-
teil, wenn bei Projekten kurzfristiger Art ohne Fachraumbelegung etc.
Angebote durchgefiihrt werden (vgl. HOYER 1976 a; KLEDZIK 1974).

Dezentrale Réume und Flichen auf Team- oder Jahrgangsebene fiir
selbstorganisierte Freizeit und Projekte

Wer iiber Integration von Lernarbeit und Freizeit nachdenkt, stoBt
zwangslaufig auf Unterrichtsfor men, die mehr Selbstbestimmung, Mo-
tivation und Wahlfreiheit mit sich bringen. Projektorientierter Unter-
richt, Epochalisierte Stundenplangestaltung, Kleingruppenmodelle
und Tutorensysteme sind Schritte in diese Richtung, die allzuoft an
Raumbedingungen scheitern. Allgemeine Unterrichtsraume, erginzt
durch Garderoben, Aufenthaltszonen, Einzelarbeitsplatze und neu-
trale Gruppenraume miiBten mehr als bisher den Teams und Jahrgangs-
einheiten zur autonomen Verfiigung iiberlassen werden, damit sich
Lehrer und Schiiler hier ihren ganztigigen Lern- und Lebensraum ge-
stalten kdnnen (vgl. DRENKELFORT u.a. 1976).

3.3. Personal
3.3.1 gegenwirtige Praxis

Bezogen auf Personalausstattung und Personaleinsatz im schulischen
Freizeitbereich unterscheiden sich die bestehenden Gesamtschulen

ganz erheblich voneinander. Dabei liBt sich der Hauptunterschied an dem
Merkmal der Spezialisierung festmachen:

Bei einem hohen MaRB an Spezialisierung ist genau festgelegt, welcher —
relativ begrenzte — Kreis von Pidagogen im Freizeitbereich welche Auf-

gaben erfiillt. Mit anderen Worten: Die Freizeitpadagogik ist ,,pro-
fessionalisiert”,
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Die entgegengesetzte Situation 146t sich mit dem Begriff der Improvisation
kfnnzeichnen: Hier sind allenfalls die Aufsichten geplant und geregelt. Dariiber
hlna!us gibt es keine iibergreifende Festlegung fiir den Personaleinsatz, keine
5p.ezueilen Experten fiir den Freizeitbereich, keine Funktions- und Aufgaben-
teilung in diesem Feld. Werden Padagogen dort tatig, so aufgrund (mehr zu-
falliger) Eigeninteresssen,

U.nter der Perspektive des Zielkatalogs |48t sich hier zunichst feststellen, daB
ein gewisses Mal an Spezialisierung unerlaBlich ist, denn

L a%lch zur Organisierung auBerunterrichtlicher Lernmoglichkeiten sind spe-
zielle Fachkenntnisse und -fahigkeiten erforderlich.

e Die verschiedenen Lernmoglichkeiten im Freizeitbereich miissen in einem
Konzept aufeinander bezogen werden. Daraus ergeben sich Koordinations-

aufgaben, die von einzelnen Personen erfiilit werden miissen.

orische Zusammenfassung ist Voraus-

e Die Spezialisierung und organisat
politischen EinfluB zu gewinnen.

setzung, um einen innerschulisch-
berzogenen Spezialisierung Tendenzen, die
e entgegen stehen: Lauft die per-
bbies und besondere Kenntnisse von

Z}ngeich ergeben sich aus einer {
einer Verwirklichung der genannten Ziel

sonelle Spezialisierung darauf hinaus, Ho
einzelnen Lehrern auszuschlieBen, statt sie in ein Gesamtkonzept einzubin-

f’e". so kann das sowohl zu einer curricularen Verarmung als auch zu einer
innerschulischen Isolierung des Freizeitbereichs fihren. Wenn diese Speziali-
sierung dariiber hinaus dazu fiihrt, den Freizeitbereichals alleinige Aufgabe
von Freizeitexperten zu betrachten, SO wird damit sowohl die Trennung
2wischen Unterricht und Freizeit sementiert als auch eine Chance Zur Offnung

der Schule nach auBen vertan.

3.3.2. Empfehlungen

hatzung gilt es zu fragen, inwieweit die ver-
Einsatzes im Freizeitbereich zu beflirworten
artiger Gesamtschulen finden sich

Auf dem Hintergrund dieser Einsc
schiedenen Formen des personellen
bzw. abzulehnen sind. In der Praxis gegenw
im wesentlichen die folgenden Formen:

(1.) Der Freizeitbereich ist alleiniges Tatigkeitsfeld von Sozialpadagogen.
Sozialpadagogen betreiben den FZB, ohne im Unterricht tatig zu werden.
Lehrer wiederum werden nur in Ausnahmefatlen im FZB tétig.
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(2.) Der Freizeitbereich wird von Lehrern betrieben, die ausschlieBlich oder
iberwiegend im FZB tétig sind. Sozialpidagogen spielen insgesamt quanti-
tativ eine untergeordnete oder gar keine Rolle.

(3.) Der Freizeitbereich wird von Lehrern betrieben, die weder im Unterrichts-
noch im Freizeitbereich einen eindeutigen Schwerpunkt haben. Sozial-

padagogen spielen insgesamt quantitativ eine untergeordnete oder gar
keine Rolle.

{4.) Der Freizeitbereich wird von Lehrern und Sozialpddagogen gemeinsam
betrieben. Dabei haben die mitarbeitenden Lehrer ihren Schwerpunkt
nach wie vor im Unterrichtsbereich; zugleich wirken die Sozialpidagogen
durch Beratungs- und Betreuungsfunktionen mit in den Unterricht hin-
ein (Beispiel: Bremen-West).

Geht man davon aus, daf

¢ Sozialpddagogen (gegeniiber Lehrern) iiber besondere Kenntnisse und Fertig-
keiten verfiigen, die fiir die Arbeit im Freizeitbereich unerlaBlich sind,

¢ die Verbindung zwischen Unterricht und Freizeit auch dadurch hergestellt
werden muB, daB in beiden Bereichen die gleichen Personen tatig sind,

S0 ist daraus zu folgern, daB die unter (4.) beschriebene Form des personellen
Einsatzes als optimal anzusehen ist: Lehrer — die nach wie vor einen nicht un-
erheblichen Teil Unterricht erteilen — und Sozialpadagogen sind im Freizeit-
bereich gemeinsam titig. Zugleich werden die Sozialpidagogen partiell in die
unterrichtliche Arbeit einbezogen.

Abzulehnen sind als Formen des personellen Einsatzes auf jeden Fall die unter
(1.) und (2.) beschriebenen Typen, da sie die Trennung von Unterricht und
Freizeit festschreiben. Akzeptabel erscheint hingegen — bei Mangel an Sozial-
padagogen — der unter (3.) beschriebene Typ.

Wenn hier also der gemeinsame Einsatz von Lehrern und Sozialpadagogen in
Freizeit und Unterricht als optimales Modell bezeichnet wird, so sind hierzu
jedoch einige Ergénzungen und Préizisierungen erforderlich:

(a)  Eine Lehrertitigkeit im Freizeitbereich ist nur dann sinnvoll, wenn der
jeweilige Lehrer in diesem Feld freiwillig tatig wird. Weder das Ableisten
von ,,Reststunden” noch die Verpflichtung sind der pidagogischen Ent-
wicklung des Freizeitbersichs forderlich. Man wird bei den Lehrern je-
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doch nur dann ein hinreichendes Interesse und eine entsprechende Bereit-
schaft zur Mitarbeit wecken, wenn der Freizeitbereich den anderen Fach-
bereichen in allen Punkten z.B. Stundenanrechnung, Planungsstunden,
Konferenzverpflichtung gleichgestelit ist.

(b}  Unter der Perspektive der Stabilisierung sozialer Beziige ist anzustreben,
daR die Lehrer in Unterricht und Freizeit mit den gleichen Schiiler-
gruppen arbeiten. Auch 1Bt sich bei einer solchen Organisation am
ehesten sine Riickwirkung auf Lehrerverhalten und Unterricht erwarten.

(c) _Eine Vielzahi von Konflikten hat gezeigt, daR fiir die Arbeit der Sozial-
padagogen ein klar definierter und allgemein akzeptierter Aufgabenkata-
log erstellt werden muB. Dieser Aufgabenkatalog — Teil eines sozialpada-
gogischen Gesamtkonzepts — sollte von der Gesamtkonferenz beschlossen
und von der vorgesetzten Dienstbehdrde akzeptiert werden. Uber nach-
triagliche Veranderungen muB Konsens zwischen allen Beteiligten erzielt

werden,

(d)  SchlieBlich sind — vor allem wohl auf gewerkschaftlichem Wege —
langerfristige Bemiihungen erforderlich, um die Benachteiligung und
Diskriminierung der Sozialpadagogen gegeniiber den Lehrern (z.B. kiirzere
Ausbildung, schlechtere Bezahlung, unterschiedliche Anwesenheitsre-

gelungen etc.) abzubauen.

4. Perspektiven
Die zweijihrige Arbeit der GGG-Arbeitsgruppe hat vor allem gezeigt:

Um der Gefahr vorzubeugen, statt einer — qualitativ verinderten — Ganztags-
schule lediglich den ganztagigen Unterricht mit Mittagspause einzufithren, sind
auch weiterhin erhebliche Anstrengungen sowo hi bei der Modell-Konzipierung
als auch bei der Praxis-Realisierung notwendig.

Im einzelnen ist zu nennen:

(1.) Die bestehenden Schulen missen durch gine angemessene Ausstattung an
Raumen, Personal und Einrichtungen in die Lage versetzt wer.de.n, em.en
(noch zu definierenden) qualitativen Mindeststandard im Freizeitbereich

zu erreichen.
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(2) Konkurrierende Modelle einer optimal gestalteten Ganztags-Gesamt-
schule miissen gezielt erprobt und systematisch wissenschaftlich be-
gleitet werden.

(3.) Die Aus- und Weiterbildung von Lehrern wie Sozialpidagogen mu8
sich verstarkt auch auf die Lernprozesse im Freizeitbereich von Ganz-
tagsschiitern ausrichten.

(4.) Der bundesweite Informations- und Erfahrungsaustausch in diesem N
Bereich muR verstérkt werden, damit die Entwicklung durch wechselseitigt
Impulse geférdert wird.

(5.) Die bisherigen Erfahrungen bei der Ausgestaltung von Ganztagsschulen
und schulischem Freizeitbereich miissen systematisch dokumentiert, ge-
sichtet und diskutiert werden, Auf dieser Grundlage ist die Entwicklung
padagogischer Konzepte voranzutreiben.

Das von der GGG vorgelegte — und hier nur verkiirzt dargestelite — Arbeitsergeb:

nis versteht sich als ein erster umfassender Beitrag zu den zuletzt genannten
Punkten (4.) und (5.)

B. Literaturverzeichnis

Ahlers, Rudolf

Der Freizeitbereich in der Gesamtschule als Ganztagsschule,

in: Kastner, Herbert u.a.: Gesamtschule in Niedersachsen (1), Hannover 1974
Ahlers, Rudolf

Die Gestaltung des Freizeitbereichs an einer Gesamtschule als Ganztagsschule,

in: ,, Tagesheimschule” {1975) 1/2
Baer, Ulrich; Tillmann, Klaus-Jiirgen

Strategisches Lernen im schulischen Freizeitbereich,

in: Rolff, H.-G. u.a.: Strategisches Lernen in der Gesamtschule, Reinbek 1974
Berger, W. u.a.

Projektwochen — ein Weg zur Entschulung?
in: Gesamtschule 7 (1977) 4

Binsteiner, Giinter

Schiilerselbstorganisation im Freizeitbereich der Robert-Bosch-Gesamt-
schule Hildesheim,

in: ,,Gesamtschu!-Informationen” {1975) 3 des PZ Berlin



BERICHTE/DOKUMENTE 173

Binsteiner, Giinter; Hoyer, Klaus
Freizeit in der Schule,
in: Tillmann, Klaus-Jiirgen (Hrsg.): Sozialpadagogik in der Schule, Miinchen
1976
Bundesarbeitsgemeinschaft Jugendaufbauwerk {Hrsg.)
Schriften zur Schulsozialarbeit Band 1-4, Bonn 1973 ff,

Bund-Lander-Kommission
Bildungsgesamtplan, Band |, Stuttgart 1973
Burchardt, Helmut
Schiilerberatung — Schiilerbehandlung — Schilleraktivierung,
in: Theorie und Praxis der sozialen Arbeit, Nr, 1/1972
Carl, Th.; Hampel, D.
Beratung in Aktion — , Spielkurse” an der Gesamtschule Bruchkdbel,
in: Westermanns Padagogische Beitrége Nr. 6/1975

Daublebsky, Benita
Spielen in der Schule, Stuttgart 1973
Deutscher Bildungsrat (Hrsg.)
Einrichtung von Schulversuchen mit Ganztagsschulen,
Empfehlungen der Bildungskommission,
Bonn 1968; Stuttgart 1974

Drenkelfort, Giinter; Kuschfeld, Marianne; Stutzki, Gudrun
Reorganisation einer Gesamtschule nach dem Team-Stammgruppen-Modell,

in: Tillmann, Klaus-Jiirgen (Hrsg.): Sozialpidagogik in der Schule, Miinchen
1976

Fl&Rner, Wolfram
Uberlegungen zur Organisation des Ganztagsbetriebs an Gesamtschulen,

in: ,,Gesamtschule” 2 (1970) 4

Frommberger, Herbert
Zur Situation der Ganztagsschule,
in: , Schulmanagement” (1974) 5 (a)

Frommberger, Herbert
Bericht iiber den Stan
AFS-Werkheft 2, Dortmund 1974 (b)

Georgi, E. u.a.
Rahmenkonzept fiir den Fachbereic
Haslach, (unveréffentlichtes Manuskript)

d der Entwicklung von Ganztagsschulen in der BRD,

h Sozialarbeit an der Schule Freiburg-




174 BERICHTE/DOKUMENTE

Gerbaulet, Sabine
Freizeit: Ziele, Formen, Probleme,
in: ,,Gesamtschule” 7 (1975) 6
Gesamtschui-Informationen
Gesamtschulen in der Bundesrepublik Deutschland einschl. West-Berlin,
PZ Berlin 7 (1974) 4,8 (1975) 3,9 (1976) 2
Gewerkschaft Erziehung und Wissenschaft
Gruppe Schulsozialarbeit in der Fachgruppe Gesamtschulen:
Zur Situation der Sozialpsdagogen an Bildungszentren,
in: Berliner Lehrerzeitung (1976) 4
Heck, Hartmut
Zur Situation des Ganztagsschulversuchs in Niedersachsen,
in: Klages/Kieslich (Hrsg.): die Ganztagsschule 1, Hannover 1976
Hoyer, Klaus
Jahrgangsclubs oder wie Schiiler das Gebiude verandern,
in: ,,Gesamtschule” (1975) 1
Hoyer, Klaus
Der Fachbereich Freizeit an der |GS Garbsen,
in: ,,Gesamtschul-Informationen’ 8 (1975) 3 des PZ Berlin
Hoyer, Klaus
Die Ausstattung des schulischen Freizeitbereichs,
in: ,,Schulmanagement”’ (1976) 2 (a)
Hoyer, Klaus
Der Freizeitbereich an Ganztagsschulen,
in: ,,.Schulmanagement” (1976) 5 (b)
Kaczenski, Gabriele
Soziale Beratung an der Gesamtschule Bremen-West,
in: Tillmann, Klaus-Jiirgen (Hrsg.): Sozialpidagogik in der Schule,
Miinchen 1976
Kaiser, Katharina; Termuth-Besier, Birgit

Freizeit in der Schule — geplant und institutionalisiert —
in: Gesamtschule, Heft 4/1977

Kath, Brigitte; Beinert, Heinz
Jugendarbeit in der Schule?

1 Entwicklungstendenzen am Beispiel der Berliner Mittelstufenzentren,
£ in: Deutsche Jugend (1973) 9



BERICHTE/DOKUMENTE 175 .

Kath, Brigitte
Vom Elend der Sozialpadagogik in der Schule, |
in: , betrifft: erziehung” 6 (1973} 9 |
Kath, Brigitte '
Schule als Bildungszentrum — Mittelstufenzentren in Berlin,
in: Tillmann, Klaus-Jiirgen (Hrsg.): Sozialpadagogik in der Schule, Minchen
1976 ‘

Klages/Kieslich (Hrsg.)
Die Ganztagsschule | und I,
Reihe Schulversuche und Schulreform, Bd. 10 und 11, Hannover 1976

Kledzik, U.-J. (Hrsg.)
Gesamtschule auf dem Weg zur Regelschule,
Auswahireihe B, Bd. 71/72, Hannover 1974
Knief, M.
Ganztagsschule in den Berliner Bildungszentren
in: Gesamtschul-Informationen 7 (1974) 4

Kraft, Peter
Der Schulhof,
in: Schulmanagement 1975 (4}
Kuhimann, Christiane; Ziesowsky, Gudrun
Zur sozialpadagogischen Arbeit an der Gesamtschule,
in: ,, Gesamtschul-Informationen™ 4 (1971) 4

L.efelmann, Helga
Unterrichtsfreies Lernen an der Gesamtschule,

in: ,,Schule und Nation® (1972) 2

Magdeburg, Horst
Integrierte Gesamtschulen als Ganztagsschulen —
frage am Ende des Schuljahres 1973/74, .
in: ,,Gesamtschul-informationen” (1974) 4 des PZ Berlin

Ergebnisse einer Um-

Meier, Fritz | .
Die Cafeteria in den Berliner Bildungszentren — auch ein Ort sozialen
Lernens, .
in: ,,Gemmtschul-lnformationen” 8 (1975) 3 des PZ Berlin .
Miihe, Hans

Sozialpéidagogische Aktivitaten in der Gesamtschule,
in: ,,Gesamtschule” 4 (1972) 3

i



176 BERICHTE/DOKUMENTE

Miihe, Hans
Handeln in der Gruppe. Sozialerfahrungen beim Spielplatzbau,
in: ,,Gesamtschule’ 6 (1974) 3
Miiller, Anne; Klemmer, Felicitas
Zum Beispiel Rodenkirchen — Der Freizeitbersich einer Ganztagsschule,
in: ,,Gesamtschule’” 7 (1975) 6
Oehlmann, Klaus
Zentrale Probleme der Ganztagsschule und Beitrige zu ihrer Losung durch
den ,,Modellversuch Freizeit" der Gesamtschule Bremen-Qst,
in: ,,Gesamtschul-informationen’’ 8 (1975) 3 des PZ Berlin
Pape, Susanne; Miihe, Hans

Der auBerunterrichtliche Bereich an der Walter-Gropius-Schule — Ein
Bericht aus der Praxis,

in: ,,Gesamtschul-Informationen® 8 (1975) 3 des PZ Berlin
Peltzer-Gall, Hannelore

Literaturbericht zur Schulsozialarbeit,

in: ,,Gesamtschule”, Heft 4/1977
Preuss-Lausitz, UIf

Freizeit in einer Gesamtschule als Ganztagsschule. Bericht iiber eine Unter-
suchung von A, Theil,

in: ,,Gesamtschul-Informationen” {1971) 4 des PZ Berlin
Prior, Harm
Soziales Lernen und Tutorenarbeit in der Gesamtschule,
in: Hamburger Lehrerzeitung (1973) 9
Prior, Harm
Tutorensystem an der Gesamtschule,
in: Tillmann, Klaus-Jiirgen (Hrsg.): Sozialpadagogik in der Schule,
Miinchen 1976
Riekmann, Jiirgen; Weber, Jos.
Die Superschule?
Diisseldorf 1973
Riitzel, Josef
Gemeinschaftszentren. Das Beispiel Essen,
in: ,,Schulmanagement’ (1974) §

Sander, Theodor u.a.

Die demokratische Leistungsschule,
Hannover 1967



BERICHTE/DOKUMENTE 177

Schier, Marie-Luise; Tillmann, Klaus-Jirgen
Ganztagsschulen und Bildungszentren. Das Hamburger Modell,
in: ,,Schulmanagement” (1974) 5

Schulbauinstitut der Lander, Berlin
Kurzinformationen Nr. 2-5 — Materialien zur GroBe von Schulgrundstiicken,
Studien 26, Heft 58/1975 (GUS Gesellschaft fiir Umweltplanung Stuttgart
mbH). Neue Schulbauten. Architektonische Qualitaten und Einstellungen der
Schiller und Lehrer. Eine empirische Untersuchung (Gollnow/Petersen/Rédler),

1975

Seidel, Eckhard

Berliner Bildungszentren,
in: ,, Schulmanagement” (1974) 5, vg!. auch in: ,,Gesamtschul-Informationen”

(1974) 4

Senator fiir Familie, Jugend und Sport (Hrsg.)
Neuer Rundbrief (1973) 1, dort verschiedene Aufsitze zu den Mittelstufen-

zentren in Berlin

Sommerlatte, Dieter ) '
Freizeitpadagogik als Briicke 2wischen Sozialpadagogik und Schulpidagogik?

in: .,Gesamtschul-Informationen“ 7 (1974) 4 des PZ Berfin

Tillmann, Klaus-Jiirgen
Sozialpidagogische Arbeit in der Gesamtschule,
in: Die Deutsche Schule Nr. 12/1972
Tillmann, Klaus-Jiirgen
Unterricht als soziales Erfahrungsfeld. Sozia
Schule, Frankfurt/M. 1976
Tillmann, Klaus-Jiirgen
Schulreform als neue Herausforderung der Sozialpadagogik?
in: ders. (Hrsg.): Sozialpadagogik in der Schule, Miinchen 1876
Westerhoff, Herrmann

Gestaltung der Freizeit an der Ganztagsschule, .
in: Bechert, G. (Hrsg.): Gesamtschulen in Nordrhein-Westfalen,

Weinheim 1971

Zentrale Arbeitsgruppe des nieder
Handreichungen fiir den Freizeitbereich an Ganzta

Manuskriptdruck, 0.0., 1977

les Lernen in der {nstitution

sachsischen Kultusministeriums
gsschulen (Entwurf),

o

I



	Seite 1 
	Seite 2 
	Seite 3 
	Seite 4 
	Seite 5 
	Seite 6 
	Seite 7 
	Seite 8 
	Seite 9 
	Seite 10 
	Seite 11 
	Seite 12 
	Seite 13 
	Seite 14 
	Seite 15 
	Seite 16 
	Seite 17 
	Seite 18 
	Seite 19 
	Seite 20 
	Seite 21 
	Seite 22 

