Gewalt in der Schule - Situationsanalyse und Hand-
lungsperspekuven’

Von Klaus-Jirgen Tillmann

Gewalt in der Schule - das sind Sachbeschidigungen, Korperverletzungen, Er-
pressungen, sexuelle Ubergriffe. Viele Lehrerinnen und Lehrer haben den Ein-
druck, daR diese Probleme an ihren Schulen zugenommen haben. Begleitet wird
diese Sorge von einer breiten Thematisierung in den Medien: Berichte iber spek-
takulire Ereignisse - bis hin zu beinahe vollzogenen Hinrichtungen — beunruhi-
gen die Offentlichkeit.

Und diese aufgeschreckte Offentlichkeit wird von den Medien gefiittert. ,,Gewalt
in der Schule® hat seit ctwa cinem Jahr eine ungeheure Konjunktur: T1te1g.e-
schichten in ,Spiegel® und ,Stern®, Fernsehberichte, Artikel in ,,‘Bild“ Pnd —in
der Folge davon - intensive Presseaktivititen der Kultusministerien prigen das
Bild'. Es entsteht der Eindruck, daf® wir es mit einer qualitativ v3llig neuen Stufe
von Gewaltanwendung in der gesamten Breite der Jugendlichen zu tun haben —-
und daf unsere Schulen massiv davon befallen sind. In Kontrast zu dieser 6ffent-
lichen Behandlung des Themas mochte ich bewufit den niichtem—distar.lznerten
Blick des Erziehungs- und Sozialwissenschaftlers setzen. Diese Perspektive soll-
te nicht miftverstanden werden: Weder geht es mir darum, Sachverhalte zu ver-
niedlichen, noch fehlt es mir an Solidaritit mit den Opfern. Dennoch_schemt
es mir wichtig, gerade wegen der aufgeregten Diskussion zu fragen: Was .1s.t defan
tatsichlich der Fall? Was wissen wir wirklich? Ich argumentiere dabei in vier
Schritten: o

Zuerst frage ich kritisch nach, ob und inwieweit wir uns hier mit einer neuen
gesellschaftlichen Erscheinung befassen (1). Dann stellc‘e ich dar, was man den_n
wissenschaftlich gesichert iiber Haufigkeit und IntensuéiF von Gewalterschei-
nungen in der Schule sagen kann (2). SchlieBlich frage ich nach den L(.a.b-en-
ssituationen von Kindern und Jugendlichen, die dazu fihren, daﬁ gewa@ttatxges
Verhalten wahrscheinlicher wird (3). AbschlieBend versuche ich auf die Frage
zu antworten: Was kann die Schule tun? Dazu gebe ich sieben Empfehlungen

(4).

Dieser Text geht zuriick auf einen Vortrag bei der Tagung ,,quokratis;h Han}c}e}n -
Zwischenbilanz eines Forderprogramms® am Institut fir Erziehungswissenschaiten
der Friedrich-Schiller-Universitit Jena am 13. Januar 1995.

' vgl. Schubarth 1993, S. 16 ff.
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1. Schule und Gewalt — ein ,altes” oder ein ,,neues” Thema?

In einer Institution, in der viele unterschiedliche Menschen zusammen sein mis-
sen, finden sich auch alle Formen menschlicher Gefiihlsauferungen - Liebe und
Hafl, Gliick und Enttiuschung, Wut und Trauer - und eben auch Gewalt. Zur
Gewalt hat die Schule sogar ein besonderes Verhilinis. Sie iibt sie gegeniiber den
Schiilerinnen und Schiilern relativ ungebrochen aus, vor gar nicht allzu langer
Zeit noch korperlich-direke-auch ich bin als Schiiler noch vollig legal gepri-
gelt worden-; mittlerweile vor allem durch Notendruck, Leistungsmifierfolg und
Versager-Produktion. Dafl Aggressionen gegeniiber Lehrern und Mitschiilern
vorzugsweise von solchen Kindern und Jugendlichen ausgeiibt werden, die sich
in der Schule als dumm, als versagend, als nicht akzeptiert erleben, 1st zudem
eine seit langem gesicherte Erkenntnis.

Nun werden aber kérperliche Auseinandersetzungen zwischen Kindern und Ju-
gendlichen von Erwachsenen, insbesondere von Pidagogen, stets moralisch ver-
urteilt: als Riickfall hinter den eigentlich erreichten Stand zivilisatorischer
Auseinandersetzungen. Dies war frither so, dies ist heute so. Fiir Kinder — spe-
ziell fiir Jungen — waren kérperliche Auseinandersetzungen aber stets Teil ihrer
kindlichen Erlebniswelt, durch Verbote Erwachsener liefRen sie sich dabei wenig
beeindrucken. Hierzu nur zwei Zitate von Menschen meines Alters, die sich an
ihre Schulzeit im Westen Deutschlands der 50er Jahre riickerinnern.

Ein Kunstmaler, 1941 geboren, berichtet: ,Unsere Klasse hatte beschlossen, gegen die
Parallelklasse zu kimpfen. Das ging nach dem Alphabet: ,Heute bist du dran, da kimpfst
Du gegen den und den.” Ich hatte Gliick, ich kriegte so einen Mickerling, und obwohl er

mir feid tat, und ich mich nicht gern schlug, habe ich thn zusammengehaun, denn auf den
Stufen ganz oben stand ein Midchen, Berta Ritz, der ich imponieren wollte.“?

Eine Redakteurin, 1940 geboren, erinnert sich: , Wir waren eine gemischte Klasse und
haben immer Liebesbriefe geschrieben: ,Lieber Uwe ..., liebst du mich? Und dann wus-
de ‘angekreuz(, unten links war ,Ja* und auf der anderen Seite ,Nein® ... Und wenn er mit
Ja‘ geantwortet hatte, dann wulten alle: das ist jetzt der Freund von der Erika oder
Christa. ... U.nd.wenn dann jemand dazwischenfunkte, dann gab’s ne grofie Keilerei. Dann
wurde unheimlich gepriigelt ... Einmal habe ich 'n ganzes Biischel Haare dabei gelassen.”

Dafi man nicht die Fiuste nimmt, wenn man mit den Worten nicht weiterkommt,
ist den Kindern und Jugendlichen schon immer gepredigt worden. Doch weil
die Auseinandersetzungen mit den Fiusten ihre eigenen Reize haben, weil damit
ein ,Erlebniskick® verbunden ist, haben Heranwachsende dieses Verbot stets
unterlau'feq. Wenn Kinder und Jugendliche sich heute auf diese Weise ihren
"ETIEbmSlelf“ holen, kénnen sie sich der moralischen Verurteilung durch
Erwachsene sicher sein. Es sind die gleichen Erwachsenen, die sich ihren ,Kick®

durch Motorradfahren, Drachenfliegen, Glucksspiele oder neuerdings auch
durch »Bungee-Jumping® erkaufen.

Aus: Kempowski 1976, S. 61.
Aus: Kempowski 1976, S. 60f,
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Ein weiteres Element in dieser Reihe: Korperliche Kraft und gegen andere aus-
geiibte Gewalt sind in unserer Gesellschaft ein Merkmal gelebter Minnlichkeit.
Es ist historisch keineswegs neu, dafl korperliche Gewalt vor allem von jungen
Minnern praktiziert wird: Kirmespriigeleien im 19. Jh., Halbstarken-Krawalle
der 50er Jahre, Fuballfan-Raufereien heute - hier liflt sich eine lange histori-
sche Linie ziehen®. Und in der Kriminalititsstatistik 1iflt sich seit vielen Jahren
aufzeigen, dafl bei Delikten wie ,Korperverletzung® die jungen Minner zwi-
schen 16 und 25 Jahren in der Spitzengruppe liegen — und zwar bei den Titern
und bei den Opfern®. Nach wie vor gilt, dafl zumindest in denjenigen Milieus,
in denen die Menschen ihren Lebensunterhalt durch kérperliche Arbeit ver-
dienen, sich eine solche ,handfeste* Minnlichkeit gegen ,verweichlichte®
Intellektualitit abgrenzt.

All diese Hinweise dienen nicht der Verharmlosung, sondern der kritischen
Selbstvergewisserung: Reden wir wirklich von etwas ,,Neuem®, oder ist nicht
vielmehr ein alter, ein mit Schule stets und stindig verbundener Aspekt nun auf
einmal besonders akruell geworden? Aber selbst wenn man - wie ich — eindeu-
tig die zweite Position vertritt, ist damit ja noch nicht gesagt, dafl sich hier in
den letzten Jahren nichts geindert hat.

2. Nimmt die Gewalt an Schulen zu?

Was sich in den letzten Jahren ganz sicher geindert hat, ist die Thematisierung
des Problems. Noch 1989 hat man wohl iiber ,aggressive Schiiler” und iber
.Disziplinschwierigkeiten®, nicht aber iiber ,Gewalt an Schulen gespro'chen.
Seit 1990 hingegen finden wir eine Flut von Veréffentlichungen zu diesem
Thema 6. Dazu gehoren auch etliche Berichte von Lehrerinnen und Lehrern, von
Schulpsychologen und Schulaufsichtsbeamten, die von einer Verschirfung dgr
Probleme berichten. Doch angesichts der zuvor von mir aufgeze%gten Konti-
nuitits-Aspekte miissen Behauptungen, es sei schlimmer, schwieriger, proble-
matischer geworden, mit groffer Vorsicht gehandhabt werden. -

Mit welchem Wandel sind wir tatsichlich konfrontiert? Haben wir es mit den
gleichen Erscheinungsformen — méglicherweise nur in modernisierter Form — zu
tun? Also: Spraydose statt Binke-Ritzen? Oder ist unsere Wal‘l.rnehm.ung anders,
moglicherweise sensibler geworden? Wenn es um sexistische Ubergriffe geht, ist
dies wohl ohne Zweifel so. Oder aber ist gewalttitiges Verhalten in der Schule
tatsichlich deutlich hiufiger, intensiver, weit grenzenloser geworden?
Auf diese Frage versuchen Erziehungs- und Sozialwissenschaftler c'iurch jiin-
gere Forschung zu antworten; freilich bleiben ihre Antworten aus emnem prin-
zipiellen Grund ungenau. Weil bis Ende der 80er Jahre weder in West- noch in

* Vgl. Scherr 1993; Mitterauer 1986.
° Vgl. Ziehlke 1993, S. 63ff.
6  Zur neuesten Literaturiibersicht vgl. Schubarth/Melzer 1995.
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Ostdeutschland iiber ,Gewalt an Schulen® diskutiert "Wurde, wurde .darubelf's aucgl
nicht geforscht. Wir haben somit fast keinen historlsc.:h.en Verglelcbsma ;:a ,
der es erlaubt, iiber ,mehr*, »weniger” oder ,anders“ ‘emlgerma('Sen swhere? lus-
sagen zu treffen. Ein Blick in die Wissenschaftlic.he th?ratur zeigt, dafl s.e;ltvI .art:
gem tiber Disziplinschwierigkeiten und Unterrlchtsstorunger:‘und - Sfllt _1(; :
der 70er Jahre verstirkt ~ iiber ,abweichendes Schiilerverhalten ) geforsc t wird’.
Im Kontext dieser Studien werden auch aggressive und gewaltta}t}ge Verh'alter}s-
weisen angesprochen, doch ,Gewalt in der Schule® ste}'ft .bel 1hnf:n mcl:it. im
Mittelpunkt. Dariiber hinaus gibt es seit den 70er Jahren einige wenige Studien,
die iber Vandalismus von Schiilern — also tiber die Zerstdrung von Sch_ulem—
richtungen - Auskunft geben®. Zu diesem Bereich liuft die Forschung in den
neuen Bundeslindern gerade an’. . .

Die seit 1991 iberschwappende 6ffentliche Diskussion hat nun msbeso.nc.iere die
Kultusministerien der Linder unter Legitimationsdruck gesetzt. Einige von
ihnen haben darauf reagiert, indem sie Befragungen zu Gewalt in Sc:‘hulen ent-
weder selbst durchgefiihrt haben oder haben durchfiihren lassen!®. PlﬁSC Unter-
suchungen erlauben erste Aussagen iiber Haufigkeit und Auspr?gungen von
gewaltférmigem Verhalten in den bundesdeutschen Schulen der frithen neunzi-
ger Jahre. Die methodisch aufwendigste dieser Studien (Schiiler-, Lehrer-, Ijllternf;
befragung) stammt aus Schleswig-Holstein!' und kommt zu dem Ergebnis, da

nur in ciner Minderheit der Schulen von einer stirkeren Gewaltbelaﬁtung ge-
sprochen werden kann: Am haufigsten kommt Gewalt zwischen Schilern vor
(14,2 % der Schiiler beobachten das »oft“ oder ,sehr oft*), gefolgt von ,,Var_nda-
lismus* (8,9%) und ,Gewalt gegen Lehrer” (2,7 %). Bei der Analyse der"Bt.?dmg-
ungskonstellationen erweist sich ein Zusammenhang als besonders auffillig (r=
48): In Schulen, in denen die Schiiler den Unterrichr als besonders langweilig
empfinden, werden besonders haufig Schuleinrichtungen beschadigt!2. Insgesamt
kommt diese Studie zu dem Ergebnis, dafl das

~Ausmaf der Gewalt in den Schule

n Schleswig-Holsteins ... leicht steigend (ist). Die
Formen der Gewals sind Gberw

iegend psychologischer Natur im Sinne einer
Verrohung der sozialen Verhaltensformen. Das Ausmal} der Gewalt unter th“le.m
ist nicht gravierend Schulunlust, Langeweile, Untcrfordcrung und Lirm “”l";
Unterricht sind Risikofaktoren fir Vandalismus und tendenzicll auch fir Gewalt.

. * . - . . 4
Diese und weitere Daten stiitzen dje Emschatzung von Hurrelmann'#, daf} von

. " . R . . “
einer Zunahme aggressiver und gewaltformiger Handlungen ,auf breiter Front
wohl nicht gesprochen werden kann. Zugleich signalisieren diese Studien aber

" I

Vel 7.B. Brusten/Hurrelmann 1973, Holuappels 1987,
¥ vel.zB Kkwkhaus/ﬁahermann—Morbey 1984,
? vl Schubarth/Melzer 1995,
Vel Freie und Hansestadt Hamburg 1992; Fergt] u.a. 1993,
. Vel Ferstlu. g, 1993; Nicbel u.a. 1993
vl ebd., S, 292
Niebelu.a. 1993 g 797,
Vel Hurrelmann 1993, 5. 51
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auch, daf} es wohl eine Gruppe erheblich problembelasteter Schulen gibt. So tra-
ten an 20 % der in Hamburg untersuchten Schulen Gewalthandlungen in sol-
cher Hiufigkeit auf (z.B. mehr als sechs Erpressungs-Vorfille in einem
Schuljahr), dafl dadurch das ,Schulleben ... erheblich belastet wurde' . Eine
Studie aus Berlin, bei der mehr als 2000 Schiilerinnen aus Ost- und Westberlin
befragt wurden, gibt deutliche Hinweise auf die Gruppe von Schiilern, die dort
besonders involviert ist. Es gibt demzufolge einen Kreis, zu dem ,Opter” und
~Titer* bevorzugt gehdren, wobei etwa 50 % der ,Opfer” zugleich auch , Tater®
sind — und umgekehrt: Es sind minnliche Schiiler, vor allem 13- bis 14jihrige, sel-
tener Gymnasiasten und hiufiger Haupt- oder Gesamtschiiler. Diese Jugend-
lichen fithlen sich am meisten bedroht - sind aber zugleich auch die Bedroher -,
und sie sind hiufig bewaffnet. Wer sich weniger bedroht fiihlt, ist weit seltener
bewaffnet ~ und ist auch weit seltener Opfer oder Titer'®. Vergleicht man dies
in Bezug auf das Verhiltnis zwischen Ost- und Westdeutschland, so zeigt sich:
Die Westberliner Schiiler sind nach eigenen Angaben hiufiger in Gewalt-
handlungen verwickelt als die Ostberliner. Dies deckt sich mit den Ergebnissen
eines Vergleichs von Sekundarschulen in Hessen und Sachsen'”.
Schlieflich haben Hurrelmann und Mitarbeiter Anfang 1993 in Essen und
Osnabriick eine Schiilerbefragung durchgefiihrt, die die bisher vorgetragenen
Ergebnisse sehr gut erganzt: 66 % der befragten SekundarschiilerInnen gaben
gelegentliche Aggressionen zu.

.Insgesamt 6 % bezichtigten sich der regelmifigen, mindestens wochentlichen Aus-

iibung von Aggressions- und Gewalthandlungen ... Dieser Wert deckt sich mit ewner

Reihe von Praxisberichten der letzten Monate. Ganz offensichtlich haben wir es 1m

Durchschnitt mit einer kleinen Zahl von aggressiven Schiilerinnen und Schiilern zu
tun, die aber durch Intensitit und Dauer ihrer Gewalthandlung auffalle®. !

Diese Untersuchung bietet ausnahmsweise auch ecinmal Anhaltspunkte fur emnen
historischen Vergleich: Fragen aus einer Untersuchung von 1973 wurden 1993
erneut gestellt. Das Ergebnis: Wir kénnen ,ein leichtes Ansteigen des Ausmafles
von kérperlicher Gewalt feststellen. Dramatische Ausmafie hat diese Veran-
derung nicht“. Nicht die Hiufigkeit, sondern die Erscheinungsformen gewalt-
titigen Verhaltens scheinen sich geindert zu haben.

.Es wird weitergeschlagen und -getreten, auch wenn das Opfer schon kampfunfihig

am Boden liegt. Vermehrt werden auch Waffen und waffenihnliche Gegenstinde cin-

gesetzt. Die Tater kennen keinen Ehrenkodex mehr, der die Opfer noch bis vor cini-
gen Jahren vor grenzenloser Brutalitit schitzte®. ™

Diese Beobachtung wird von vielen Lehrerinnen und Lehrern geteilt. Bestaugt
wird von ihnen woh! auch ein anderes Ergebnis, das sich in allen Untersu-

' Freie und Hansestadt 1991, S. 26.

:E Vgl. Dettenborn/Lautsch 1993, S. 759 ff.
1;3 Vgl. Meier/Melzer/Schubarth/Tillmann 1995.
0 Frcxtag/Hurrclmann 1993, S. 24.

Ebenda, S. 24.
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chungen - in den deutschen wie in etlichen agslindisshen2° - :zexgt:h I?iz-e G(;wle:;
ausiibenden sind zum allergrofiten Teil minnliche Schiiler — unﬁi aucl' lie ,23 e]; o
sind zum groften Teil mannlich?!, Vergrobert gesprochen: K?rpff Lc e_] end.’
Brutalitit und Aggressionen werden vor alle-n‘1 z?nschen' minnlichen 1%%18 o
lichen ausagiert. So geben von den 13- b;s. 18;éhragen weit mehrbmafllx.l : e 2
weibliche Jugendliche zu, an Sachbeschidigungen in del"‘ Schule ete(li igtg e
sen zu sein. Insbesondere ,schwerwiegender Vanda'hsmus - also etwa die gez— e
Zerstérung von Einrichtungen oder das Abmonu.eren von Au"sstaFtungA:n >
nach Klockhaus und Haberman-Morbey” eine bex.nahe' rein minntiche Ange
genheit. Und in der schleswig-holsteinischen Studie heifit es dazu: o
( ' I i inweg zeigen Jungen die erwartet eutlich stir-
i’zgrteBr;l:ileiguenigea;?gg}irlgzsig:g;?cttn. Digc§ bc;‘triffjt dige Beteiligafng an'ScBhl;ger}::ll;n,
die Beschidigung oder Entwendung von Eigentum anderer Schiiler, die Bedro g

anderer Schiiler (und damit gleichzeitig die Bedrohung durch andere Schiiler), die

Bedrohung von Lehrern und Lehrerinnen sowie die Beschidigung und Entwendung
von Schuleigentum.«2?

. .. : . - i-
Kurz: Wir sind bei diesem Problemkreis in massiver Weise mit geschlechtstyp

schem Verhalten, mit Prozessen geschlechtsspezifischer Sozialisathn konfron-
tiert. Dabei ist der Sachverhalt minnlicher Aggressivitit und minnlichen R_OW'
dytums nicht neu. Nur die Formen, in denen dijes auftritt, werden von v1el'en
Lehrerinnen und Lehrern als zunehmend problematischer empfuriden. An die-
ser Stelle dringt sich aber auch dje Frage auf, ob in der bisherigen pidagogischen

. . - . . . . . . - : htet
Diskussion die Sozialisationsdefizite von Jungen nicht viel zu wenig beac
wurden?*,

Wie lit sich nun dieser Durch
zusammenfassen?

Erstens: Es gibt keinen Grund zur Dramatisierung. Auch spektakulire I'imzel-
fille sollten nicht dariiber hinwegtiuschen, daf von einem massiven Anst!f?g von
Gewalttitigkeiten nicht gesprochen werden kann. Jedenfalls gibt es dafiir kei-
ne wissenschaftlichen Belege.

Zweitens: Die wenigen Anhaltspunkee, die wir - vorzugsweise aus westdeut-
schen Untersuchungen — haben, weisen jedoch auf e
letzten zehn Jahren hin. Sie verweisen aber auch
handlungen an Brutalitit zugenommen haben
Schulen die Probleme massiv konzentrieren.

Drittens: Zugleich machen auch di

gang durch die wissenschaftliche Forschung

Aggression ist »Jungensache®. Sie richten thre
hten sie eher nach innen, eher

e

;? Vgl. 2. B. Olweus 1983,

Vgl Engel/Hurrelmann 1993, S, 235,
g 1984,8.23 ¢,

Ferstl u.a. 1993, S. 95.
# vgl, Preul-Lausic 1993, 8. 144 f4,
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Nun kénnte man sich nach dieser Analyse ja einigermafien beruhigt zurickleh-
nen: ,Alles halb so schlimm!“ Gegen eine solche Reaktion wendet sich jedoch
mein nichster Abschnitt, in dem ich nach gewaltfordernden Strukturen in der
Lebenssituation von Jugendlichen frage.

3. Welche Lebensbedingungen erzeugen Gewaltbereitschaft?

Aggressive und gewalttitige Kinder und Jugendliche werden nicht als solche
geboren, sondern im Laufe ihrer Lebensgeschichte dazu gemacht. Thre Gewalt-
handlungen lassen sich als Verteidigungs- und Kompensationshandlungen eines
psychisch und sozial verunsicherten Individuums verstehen?>. Wenn man von
dieser sozialisationstheoretischen Perspektive ausgeht, so bedeutet das im Um-
kehrschlufi: Je unsicherer, je labiler die Lebensbedingungen, je unklarer die Per-
spektiven, je weniger verlifllich die sozialen Beziehungen, desto grofler wird die
Wahrscheinlichkeit, dafl einzelne Subjekte darauf mit Aggression und Gewalt
reagieren. Ausgehend von dieser These méchte ich einige Aspekte der Lebens-
situation von Heranwachsenden beleuchten.

3.1, Labilisierung der materiellen Existenz

Ich gehe hier von der Uberzeugung aus, dafi Menschen zur eigenen psychischen
Sicherheit und zum gelassenen Umgang mit anderen eine fundamentale Sicher-
heit brauchen: Die Gewiflheit, dafl ihre materielle Existenz nicht gefihrdet ist.
Die 6konomische Modernisierung der letzten Jahre hat nun aber einen immer
groferen Kreis von Menschen in diesen Gefihrdungsbereich gefiihrt; denn die
Instabilitit von Arbeitsverhiltnissen greift massiv um sich, damit verbreitet sich
das Gefishl von Existenzunsicherheit. Hierzu nur zwei statistische Angaben:
Hinter den konstant zwei bis drei Millionen ,Fillen“ von Arbeitslosigkeit in
Westdeutschland verbergen sich allein in der Zeit von 1974 bis 1983 in Wirk-
lichkeit ca. 13 Millionen betroffener Menschen. Nach einer Untersuchung der
Bundesanstalt fiir Arbeit waren bereits 42 % aller 23-24jahrigen Erwerbstitigen
schon einmal arbeitslos. Bei den Befragten ohne Hauptschulabschluff waren es
sogar zwei Drittel?6. Nun sind von diesen Prozessen nicht alle in gleicher Weise
betroffen - es gibt Modernisierungsgewinner und Modernisierungsverlierer. Dies
alles schligt auf die Lebenssttuation der Heranwachsenden durch - entweder
vermittelt durch die Eltern oder aber in erster direkter Berithrung mit dem
Arbeitsmarkt am Ende der Sekundarschulzeit. Dadurch werden die
Wertorientierungen verschirft und verstirkt, die in unserer Gesellschaft auf
»Sich-Durchsetzen-Miissen“, auf Eigennutz und Wettbewerbsvorsprung aus-
gerichtet sind. Dies sind in der Konkurrenzgesellschaft angeblich legitime

i: Vgl. Hurrelmann 1993, S. 46.
Vgl. Moller 1991, S. 112.
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Waffen, um einen anderen zu besiegen. Wie abe_r sollen di'ejcmgcn 'rcagM:erzn,rc[l::
diese ,feinen* Waffen nicht beherrschen? Dies verweist an"dIC. - o"teSiCh
sierungsverlierer” und deren Lebens- und Beyuﬁtsennslage. Fiir sie sn}:l e
die Frage der billigen Wohnung und der Arbc:tﬂsplatzkoukurrc{!z - aucb e
Zuwanderer - fundamental anders als bspw. fiir Beamte im Bildungsbere :
Und ,Modernisicrungsverlierer* kénnen wir bereits in den 8. Klassen ausma

. - . : : ns-
chen; viele von ihnen ahnen bereits, welch 6konomisch schwierige Lebe
situation auf sie wartet.

3.2 Verschirfung schulischer und beruflicher Konkurrenz

Die sich verschirfenden Konkurrenzbedingungen auf dem Arbeitsm:‘;rkt hall))en
die allgemeinbildende Schule bis hin zur Grundschul_e erfafit: Der le:stupgshe*
zogene Auflendruck auf die Heranwachsenden ist in den i?tztcn.zwc:l' Jah r-
zehnten enorm gestiegen. Erwartet wird von jedem Jugendhchen.mzwwc en
mindestens der mittlere Abschlug. Eigentlich wiinscht die Mehrhe'ﬂ der Eltern
von ihrem Kind sogar das Abitur?”. Und wir haben ﬁbcrhaupt’kemen Grunc?l,
uns dariiber zu mokieren; denn wir machen es in unserer Familie ja genauso, wel

wir wissen, dafl dies individuell immer noch die beste Strategie im Konkurre_nz-
kampf ist. Nur: Auch bei passablen Leistungen in der Schule k.énnen J"ug.endl_mhc
keineswegs sicher sein, einen Beruf erlernen zu diirfen, der thren Fahlgk.elten,
Interessen und Erwartungen entspricht. Scharfer Wettbewerb chne gesicher-
ten Lohn - das ist die schulische Lebensbedingung, mit der die Hera'nwach-
senden umgehen miissen. Davon werden besonders empfindlich Jugendhche'aus
»bildungsfernen® Schichten und aus Zuwanderer-Familien gctroff_en.‘Dlesle
Jugendlichen schitzen ihre Situation wohl nicht falsch ein, wenn sie sich als
Verlierer der Wettbewerbsgesellschaft fithlen2, Sind sie mannlichen Geschlechts,

so reagieren sie hiufig mit Aggression und Gewalt auf ihre - als demoralisierend
empfundene - Situation.

Nun ist an dieser Stelle dje Schule ni
férmigen Konflikten, sie leistet dur
starkung des Potentials: Schule st
tung auf das Berufsleben, als Ve

cht nur der Austragungsort von gewalt-
ch ihre Strukturen auch ihre Anteile zur Ver-

linger geworden. Die Schule ist damit zum zentralen Lebensfeld von Jugel}d'
lichen avancierr. Die Lehr- und Lernformen, die dort vorherrschen, haben hiu-
fig keinen Bezug zu den personlichen Bediirfnissen der Jugendlichen: Man muf}

e ertragen, muf{ sich durchbeifien, Schule erfordert ein hohes Maf an Frustra-
tionsbewiltigung. Zugleich nj

same Kategorisierung in I

eistungserfolg“ und »Leistungsversagen“ vor. Wer
als , leistungsschwach® kat

egorisiert wird, dessen Selbstwertgefiihl wird mas-

7 Vgl. Rolff u. a. 1992, S. 14f¢.
2 Hurrelmann 1993, S. 45.
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siv in Frage gestellt, dessen erhoffte giinstige , Eintrittskarte” riickt in weite
Ferne. Welchen subjektiven Sinn hat unter solchen Bedingungen Schule? Wie
kann sich jemand bemerkbar machen, der bei den institutionell gesetzten
Kriterien nicht mithalten kann? Wie kann man unter solchen Bedingungen die
eigene ldentitat verteidigen? Opposition und Widerstand gegen die offiziclle
Schulkultur ist eine beinahe klassische* Reaktion derjenigen, die in eine
Schulversager-Karriere eingemiindet sind. Dazu gehdre es wohl auch, durch
Aggressions- und Gewalthandlungen Aufmerksamkeit zu erwecken.
Bedeutsam scheint mir nun, daf} bei beiden gesellschaftlichen Trends, die ich bis-
her beschrieben habe, keine Wende in Sicht ist. Im Gegenteil: Selbst optimi-
stischste Wirtschaftsprognosen sagen keinesfalls eine Abnahme von Arbeits-
losigkeit voraus; der Trend zur Flexibilisierung von Arbeitsverhiltnissen wird
ebenso weitergehen wie das Anwachsen der .neuen Armut®. Der Arbeitsmark-
und Konkurrenzdruck auf die Schule wird damit wachsen, die existenzielle Be-
deutung von Schulleistung wird weiter zunehmen.

3.3, Auflosung traditioneller Sicherheiten

Uber die sozialen Konsequenzen von technisch-okonomischen Modernisierungs-
prozessen ist in den letzten Jahren viel gesprochen worden: ,Wandel der
Familie“, ,Wandel im Jugendalter, ,Wertewandel® sind dabei die zentralen
Stichworte. Wenn man auf diese Prozesse verweist, mufi man sich vor unange-
messenen Dramatisierungen und vor kulturpessimistischen ,Verfallsthesen®
hiiten. Aber dennoch: Auch mit niichternem Auge betrachtet, lassen sich deut-
liche Verinderungen im Sozialisationsgefiige nicht iibersehen: So fihrt insbe-
sondere die Dynamik des Arbeitsmarktes dazu, dafl die lokale Seflhaftigkeit emner
Familie iiber mehrere Generationen hinweg immer seltener wird. Traditionelle
soziale Mileus — etwa das der Industriearbeiterschaft im Ruhrgebiet oder auch
das der biuerlichen Landbevéikerung - l6sen sich immer mehr auf. Das selbst-
verstindliche Aufwachsen innerhalb eines relativ stabilen und personal vertrau-
ten sozialen Kontexts wird immer seltener. Damit entschwinden nicht nur
Zwinge und Behinderungen, sondern auch iiberkommene Orientierungen. Zu
diesem Prozefl der Auflésung traditioneller Sicherheiten gehort auch die
Labilisierung von Familienbeziehungen: Ehen werden weit hiufiger geschieden;
Kinder wachsen weit hiufiger als vor ein oder zwei Generationen bei nur einem
Elternteil auf; Familien werden weit hiufiger als frither durch Wiederverheira-
tungen neu zusammengelegt®®. Kurz: Weder die Eltern noch spiter die Kin'der
konnen bei Griindung einer Familie mit Sicherheit davon ausgehen, dafl diese
Bindungen ungebrochen Bestand haben werden. Nun wird an dieser St_elle
sowohl von Ulrich Beck® als auch von vielen Lehrern allzugern dramatisiert.
Deshalb hierzu zwei notwendige Anmerkungen:

29 Vgl. Popp/Tillmann 1990, S. 26.

30 Vgl. z.B. Beck/Beck-Gernsheim 1990, S. 198.
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Erstens: Es ist statistisch schlicht falsch, zu behaupten, Familien seien ringsum
in Aufldsung begriffen. Die Wahrscheinlichkeit, daf ein heranwachsendes Kind
zur Scheidungswaise wird, liegt gegenwirtig bei etwa 15% und nicht hoher. Der
Anteil der Kinder, die bei allein erziehenden Eltern grol werden, liegt bei 12%
aller Kinder. Und der Anteil der Kinder, die endgiiltig als Finzelkinder auf-
wachsen, liegt bei 25%. 75 % haben mindestens ein Geschwister ?'.

Zweitens: Es ist genauso falsch, allein von dem Faktum einer ,nicht-vollstindi-
gen® Familie auf eine besondere Belastung des Aufwachsens zu schliefen. Daf
sich Eltern in vollig zerrutteten, z. T. durch Gewalt belasteten Ehen nicht tren-
nen, ist fiir die Kinder oftmals viel schlimmer als die Trennung.

Es geht also weder um vordergriindige Dramatisierungen noch gar um eine plat-
te Schuldzuweisung an die angeblich versagende Familie. Dennoch bleibt fest-
zuhalten: Kinder heute und in absehbarer Zukunft werden hiufiger als friiher
mit sozialen Verinderungen und familiiren Auflosungen konfrontiert. Sie wach-
sen seltener in stabilen sozialen Milieus auf und dieser Trend hilt seit Jahren an.
Dieser Verlust traditioneller Sicherheiten machr sich in besonderer Weise im
Jugendalter bemerkbar: Jugendliche sollen fiir sich eine Orientierung gewinnen,
sollen eine eigene Identitir aufbauen, wihrend gleichzeitig ganz viele Orientie-
rungspunkte schwinden. Was einmal unhinterfragbar als ,normal* galt, wird
obsolet oder zumindest zunehmend problematisch. Das gilt fur die ,Normal-
biographie® wie fiir dje »Normalitit“ der Geschlechterverhiltnisse, gilt fiir die
»normale Ehe“ genauso wie fiir das »Normalarbeitsverhiltnis® 32,

Was hat dies alles mit gewalttitigem Verhalten bei Kindern und Jugendhchen zu
tun? Ganz falsch jst es, hier ein lineares Ursache-\VirkungsﬂVerhilmis anzuset-
zen, etwa nach dem Modell: Je mehr alleinerziehende Eltern, desto mehr Gewalt-
handlungen unter Schiilern. Die Sache ist komplizierrer, dies hat vor allem Wilhelm
Heﬁtmeyer  ausgefiihrt: Die Auflésung traditionaler Sicherheiten kann — so
Heitmeyer - sehr woh] in neue Formen des Zusammenlebens einmiinden:

on Teilnahmechancen, als Ausgrenzung und Verein-
zelung erlebt werden, Auch hier gibt es Differenzen in der Entwicklung zwi-

thcn Ost-. und Westdeutschland: Wihrend dieser Prozef in den alten Bundes-
lindern seijt Jahrzehnten kontinuierlich verlauft, bleibt der Eindruck, dafl er in

geradezu im Zeitraffertempo nachgeholt wird.
s Prozesses liegen diche beieinander - und viele
n Eindruck, daf fir sie dje Risiken, die Orientie-
iberwiegen. Eine mogliche Reaktion auf diese sub-

Reakri . . rierungs- und Perspektivlosigkeit — nicht die einzige
caktion, auch niche die hiufigste, aber eben eine mégliche — ist gewaltformiges

" Vgl Klemm . a,, 1990; Po
Vel Moller 1991, 8. 113,
Vgl Heitmeyer 1993,

Pp/Tillmann 199¢g.
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Auftreten, ist auch die rechtsextremistische Orientierung. Gewalt kann in sol-
chen Kontexten subjektiv sinnvoll werden, weil sie zumindest momentan dazu
fithrt, das dauernde Gefiithl von Ohnmacht zu iiberwinden?*. Weil die Moderni-
sierungs- und Individualisierungsprozesse sich in den nichsten Jahren beschleu-
nigen werden, ist es wohl angemessen, auch von einem stirkeren Trend zur
Labilisierung sozialer Beziehungen, von einem zunehmenden Desintegrations-
druck auszugehen.

3.4.  Ver-Alltiglichung von Gewaltdarstellungen

Meine vierte Trendbeschreibung will ich knapp halten: Es geht um den Medien-
konsum der Heranwachsenden und die Gewaltdarstellung in den Medien. Rich-
tig ist, daf} die Medienforschung vor allzu einfachen Ableitungen warnt: Nie-
mand wird deshalb zum Morder, weil er im Fernsehen einen Mord gesehen hat.
Und der soziale Kontext, in dem die Kinder ihre Fernseherlebnisse haben, ist
sicherlich wichtiger als das, was auf dem Bildschirm gezeigt wird. Dennoch
bleibt festzuhalten, dafl insbesondere in der Altersgruppe der 9 ~ 12jihrigen ein
betrichlicher Anteil der Kinder mehr Stunden vor dem Fernseher als im Unter-
richt sitzt. Und im Kampf um Einschaltquoten werden die Programme immer
platter, Gewaltdarstellungen immer haufiger, immer brutaler. Im Oktober 1993
habe ich auf einer Tagung mit einem Programm-Verantwortlichen eines priva-
ten Fernsehsenders diskutiert. Er verteidigte das Abspielen eines ,Rambo“-
Streifens nachmittags um 16 Uhr mit dem Hinweis, dies sei ein ,familienge-
rechter Film*. Fiir die USA gibt es eine Berechnung, nach der ein 18jihriger im
Schnitt insgesamt 20.000 Bildschirm-Morde miterlebt hat®. Ich will es mit die-
sen Hinweisen bewenden lassen, um deutlich zu machen: Modelle fir gewal-
titiges Verhalten werden Kindern und Jugendlichen ununterbrochen geliefert —
im Straflenverkehr, vor allem aber in den Medien. Und dieselben Politiker, die
uns die 25 Kanile beschert haben, rufen nun nach noch mehr Medienpidagqgik
und besserem Jugendschutz. Auch hier gilt jedeoch: Es gibt kein eindeutiges
Ursache-Wirkungs-Verhiltnis, aber doch einen ausmachbaren Einfluf} auf das
alltigliche Erleben von Kindern und Jugendlichen. Und dort kommt Gewalt
immer hiufiger als ,normaler® Nervenkitzel vor.

Ich denke, wir miissen uns alle darauf einstellen, dafl die Probleme des Auf-
wachsens in dieser Gesellschaft in den nichsten Jahren nicht einfacher, son-
dern schwieriger werden — und dafl ein Aspekt davon eine héhere Gewalt-
bereitschaft vor allem der Kinder und Jugendlichen sein kann, die sich von
Einsamkeit und Ausgrenzung bedroht fiihlen. Wie Schule mit diesen Pro-
blemen, mit diesen Kindern umgehen kann, méchte ich abschliefend anspre-
chen.

i: Vgl. Heitmeyer 1989, S. 113.
7 Vgl Moller 1991, S. 111.

Pt
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4. Welche Handlungsméglichkeiten hat die Schule?

Fir die Schule stellt sich die Frage des gewalttitigen Verhal.tcn‘s von Schiilern
nicht als isoliertes Problem: Es ist vielmehr eingebettet in die Frage nach dery
Umgang miteinander, nach dem Umgang mit den cigezfen Gefihlen. Es ist Teil
des Prozesses, den wir gemeinhin soziales und emotionales Lerr‘xen nennen.
Deshalb halte ich wenig davon, nun in moglichst vielen Schplen Sondermaf-
nahmen gegen Gewalt zu starten. Meine Empfehlung wire vielmehr, nach d‘cr
Qualitit der Schule als sozialem und emotionalem Erfahrungsraum‘ zu -fragf.n-
Ahnliches gilt, wenn man die besonders gefihrdeten Schiiler und Schulerln?en -
also die ,Titer* - in den Blick nimmt. Im Einzelfall wird man sich wohl iiber-
legen miissen, wie solche Jugendlichen zu disziplinieren, vielleicht sogar zu the-
rapieren sind. Doch die Hauptrichtung schulpidagogischer Uberlegungen so.”-
te anders ausgerichtet sein: Wie kann Schule als Erfahrungsraum so angelegt sein,
dafl Ausgrenzungsingste gemildert werden, daff gerade auch _,sc-hwwrlge
Jugendliche weiter ihren Ansprechpartner, ihre Ansprechpartne.rm fmd‘en. .
Die Empfehlungen, die ich im folgenden zur Diskussion stelle, sind somit keine
Bausteine einer ,,Anti-Gewait-Pﬁdagogik". Ste sind vielmehr Uberlegungen, wie
man die pidagogische Qualitit einer Schule generell verbessern kanfl - und zwar
insbesondere im Umgang mit den Schiilerinnen und Schiilern, die s:ch.von Aus-
grenzung bedroht fiihlen, die eine massjve Anti-Schulhaltung auszubilden dro-

hen. Diese Empfehlungen sind auch niche alle originell; vielmehr greife ich an
vielen Stellen auf Vorschlige anderer Pidagogen zurick’s,

Erste Empfehlung: Leistung fordern, Schulversa gen verbindern.
Der Zusammenhang zwischen Schulversa

gewalttitiger Handlungen ist besonders eindeutig. Wenn es gelingt, auch Schiiler

erigkeiten in den verschiedenen Fichern so zu fordern, dafl sich

thre Leismngsbewertung dort verbessert, so entfillt ein wesentlicher Risiko-
faktor fiir gewalttitiges Auftreten.

er die personliche Zuwendung von Mitschiilern, von
auch durch solche »Untaten® nicht abschrecken las-
sen, ist wichtig, Gerade Schiiler ynd Schillerinnen mit groflen Lebensproblemen
brauchen die Schule als einen Ort, wo sje sich ~ trotz aller Probleme — aufge-

—_—
36 Vgl. 2. B. Griiner 1993; Hiller 1993,

Hurrelmann 1993; Laging u.a. 1993; Loch 1993;
Preufl-Lausitz 1993
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nommen fiihien. Wenn dies mit zehn oder elf Jahren zerbricht, ist der Aggression
mit 13 und 14 kaum noch beizubekommen.

Dritte Empfeblung: Die Chancenstruktur der Schule transparent und gerecht ge-
stalten.

Hier geht es um cinen besonders sensiblen Bereich: Um die ,Gerechtigkeit® in
der Schule. Fiir Schiiler misssen die Regeln der Leistungsbeurteilung klar erkenn-
bar sein; die Spiclregeln miissen eindeutig, miissen bekannt sein, miissen einge-
halten werden. .Entscheidend sind objekuv faire und berechenbare Umgangs-
formen im fachlichen Leistungsbereich und im sozialen Beziehungsbereich, die
jedem Schiiler - auch solchen mit ungewohnlichem Leistungsprofil - die Chance
zur Anerkennung und zur Akzeptierung bieten®?.

Vierte Empfeblung: Gezielte Sozialerziehung im Unterricht betreiben.

Wie nimmt man die Gefiihle des anderen wahr? Wie widerspreche ich, ohne den
anderen zu verletzen? Wie gehe ich mit eigenen Frustrationen um? Wie lassen
sich in konkreten Konfliktsituationen zwischen Schiilern Kompromisse her-
ausbilden? Solche Probleme lassen sich im Unterricht behandeln — und zwar
nicht nur durch ,Dariiber-Reden®, sondern durch vielfiltige Ubungs- und
Trainingsformen. Solche Arbeitsweisen lassen sich auch in den Fachunterricht
~und zwar in allen Fichern — immer wieder integrieren. Hier gibt es auch etli-
che praxiserprobte Konzepte, die gezielt auf Delinquenz-Privention ausgerich-
tet sind: Schiiler sollen dabei lernen, ihre Probleme innerhalb und auflerhalb der
Schule mit legalen und sozial akzeptierten Mitteln zu bearbeiten®.

Fiinfte Empfeblung: Auf die positive Wirkung der Schiilerfreundschaften setzen.
Gewalttitiges Verhalten ist hiufig mit der Zugehérigkeit zu delinquenten
Cliquen verbunden. Solche Cliquenzugehérigkeiten entstehen nicht selten
dadurch, daff Heranwachsende sich in ihrem Klassenverband nicht wohlfiihlen,
dafl sie den Eindruck haben, dort nichts zu gelten, dort nicht akzeptiert zu sein.
Nun kann ein Lehrer keine Schilerfreundschaften befehlen. Aber ein Klassen-
lehrer kann sehr wohl einen sensiblen Blick dafiir entwickeln, wo Abwendungen
und Ausgrenzungen drohen, welche Beziehungen innerhalb der Klasse f_iir
gefihrdete Schiiler und Schiilerinnen besonders wichtig sind. Beispielsweise 1st
in einem norwegischen Projekt aufgezeigt worden, dafl gezielt angelegte
Schullandheim-Aufenthalte hier sehr wirksam sein kénnen™.

Sechste Empfeblung: Die Geschlechtersozialisation der Jungen starker in den
Blick nebhmen, _
Daf} jugendliche Gewalt im wesentlichen minnliche Gewalt ist, habe ich bereits
angefiihrt. Daf dies nicht nur fiir die Titer, sondern auch fiir die Opfer gilt, auch.

;: Hurrelmann 1993, S. 54.
19 Vgl. Lerchenmiiller 1986.
Vgl. Olweus 1983.
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Dieser Aspekt wird als pidagogisches Pml?lcm - ienscns von Andk.lagcr-n(; ge::.;:lzj
~Minnergewalt” — erstaunlich wenig diskutiert. Wie kann man E?"h!.("skt' Oesell
schaft die minnliche Rolle - zu der ja chen auch I)urch:mz.ungx dhigke u or
kurrenzfestigkeit, Welteroberung gehéren - lernen, o'hflc m‘Aggl;ess,wu pne
Gewalt zu fallen? Ich denke, es ist notwendig und legitim, diese Frage auc| ‘en
zu stellen. Gottfried Hiller hat dazu kiirzlich in der ‘,,Ncutn Sammlung Kcn'; n
Aufsatz mit dem bewufit doppeldeutigen Titel ,,Nwhfs gegen rechte g cn
geschrieben — und er traut sich darin, einige konkrete Hinweise zu geben. od
heiflt es z. B.: ,Schaffen wir Formen und Felder, in und auf_ d.enen J?ngen u:d
junge Minner konstruktive Aggressivitit erlernen tfnd kv.fltwieécn knnnendl': ’
in denen eine Ritualisierung der destruktiven Anteile gclmgt‘ . Ob. nun hu";l
Empfehlungen genau die richtigen sind, wire zu.dlskuncren‘ . Deutlich sc elnd
mir aber auf jeden Fall, daf§ wir eine stirkere Hinwendung zu c!en Jungen Lf'd

ihren Problemen brauchen und daR diese Hinwendung - Wie immer im pad-
agogischen Geschift — mit der Akzeptanz der Jungen, so wie sie sind, begin-

- - v - » - * R - en
nen mufl. Und ich denke, dafl dies in erster Linie cine Arbeit der minnlich
Lehrer zu sein hat.

Siebte Empfeblung: Hinschauen und Grenzen setzen.

Eine Schule, ein Kollegium, das sich um Schﬁleroriemienfng, gerade auch‘um
Akzeptanz schwieriger Schiilerinnen und Schiiler bemiiht, ein solches Kollegium
sollte aber auch deutliche Forderungen stellen, deutliche Grenzen setzen; de!.m
einzelne Schiiler zu akzeptieren heifit nicht, jedes Verhalten zu tolerieren. So lS'f
die Durchsetzung mit korperlicher Gewalt ebensowenig zu tolen.ere.n wie flaﬁ
davernde ,Hinseln“ einzelner Kinder. Lehrer und Lehrerinnen, die hier - viel-
leicht auch aus Uberforderung — wegschauen, tragen zu anomischen St.mkturen
einer Schule kriftig mit bei. Und Kollegien, die nicht einmal eine Diskussion
uber die wichtigsten Grundziige ihres Verhaltens gegeniiber Schiilern zustande
bringen, ebenfalls. Zum Konzept des Hinschauens und des Setzens von F}renzen
gehoren Kraft und Zeit. Gelegentlich gehoren auch Srrafen dazu. Da'bel werden
bei gewalttitigen Verhaltensweisen Formen des Opfcr-Titer-Ausglelchs beson-
ders empfohlen: »Der Schiiler, der Gewalt angewendet hat, muf} an der Behe-
bung der materiellen und immateriellen Schiden aktiv mitarbeiten“42,

Meine Empfehlungen laufen also darauf hi
und gewaltfrmige Verhaltensweisen mit ih
dem stindig neuen Bemthen, eine
Wenn man so stark die padagogisch

einmal auf den gesellschaftlichen

naus, dafl die Schule auf aggressive
ren ureigensten Mitteln eingehtf Mit
»gute Schule” zu realisieren*’. Allerdings:
e Arbeit betont, muf man zum Schluf§ noch
Kontext verweisen. All diese schulischen

:? Hiller, G. H. 1993, 5. 215

Vgl. auch PreuB-Lausiz 1993, S. 119,
:j Schneider 1991, S. 22 1.

Vel Tillmann 1989,
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Bemithungen werden es um so schwerer haben, je unsicherer, je labiler die Le-
benssituation der Jugendlichen auerhalb der Schule ist. Die Forderung nach einer
Wirtschafts- und Sozialpohtik, die die Ausbreitung der ,neuen Armut” stoppt;
die Forderung nach einer Familienpolitik, die die Erziehungsfihigkeit gerade von
Familien in schwierigen Situationen stirkt und die Forderung nach einer
Bildungs- und Beschiftigungspolitik, die den Jugendlichen Sicherheit in der
Gestaltuny ihrer unmittelbaren Zukunfu gibt - diese Forderungen missen gera-
de deshalb von Pidagoginnen und Pidagogen immer wieder erhoben werden.
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