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Wohin man in der politischen Landschaft
gegenwirtig auch blickt, sind Verpak-
kungskiinstler am Werk, .die uns die
Zukunft in strahlenden Hollywood-Far-
ben vorstellen. Es geniigt eine leichte
Konjunkturerholung, um alle lebens-
bedrohenden  Aspekte ungebremsten
Wachstums vergessen zu machen. Es
geniigt ein Funke Prosperitdt, um das
erschreckende AusmaB der Arbeitslosig-
keit zu marginalisieren. Es geniigt, einen
werbewirksamen Fernsehgipfel zu arran-
gieren, um die zunehmende Militarisie-
rung der Erde wie des Weltraums zu mas-
kieren.“! Dies alles gipfelt in dem Versuch,
der deutschen Bevolkerung einzureden,
deutsche Atomkraftwerke seien ungefihr-
lich.

Gegen solche durchsichtigen Optimis-
mus-Kampagnen setze ich im ersten Teil
meines Beitrags eine kritische Analyse der
gegenwirtigen gesellschaftlichen Realitit:
Arbeitslosigkeit und die Bedrohung von
Frieden und Umwelt sind dabei meine
zentralen Stichworte. Welche pddagogi-
schen Perspektiven fiir Schule und Bildung
sich daraus entwickeln lassen, will ich im
zweiten Teil erldutern. AbschlieBend
stelle ich dar, welche bildungspolitischen
Forderungen sich aus erziehungswissen-
schaftlicher Sicht daraus ableiten lassen.
Ob und welcher Optimismus angebracht
ist — darauf komme ich dann zum SchiuB
noch einmal zu sprechen.

1. Analyse

»In der Schule lernt man fiir das Leben®.
Mit dieser Behauptung haben viele Gene-
rationen lang Lehrer von ihren Schiilern
Motivation und FleiB auch dann eingefor-
dert, wenn fiir diese nicht unmittelbar ein-
sichtig war, warum etwas gelernt werden
sollte. Dabei wurde unter ,Leben® stets
und vor allem verstanden: Berufsleben
und Berufskarriere. Anders formuliert:
Seiin der Schule fleiBig und lerne, was von
dir verlangt wird, dann hast du spéter opti-
male Berufschancen.

In den Hochschulseminaren der siebziger
Jahre wurde dies komplizierter ausge-
driickt: Bildung und Erziehung als Her-
stellung der Ware Arbeitskraft. Nun zeigt
die Realitit in der 6konomischen Krise,
daB dieser Satz in bisher nicht gekannter
Weise unglaubwiirdig geworden ist.

§chulisches Lernen
in der 6konomischen Krise

Das Beschiiftigungssystem schrumpft, alle
Prognosen sprechen dafiir, daB dieser Pro-
zeB — nicht zuletzt aufgrund der Neuen
Technologien — in rasanter Weise weiter-
gehen wird. Man spricht von 3 bis 4 Millio-

nen Arbeitslosen noch in diesem Jahrtau-
send. Schon heute gibt es Schulen, die die
meisten Absolventen in Arbeitslosigkeit
bzw. ,UbergangsmaBnahmen® entlassen.
Arbeitslos zu sein, zu ,jobben, sich in
irgendeiner ,UbergangsmafBnahme* zu
befinden — oder auch: zu studieren, weil
man keinen Ausbildungsplatz gefunden
hat — dies wird zunehmend zur ,,norma-
len® Existenzform im Jugendalter. So
waren im September 1984 in der Bundes-
republik etwa 582000 junge Menschen
unter 25 offiziell arbeitslos gemeldet;
nimmt man die entsprechenden Dunkel-
ziffern hinzu, so diirfte die Zah! der 15—
25jihrigen ohne berufliche Tétigkeit in der
Nihe von einer Million liegen.? Inzwi-
schen ist jeder vierte Arbeitslose in der
Bundesrepublik ein Jugendlicher, daran
haben alle Rufe nach mehr Optimismus
nichts geéindert. Fiir die Schule ist damit
eine zentrale Legitimationsstiitze immer
briichiger geworden: DaB sie filir die
Berufsarbeit qualifiziert, daB ihre Ab-
schliisse als berufliche ,Eintrittskarten®
verwertbar sind. Die Mehrheit der Schiiler
und ihrer Eltern reagiert hierauf in schein-
bar paradoxer Weise: Die greifen nach
immer mehr Schule wie zu einer ,Hoff-
nungspille; denn je schirfer die Konkur-
renz um Arbeits- und Ausbildungsplitze
geworden ist, desto sinnvoller erscheint es
fiir den einzelnen, seinem Kind einen
Konkurrenzvorteil durch einen mdglichst
hohen SchulabschluB zu vermitteln.

Nur noch 13 % aller Eltern wollen, da8 ihr
Kind den Hauptschulabschluf} erwirbt,
87 % wollen einen hoheren AbschluB. 66 %
der Grundschuleltern haben Angst, daB ihr
Kind keinen angemessenen Ausbildungs-
platz findet. Diese Zahlen aus dem 3
_Jahrbuch der Schulentwicklung" machen
deutlich, daB die 5konomische Krise bis in
die Grundschule hineinwirkt.’ Nun soll an
dieser Stelle keineswegs kritisiert werden,
daB Fltern und Schiller hohe Bildungs-
aspirationen haben. Aber auf die vielfach
angst- und zugleich hoffnungsbesetzte
Einbindung dieser Aspirationen ist hin-
zuweisen: Immer mehr Kinder und
Jugendliche in dieser Gesellschaft gehen
linger zur Schule, verbinden mit dieser
Ausbildung die Hoffnung, der Krise indi-
viduell zu entgehen, sehen jedoch zu-
gleich, wie briichig und unsicher ihre
Zukunftsperspektive ist. Kurz: Die Roll-
treppe fihrt nach unten, zugleich sind
viele kriftig bemiiht, auf dieser Rolitreppe
die anderen zu iiberholen. Damit entste-
hen in unserem Schulsystem immer hiufi-
ger Unterrichtssituationen, die nicht aus
einem Bildungsbediirfnis geboren sind,
sondern die durch die Macht der okono-
mischen Krise, erzwungen werden: Schil-
ler, die ein freiwilliges* 10. Hauptschul-
jahr, eine Berufsfachschule, ja selbst .eir}e
gymnasiale Oberstufe besuchen, weil sie
keinen Ausbildungsplatz gefunden haben.
Vor allem in Hauptschulen iiben Schiiler

in Rollenspielen Vorstellungsgespriche,
lernen, sich vorteilhaft darzustellen, trai-
nieren Rechtschreibung — so als ob ihre
liickenhaften Kenntnisse oder die nicht
perfekte Bewerbung schuld an ihrer Situa-
tion sei.*

Hier wird ganz deutlich, daB die Schule
hoffnungslos iiberfordert ist, wenn sie als
Rezept gegen Arbeitslosigkeit verordnet
wird. Sie wird politisch miBbraucht, wenn
sie lediglich der Korrektur der Arbeitslo-
sen-Statistik dient. Und es ist vollig unbil-
lig von Lehrern zu erwarten, sie konnten
unter solchen Bedingungen durch die Fas-
zination ihrer eigenen Person, durch ihre
didaktische Kreativitit ersetzen, was die
Gesellschaft den Heranwachsenden als
Perspektive zunehmend verweigert.

Schulisches Lernen
angesichts der Bedrohung
von Leben und Umwelt

,Fiir das Leben lernen . . .“ —diese Auffor-
derung der Schule unterstellt nicht nur,
daB die Schiiler berufstiitigt sein werden.
Dieser Satz geht auBerdem in viel grund-
sitzlicherer Weise davon aus, daB die Welt
im allgemeinen, daB die Schiiler im beson-
deren eine Zukunft vor sich haben. Und in
der Tat: Erziehung und Unterricht sind
nur deshalb sinnvoll, weil sie auf die
Bewiltigung der Zukunft ausgerichtet
sind. Die darin steckende Dialektik zwi-
schen dem Lemen im ,Jetzt“ und der
Orientierung auf ,Spiter hat am Ende
des 18. Jahrhunderts Schieiermacher auf
den Begriff gebracht:

Jeder pddagogische Moment, der als solcher
seine Beziehung auf die Zukunft hat muff
zugleich auch Befriedigung sein fiir den Men-
schen, wie er gerade ist®.

Dieser Satz ist als pidagogisches Prinzip
sicher immer noch giiltig, doch ist zugleich
in dem unterstellten Zukunfisbezug ein
epochaler Wandel eingetreten: Wir alle
sind mit dem historisch neuen Sachverhalt
konfrontiert, daB die Zukunft der Mensch-
heit als ganzes in Frage gestellt ist. Denn
das Industriesystem selbst, das einen bis-
her unerreichten gesellschaftlichen Reich-
tum hervorgebracht hat, hat sich zugleich
zu einer globalen Gefdhrdung der Lebens-
moglichkeiten entwickelt. Nicht erst
Tschernobyl, sondem bereits der Georgs-
werder Miillberg vor meiner Hamburger
Haustiir oder auch das Verbot, in der Elbe
zu fischen, zeigen ganz unmittelbar, wie
sehr der industrielle Fortschritt die natiicli-
chen Lebensgrundlagen der Menschen
bereits zerfressen hat. DaB nicht nur der
okologische, daB auch der atomare Kol-
laps jederzeit moglich ist, brauche ich
nicht weiter zu erldutern; ob in Hamburg,
im Ruhrgebiet oder in der Oberpfalz, der
nichste Atomraketen-Bunker ist nur
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wenige Kilometer entfernt, das insgesamt
angesammelte Atomwaffen-Arenal be-
tragt heute mehr als das Millionenfache
der Hiroshima-Bombe. Wir alle sind tig-
lich darauf angewiesen, daf} die Compu-
tersysteme, daB die Generile und die Poli-
tiker es schaffen, diese Raketen in ihren
Bunkemn zu halten.

Dies alles sind vorrangig keine pidagogi-
schen, sondern gesellschaftspolitische
Probleme —gewi3. An dieser Stelle geht es
jedoch darum, ihre piddagogische Bedeu-
tung zu erkennen: Schleiermacher und
viele Pidagogen-Generationen vor und
nach ihm konnten als selbstverstandlich
unterstellen, daf3 die Kinder, daB die Her-
anwachsenden, daB3 die Gesellschaft ins-
gesamt eine Zukunft haben wird. Genau
diese Selbstverstindlichkeit ist heute zer-
brochen. Fiirjeden einzelnen Heranwach-
senden ist es unsicher, ist es fraglich, ob er
ein Leben als Erwachsener wird fithren
kénnen. Wie sehr dies die jungen Men-
schen umtreibt, kann man nicht nur bei
Kirchentagen und Friedens-Demonstra-
tionen beobachten, es zeigt sich auch in
Reprisentativumfragen:

In der Shell-Studie 1981 rechnen 76 % der
Jugendlichen damit, ,daB Technik und
Chemie die Umwelt zerstGren werden®, in
der Sinus-Studie aus 1983 erkliren zwei
Drittel, da8 sie sich von der Umweltzersto-
rung, und etwa 50%, daB sie sich von der
Aufriistung personlich betroffen* fiih-
len.6

Viele dieser Jugendlichen sind in Umwelt-
gruppen, in Oko-Projekten, und auf Frie-
denstagen aktiv. Es sind hiufig die glei-
chen Jugendlichen, iiber deren schuli-
schen Motivationsverfall viel und hdufig
geklagt wird. Daran wird deutlich, daB
auch auf dieser Ebene ein Legitimititsver-
fall schulischer Anforderungen festzustel-
len ist: Schule, sie sich in vielen Fichern
und Inhalten an der gleichen naiven Fort-
schrittsgldubigkeit orientiert, die — fiir alle
sichtbar — die 6kologische Krise und ato-
mare Bedrohung hervorgebracht hat, eine
solche Schule kann gerade fiir kritische
Schiiler und Schiilerinnen nicht Iinger
glaubwiirdig sein. Unterricht, der wie
selbstverstdndlich auf die Anhdufung
technologischer Wissensbestinde aus-
gerichtet ist, kann die Jugendlichen heute
weniger denn je erreichen.

Schulische Unterrichtsanforderungen —
so das Ergebnis meiner Analyse — stecken
viel tiefer als friiher in einer Legitimations-
krise. Die Ursachen dafiir sind sicher viel-
faltig; zwei zentrale Quelien des Legitima-
tions-Verfalls habe ich hier behandelt:
Sowoh! die Unsicherheit der Berufsper-
spektive als auch die generelle Gefihr-
dung der Zukunft lassen es vielen Her-
anwachsenden immer uneinsichtiger er-
scheinen, warum sie den fremdgesetzten
Anforderungen des schulischen Routine-
betriebs nachkommen sollen.

DaB in vielen Hauptschulklassen, im

Berufsvorbereitungsjahr, aber immer hiu-
figer auch in Gymnasien die schulischen
Anforderungen nicht mehr ,ziehen®, dafl
Schiilerinnen und Schiiler immer haufiger
mit Desinteresse und Schulunlust’ reagie-
ren, hat ganz erheblich mit dieser doppel-
ten Zukunfts-Unsicherheit zu tun. In dem
stindigen Versuch, trotz dieser Bedingun-
gen an die Interessen der Schiiler ,her-
anzukommen®, zerreiben sich viele enga-
gierte Lehrerinnen und Lehrer.

2. Perspektive

Die gleich konservativen Kreise, die die
eingangs angesprochene Optimismus-
Kampagne entfachen, bieten immer hiufi-
ger auch ein pidagogisches Losungskon-
zept an: ,alte Werte“, vermischt mit
JNeuer Technologie® — so lautet die
Rezeptur.

Das Zauberwort ,Neue Technologien*
wird zunéchst auf einer gesellschaftlichen
Ebene eingesetzt, um den verlorengegan-
genen Glauben an die industrielle Wachs-
tumsgesellschaft wieder herzustellen.
Auf schulischer Ebene verkiindet es eine
Botschaft, die von vielen nur zu gern ge-
glaubt wird: Es gibt wieder Qualifikatio-
nen, die gebraucht werden; es gibt wieder
klar benennbare Inhalte, die Schiiler ler-
nen sollen und wollen. Damit wird nur zu
oft versucht, die alte, ritualisierte Lem-
schule zu reaktivieren, indem ihr neue,
angeblich ,moderne“ und ,,zukunftstrich-
tige* Inhalte — etwa der ,Computerfiihrer-
schein® — eingegeben werden. Haefner
geht sogar soweit, aus den ,Neuen Tech-
nologien“ eine neue Begriindung fiir das
alte, gegliederte Schulsystem, fiir eine
scharfe Trennung von Eliten- und Mas-
senbildung abzuleiten.? Zu einem solchen
Konzept pafit dann sehr gut die gleichzei-
tige Riickbesinnung auf die ,alten Werte®,
wie sie bereits von ,Mut zur Erziehung"
propagiert wurden. Dabei wird jedoch tun-
lichst verschwiegen, in welche Wider-
spriiche zur Realitit diese ,Werterzie-
hung” gerit: So wird nach mehr Arbeitser-
ziehung in der Schule gerufen, wihrend
zugleich immer mehr Jugendlichen die
Arbeitslosigkeit droht. Die heilende Wir-
kung der Familie wird beschworen, gleich-
zeitig wird durch eine Verkabelung der
Wohnzimmer dem Gemeinschafisleben
in der Familie endgiiltig der Garaus
gemacht. Es wird nach stirkerer Lei-
stungsorientierung in der Schule gerufen,
wihrend die ,Leistungsgesellschaft“
immer mehr Humanitit friit und immer
mehr Opfer produziert.

Sollen die Probleme im Interesse der
Betroffenen bearbeitet werden, so sind
ganz andere Ansitze nétig. Im folgenden
versuche ich, in der Argumentationslinie
einerkritischen und sozialwissenschaftlich
aufgeklirten Erziehungswissenschaft fiir
eine mittelfristige Zukunft ein solches

Konzept zu skizzieren, indem ich eine
dreifache Perspektive entwickle:

O Gegen funktionalistisch reduziertes
<Qualifizieren“: Umfassende Bildung fiir
alle

O Gegen Zerteilung und Ausgliederung:
Die gemeinsame Schule fiir alle

O Gegen erstarrte Lernrituale: gemein-
sam pddagogisch kreativ werden

Dies soll im einzelnen erldutert werden.

Gegen funktionalistisch
reduziertes ,,Qualifizieren*:
Umfassende Bildung fiir alle

Vor allem die Entwicklungen der letzten
20 Jahre haben uns gelehrt, daB Qualifika-
tion eine GroBe ist, die stindig neu an Ver-
wertungszusammenhinge anzupassenist;
eine GroBe also, die sich in kilrzester Zeit
dndert. Das Bemiihen der allgemeinbilde-
nen Schule, beruflich direkt verwertbare
Fihigkeiten zu vermitteln, mu8 daher
zwangsliufig in die Sackgasse einer kurz-
atmigen Anpassungs-Apparatur fiihren.
Wir sollten uns an dieser Stelle auch von
der Computer-Euphorie nicht mitreilen
lassen: Die Programmiersprachen, die
heute gelernt werden, sind morgen schon
veraltet. Ob allerdings jemand, der vor
allem trainiert hat, Sachverhalte auf Ja-
Nein-Alternativen zu reduzieren, mit den
komplexen Problemen seiner Zukunft zu-
recht kommen wird, ist hochst zweifelhaft.
Weil die Heranwachsenden heute nicht
flir aktuelle Bedarfe trainiert, sondern flr
ein langes, sicherlich vielfiltig gefihrdetes
Leben gebilder werden sollen, muf} die
pidagogische Frage lauten:

Welche Fihigkeiten und Kompetenzen
braucht ein junger Mensch, um unter den
bekannten Bedingungen der Gegenwart
und den noch unbekannten der Zukunft
nicht zu verzweifeln? Welche Lernpro-
zesse helfen ihm — helfen ihr —, sich in
kreativer Weise zurechtzufinden und sich
dennoch nicht mit den Verhiltnissen
zufrieden zu geben? Was kann die Schule
dazu tun, daB solche Fihigkeiten nicht
verschiittet, sondern hervorgebracht und
gestirkt werden?

Der frithere Leiter der Odenwaldschule,
Gerold Becker, hat dieses Problem in ein
plastisches Bild gebracht’: Erziehung
heute, sagt er, sei wie die Votbereitung auf
eine Expedition in die Antarktis. Was bei
dieser Expedition genau passiert, weil}
man nicht. Man kann auch nicht ausschlie-
Ben, daf} eine Katastrophe eintritt. Aber
man kann davon ausgehen, daB es kalt,
ungemiitlich, anstrengend und gefdhrlich
wird. Man kann sich nicht auf einzelne
Ereignisse konkret vorbereiten, aber man
kann versuchen, seine Ausriistung so zu
packen und seine Fihigkeiten so zu trai-
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nieren, dafl man im Packeis nicht unter-
geht. (WPB 5/84)

Dieses Bild macht genau den Punkt deut-
lich, an dem immer mehr Erziehungswis-
senschaftler mit Uberlegungen zu einem
erneuerten Bildungsverstindnis einsetzen.
Wenn weder die ,alten Werte® noch die
allerneuesten Qualifikationen einen Be-
zugspunkt fiir die schulische Arbeit — eine
Orientierung fir das Uberleben im Packeis
— abgeben, wie anders ld8t sich Orientie-
rung gewinnen?

Kiaus Klemm, Hans-G. Rolff und ich
schlagen in unserem Rowohlt-Taschen-
buch!®an dieser Stelle eine kritische Riick-
eroberung des Bildungsbegriffs vor und
treffen uns in diesem Vorschlag mit ande-
ren Erziehungswissenschafilern — so vor
allem mit Wolfgang Klafki.!! Solche Uber-
legungen erinnern daran, daB ,Bildung“
bei den Neuhumanisten, bei Schleierma-
cher und Humboldt, urspriinglich meint,
O daB in jedem Menschen unabhingig
von seiner Herkunft die Féhigkeit zum
Gebrauch der Vernunft entfaltet werden
soll,

O daB dadurch die Subjekte — und zwar
alle — in die Lage versetzt werden sollen,
fragwiirdige Traditionen und gegebene
Besitz- und Herrschaftsverhéltnisse zu kri-
tisieren,

O dabB eine stabile, handlungs- und ver-
antwortungsfihige Personlichkeit entste-
hen soll, die sich auch gegen gesellschaft-
liche Zumutungen zu wehren versteht.
»Befreiung aus Unmiindigkeit*, ., Wider-
stand gegen Funktionalisierung und Ver-
zweckung®, , Stirkung der Personlichkeit“
~ iiber diese Grundkategorien einer ,all-
gemeinen Menschenbildung® — und daB
heiBt eben wortlich: einer Bildung fiir afle
— lohnt es sich, angesichts der desorientie-
renden gesellschaftlichen Situation neu
nachzudenken. Das bedeutet zugleich,
hinter die Verfallsgeschichte des Bildungs-
begriffs zuriickzugehen, ihn von seinem
elitdren, unpolitischen und besitzblirgerli-
chen MiBbrauch zu befreien. Es bedeutet
daran zu erinnern, daB Humboldt— allen
spiteren Gymnasial-Ideologen zum Trotz
— die gleichen Unterrichtsinhalte fiir die
zukiinftigen , Tagel6hner* und die fein-
sten Ausgebildeten“ gefordert hat. Denn:
»Auch Griechisch gelernt zu haben, konnte
auf diese Weise dem Tischler ebensowenig
unniitz seyn, als Tische zu machen dem
Gelehrten.!?

Dies kann durchaus als eine frithe Begriin-
dung der Kollegschule gelesen werden.
Die Riickbesinnung auf den Bildungsbe-
griff ist also zum einen zu verstehen als
Freilegung seiner gesellschaftlich und
pidagogisch progressiven Momente. Zum
anderen muf damit verbunden sein eine
kritische Analyse der gegenwirtigen ge-
sellschaftlichen Wirklichkeit, ihrer Ver-
wertungs- und Herrschaftsmechanismen,
ihres Bedrohungspotentials. In dem Buch
»Bildung fiir das Jahr 2000 haben wir ver-

sucht, beide Striinge aufeinander zu bezie-
hen und von dort Kriterien eines erneuer-
ten Bildungsverstindnis zu entwickeln:
Schulische Bildung — so das erste Krite-
rium — soll historisch-politische Zusam-
menhdnge und ihre Gestaltbarkeit aufzei-
gen;

denn die Erkenntnis der Verinderbarkeit,
die erst in einer historischen Perspektive
gewonnen werden kann, ist gerade in einer
Welt der Bedrohung von Frieden und
Umwelt, in einer Welt der fortschreiten-
den Marginalisierung ganzer Bevolke-
rungsgruppen von unschétzbarer Bedeu-
tung; denn erst die Einsicht in die Gestalt-
barkeit der menschlichen Entwicklung
gibt den Mut, die Gesellschaft zu ver-
dndern und auf Reformen zu bestehen.
Schulische Bildung — so ein weiteres Kri-
terium — soll die Ganzheitlichkeit, soll den
Zusammenhang der Lebenspraxis verstdnd-
lich machen; denn Arbeitsteilung, Zerglie-
derung, Zerstiickelung — dies sind die all-
tiglichen Erfahrungen im Beruf, in der
Schule und erst recht im Fernsehen.
Unsere Gesellschaft leidet darunter, dafl
gerade Spezialisten und ,,Fachidioten® die
gesellschaftlichen Zusammenhénge in
ihrer Vernetztheit nicht durchschauen. So
ist vor allem der Zusammenhang zwi-
schen industrieller Naturausbeutung und
menschlichen Lebensgrundlagen den
Experten* zeitweise vollig aus dem Blick
geraten, Bildung hingegen muB Segmen-
tierungen aufbrechen und ganzheitliche
Sichtweisen ermdglichen.

Die weiteren Kriterien eines erneuerten
Bildungsverstindnisses beziehen sich auf
Kategorien wie , Eigentitigkeit*, ,Wissen-
schaftskritik* und ,Solidaritit“. Hier soll
jetzt nicht noch einmal wiederholt wer-
den, was man in dem Rowohit-Bindchen
leicht nachlesen kann. Mir kommt es viel-
mehr darauf an, deutlich zu machen, in
welcher Weise eine neue Orientierung
gewonnen, in welche Richtung gemein-
sam weitergedacht werden solite: Nicht
das kurzartmige Suchen nach industriell
brauchbarer ,manpower®, sondern die
Riickgewinnung eines kritischen, Bil-
dungsbegriffs kann helfen, im LPackeis“ zu
iiberleben.

Gegen Zerteilung und
Ausgliederung:
Die gemeinsame Schule fiir alle

1848 hat der Allgemeine Deutsche Lehrer-
verein die einheitliche Schule fiir alle Kin-
der des Volkes gefordert, Adolph Diester-
weg hat diese Forderung in der Paulskirche
vorgetragen. Die _Einheitlichkeit des
Schulwesens vom Kindergarten bis zur
Hochschule“ wurde im ausgehenden 19.
Jahrhundert von den Vertretern der
Arbeiterbewegung — so von August Bebel

und Clara Zetkin — gefordert. Gewerk-
schaften, Lehrerverbinde und linke Par-
teien haben 1920 die gemeinsame Grund-
schule fir alle durchgesetzt.!?

Die gleichen geselischaftlichen Krifte tre-
ten in der Bundesrepublik gegen das ge-
gliederte Schulsystem, fiir Gesamtschule
und Kollegschule auf. In dieser Linie, in
diesen Forderungen von Lehrerorganisa-
tionen und Arbeiterbewegung ist das
Humboldtsche Konzept der ,allgemeinen
Menschenbildung® als Tradition lebendig.
Doch nicht nur die guten Traditionen,
auch die Analyse der gegenwirtigen
gesellschaftlichen Situation liefert eine
Vielzahl von Argumenten fiir die Forde-
rung nach der gemeinsamen Schule fiir
alle Kinder. Ich habe bereits darauf ver-
wiesen, daB in vielen Lebensbereichen ein
Fortschreiten von Teilung, Marginalisie-
rung und Vereinzetung droht und haufig
genug auch ldngst eingesetzt hat: In
Arbeitsplatzbesitzer und Erwerblose, in
Computerelite und verstindnislose Nut-
zer, in Deutsche und Auslénder, in Behin-
derte und sogenannte ,Normale“.

Schule allein kann diese Prozesse nicht
aufhalten. Doch eine Geselischaftspolitik,
die auf mehr Integration und weniger Tei-
lung, auf mehr Gemeinsamkeit und weni-
ger Ausgliederung setzt, eine solche Poli-
tik kann nicht durch ein Schulsystem
gestiitzt werden, das allgegenwiirtig auf
Teilung, Auslese und Ausgliederung aus-
gerichtet ist.

Gegen erstarrte Lernrituale:
Gemeinsam piidagogisch
kreativ werden

Es hat vor uns noch nie eine Zeit gegeben,
in der so viele Kinder und Jugendliche
eine so lange Zeit ihres Lebens in der
Schule verbringen. Hierzu nur eine Zahl:
Wihrend 1960 knapp 70 % aller 18jahrigen
das Schulsystem bereits verlassen hatten,
gilt dies 1983 nur noch fiir etwa 27 %."
Zugleich sind aber viele kulturelle Selbst-
verstindlichkeiten, die frither den schuli-
schen Unterricht, die auch entfremdetes
Lernen motivational abgestiitzt haben,
abhanden gekommen: Dies gilt fiir die
unbefragte Akzeptierung der Lehrerauto-
ritit genauso wie fiir den Glauben an den
,Bildungskanon®.

AuBerdem ist der Gebrauchswert des
schulischen Lernens fiir die Zukunft, ist
insbesondere der Tauschwert fiir die spé-
tere Karriere, massiv in Zweifel geraten.
Moglicherweise  iiberspitzt formuliert:
Noch nie haben so viele Heranwachsende
so lange die Schule besucht; zugleich
haben Schiiler noch nie soviel Grund
gehabt, an Sinnund Legitimitit der schuli-
schen Anforderungen zu zweifeln. Und in
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diesem Zwiespalt verrichten Lehrer tag-
taglich ihre Arbeit.

Wenn also fiir viele Kinder und Jugend-
liche, wenn auch fur viele Lehrer der Hin-
weis auf Tauschwert, auf Karriere, auf
Jerne jetzt fur spéter” nicht mehr zieht,
dann gilt in neur Radikalitit die vorhin
zitierte Forderung Schieiermachers, da
jeder pidagogische Moment auch Befrie-
digung in der Gegenwart verschaffen
muB. Eine solche Feststellung erfordert
es, auch die ,Errungenschaften” der Bil-
dungsreform kritisch auf Fehlentwicklun-
gen hin zu betrachten. ,Befriedigung in
der Gegenwart — steht das nicht im
Widerspruch zu etlichen Reformtenden-
zen der letzten 20 Jahre? Ich denke hier an
Schulbauten, in denen keine Klassen-
riume mehr eingeplant wurden; an die
Zerstiickelung von Lernzielen und -inhal-
ten, die als curriculare Errungenschaften
gepriesen wurden; oder an den Boom an
informellen Lehrertests und Vergleichsar-
beiten und die immer raffinierteren For-
men der Verrechnung von Zensuren und
Punkten zu Abschliissen mit immer
neuen Abstufungs-Varianten. Wir haben
die Ergebnisse der Bildungsreform-Phase
als prinzipiell positiv hinreichend gewiir-
digt;* vor diesem Hintergrund ist es dann
auch statthaft zu sagen, daB etliche tech-
nokratische MaBnahmen, die im Namen
der Bildungsreform durchgefiihrt wurden,
die Schule eher schlechter als besser
gemacht haben.'¢ Mit anderen Worten:
Die erstarrten Lernrituale der S0er Jahre —
Aufstehen, Hinsetzen, Auswendig lernen,
im Chor briillen — diese alten Rituale, die
die meisten von uns noch erlebt haben,
sind unter der Uberschrift ,Modernisie-
rung® in den 70er Jahren gelegentlich
durch Verfahren ersetzt worden, die sich
jetzt ebenfalls als leere Rituale entpuppt
haben: Bestimmung von Feinstlernzielen,
Arbeitsblitter, informeller Lehrertest,
Punktebewertung, neue Feinstlernziele —
und die womdglich in acht Fichern.

Wir stehen heute in allen Schulformen vor
der Aufgabe, sinnvolle und befriedigende
Lernméglichkeiten jenseits der alten, aber
auch jenseits der angeblich ,modernen®
Lernrituale zu finden. Sowoh! die Bediirf-
nisse und Erwartungen, aber auch die Ver-
weigerungsformen  unserer  Schiiler
machen dies erforderlich; aber auch der
vorhin entfaltete Bildungsbegriff weist in
diese Richtung: Zusammenhdnge lassen
sich nicht erkennen, wenn alles Lernen in
Ficher zerplittert ist. Sinnlichkeit und
Eigentdtigkeit ist nicht erfahrbar, wenn ein-
zig und allein der Kopf in Betrieb gesetzt
werden darf. Solidaritdt kann nicht gelernt
werden, wenn es immer nur um die eige-
nen Punkte geht.

Mit pidagogischer Kreativitit die erstarr-
ten Lernrituale {iberwinden — dies scheint
mit die aktuell wichtigste, die schwierigste
Aufgabe in alien Schulformen — auch in
Gesamtschulen — zu sein. Dafiir gibt es
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keine Rezepte, aber dafiir gibt es vielfdl-
tige Ansitze in der Praxis, die in letzter
Zeit immer stirker diskutiert werden. Ich
nenne einige Beispiele:

O Freie Arbeit in der Grundschule, hiufig
an Konzepten der Freinet-Pidagogik
orientiert, gewinnen immer mehr an
Boden, obwohl sehr oft die Angste grof
sind: Was sagen die Eltern und was sagt
die Schulaufsicht dazu? Lernen die Kinder
auch was?

Bisherige Erfahrungen geben durchgingig
ermutigende Antworten auf diese Fragen.
O In vielen Gesamtschulen, aber auch in
Gymnasien, Realschulen und Hauptschu-
len, gibt es intensive Uberlegungen zur
Gestaltung der flinften und sechsten Klas-
sen: wihrend der Ubergang von der
Grundschule nur zu oft mit einer Art
LKulturschock verbunden ist, finden wir
immer hiufiger Orientierungswochen, ge-
sonderte riumliche Heimatbereiche, Kon-
zentration des Unterrichts auf wenige
Lehrer, bewuBit Schaffung gemeinsamer
Verhaltensregeln.

O Nicht die angeblich optimale Differen-
zierung, sondern das gemeinsame Leben
und Lernen von Schiilern und Lehrern ist
das Prinzip, nach denen immer mehr
Gesamtschulen arbeiten. Die Gesamt-
schule Kéln-Holweide hat hier jahrelang
eine padagogische Vorreiter-Rolle gespielt
und auch gegen irgste Anfeindungen
durchgehalten. Es ist ermutigend zu
sehen, daB dieses ,, Team-Kleingruppen-
Konzept® nun mehr und mehr Anerken-
nung auch in Kultusministerien findet. In
Hessen werden nach diesem Modell mit
erheblichem Finanzaufwand bestehende
Gesamtschulen weiterentwickelt, im Saar-
land hat der neue Kultusminister Diether
Breitenbach dies zum Leitbild seiner
Gesamtschulpolitik gemacht,

Ich habe versucht aufzuzeigen, daB sich
mit den drei ,Bausteinen®

O umfassende Bildung fiir alle

O die gemeinsame Schule fiir alle

O gemeinsam pddagogisch kreativ werden
ein piddagogisches Konzept zeichen 14Bt,
das die gesellschaftlichen Probleme der
Gegenwart und der absehbaren Zukunft
aufnimmt und im Interesse der betroffe-
nen Kinder und Heranwachsenden zu
bearbeiten versucht.

Doch kann es nicht darum gehen, in ideali-
stischer Weise allein das Bild einer scho-
neren Schule und einer besseren Bildung
zu malen und die Realisierung allein in das
Engagement oder gar die Selbstausbeu-
tung der Lehrerinnen und Lehrer zu iiber-
weisen. Zwar ist es richtig, daB die Schule
niemals besser sein kann als die Arbeit
ihrer Lehrer. Doch Lehrerarbeit braucht
Voraussetzungen, damit Intentionen auch
umgesetzt werden konnen.

Damit bin ich beim dritten und letzten
Teil, bei den bildungspolitischen Forde-
rungen.

3. Bildungspolitische
Forderungen

Welche Voraussetzungen also braucht
eine Schule, die sich von erstarrten Lernri-
tualen 10sen will, die eine umfassende Bil-
dung fiir alle ermdglichen soli?

Dazu richte ich drei grundsitzliche Forde-
rungen, vor allem an die Adresse der Bil-
dungspolitiker, an Regierungen und
Schulverwaltungen.

Die Schule braucht
mehr Lehrer —
die Lehrer brauchen mehr Zeit

Lehrer, die bis zu 28 Wochenstunden
unterrichten miussen, konnen sich den
Problemen ihrer Schiiler nicht hinrei-
chend zuwenden, Das geht schon gar nicht
in Klassen, in denen 25, 30 oder noch mehr
Schiiler sitzen. Und davon gibt es in allen
Bundeslindern mehr als genug. Weil die
Zeit fir Zuwendung und individuelle For-
derung fehlt, verlassen z. B. in NRW jihr-
lich mehr als 20 000 Schiiler das allgemein-
bildende Schulwesen ohne jeden Ab-
schluB.!” Weil die Lehrerdecke zu kurz ist,
fallen allein in diesem einen Bundesland
mehrere Millionen Unterrichtsstunden
jahrlich aus, ist die Forderung von Auslidn-
derkindern nach wie vor unzureichend,
kann die integrierte Férderung von behin-
derten Kindern nicht im gewiinschten
MaBe stattfinden. Weil das staatliche
Schulwesen nicht in bedarfsgerechter
Weise Ganztagsschulen und nachmittig-
liche Hausaufgaben-Betreuung anbietet,
tummeln sich hier inzwischen private
Nachhilfe-Konzerne, die den Eltern das
Geld aus der Tasche ziehen.

Wenn Lehrer sich den vorhin skizzierten
Aufgaben stellen wollen, wenn sie auf die
Identitéitsprobleme ihrer Schiiler einge-
hen wollen, wenn sie in kreativer Weise
ihre Schule verdndern wollen, dann brau-
chen sie psychische Stabilitit, Gelassen-
heit, Kraft und Zeit.

Wie aber kann man von einem Lehrer psy-
chische Stabilitit, wie kann man von ihm
pidagogische Kreativitdt verlangen, wenn
man ihn gleichzeitig durch Fristvertrige
mit Arbeitslosigkeit bedroht?

Wie kann man auf pddagogische Neu-
orientierung, wie kann man auf die Inno-
vationsfahigkeit der Kollegen hoffen,
wenn zugleich ganze Generationen junger
Lehrer aus der Schule ausgesperrt blei-
ben?

An diesen Fragen wird deutlich, daB die
Forderung nach Einstellung von Jungen
arbeitslosen Lehrer und auch der Kampf
fiir eine Arbeitszeitverkiirzung der be-
schiftigten Lehrer keine bornierte Berufs-
gruppen-Politik ist. Damit sind vielmehr
dringend notwendiger Verbesserungen




der Schule in gesellschaftlich und padago-
gisch schwierigen Zeiten angesprochen.

Die Schulen brauchen
mehr Autonomie —
die Lehrer brauchen mehr Freiheit

Zu einer Schule, die fiir ihre eigene Situa-
tion ,,vor Ort* ihr spezielles Konzept, ihre
eigene Schulkultur entwickeln will, zu
einer solchen Schule gehdren Lehrpléne,
Erlasse und Regelungen,

Ldie den Lehrer nicht an die kurze Leine
behirdlich patentierter Vernunft nehmen,
sondern ihm Impulse zu eigenem Handeln
geben.“

Dazu gehoren Schulleiter,

Jdie sich als Wichter padagogischer Freiheit
und nicht als Administrator unterrichtlicher
Normierungen verstehen”,

dazu gehoren Lehrer,

~denen nicht die Rolle gesteuerter Multipli-
katoren aufgedriickt wird, sondern Lehrer,
die fiir ihre pddagogische Verantwoitung
selbst einstehen.“18

Diese wunderschonen Sitze des Hambur-
ger Schulsenators Joist Grolle sind aller-
dings in Hamburg genauso wenig einge-
10st wie in Nordrhein-Westfalen oder in
Bayern.

Hier wie dort haben wir es mit einem
staatlichen Schulsystem zu tun, das durch
Verrechtlichung und Kontrolle Initiativen
nur allzuleicht im Keim erstickt, Schulen
und Schulleitungen viel zu wenig Hand-
lungsspielrdume 1iBt, Lehrern viel zu oft
das Gefiihl von Ohnmacht vermittelt.
Nur zu hiufig 4Bt sich die Erfahrung
machen, daB Kultusminister in Podiums-
diskussionen oder Presseerkldrungen anti-
biirokratische Sdtze von sich geben,
womoglich gar die ,erlafifreie Schule“
fordern, wihrend ihr Haus zur gleichen
Zeit ununterbrochen neue Erlasse produ-
ziert. Doch muB an dieser Stelle vor fal-
schen Personalisierungen gewarnt wer-
den: Nicht nur Schiiler und Lehrer, auch
viele Schulleiter und Schulrite leiden
unter dem biirokratischen Druck dieses
Systems.

Die Schulen branchen Unterstiitzung
bei ihrer pidagogischen Entwicklung,
die Lehrer brauchen mehr Fort-

und Weiterbildungsmiglichkeiten

Wenn in Grundschulen Freinet-Konzepte
erarbeitet und erprobt werden, wenn in
Sekundarschulen die Eingangsbereiche
neu organisiert werden, wenn die Ausglie-
derung von Behinderten vermieden wer-
den soll, dann kann dies nur gelingen,
wenn es ,vor Ort“ von engagierten Lehre-

rinnen und Lehrern getragen wird. Doch
zugleich gilt: Die Kollegien brauchen per-
sonelle und materielle Unterstiitzung,
wenn sie neue Konzepte entwickeln und
erproben wollen. Sie brauchen dafiir Zeit,
Lehrerstunden, Geld fiir Materialien,
gelegentlich brauchen sie auch Beratung.
Hier ist zu fordern, daB das fast vergessene
Konzept des Schulversuchs neu belebt
und aatiirlich auch entsprechend finan-
ziert wird. Wenn z. B.in NRW in Koopera-
tion zwischen Ministerium, Landesinstitut
und Hochschulen ein umfangreiches Pro-
gramm zur Erprobung der ,informations-
technologischen Grundbilung“ aufgelegt
wird, so ist dies zunichst zu begriifien.
Doch die ,Neuen Technologien“ sind
nicht der Nabel der padagogischen Welt.
Warum gibt es nicht gleich umfangreiche
Initiativen, um die Integration von Behin-
derten, um die freie Arbeit in der Grund-
schule, um Binnendifferenzierung in Ge-
samtschulen anzustofien, zu stiitzen, wei-
terzuentwickeln? Warum werden nicht —
wie etwa in Hessen — einige Regelschulen
in Kooperation zwischen Staatsinstitut
und Lehrerkollegien zu pidagogischen
Entwicklungslabors  ausgebaut? Dies
kostet Lehrerstunden, kostet Geld —
gewif}. Doch Pddagogen kénnen sich mit
einem solchen Hinweis als Ablehnungs-
grund nicht zufrieden geben.

DaB all diese Argumente auch fiir Fort-
und Weiterbildung der Lehrer gilt, liegt
auf der Hand. Hier muB das Angebot ver-
groBert, die Teilnahmemdglichkeiten
miissen erweitert werden.

4. SchivB

Die Schule darf sich nicht einbilden, die
gesellschaftlichen Probleme 16sen zu kon-
nen, die ihr immer wieder {iber den Zaun
geworfen werden: Durch noch so gute
pidagogische Arbeit lassen sich keine
Arbeitsplitze schaffen, 148t sich die ato-
mare Bedrohung wieder wegbringen.
Doch Schule hat die Aufgabe, hat die
Chance, sich mit all diesen Problemen
immer wieder auseinanderzusetzen. Ihr
kann es gelingen, die Heranwachsenden
gegeniiber den gesellschaftlichen Zumu-
tungen, die in Raketen und die in der
Arbeitslosigkeit stecken, kritisch und.
handlungsfihig zu machen.

In dem MaBe, in dem Lehrerinnen und
Lehrer auf die pidagogische Kraft setzen,
um diese Chance zu nutzen, in dem MaBe
haben sie — jenseits aller politischer Ver-
packungskiinstler — gute Griinde, die wei-
tere Arbeit optimistisch anzugehen. O

Anmerkungen

! Grolle, J.: Zehn Thesen zur Schule unter den
Bedingungen des ausgehenden wie des neuen
Jahrhunderts in: Zweiwochen-Dienst, Nr.3/
1986, S. 12

? Vgl. Bundesministerium fiir Bildung und
Wissenschaft (Hrsg.), Grund- und Strukturda-
ten 1985/86, Bonn 1985, S.261

3 Vgl. Rolff, H.G./Hansen, G./Klemm, K./Till-
mann, K.J. (Hrsg.) Jahrbuch der Schulentwick-
lung, Band 3, Weinheim 1984, S. 16, 20

4 Vgl. Kressel, T.: Erziehung zur Arbeitslosig-
keit? in: Westermanns Pidagogischen Beitri-
gen, Heft 5/1984, S.220

5 Schleiermacher, F.: Vorlesungen aus dem
Jahre 1826 in: Pddagogische Schriften, Bd. 1,
Diisseldorf 1957, S.48

¢ Shell-Jugendstudie 1981, Bd.!, Hamburg
1981, S.15; Sinus-Institut: Die verunsicherte
Generation, Leverkusen 1983, S. 381T.

7 Vgl. Bohnsack, F. u.a.: Schiileraktiver Unter-
richt — Méglichkeiten und Grenzen der Uber-
windung von ,Schulmiidigkeit im Alltagsun-
terricht. Weinheim 1984

¥ Haefner, K.: Die neue Bildungskrise, Basel
1982

% Vgl. Becker, G. U.: Pidagogik — eine Expedi-
tion in die Antarktis. in: Westermanns Pidago-
gische Beitriige, Heft 5/1984, S.216-219

W Klemm, K./Rolff, H.G./Tillmann, K.J.. Bil-
dung fur das Jahr 2000 ~ Bilanz der Reform,
Zukunft der Schule, Reinbek 1985 (Rowohit
Taschenbuch 7948)

1 Vgl Kiafki, W.: Konturen eines neuen Allge-
meinbildungskonzepts, in: ders., Neue Studien
zur Bildungstheorie und Didaktik. Weinheim
1985, S.12-30 .

2 Humboldr, W. v.: Uber die mit dem Konigs-
bergischen Schulwesen vorzunehmenden
Reformen, in: Werke in fiinf Binden, Darm-
stadt 1964, Bd. IV, S. 189

1 Vgl. im einzelnen: Herlitz, H. G.: Gesamt-
schule im historischen ProzeB, in: GGG-
Arbeitsmaterialien, Heft 2/1985, Aurich 1985

4 Bundesminister fiir Bildung und Wissen-
schaft, u.a. 0, S.40f.

5 Wie Anmerkung 10), S. 15ff.

6 So auch Flitner, A.: Ausgrenzung in der
Geselischaft — Integration in der Erziehung,
Referat auf dem GEW-BildungskongreB in
Hannover am 31. 1. 1986, Manuskript, S.5

17 1984 verlieBen in NW 23 026 die Schule ohne
AbschluB (von insgesamt 283475 Absolven-
ten). Vgl. Statistische Ubersicht 155 des KM
NW aus Mai 1985

18 Wie Anmerkung 1)

Klaus-Jiirgen Till-
mann, Jg. 1944,
WPB-Redakteur
und Professor fiir
schulische Soziali-
sation an der Uni-
versitdt Hamburg.
Adresse:

Bornsir. 20,

2000 Hamburg 13

WPB 10/198¢ 47

N




	Seite 1 
	Seite 2 
	Seite 3 
	Seite 4 
	Seite 5 
	Seite 6 

