Zur Diskussion gestellt

Wemer Hennings

Geographieausbildung am Oberstufen-Kolleg der Universitit Bielefeld

Zum Wintersemester 1974/75 wurde nach einer
mehr als vierjshrigen Planungszeit das von
Hartmut von Hentig initiierte Oberstufen-Kol-
leg (OS) der Universitit Bielefeld erdffnet.
Damit wurde zusammen mit 22 anderen
Fichern der Studien- und Lehrbetrieb im Fach
Geographie aufgenommen. Unter den vielen
Innovationen, die dabei auch in der Rahmen-
konzeption einer Fachdidaktik der Geographie
entwickelt und seit September 1974 erprobt
werden, seien hier die folgenden hervorgeho-
ben und behandelt:

- Geographie im Rahmen einer ,Curriculum-
werkstatt”

~ Geographieausbildung in der Integration von
Sekundarstufe 1| und Grundstudium

~ die Zusammensetzung der Lernenden in
einem wissenschaftlichen Curriculumexperi-
ment

— Geographieausbildung im Kontext der Sozial-
wissenschaften.

1. Geographie im Rahmen einer ,Curriculum-
werkstatt

Die Notwendigkeit curricularer Arbeit und der
Ausrichtung von Unterricht und universitarer
Ausbildung nach didaktischen Gesichtspunkten
war in den Jahren 1965-70 in nahezu allen
Fichern offenkundig und auch woh! akzeptiert
worden. Fiir die Geographie ergaben sich im
Anschluf an die diesbeziigliche Kritik, die be-
sonders auf dem 37. Deutschen Geographentag
in Kiel 1969 vorgetragen wurde, stindig zu-
nehmende fachdidaktische Aktivititen, die in
zahllosen Publikationen und speziellen Zeit-
schriftenreihen ihren Niederschlag fanden.
Inzwischen ist an die Stelle der anfinglichen
Euphorie wieder eine gewisse Niichternheit
getreten. Abgesehen davon, daB eine Ableitung
von geographisch-fachdidaktischen temnzielen
aus allgemeinen Lernzielkatalogen (z. B. ERNST
1970, HENDINGER 1970, abgeleitet aus HENTIG
und ROBINSOHN) in vielfacher Hinsicht nicht
gelungen ist (vgl. dazu: HENNINGS 1975,
S.28 ff), sind vor allem die folgenden Griinde
fiir diese Erniichterung anzufiihren:

2 Geographis und ihre Didaktik 1/76

~ Die ungeheure Vielzahl von didaktischen
Ansitzen, Lernzielkatalogen, Rahmenricht-
linien etc. ist fir den Abnehmer, also den
Lehrer und Hochschullehrer, der sie im Unter-
richt anwenden soll, so verwirrend, daB sie
ihm nicht die erhoffte Hilfestellung bieten
kénnen.

- Die vorgeschlagenen Lemziele stehen in vie-
len Fillen derart der Ausbildung dieser Leh-
rer, die sie anwenden sollen, entgegen, weil
sie mit einer verinderten Auffassung von
Geographie infolge der Identitatskrise des
Faches verbunden sind, daB es den Abneh-
mern hiufig duBerst schwer fillt, die eher
abstrakten Lernziele mit fachlichem Inhalt zu
follen.

- Die vorgeschlagenen Lemziele sind in den
meisten Fillen unter Ausschiuf der Betroffe-
nen, d. h. der Lemnenden und der Lehrenden,
die sich ihnen tagtiglich unterwerfen mis-
sen, entwickelt und formuliert worden.

Von allen drei Mingeln ist letzterer der weitest-
gehende; er schlieBt die ersten beiden ein.
Dies bedeutet jedoch nicht nur, daf die unmit-
telbar Betroffenen von der Lernzielbestimmung
und Curriculumarbeit ausgeschlossen sind, d. h.
sich immer noch bestimmte Lernzielkataloge vor-
setzen lassen miissen, sondern auch, daB jede
Riickkoppelung von der Praxis zur Theorie nach
der Erprobung weitgehend verhindert wird, daB
eine Verbesserung und Weiterentwicklung der
curricularen Entwiirfe praktisch kaum stattfin-
den kann.

Dies ist der Ansatzpunkt fiir die Fachdidaktik
am Oberstufen-Kolleg. Der Ausgangspunkt fur
eine didaktische Konzeption, die diesen Min-
geln Rechnung tragen will, kann nur von fol-
genden Prinzipien ausgehen bei der Bestim-
mung dessen, was lernenswert ist:

,Wenn man es in dieser Welt tiberhaupt noch
fir sinnvoll hilt, Ziele zu verfolgen, und sich
nicht von vornherein den historischen Bedingt-
heiten und den erdriickenden Systemzwangen
ausliefert, dann muB man bei der Schule damit
anfangen: Schule mufl etwas mit der Auswahl,
Formulierung und Kritik von Zielen zu tun
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haben und nicht immer nur mit ihrer getreuen
Erfullung” (v. HENTIG 1970, S. 20).

In der Anwendung auf die Fachdidaktik bedeu-
tet dieses Prinzip die Notwendigkeit einer
Curriculumforschung, die den Beteiligten die
Moglichkeit der Selbstorientierung und Selbst-
bestimmung dessen gibt, was und wie inner-
halb der durch den Rahmen eines Faches ab-
gesteckten Grenzen gelernt wird.

Die ,Curriculumwerkstatt® Oberstufen-Kolleg
und damit die hier vertretene Fachdidaktik
Geographie unterscheiden sich somit von allen
anderen fachdidaktischen Ansitzen dadurch,
daR die Theorie und Praxis der Curriculum-
arbeit untrennbar miteinander verkniipft sind.
Die fachdidaktische Arbeit des Geographie-
dozenten umfaft in einer Person die Bereiche

(1) Entwicklung von Lernzielen und Unter-
richtseinheiten

(11.) Durchfiihrung von Lehrveranstaltungen
und

(I11.) Evaluation von Llernzielen, Unterrichts-
einheiten und Lehrveranstaltungen an-
hand eines fachspezifischen Konzepts zur
Unterrichtsforschung.

Dabei werden (l.) und (il.) unter mehr oder
minder starker Beteiligung der Lernenden an-
gegangen, je nach Moglichkeit der Lernenden,
d. h. ihrer Fahigkeit zu einer fachspezifischen
Selbstorientierung; der Lehrende Gbernimmt
hier weitgehend strukturierende Funktionen.
Die entwickelten Lernziele und Unterrichts-
einheiten unterliegen einem stdndigen Begriin-
dungszwang im Rahmen eines zuvor erstellten
Fachkonzepts, dem ,Rahmencurriculum®.

(1) erfolgt in Zusammenarbeit mit speziell zu
Evaluationszwecken angestellten Unterrichtsfor-
schern, in der Regel ausgebildeten Pidagogen
und/oder Psychologen. Die Lehrveranstaltun-
gen werden anhand von fachdidaktischen For-
schungsfragen, festgelegt in einem (Curricu-
lum)-Forschungs- und Entwicklungsplan (FEP),
und anhand von Verlaufsprotokollen von Lehr-
veranstaltungen gemeinsam vom Lehrenden
und einem Unterrichtsforscher evaluiert; die
Ergebnisse mit den in (I) und im Rahmen-
curriculum festgelegten Lernzielen verglichen,
um eine wissenschaftliche Kontrolle der curri-
cularen Planung und ihrer Umsetzung in die
Praxis zu ermbglichen.

Geographische Fachdidaktik am Oberstufen-
Kolleg meint somit keine Curriculumforschung
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an externen und damit isolierten Institutionen
und auch nicht die Arbeit von speziellen Fach-
didaktikern, d. h. Dozenten und Lehrbeauftrag-
ten fir die Didaktik der Geographie, sondern
die Titigkeit eines Curriculumplaners, Geo-
graphiedozenten und Unterrichtsforschers in
einer Person.

2. Geographieausbildung in der Integration von
Sekundarstufe 1t und Grundstudium

Nach dem ErrichtungserlaB des Kultusministers
des Landes Nordrhein-Westfalen (NW) umfaBt
der Arbeitsauftrag des OS die Integration der
Ausbildungsginge der Sekundarstufe Il und der
Eingangssemester der Hochschulen. Dabei wird
davon ausgegangen, daB der Ubergang von der
Schule zur Hochschule, d.h. von der primar
nach allgemeinbildenden Gesichtspunkten aus-
gerichteten Sekundarstufe 1l zur Spezialisierung
im Grundstudium der Universitit, ein seit lan-
ger Zeit bestehendes strukturelles, didaktisches
und unterrichtsorganisatorisches Problem dar-
stellt, das sich derzeit durch die Existenz des
totalen Numerus clausus verstarkt stellt!. Das
OS soll nun durch Analyse der Ubergangs-
bedingungen und durch Erarbeitung und Er-
probung von LOsungsstrategien einen Beitrag
zur Verbesserung der derzeitigen Situation lie-
fern (vgl. dazu v. HENTIG et al. 1971).

Neben 22 weiteren Schul- und Universitats-
disziplinen® wird in der Geographieausbildung
am OS in einem vierjahrigen integrierten Aus-
bildungsgang von der Eingangsstufe der Sekun-
darstufe Il (Klasse 11) bis zur Zwischenpriifung
(Vordiplom) an den vorgenannten Problemen
gearbeitet.

Integrierter Ausbildungsgang von Sekundar-
stufe Il und Grundstudium - dies bedeutet,
daB am OS kein Abitur in herkémmlicher Form
abgelegt wird.

Im Teil ,Abschlisse und Bewertungen am
Oberstufen-Kolleg” heiBt es diesheziiglich:
»Die institutionelle Verklammerung und curri-

! (vgl. dazu auch Spiegelinterview mit Hartmut
von Hentig: ,Chance wird zur Unchance”,
Der Spiegel 3/1975, S. 36 ff.)

* Das Ficherangebot des OS umfaBt: FB Sozial-
wissenschatten: Geographie, Geschichte, Jura,
Soziologie, Sport, Okonomie, Pidagogik, Psy-
chologie; FB Literaturwissenschaften, Linguistik,
Kunst, Musik: Deutsch, Englisch, Franzosisch,
Kiinste, latein, Musik, Russisch; FB Naturwis-
senschaften, Mathematik, Medizin, Technik:
Biologie, Chemie, Geologie, Mathematik, Medi-
zin, Physik, Technik.



culare Integration von studienbezogenen Aus-
bildungsgingen der Sekundarstufe Il und uni-
versitiren Grundstudiengingen am OS erfordert
die Aufhebung der abrupten Trennung von
(gymnasialer) Allgemeinbildung und (universi-
tirer) Spezialausbildung. Die Ausbildung am
OS ist ein in der Regel vierjihriger pidago-
gischer ProzeB, in dem die Kollegiaten das
Zwischenpriiffungsniveau in einer bzw. zwei
Hochschuldisziplinen erreichen sollen, wobei
dann eine punktuelle Reifepriifung innerhalb
dieses Ausbildungsganges rational nicht be-
grindet werden kann. Das in der Regel nach
vier Jahren zu erlangende AbschluBzertifikat
soll deshalb das am OS entfallende Abitur 1l
einschiieRen, Gber das es allerdings nach Ab-
sicht und Inhalt hinausgeht, indem der erfolg-
reiche AbschluB des Grundstudiums in einer
bzw. zwei Hochschuldisziplinen nach einem
entsprechenden  Leistungsnachweis  bestatigt
wird.” (AUSBILDUNGSGANGE am OS ..., An-
hang). Eine Bestitigung dieses Teils der Planun-
gen steht allerdings noch aus: Der NC und in
seiner Folge der Staatsvertrag iiber die Vergabe
von Studienplitzen haben die Planungen des
OS iberrollt und bauen derzeit juristische
Barrieren auf, die nicht mehr auf NW-Landes-
ebene, sondern nur noch im Einvernehmen mit
dem Bund und allen Lindern beseitigt werden
konnen. Entsprechende Initiativen gehen z.Z.
von der Landesregierung aus.

In der Regel keine punktuelle Reifepriifung -
dies bedeutet ferner, daB in der Regel kein
vorzeitiger AbschluB (sei es FHS-Reife oder
Hochschulreife) am OS angeboten wird, noch
daB auf andere Schulen oder Universitaten
gewechselt werden sollte. Die volilig anders-
artige Ausrichtung der Ausbildungsgange lait
dies innerhalb der vorgesehenen Kollegzeit
ohne Komplikationen nicht zu. In begriindeten
Ausnahmefillen ist jedoch dafiir Sorge zu tra-
gen, daR nach vorheriger friihzeitiger Anmel-
dung in Sonderkursen auf einen solchen Wech-
sel hingearbeitet wird. Eine derartige Regelung
ist in einem KM-ErlaB des Landes NW doku-
mentiert,

SchlieRlich ergibt sich im Fall des Regelab-
schlusses das Problem des Ubergangs in das
5. Fachsemester. Hier handelt jedes einzelne
Fach mit der entsprechenden Fakultat der Uni-
versitit Bielefeld bzw. einer Partner-Universitat
die inhaltlichen Fragen des Ubergangs {(und
damit auch der Ausbildung) aus. Im Fall ,Geo-

graphie* werden die Ubergangsverhandlungen
mit dem Fachbereich Geowissenschaften der
Westfilischen Wilhelms-Universitat Miinster ge-
fuhrt, weil bisher an der Bielefelder Universitat
noch kein geowissenschaftlicher Fachbereich
aufgebaut worden ist. Von einer endgiiltigen
Regelung ist man derzeit noch weit entfernt,
obwoh! erste Gespriche bereits vor OS-Eroff-
nung gefihrt wurden. Wie bei fast allen
Fichern besteht auch in der Geographie der
niachste Schritt in einer detaillierten Stellung-
nahme der Fakultit zu den vorgelegten Rah-
mencurricula und Studienplanen. Hier ware
ein wenig mehr Eifer schon im Interesse der
Kollegiaten und ihrer Ausbildung nicht fehl am
Platze, da wegen der noch nicht festgeleg-
ten Ubergangsbedingungen verstindlicherweise
eine gewisse Unsicherheit besteht.

Ein wesentliches Problem des Ubergangs ins
Hauptstudium dirfte die Verkiirzung der Aus-
bildungszeit am OS von der Eingangsstufe der
sekundarstufe 11 bis zur Zwischenpriifung um
1 Jahr von in der Regel 5 auf 4 Jahre sein; ein
Problem, das nach inhaltlichen und formalen
Aspekten aufgegliedert behandelt werden kann.
Die inhaltlichen Aspekte der traditionellen Geo-
graphieausbildung sind durch eine weitgehende
Konzeptionslosigkeit fiir den Sekundarbereich 11
und eine mehr oder minder straffe Gliederung
im Grundstudienbereich gekennzeichnet: Nach
den Empfehlungen der Deutschen Bildungs-
kommission (1969) ist Geographie in der Se-
kundarstufe Il nur noch als Teilbereich eines
Gesamtfaches Politik/Sozialkunde vorgesehen,
wihrend in den KMK-Vereinbarungen zur Neu-
gestaltung der gymnasialen Oberstufe in der
Sekundarstufe 11 (1972) dem Fach wieder ein
eigenstindiger Bereich eingeraumt wird.

Wie auch immer die Geographieausbildung in
der Sekundarstufe 1l organisatorisch angeboten
wird, in jedem Fall muB das fast ginzliche Feh-
len von Rahmenrichtlinien, Lernzielen und
Lehrpldnen in diesem Bereich konstatiert wer-
den?®; eine Tatsache, die u.a. darin ihren Aus-
druck findet, daR sich kein Schulbuchverlag
bisher an eine Neugestaltung von Lehrbiichern
gewagt hat, wihrend dies fiir die Sekundar-

stufe 1 mit groBem Eifer betrieben worden

ist.

Wenn auch ein erster Blick auf vorhandene
Grundstudienordnungen geographischer Hoch-
schulinstitute eine relativ straffe Gliederung
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und Obereinstimmung erkennen 138t, muB
doch gesagt werden, daB inhaltlich z.T. sehr
starke Unterschiede bestehen und daB man
z. Z. noch weit davon entiernt ist, von Rahmen-
vereinbarungen reden zu konnen.

Aus all dem geht hervor, daB die Geographie-
ausbildung in den Bereichen Sekundarstufe I
und Grundstudium durch eine so starke inhalt-
liche Heterogenitit gekennzeichnet ist, daB ein
Vergleich nach innen und nach auBen duBerst
schwer fillt. Hinzu kommt der stark ins Ge-
wicht fallende Bruch in den Vermittlungsfor-
men sowie die Tatsache der durch die absolute
Trennung bedingten teilweisen Uberlappung
und Wiederholung von Ausbildungsinhalten,
die eine Straffung der Inhalte und eine Kiirzung
der Ausbildungszeit gerechtfertigt erscheinen
lassen. Demgegeniiber ist der 8semestrige Aus-
bildungsplan Geographie am OS ausgewiesen
durch

— ein Rahmencurriculum, das in seinen wesent-
lichen Teilen eine Gegenstands- und lern-
zielbestimmung vormimmt und auf grund-
legende Unterrichtssituationen eingeht (vgl.
dazu: HENNINGS 1975),

- ein vom Kultusministerium NW per ErlaB
genehmigter Ausbildungsgang, der neben der
Verkniipfung von allgemeinen und fachspe-

zifischen Lemzielen auf einer ibergeordneten
Ebene (Groblernziele) die fiir jede einzelne
Lehrveranstaltung jedes Semesters spezifizier-
ten Feinlernziele enthilt.

Die formalen Aspekte der Ausbildungsvorginge
werden weitgehend durch den Vergleich tat-
sichlich geleisteter Semesterstunden abgedeckt.
Nach den KMK-Vereinbarungen und den
Grundstudienordnungen geographischer Hoch-
schulinstitute sind hier idealiter 3 Modelle
denkbar:

— der Geographieschiiler/-student belegt in der
Sekundarstufe 11 (Sek 1) weder einen Grund-
kurs noch einen Leistungskurs in Geographie
und beginnt seine Geographieausbildung
praktisch im Grundstudium (GS) (Fall 1);

~ der Geographieschiiler/-student belegt in der
Sek 11 durchgingig einen Grundkurs Geo-
graphie und 4 Semester Geographie im G5
{Fall 2);

— der Geographieschiler/-student belegt in der
Sek 11 durchgingig einen Leistungskurs in
Geographie und 4 Semester Geographie im
GS (Fall 3).

Dem gegeniiber steht eine 8semestrige durch-
gingige Geographieausbildung am OS (Fall 4).
Folgende Tabelle soll vergleichend iiber die ab-
geleistete Ausbildungszeit AufschluB geben:

Fall 1 Fall 2 Fall 3 Fall 4: Geographie am OS
3 jahre 3 Jahre 3 Jahre 4 Jahre
Sek 11 | A 40 Wochen a 40 Wochen a 40 Wochen A 24 Wochen Wahlfachunterricht
a0 h/w a3h/w a6 h/w a6 h/w
0 Std. 360 Std. 720 Std. 576 Std.
2 Jahre 2 Jahre 2 Jahre 1mal 3 Wochen a 24 h/w
GS a 28 Wochen a 28 Wochen a 28 Wochen Projektunterricht
a 10 h/w a 10 h/w a 10 h/w 1mal 2 Wochen a 6 h/w
Praktikumkurs
1 4wochiges berufsspezifisches
Praktikum
2mal 5 Wochen & 24 h/iw
Intensivphase
560 Std. 560 Std. 560 Std. 324 Std.
insges.| 560 Std. 920 Std. 1280 Std. 900 Std.

Es fallt auf, daR nur im glinstigsten Fall das
traditionelle Ausbildungssystem zeitlich mehr
Geographieunterricht als am OS bereitstellen
kann. Stellt man jedoch in Rechnung, daR auch
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Fall 1 und 2 als ausreichend zur Erreichung
des Hauptstudiums gesehen werden, und dab
im Fall 3 durch die derzeitige absolute Tren-
nung der Ausbildungsginge in Sek 11 und GS



viele Uberschneidungen und Wiederholungen
des Lernstoffes impliziert sind, kann wohi auch
in formaler Hinsicht die Ausbildungszeit fir
Geographie am OS bis zur Zwischenpriifung
(Vordiplom) als hinreichend bezeichnet werden.

Verbindung von Sekundarstufe 1l und Grund-
studium — dies impliziert, daB in einer der-
artigen Institution nicht nur Spezialausbildung
in ein oder zwei Fichern, sondem eben auch
das an Wissen vermittelt werden muB, was in
der Schule ,Allgemeinbildung” heiBt. Hier sei
nur angedeutet, daB am OS die Allgemeinbil-
dung in einer gesonderten Unterrichtsart, dem
Erginzungsunterricht (EU) angeboten wird. Der
EU ist interdisziplinar angelegt und auf Fach-
bereichsebene organisatorisch verankert; EU-
Kurse werden von den Fachbereichen Sozial-
wissenschaften, Literatur, Linguistik, Kunst, Mu-
sik und Naturwissenschaften, Mathematik, Tech-
nik, Medizin eingerichtet.

Geographische Kompetenz ginge z.B. ein in
sozialwissenschaftliche EU-Kurse wie ,Stadte-
bau und Wirtschaftsordnung®, in naturwissen-
schaftliche EU-Kurse wie ,Energie und Energie-
politik“. Im laufe seiner Zeit am OS miissen
von jedem Lernenden mindestens 4 EU-Kurse
pro Fachbereich (insgesamt 12) belegt worden
sein,

3. Die Zusammensetzung der Lemenden in
einem wissenschaftlichen Curriculumexperi-
ment

Wenn ein derartiger Reformversuch, wie es das
OS darstellt, den Anspruch erhebt, zu wissen-
schaftlich faBbaren und kontrollierbaren Ergeb-
nissen seiner Hypothesen zu kommen, SO
kann die Zusammensetzung der Lernenden
nicht allein dem Zufall iberlassen werden: Es
sind daher Aufnahmekriterien notwendig, die
sich im Unterschied zu der Aufnahmeregelung
der Zentralen Vergabestelle fir Studienplatze
(ZVS) nicht von bildungsokonomischen Ge-
sichtspunkten leiten lassen, sondern die die
Uberpriifung der Hypothese, des Hauptinstitu-
tionszieles des OS, erlauben: ,jeder durch-
schnittlich begabte/sozialisierte jugendliche ist
in der Lage, das Hauptstudium zu erreichen.”
Dies bedeutet fiir die Konstruktion des Auf-
nahmeschliissels, daf die Zusammensetzung der
Lernenden der Bevolkerungsschichtung in NW
entsprechen muB, und daB alle Schularten
unseres Bildungssystems vertreten sind.

im Einzelnen sind die folgenden Kriterien im
Aufnahmeschliissel des OS verankert (vgl. dazu:
GESAMTSCHULINFORMATIONEN 1/1975):

- Eingangsvoraussetzung 1: der erfolgreiche Ab-
schlu® der 10. Klasse einer anerkannten Voll-
zeitschule oder der erfolgreiche AbschiuB der
9. Klasse einer anerkannten Vollzeitschule
und einer Lehre.

- Eingangsvoraussetzung 2: Alter bis 25 Jahre

— Auswahlkriterium 1: Schichtzugehorigkeit, ge-
messen nach der Methode der sozialen
Selbsteinstufung nach  KLEINING/MOORE.
Die Quoten wurden nach der Bevotkerungs-
verteilung des Landes NW festgelegt: 6% An-
gehorige der Oberschicht, 44% Angehdrige
der Mittelschicht, 50% Angehorige der Unter-
schicht.

_ Auswahlkriterium 2: Geschlecht: 50% weib-
lich, 50% minnlich.

— Auswahlkriterium 3: Berufserfahrung: 33%
mit, 67% ohne Berufserfahrung.

- Auswahlkriterium 4: Bisheriger Schulbesuch:
331/3%  Gymnasium, 3313%  Realschule,
331/3% sonstige Schulen.

- Auswahlkriterium 5: Facherwahl: in der Regel
Gruppengroben pro Fach zwischen einem
Minimum von 12 und einem Maximum von

20 Lernenden.

Nach dem Orientierungssemester ergab sich die
folgende Zusammensetzung der Lernenden im
Fach Geographie fiir den 1. Jahrgang:

Anzah! Lernende

Kriterium
1. GruppengroBe 15
2. Alter
- 15-19 11
- 20-22 2
- 23-25 2
1. Schichtzugehorigkeit
— Arbeiterschicht 8
— Mittelschicht 7
— Oberschicht 0
4, Geschlecht
— weiblich 6
— mannlich 9
5. Berufserfahrung
— ja 4
- nein 11
6. Bisheriger Schulbesuch
- Gymnasium 4
— Realschule 6
- sonstige Schulen 5




7. Wahl des 2. Faches

- Gesdchichte 3
- Psychologie 1 9 FB Sozialwis-
- Soziologie 3¢ senschaften
- Sport 1
— Okonomie 1
- 1
Deu?sd\ 4 FB Literatur/
- Englisch Ll o
. > Lingustitik/
- Kiinste 1 Kunst/Musik
_ Musik 1 unst/Musi
-~ Mathematik 2 2 FB Naturwis-
senschaften

4. Geographieausbildung im Kontext der Sozial-
wissenschaften

Die Entscheidung, den Studiengang Geographie
im Kontext der Sozialwissenschaften aufzu-
bauen und organisatorisch festzulegen, wurde
nicht getroffen im Sinne einer Wertentschei-
dung ,was ist besser”, sondern ,was ist besser
fir wen”. Dabei kann davon ausgegangen
werden, daB ca. 95% aller Geographiestuden-
ten das Berufsziel ,Lehrer” wihlen und immer
groBere Anteile der Diplomgeographen in der
Raumplanung Anstellung finden. Beide Primis-
sen hinsichtlich der spiteren Berufspraxis be-
deuten eine eindeutige Schwerpunktsetzung
geographischer Ausbildungsziele im sozialwis-
senschaftlichen Bereich unter Hintansetzung von
physisch-geographischen und linderkundlichen
Schwerpunkten.

Ausgangspunkt fiir die Lernzielbestimmung
kann somit die Definition der Sozialgeographie
der Miinchner Schule sein: ,... die Wissen-
schaft von den riaumlichen Organisationsformen
und raumbildenden Prozessen der Grund-
daseinsfunktionen menschlicher Gruppen und
Gesellschaften” (SCHAFFER 1968, S. 205).

Erkenntnisgegenstande sind dabei die ... So-
zialgruppen bzw. Gesellschaft in ihrer raum-
lichen Aktivitit mit ihren Verhaltensweisen und
den von ihnen ausgehenden raumbildenden
Prozessen und Funktionen” (RUPPERT/SCHAF-
FER 1969, S. 191).

Der sonst so viel berufene Gegenstand der
Geographie, die Erdoberfliche, ist ,... im
Sinne einer sozialen Morphologie bloBe Be-
trachtungsgrundlage zur ErschlieBung sozialer
Tatbestinde” (BARTELS 1968, S. 167).

Die physisch-geographischen Komponenten
sind dabei keineswegs ausgeschlossen, nur sind
sie nicht mehr als gleichgewichtige bzw. iiber-
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gewichtige Schwerpunkte neben der Sozial-
geographie vertreten: Sie werden in dem Um-
fang und MaRe behandelt, wie es zum sach-
lichen Verstindnis und zur Lésung eines (sozial-
geographischen) Problems notwendig ist.

Diese Definition fuhrt nun unweigerlich zu der
Frage, was denn bei einer derartigen Wissen-
schaft noch geographisch ist, wo denn da der
geographische Bezug ist. In der Tat wird hier
deutlich, daB eben dieses spezifisch Geogra-
phische nicht eindeutig zuweisbar ist, daf ,die
Frage nach einem geeigneten systematischen
Standort (der Sozialgeographie) ohne zusitz-
liche Uberlegungen zur Revision der iiber-
kommenen Disziplinstruktur nicht mehr zu
beantworten* ist (THOMALE 1972, S. 254).

Hier ist evident geworden, daB die Frage-
stellungen der sozialwissenschaftlich orientier-
ten Geographie ,nicht mehr von den ibrigen
Sozialwissenschaften getrennt werden (kén-
nen) ... Sobald ein Sozialwissenschaftler seine
Fragestellung regionalisiert oder Merkmale der
~rdaumlichen Ordnung* und rdaumlichen Orga-
nisation der Gesellschaft einbezieht oder bo-
denbezogene Formen des sozialen Verhaltens
studiert (und all dies geschieht in steigendem
MaRe) - alsbald beansprucht er mit Selbst-
verstindlichkeit das gleiche Forschungsgebiet,
das auch die jiingste Sozialgeographie fiir sich
reklamiert* (HARD 1973, S. 193 f.).

Das sachliche Anfiegen kann damit nicht hei-
Ren, den geographischen Bezug im Hinblick
auf die traditionelle Disziplinstruktur herzu-
stellen, sondern der Geographie als Raum-
wissenschaft einen Platz im Rahmen der Not-
wendigkeit praktischer Anwendung zu schaffen.
Die im Folgenden aufgefiihrten Lernziele wur-
den aus der Gegenstandsbestimmung Geo-
graphie und den allgemeinen Lern- und Insti-
tutionszielen des OS entwickelt.

Es kann hier in der gebotenen Kiirze nicht der
Ort sein, im einzelnen die Ableitung der nach-
stehend aufgefithrten iibergeordneten fachspe-
zifischen Lernziele aus allgemeinen Lernzielen
und den Institutionszielen des OS zu leisten,
noch deren Ausdifferenzierung in die Lehr-
veranstaltungen mit ihrer Fiille von Feinlern-
zielen im 8semestrigen Ausbildungsgang auf-
zufithren; hier sei auf das Rahmencurriculum
Geographie (HENNINGS 1975) und den per
Erlal des Kultusministers des Landes NW (1974)
genehmigten Ausbildungsgang verwiesen.



nung) kennenlernen und im Hinblick auf die
Gestaltung des Studiums anwenden lernen
- Zusammenhinge zwischen der Produktion,

Obergeordnete Lemziele des Ausbildungsgan-
ges Geographie am Oberstufen-Kolleg

- Die Lokalisation von Produktionsstandorten,

Siedlungen und Erholungsgebieten, ihre in-
frastrukturelien Verknipfungen und Einrich-
tungen sowie die Konflikte, die um sie und
in ihrer Folge entstehen, als Probleme der
riumlichen Organisation menschlicher Bezie-
hungen erkennen lemen

Bedingungen und Faktoren bei der Auswahl
und der Verinderung von Produktionsstand-
orten sowie bei der Anlage und Organisation
von Siedlungen kennenliernen

Auswirkungen von weltweitem Bevolkerungs-
wachstum bei der Endlichkeit von Rohstoffen
und landwirtschaftlich nutzbarem Boden so-
wie begrenzten Kapitalmengen und fort-
schreitender Umweltverschmutzung kennen-
und einschitzen lernen

Auswirkungen von regionalen Eingriffen in
den Naturhaushalt analysieren konnen und
Mébglichkeiten des Landschaftsschutzes erwa-
gen und in Modellen planen kdnnen

Die historische Entwicklung der Geographie
als Wissenschaft kennenlernen, die Speziali-
sierung und teilweise Abspaltung und Ver-
selbstindigung von Teilbereichen unter-
suchen und den Gegenstand geographischer
Tatigkeit im Zusammenhang mit den jeweili-
gen Anwendungsmoglichkeiten bestimmen
kénnen; Moglichkeiten der Kooperation von
Geowissenschaften und benachbarten Diszi-
plinen kennenlernen sowie deren Umsetzung
in die Praxis unter Beachtung des Funktions-
zusammenhanges iiben

Zusammenhinge zwischen nationaler und
internationaler Arbeitsteilung einerseits (Auf-
teilung in: primdre, sekundire, tertiire Pro-
duktionssektoren; Agrar- und Rohstoffliefer-
staaten und Industrienationen) und ihrer
raumlichen Konkretion andererseits (Gegen-
satz von ,strukturschwachen”, lindlichen Ge-
bieten und Randzonen vs. Stadtgebieten und
Agglomerationsriumen; Dritte welt und Ent-
wicklungslinder vs. [ndustrienationen) ken-
nenlernen und auf ihre Ursachen analysieren
kénnen: Krisenherde in diesem Zusammen-
hang als Folge nationaler und internationaler
sozio-6konomischer Konflikte begreifen ler-
nen

- Berufserwartungen von Geographen (Lehr-
beruf, Titigkeit in Stadt- und Regionalpla-

der Verteilung von und der Versorgung mit
Giitern analysieren kdnnen sowie die Kon-
kretion dieser Zusammenhange in der raum-
lichen Ordnung erkennen fernen

- Kriterien hinsichtlich riumlicher Anforderun-
gen zur Regeneration der Arbeitskraft ken-
nenlemen und auf die Wirklichkeit bei der
Gestaltung von Wohngebieten, Naherho-
lungsriumen und Fremdenverkehrsorten an-

wenden lernen.

Diese vorwiegend kognitiven Lernziele erfor-
dern die Beherrschung bestimmter fachspezi-
fischer, technisch-instrumentaler Fertigkeiten:

- Fahigkeit zur Arbeit in Bibliotheken

-~ Fihigkeit zum Gebrauch von Handbiichern,
Lexika etc.

— Fihigkeit zur Verarbeitung von Statistiken
und zum Auswerten von Datenmaterial

- Fihigkeit zum Gebrauch von geographischem
Anschauungsmaterial: Topographische und
thematische Karten, Atlanten, Profilzeichnun-
gen, Blockdiagramme, Modell- und Reliefbau,
Luftbilder

— Fahigkeit zur Durchfiihrung von statistischen
Erhebungen: Erwerb von Techniken zur Her-
stellung von Fragebogen und der Durch-
fiihrung von Interviews und Kartierungen

— Fihigkeit zur Anfertigung und Herstellung
von eigenem Anschauungs- und Dokumen-
tationsmaterial: Statistiken, Karten- und Bild-

material.

Neben diesen iibergeordneten fachspezifischen
Lernzielen gibt es eine Art geographischen
Verfiigungswissen, das nicht direkt zu den
Lernzielen gehort, aber doch von den lernen-
den im Laufe ihres Studiums durch den stan-
digen Umgang mit Grundlagenliteratur und der
Arbeit mit Karten und Atlanten erworben wer-
den sollte. Dabei kann nicht daran gelegen sein,
detailliertes Faktenwissen hinsichtlich geogra-
phischer Namen, Begriffe und Verteilungen zu
akkumulieren, was angesichts der Stoffiille und
der sich zunehmend schneller verindernden
Verhiltnisse den Lernenden stark tberfordern
wiirde; aber ein gewisses Minimum an geo-
graphischem Ubersichtswissen ist insofern wich-
tig, als es dem Lernenden die Méglichkeit er-
offnet, in der Offentlichkeit und im Beruf ad
hoc Vorstellungen iiber auftretende Probleme,
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Argumente, Gliederungsmoglichkeiten etc. zu
entwickeln.

Dieses Ubersichts- oder Verfugungswissen be-
inhaltet allgemeine Kenntnisse Gber physisch-
geographische, sozial- und wirtschaftsgeogra-
phische Fakten und deren Verteilung, insbe-
sondere Uber:

- die geotektonische GroRgliederung der Erde

— die zonale Anordnung physisch-geographi-
scher GroRraume (Klima, B&den, Vegetation)

— Verteilung und Dichte der Weltbevélkerung
und

— Verteilung von politisch-6konomischen Struk-
turen und Systemen.

Diese Groblernziele werden dann in einem
integrierten Ausbildungsgang in verschiedene
Unterrichtsarten umgesetzt.

Dazu gehoren in der Regel

@® 1 Orientierungskurs zur Einfihrung (3 std/w.)
Beispiel: ,Einflihrung in die Geographie*

Lernziele:

Kenntnis der Berufsfelder flir Geographen und
der Anforderungen, die von daher an sie ge-
stellt werden. Bereitschaft, im Verlauf des Stu-
diums die Inhalte fachspezifischer Titigkeit
staindig daraufhin zu priifen, inwieweit sie
einen Beitrag zur angestrebten Berufspraxis
leisten bzw. leisten kénnen.

Kenntnis des Gegenstandes der Geographie
und seiner Problematik, sowie wichtiger Auf-
gabenstellungen geographischer Titigkeit, der
Gliederung und des Aufbaus der Geographie
sowie ihrer wichtigsten Arbeitsweisen.

Kenntnis der wichtigsten externen Anforderun-
gen an das geographische Grundstudium, diese
Anforderungen in den Aufbau des Studiums
am OS miteinzubeziehen.

Kenntnis der wichtigsten geographischen Hand-
biicher, Lexika, Atlanten, Karten, grundlegenden
Lehrbiicher und Zeitschriften und Fihigkeit,
diese teilweise und exemplarisch entsprechend
einer begrenzten Aufgabenstellung zu benut-
zen.

® 1 Praktikumskurs zur Berufsorientierung in
Verbindung mit dem Orientierungskurs (ins-
gesamt 12 Std) z.B. Vorbereitung und Durch-
fihrung von Diskussionen mit Geographie-
lehrenden, Stadt- und Raumplanern, Militir-
geographen, Landschaftspflegern etc.

@ 14 Wahlfachkurse, vorwiegend theoriebezo-
gener Unterricht (2—4 std/w)
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z.B. ,Der EinfluB eines Trusts auf die wirt-
schaftliche, politische, soziale und regionale
Entwicklung eines GroBraumes: Die United
Fruit Company in Zentralamerika.”

Lemziele:

Kenntnis der Definition und des Begriffs eines
Trusts und Fahigkeit, diesen Begriff auf die
United Fruit Company anzuwenden,

Kenntnis der wichtigsten klimatischen und bo-
denmifigen Anforderungen an den Bananen-
anbau und der gegebenen physisch-geographi-
schen Verhiltnisse sowie Fihigkeit, die theore-
tischen Anforderungen und tatsachlichen Ver-
hidltnisse in Hinblick auf den Grundbesitz der
United Fruit Cp. in Zentralamerika vergleichend
darzustellen, Kenntnis der Organisation des Ba-
nanenanbaus in Zentralamerika sowie seiner
riumlichen Konkretionen (Anbauflichen, Infra-
struktur, Mechanisierung, Vorsorge fiir Bananen-
krankheiten, soziale Leistungen etc),

Kenntnis des Entwicklungsstandes anderer wich-
tiger Landwirtschaftssektoren in Zentralamerika
(kommerzieller Anbau von Kaffee, Baumwolle,
Zuckerrohr; Subsistenzanbau von Mais, Bohnen,
Reis} und Fihigkeit, die Unterschiede in den
drei Anbauarten in Hinblick auf die natiirlichen
Grundlagen, den Ertrag und die Bediirfnisse der
einheimischen Bevolkerung beziiglich ihrer Er-
ndhrung im Vergleich darzustellen,

Kenntnis der historischen Grundlagen der wirt-
schaftlichen Entwicklung in Zentralamerika und
Fahigkeit, die Geschichte Lateinamerikas auf
Analogien hin zu untersuchen,

Fihigkeit, die Probleme zu erarbeiten, die durch
groBen auslindischen Kapitalbesitz verursacht
werden (KapitalabfluB, negative Handelsbilan-
zen, Beherrschung von Handel, Infrastruktur,
Zulieferwirtschaft, Export, Ausbildung und Be-
schaftigung von Arbeitskriften etc.),

Kenntnis des Anti-Trust-Gerichtsverfahrens und
des Urteils gegen die United Fruit Cp. (1958)
und Fihigkeit, die Auswirkungen dieses Urteils
zu untersuchen und in Hinblick auf die gegen-
wadrtigen Verhiltnisse zu analysieren,

Fahigkeit, die Bodenreform von 1953 und ihre
Folgen darzustellen und im Zusammenhang mit
den Ereignissen in Chile 1973 zu beurteilen,
Bereitschaft, begriindet Partei zu ergreifen und
Fihigkeit, Moglichkeiten eines Auswegs in Hin-
blick auf die Bediirfnisse der betroffenen Be-
volkerung zu diskutieren.

® 1-2 Projekte, ganztigig, 3 Wochen, ins-
gesamt 72 Std.



Projektthemen und -arbeit sind gekennzeichnet
durch Praxisbezug, Interdisziplinaritit, Koopera-
tion, Anwendungsorientierung, Produktorientie-
rung, Handlungsbezug und weitestgehender
Eigeninitiative und -verantwortlichkeit der Kol-
legiaten.

2.B.
City*
Praxis- und Anwendungsorientierung liegen auf
der Hand durch Aktualitit und riumliche Nahe.
Interdisziplinaritit und Moglichkeit zur Koope-
ration durch die Vielzahl der Fachrichtungen
und Kompetenzen, die in ein derartiges Thema
eingehen.

z.B, Methoden und Techniken zur Erstellung
von Fragebogen und Durchfihrung von stati-
stischen Erhebungen zur sozio-Gkonomischen
Struktur des Untersuchungsraumes (Soziologie,
Psychologie)

Kartierung der Ergebnisse (Geographie)
Behandlung rechtlicher Fragen, z.B. im Zu-
sammenhang mit dem Stidtebauférderungs-
gesetz, Mietrecht, Wohnungsbau-, Eigentums-,
Vergesellschaftungsgesetzen etc. (Jura)

Durchfilhrung  von  Kosten-Nutzen-Analysen
(Okonomie), Erorterung architektonischer Fra-
gen (Technik, Kiinste), Analysen hinsichtlich der
Beschaffenheit des Baugrundes (Geologie),
Untersuchungen zur Belastung (-barkeit) des
Raumes durch umweltschidigende Faktoren
(Biologie, Chemie, Technik) etc.

im Thema: ,Sanierung der Bielefelder

Als Produkte wiren denkbar: Dokumentatio-
nen, Statistiken, Ausstellungen und Modelle.
Der Handlungsbezug wire herzustellen, indem
das Produkt des Projekts etwa mit der Kom-
munalen Verwaltung diskutiert wiirde, um
einen Einblick in die Bedeutung von Wissen-
schaft bei der Losung praktischer Fragen, ihre
Méoglichkeiten und Grenzen als sachliche
Grundlage bei politischen Entscheidungsprozes-
sen kennenzulernen.

® 1 Praktikum (ganztigig, 4 Wochen) z.B. in
der Schule oder in der Stadt- und Raumpla-
nung. Das Praktikum wird vorbereitet durch
einen Wahlfachkurs (2 std/w)

® 2 Intensivphasen zur Vorbereitung (2 Wo-
chen) Durchfithrung (2 Wochen) und Nachberei-
tung mit Produkterstellung (1 Woche) einer Ex-
kursion mit 1 physisch-geographischen und 1
sozial-geographischen Schwerpunkt, moglichst
interdisziplinir angelegt (insgesamt 240 Std.)

® mehrere 1tigige Exkursionen zu bestimmten
Themenbereichen als Begleitveranstaltungen zu
Wahlfachkursen.

5. Ausblidk

Es ist klar, daB in der Kiirze des zur Verfiigung
stehenden Raumes die Intentionen, Planungen
und Probleme nur angerissen werden konnten
und auf gewisse Schwerpunkte beschrinkt blei-
ben muften. Die Vorstellung des geographi-
schen Curriculumansatzes muR jedoch als un-
vollstindig betrachtet werden, wenn nicht noch
wenigstens zwei wichtige Rahmenbedingungen
Erwdhnung finden, die zum Konzept des OS5
gehoren und als solche auch fiir Ausbildung
,Geographie” am OS von Bedeutung sind.

— Dies ist erstens der Unterricht im GroBraum.

Ohne Trennung durch feststehende Winde
findet der Unterricht in einer ,offenen Lern-
landschaft“, nur wenige Meter von der nich-
sten Fachgruppe entfernt statt.
Alles ist iibersichtlich, iiberschaubar und doch
architektonisch (lirmschluckend) so angelegt,
daR sich die Gruppen gegenseitig nicht sto-
ren.

- Die zweite wichtige Rahmenbedingung ist
das Bewertungssystem: Es gibt keine Zensu-
ren, sondern nur eine Beurteilung nach den
Kriterien ,bestanden / nicht bestanden”. Da-
bei wird davon ausgegangen, daB die Angst
vor und der Druck von Zensuren und Prii-
fungen fiir das Studium eher hinderlich sind
und eine inhaltliche Motivation der Lernen-

den nicht fordern.

Wie fiir alle Hypothesen, die am OS aufgestellt
wurden und untersucht werden, gibt es auch
hier Forschungs- und Entwicklungsplane (FEP),
die die Ergebnisse der Durchfiihrung detailliert
beschreiben, auswerten und anhand einer der-
artigen wissenschaftlichen Kontrolle uberpriifen.
Uber die Erfahrungen wird in Zukunft zu

berichten sein.
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Zur Konzeption einer einphasigen Ausbildung von Geographielehrerm
an der Reform-Universitit Osnabriick*

Replik auf zwei Diskussionsbeitrige

1. In Heft 5/1974 stellte D. Stonjek (Universi-
tit Osnabriick) die neue Geographielehreraus-
bildung an der Reform-Universitit Osnabriick
zur Diskussion und verzichtete dabei bewuBt
auf eine eigene Steliungnahme. Sein Bericht
hatte die erwartete Wirkung: in Heft 6/1975
warf H. Volkmann (Universitat GieBen) in seiner
Erwiderung eine Fille von Fragen auf, die
groBenteils auf die damals noch reichlich un-
geklirten, ja um es deutlich auszusprechen:
verwirrenden Verhiltnisse an der Universitit
allgemein zuriickzufihren waren. Auch die
iiberregionale Tagespresse hat verschiedentlich
darauf hingewiesen, freilich durch mangelhafte
Information (berspitzt wirkend. Seit 4. Juni
1975 liegt endlich der Referentenentwurf einer
Prifungsordnung fir die neue einphasige Leh-
rerausbildung vor, so daR nach drei Semestern
der ZielungewiBheit fir Studenten wie fiir
Lehrende wichtige Eckdaten fiir die weitere
Planung der Studienginge vorhanden sind, an
denen es sich auszurichten gilt!.

2. Die neue Priifungsordnung wird ganz
wesentliche Korrekturen aller vom Griindungs-
ausschuf in den Jahren 1970-73 vorgelegten
Papiere bringen, sowohl zur einphasigen Leh-
rerausbildung grundsatzlich als auch zur Kon-
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zeption eines Studienganges fiir Sozialkunde-
lehrer?.

Damit werden schon einige der von H.Volk-
mann vorgebrachten kritischen Fragen beant-
wortet und Interpretationsmifverstindnisse aus-
gerdumt, namlich

@ daR Sozialkunde ein Schwerpunktfach ent-
hilt und zwar Politik,

@® daR It. Prifungsordnung der Mitarbeit von
Kontaktlehrern eine wichtige Rolle zuer-
kannt wird, jedoch ihre notwendigerweise
hohe Zahl nicht nur, aber vor allem am

* Das Manuskript wurde im Juli 1975 ab-
geschlossen, Anfang Dezember auf den neuesten
Stand gebracht.

! Ein neuer (2.) Entwurf vom 17.11. 1975 mit
weiteren hier eingearbeiteten Anderungen soll
gemnéchst als Prafungsordnung erlassen wer-
en.

* Von einer Sachkommission des Griindungs-
ausschusses entworfen (ohne Zustimmung eines
Geographen!) und vom GriindungsausschuB
(nicht vom Ministerium!) als Rahmen fiir einen
Studiengang genehmigt — vgl. D. Stonjek S. 45.
(Der HochstzahlenerlaBl fiir das Sommerseme-
ster 1976 weist inzwischen das Fach Sozialkunde
nicht mehr, dafiir aber neu die Ficher Politik,

Geschichte und Erdkunde aus. Anmerkung der
Hrsg.)
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