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Fachdidaktik und Evaluation

Ein ,,Werkstattbericht* zum Thema:
Die Einfiihrungsphase in einem offenen Curriculum*

Werner Hennings, Bielefeld

Seit dem Aufschwung der fachdidakti-
schen Arbeit im AnschluB an die Existenz-
krise der Ficher Geographie ist eine Un-
menge bedruckten Papiers erschienen:
neue Lernzielkataloge und Lehrbiicher,
Vorschlige fiir Studiengiinge und Ausbil-
dungspline, einzelne Curriculumeinheiten
bis hin zu kompletten Curriculumreihen.
Ihnen allen ist gemeinsam, daB sie die
fachdidaktische Arbeit auf die Aufgaben
der Curriculumentwicklung und -kon-
struktion beschriinken. Vergleichsweise
wenig Raum einnehmen bzw. gar nicht be-
achtet werden die sich daran anschlieBen-
den Aufgaben: die Durchfiihrung und die
Evaluation. (vgl. dazu: Haubrich 1977, S.
26 f). Die Schwierigkeiten der Durchfiih-
rung werden dabei ausschlieBlich den Geo-
graphielehrern iiberlassen, die in der Regel
keinen EinfluB auf die Curriculum-
entwicklung und -konstruktion haben,
und die Evaluation ~ d. h. die Erfolgskon-
trolle von Planung und Durchfithrung -
wird in den meisten Fillen gar nicht als
der didaktischen Arbeit zugehdrig erach-
tet. Damit aber entzieht sich die Fachdi-
daktik einer notwendigen Aufgabe, die
auch sie einbeziehen miiBte, um den Kri-
terien der Wissenschaftlichkeit Geniige zu
tun: Uberpriifbarkeit, Kontrolle, das Kor-
rektiv von Zielsetzungen, Annahmen und
Hypothesen. In Erginzung zu Haubrich
(1977) sind die Griinde fiir diese Ungleich-
entwicklung besonders zu suchen:

O im Theorie-Praxis-Problem: Die Fach-
didaktiker arbeiten noch zu isoliert von der
Praxis. Die direkt Betroffenen, Lehrende
und Lernende, sind nicht gentigend in den
Prozel der Curriculumentwicklung und
-konstruktion integriert; die Konstrukteure
von Curricula nehmen nicht ausreichend
teil an den Auseinandersetzungen, die die
Umsetzung von Lernzielen in die Praxis
mit sich bringen.

O Im Problem der Offenheit: Curricula,
die den allgemeinen Lernzielen des
Deutschen Bildungsrates (1969) verpflich-

tet sind, die also auf Selbstbestimmung
und Emanzipation der Lernenden hin an-
gelegt sind — und davon ist bis heute trotz
aller Entwicklung zur Normierung (vgl.
Hennings 1977 a) noch kein Fachdidaktiker
und kein Kultusministerium abgeriickt —,
solche Curricula sind wegen ihrer prinzi-
piellen Offenheit, der Vielzahl méglicher
Ablaufs- und Losungswege nur mit sehr
aufwendigen Verfahren auf ihren Erfolg
hin zu iberpriifen,

Das Oberstufen-Kolleg (OS) des Landes
NRW an der Universitiit Bielefeld hat sich
zum Ziel gesetzt, im Rahmen der Hand-
lungsforschung einen Beitrag zur Lésung
der manifest gewordenen didaktischen
und unterrichtsorganisatorischen Proble-
me in der Verbindung zur Praxis zu lei-
sten: Der Fachdidaktiker betreibt Curricu-
lumentwicklung und -konstruktion, Lehre
und Evaluation in einer Person (vgl. dazu:
Hennings 1976). Einige Ergebnisse der
fachdidaktischen Arbeit sollen in diesem
»Werkstattbericht* vorgestellt werden.

1 Die Curriculumeinheit im
Kontext der Ausbildungsziele

Die dem Bericht zugrundliegende Curricu-
lumeinheit wurde konzipiert fiir den Be-
reich der Sekundarstufe II und das Grund-
studium’. Es handelte sich um die Einfiih-
rungsphase einer Veranstaltung zur Politi-
schen Geographie, die sich mit dem wirt-
schafts- und sozialgeographischen Ver-
gleich von Indien und China nach ihrer

* Aus dem Oberstufen-Kolleg des Landes Nordrhein-
Westfalen an der Universitiit Bielefeld.

! Das Oberstufen-Kolleg fiihrt in einem einheitlichen
vierjihrigen Ausbildungsgang durch die Verbindung
von Aligemeinbildung (Sek. IT) und Spezialisierung
(Grundstudium) von der 11. Jahrgangsstufe bis zu Vor-
diplom/Zwischenpriifung an der Hochschule (vgl.
dazu: Hentig, H. v. et al. 1971).

% Zur Darstellung und Auswertung der Gesamtveran-
staltung vgl. Hennings 1977 b.

politischen Unabhingigkeit befassen soll-
te?,

Die Einfithrungsphase hatte dabei meh-
rere Funktionen gleichzeitig zu erfiillen:
Einfihrung in das Thema - Herstellung
von Erkenntnisinteresse und Motivation —
Festlegung dessen, was und wie gelernt
werden soll - Planung des Ablaufs der
Veranstaltung.

Um diesen Funktionen Geniige zu tun,
muBte das Curriculum offen im Sinne des
Deutschen Bildungsrates angelegt sein. In
seiner Empfehlung ,,Zur Férderung pra-
xisnaher Curriculumentwicklung® (1973,
S. 128) heiBt es dazu: Offenheit
O ,fir eine Auseinandersetzung mit
den ... eingehenden Zielen*,

O ,fiir die Entwicklung anderer L&-
sungen, SchluBifolgerungen, Handlungs-
konsequenzen als der vorgeschlagenen
durch die Lernenden selbst*,

O ,fiir Einfille, Gedankenverbindungen
und Auslegungen (zu Ideen, Texten, Sach-
verhalten), in die Erfahrungen und Ab-
sichten der beteiligen Subjekte eingehen
kdnnen*,

O , fiir eine Anpassung an die jeweiligen
Randbedingungen des Unterrichts (alter-
natives Material), Anpassungsmdglichkei-
ten an evtl. aktuelle Ereignisse und In-
teressen‘,

O ,fiir die Verwendung nicht nur inner-
halb eines einzigen fest umschriebenen
Lernprogramms*.

Vom Gelingen der Einfiihrungsphase
héngen in der Regel Erfolg bzw. MiBerfolg
der weiteren Veranstaltungen wesentlich
ab. Die Anspriiche, vor allen Dingen hin-
sichtlich des Teils, in dem die Lernenden
selbst bestimmen sollen, was und wie ge-
lernt wird, also bei der inhaltlichen und
methodischen Selbst- und Mitbestim-
mung, sind groB, jedoch fiir den Ansatz
Offener Curricula unerliBlich.

Es gilt einen Ansatz zu suchen, der
mdglichst alle Lernenden am Selbstorien-
tierungsprozeB gleichermaBen beteiligt,
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das Thema allseitig umfaBt, nicht vorzeitig
einseitig oder zu speziell wird und so viele
Anregungen in Form von Material bietet,
daB der Lehrende in diesem Selbstfin-
dungs- und -bestimmungsprozeB weitge-
hend in den Hintergrund treten kann.

Das in GroBbritannien unter der Lei-
tung von L. Stenhouse entwickelte ,,The
Humanities Project* versucht, diesen An-
satz unter Durchhaltung der folgenden
Prinzipien zu verwirklichen:

O das ausgewihlte Material muB von ver-
schiedenen Seiten zum Thema beitragen,
O es muB die Moglichkeit kontroverser
Aussagen und Interpretationen bieten,

O der Lehrende versucht bei den Kontro-
versen einen soweit wie moglich neutralen
Standpunkt einzunehmen,

O der LernprozeB basiert im Bereich der
Kontroversen auf Diskussion und nicht
auf Instruktion,

O es st Ziel der Diskussion, Kontroversen
aufzudecken und kontroverse Meinungen
© zu schiitzen, bis sie durch neue Informa-
tion der Klirung niher gebracht werden,
O es sollte vermieden werden, vorzeitig
zum Konsens zu gelangen.

Zur inhaltlichen Fiillung dieses Rah-

mens wurde den Lernenden eine Reihe
von ca. 30 Fotografien zu politisch-geogra-
phischen Problemen Indiens und Chinas
vorgelegt, die entsprechend den vorge-
nannten Prinzipien ausgewidhlt worden
waren. Die Aufgabenstellung der fiir zwei
Sitzungen (4 Std.) angesetzten Einfiih-
rungsphase lautete: Jeder Lernende wiihit
unter den ausgesteliten Fotos eines aus
und nimmt dann nach einer Bedenkzeit
von 15 Min. Stellung zu den Fragen:
O Warum hast Du das Bild gewihit?
O Welche Fragestellungen ergeben sich
Deiner Meinung nach aus der Interpreta-
tion dieses Bildes im Hinblick auf das
Thema der Veranstaltung?

2 Evaluation

Die an der Veranstaltung teilnehmenden
Lernenden (Kollegiaten im 4. Fachseme-
ster) setzten sich gemiB der Kriterien des

3 Aus Gritnden der wissenschaftlichen Uberpriifbar-
keit des Hauptinstitutionszieles: ,,Jeder durchschnittlich
begabte/sozialisierte Jugendliche ist in der Lage, das
Hauptstudium zu erreichen* hat das Oberstufen-Kol-
leg den folgenden Aufnahmeschlilssel festgelegt:

O Soziale Schicht: 6 % Ober-, 44 % Mittel-, 50 % Un-
terschicht;

O Geschlecht: 50 % minnlich, 50 % weiblich;

O Berufserfahrung: 33 % mit, 67 % ohne Berufserfah-
rung,

O bisheriger Schulbesuch: 331/3% Gymnasium,
33t/3% Realschule, 331/3% Sonstige (vgl. dazu im
einzelnen: Below et al. 1975).

Aufnahmeschliissels des OS? wie folgt zu-
sammen (S. Tab. 1),

Die sich iiber die Einfiihrungsphase
erstreckende Diskussion wurde auf einem
Kassettenrecorder mitgeschnitten, um zu
iiberpriifen, inwieweit die intendierten
Ziele erreicht wurden.

Der Evaluation bieten sich dabei meh-
rere Moglichkeiten. Die hier vorgestellte
Interaktionsanalyse von Bales (1956)
wurde ausgewihlt, weil sie im Sinne der
Handlungsforschung mehrere Vorteile in
sich vereinigt (s. Abb. I):

O klare Kategorisierung, einfache Anwen-
dung,

O bereits hdufig verwendet, daher hoher
Vergleichbarkeitsgrad der Ergebnisse im
Hinblick auf Abweichungen,

O bei der Riickmeldung an die Lernenden
eine Moglichkeit, Lernen bewuBlt zu ma-
chen, die eigene Rolle und die anderer zu
erkennen, Interaktionsprozesse in der
Lerngruppe zu verstehen und zu veriin-
dern.

Eine so verstandene Evaluation dient
nicht nur Kontrollzwecken, sondern impli-
ziert - solange die Ergebnisse unverziiglich
in den Unterricht zuriickgemeldet werden
- die Moglichkeit, den Veranstaltungsab-
lauf und die ihn bestimmenden Gruppen-
und Interaktionsprozesse entsprechend der
Zielsetzungen und Erkenntnisse zu korri-
gieren und zu modifizieren.

Der Diskussionsverlauf wurde entspre-
chend des Balesschen Kategorien- und Be-
zugssystems klassifiziert und in Héufig-
keitsverteilungen dargestellt (Tab. 2-3),

Tabelle 1: Zusammensetzung der Lernenden

und zwar fir die Gesamtgruppe in Pro-
zentangaben ([ % )]) sowie in absoluten Zah-
len jedes einzelnen Teilnehmers (K 1 bis
K 19, L). Zum Zwecke der Vergleichbar-
keit der Ergebnisse mit der gesellschaft-
lichen Wirklichkeit wurden in einer wei-
teren Spalte die Prozentsitze aller bisher
beobachteten Interaktionen hinzugefiigt
(Norm). Mit Hilfe des Konfidenzintervalls
von 95 % fiir Binominalverteilungen (vgl.
dazu: Snedecor/Cochran 1971, Tab. 1.4.1,
S. 6) lassen sich die Ergebnisse auf ihre
Signifikanz hin iiberprifen.

Vorab kann gesagt werden, daB die Dis-
kussion der Gesamtgruppe in fast allen
Fillen innerhalb des 95%igen Konfidenz-
intervalis der gesellschaftlichen Norm ver-
bleibt und sich somit in den normalen
Rahmen aller bisher beobachteten Interak-
tionen einfiigt.

Signifikant abweichende Ausnahmen
bildet in Tab. 2 die Kategorie 4. Der Anteil
der ,,Vorschlidge* und ,, Anleitungen** an
der Gesamtinteraktion liegt weit oberhalb
der oberen Grenze des Konfidenzinter-
valls: Die Gruppe ist selbstindiger, eher in
der Lage, neue Losungswege einzuschla-
gen. In Tab. 3 sind signifikante Abwei-
chungen bei den Problembeziigen ¢ und f
zu verzeichnen: Die Gesamtgruppe befaBt
sich iiberproportional mit Problemen der
Kontrolle* und der , Integration“.

Zur genaueren Uberpriifung, inwieweit
die in der Planung zugrundegelegten Ziel-
setzungen nun tatsdchlich erreicht wurden,
sei die Evaluation wie folgt gegliedert:

1. Probleme der Lehrerrolle

Kollegiaten- Schicht- Geschlecht  Berufs- bisheriger Alter
Nr.: angehdrigkeit? erfahrung Schulbesuch!

oS MS US m w ja nein G R S
K1 X X X X 26
K2 X X X X 20
K3 X X X X 20
K4 X X X X 18
KS X X X X 22
K6 X X X X 20
K7 X X X X 18
K$§ X X X X 19
K9 X X X X 22
K 10 X X X X 20
K 11 X X X X 25
K12 X X X X 18
K13 X X X X 21
K 14 X X X X 20
K 15 X X X X 19
K 16 X X X X 23
K17 X X X X 20
K 18 X X X. X 22
K 19 X X X X 21
¥y 0 6 13 13 6 9 10 4 8 7 x=20,7

% - 315 685 685

31,5 474 526 210 422 368 -

' G = Gymnasium
R = Realschule
S = Sonstige Schulen

2 OS = Oberschicht
MS = Mittelschicht
US = Unterschicht
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2. Probleme der inhaltlich-kontroversen
Meinungsbildung

3. Probleme der Selbst- und Mitbestim-
mung.

1. Nach dem theoretisch zugrundegeleg-
ten Konzept ist die Rolle der Lehrenden
hauptsichlich definiert als: Neutralitit bei
und Schutz von Kontroversen sowie Wei-
terentwicklung von Kontroversen bis zur
langsamen Klirung. Gemal} Tab. 2 ergibt
sich eine fast totale Abstinenz des Lehren-
den bei allen bewerteten Meinungen und
inhaltlichen Analysen (Kategorie 5); die
Maxima der Diskussionsbeitréige liegen bei
Informationen (Kategorie 6), Orientie-
rungsfragen (Kategorie 7) sowie vor allen
Dingen bei Vorschligen und Anleitungen
(Kategorie 4). Analog dazu enthilt er sich
jeglicher Zustimmung oder Ablehnung,
Solidaritiit oder Antagonismen. Gleiches
ergibt sich nach Tab. 3: Probleme der Be-
wertung bzw. der Entscheidung werden
vom Lehrenden kaum wahrgenommen;
das Interaktionsfeld beschriinkt sich nahezu
auf Probleme der Orientierung und Kon-
trolle. Als erstes Evaluationsergebnis kann
somit festgestellt werden, daB das theore-
tisch zugrundegelegte Konzept der Lehrer-
rolle auch in der Praxis durchgehalten
wurde.

2. Nach dem Konzept ist die Orientierung
und Meinungsbildung iiber das Thema
durch kontroverse Auseinandersetzung
wesentlicher inhaltlicher Bestandteil der
Einfiihrungsphase. Kategorie 5 (Meinungs-
duflerung, Bewertung, Analyse) ist dann
auch mit rund 30 % der am hiufigsten
vertretene Interaktionstyp; Zustimmungen
und Ablehnungen (Summe der Kategorien
1, 3, 10 und 12) folgen dicht auf mit rund
25 % (Tab. 2). Dabei ist allerdings eine
deutliche Schwerpunktbildung bei sieben
Kollegiaten zu beobachten, die zusammen
fast zwei Drittel aller Diskussionsbeitrige
der Kategorie 5 ausmachen; eine breitere

1. Zeigt Solidaritat, bestirkt

A den anderen, hilft, belohnt

Sozialemotionaler 2. Entspannte Atmosphdre,

Bereich: positive scherzt, lacht, zeigt Befrie-

Reaktionen digung

3.8timmt zu, nimmt Dpassiv
hin, versteht, stimmt iiber-
ein, gibt nach

]

4. Macht Vorschldge, gibt An-

B leitung, wobei Autonomie

Aufgabenbereich: des anderen impliziert ist

Versuche der 5. Aufert Meinung, bewertet,

Beantwortung analysiert, driickt Gefiihle
oder Wiinsche aus

6. Orientiert, informiert, wie-
derholt, kldrt, bestétigt

1]

bcdef

7. Erfragt Orientierung, Infor-
mation, Wiederholung, Be-
statigung

C 8. Fragt nach Meinungen,

Aufgabenbereich: Stellungnahmen, Bewer-

Fragen tung, Analyse, Ausdruck
von Gefiihlen

9. Erbitter Vorschlige, Anlei-
tung, mogliche Wege des
Vorgehens

L.

|

10. Stimmt nicht zu, zeigt pas-

sive Ablehnung, Formlich-
D keit, gibt keine Hilfe
Sozialemotionaler 11. Zeigt Spannung, bittet um
Bereich: Hilfe, zieht sich zuriick
negative Reaktionen 12. Zeigt Antagonismus, setzt
andere herab, verteidigt
oder behauptet sich

il

Legende:

a) Probleme der Orientierung
b) Probleme der Bewertung
c) Probleme der Kontrolle

d) Probleme der Entscheidung
e) Probleme der Spannungsregulierung
) Probleme der Integration

Abb. I: Das bei der Beobachtung kleiner Gruppen verwandte Kategoriensystem und die
Beziehung der K ategorien zu weiteren Bezugssystemen (nach Bales 1956)

Streuung wire hier dem Ideal angemesse-
ner. Die Diskussion vollzieht sich dariiber
hinaus in einer durchaus entspannten At-
mosphire: Kategorie 2 iiberwiegt deutlich
gegeniiber Kategorie 11.

3. Das zweite wesentliche Ziel der Einfiih-
rungsphase betraf die Veranstaltungspla-

Tabelle 2: Hiufigkeitsverteilung der Interaktion klassifiziert nach K ategorien

nung und Lernzielfindung durch Lernen-
de, also die Probleme der Selbst- und Mit-
bestimmung. Kategorie 4 in Tab. 2 macht
deutlich, daB} die Anzahl der Anleitungen
und Vorschlédge, die von Lernenden ausge-
hen, fast dreimal so groB ist wie die des
Lehrenden, und auch Tgb. 3 beweist mit
den Beziigen ¢ und d, daB die Probleme

Konf.-interv. (95%)

Kat. KI 2 3 4 5 6 7 8 910 11 1213 14 15 16 17 18 19 L Y% Norm(%) min. max.
1 - == = - =1 - 1 - - 1 - - - - 1 - - 22 10 0 4
2 - - -7 - -1 - - - 1 3 2 - - - - - _ 55 13 4 11
3 27 - 21 - -1 - 1116 - = - - 11 2 95 122 8 17
4 -2 - - 4 - - 43 - | - 4 - - 1 - 3 -1 123 51 3 9
5 109 1 2 7 2 1 8 1 1 7 313 3 -1 9 2 2 307 300 2% 36
6 35S L4 1 - 2 2 - 22 2 1 - 1 1.1 1 7 1BS 212 16 27
7 - = = -1 - = - 1 - 1 - - - - - 1 - 10 55 54 3 9
8 e T 5 29 35 2 7
9 e - - 1 - - - - 3 18 08 0 4
10 301 - 3o~ - -1 2 -1 - 1 1 - - 4 - 1 656 66 4 11
11 - - - = =l - - - - - o -3 - -3 o - 29 44 2 7
12 121 -1 1 - - = -1 -1 - 4 - - 5 1 - 65 24 1 5
)y 22 3 628 5 219 7 612 930 8 11 2 229 5 4 1000 1000 - -
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Tabelle 3. Haufigkeitsverteilung der Interaktion klassifiziert nach Problembeziigen

Problem- Konf.-interv. (95%)
bezug K1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 L Z(%) Norm (%) min. max.
a 4 5 11 4 2 - 2 2 1 2 3 2 1 - 1 1 2 117 190 260 21 33
b o9 1 2 72 110 11 7 313 3 2 - 11 2 7 33 335 28 40
c -2 - - 5 - -4 3 -1 - 4 - 1 1 - 3 -15 141 6,0 3 10
d 2 8 - 2 4 - - 1 1 3 1 2 6 1 1 - - 5 1 3 161 186 13 23
e !l - -1 7 - 1r1 - - - 13 2 3 - -3 - - 84 117 8 17
f 221 - 11 -1 -1 1 -2 1T 4 - - 6 1 - 838 34 1 6
Z 226 3 6 28 5 219 7 6 12 9 30 8 11 2 2 29 S5 4 1000 1000 - -
der Kontrolle zum weitaus {iberwiegenden Tabelie 4: Interaktionskategorien und Geschlecht
Teil und die Probleme der Entscheidung %-Anteile Konf-interv. (%)
praktisch ausschlieBlich von den Lernen- Kategorie minnlich weiblich (%) min. max.
den selbst geldst wul:den. 1 20 54 26 1 6
Nach der Evaluation anhand der Bales- 2 6,7 54 65 4 1
schen Interaktionsanalyse kann somit ge- 3 10,8 79 103 7 14
sagt werden, daB8 Verlauf und Ergebnis der 4 114 - 9,5 7 14
Veranstaltung in ihren wesentlichen Zie- 3 369 2.1 35,5 30 4
N 6 138 714 129 9 18
len dem curricularen Konzept entsprochen
. L X 7 1,5 54 2,1 1 5
haben: Theorie und Praxis bilden weitge- 3 15 - 13 0 4
hend eine Eineit. 9 0,5 26 09 0 4
10 6,7 10,6 73 4 11
11 1,5 13,1 34 i 6
3 Normabweichendes 12 6.7 Bl LY 2 2
Gruppenverhalten Y %0 1900 1000 - -

AbschlieBend sei noch der Versuch unter-
nommen, den Verlauf der Diskussion im
Hinblick auf die Zusammensetzung der
Lerngruppe (vgl. Aufnahmeschliissel des
Oberstufen-Kollegs) zu analysieren. Gibt
es signifikante Abweichungen einzelner
sozialer Gruppen - Geschlecht, Schicht,
Schulart, Berufspraxis - von der Gesamt-
gruppe?

Zur Priifung dieser Frage wurde wie-
derum das Konfidenzintervall von 95 %
der Binominalverteilung (Snedecor und
Cochran 1971, S. 6) zugrundegelegt. In die-
sem Zusammenhang mufl allerdings be-
tont werden, da8 die getroffenen Aussagen
iiber abweichendes Interaktionsverhalten
nur fiir den Rahmen der hier untersuchten
Lerngruppegelten. Die Ergebnissesind nicht
ohne weiteres iibertragbar, weil die Stich-
probe insgesamt zu klein und regional
nicht weit genug gestreut ist. Aber selbst
wenn diese Ergebnisse nicht reprisentativ
sind, so diirften sie doch geeignet sein, ei-
nige hartniickige Vorurteile in Frage zu
stellen und Ansitze zu neuen Hypothesen
{iber Lernverhalten in sozialen Gruppen
bilden.

Im Hinblick auf das Gruppenmerkmal
,,Geschlecht* liegen alle signifikanten Ab-
weichungen von der Gruppennorm im Be-
reich der weiblichen Teilnehmer und be-
treffen vor allen Dingen die Kategorien 4,
6,7, 11 und 12. Deutliche Defizite zeigt die
Gruppe der weiblichen Gruppenmitglie-
der in den Bereichen ,,Vorschlige, Anlei-

Tabelle 5: Interaktionskategorien und soziale Schicht

%-Anteile

Konf.-interv. (35%)

Kategorie MS uUs (%) min. max.
1 26 25 26 1 6
2 13 9.0 6,5 4 11
3 158 7,7 103 7 14
4 26 128 9.5 7 14
5 342 36,0 355 30 42
6 135 128 129 9 18
7 38 14 2,1 1 5
$ - 19 13 0 4
9 13 0,6 09 0 4

10 9,1 64 73 4 11
11 53 2,5 34 1 6
12 105 64 7.1 5 12
> 100,0 100,0 100,0 - -

tungen‘ und ,,Orientierung und Informa-
tion*, wihrend die Diskussionsbeitriige in
den Interaktionskategorien ,,Antagonis-
mus, Verteidigung, Behauptung sowie
,Spannung, Bitte um Hilfe, Riickzug"
deutlich {iberwiegen. Das Interaktionsver-
halten der weiblichen Gruppenmitglieder
entspricht damit durchaus den traditionel-
len Rollenzuweisungen an diese soziale
Gruppe: Information, Orientierung und
Anleitung wird in der Regel der ménnli-
chen Rolle iiberlassen, so daBl die eigene
soziale Rolle auf das Gleis des Erwartens
von Hilfestellungen, des Riickzugs be-
schriinkt, im anderen Fall aber auf Wider-
spruch und Verteidigung zuriickgedriingt
wird. Man verhilt sich in der Interaktion
cher passiv und iiberldBt den aktiven Part
den Midnnem.

Wie beim Kriterium Geschlecht die

weiblichen Gruppenmitglieder, betreffen
die Abweichungen im Interaktionsverhal-
ten hinsichtlich des Kriteriums ,.soziale
Schicht* ausschlieBlich die Mittelschicht
(MS). Signifikant normabweichende Kate-
gorien sind hier 2, 3 und 4: Versuche, wiih-
rend der Diskussion eine entspannte At-
mosphiire herzustellen, gingen mit einer
Ausnahme ausschlieflich auf Initiative
von Mitgliedern der Unterschicht (US) zu-
riick, das gleiche gilt beziiglich von Versu-
chen, Vorschidge zu machen und Anwei-
sungen zu geben. Dagegen zeigten sich die
Mitglieder der Mittelschicht auflerordent-
lich bereit zu ,,Zustimmung, Verstehen,
Nachgeben und passiver Hinnahme®.
Damit wird deutlich, daB die entscheiden-
den Teile der Debatte, ndmlich das Aus-
fechten von Kontroversen und Anleitun-
gen zum weiteren Verfahren nicht von
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Tabelle 6: Problembeziige der Interaktion und soziale Schicht

Problem- %-Anteile Konf.-intervall (95%)
bezug MS us (%) min. max.
a 17,1 14,1 15,1 10 20
b 342 379 36,7 31 43
[ 39 13,5 103 7 14
d 250 14,1 17,7 13 23
e 6.6 11,5 99 7 14
f 132 8,5 10,3 7 14
> 1000 1000 1000 - -
Tabelle 7: Interaktionskategorien und Schulart
%-Anteile Konf.-intervall (95%)
Kategorie G R S 2 (%) min. max.
1 40 1,7 33 26 1 6
2 - 11,2 22 6,5 4 11
3 120 129 6,6 10,3 7 14
4 - 11,2 98 9.5 7 14
5 240 337 40,8 35,5 30 42
6 40 15,5 12,1 12,9 9 18
7 40 1,7 22 2,1 1 5
8 - - 33 13 0 4
9 40 09 - 09 0 4
10 120 6,0 76 73 4 11
1 20,0 - 33 34 1 6
12 16,0 52 838 INI 5 12
> 100,0 100,0 100,0 100,0 - -

Angehorigen der Mittelschicht, sondemn
von Mitgliedern der Unterschicht getragen
wurden. '

Obwoh! bei Kontroversen und Anlei-
tungsvorschldgen sehr zuriickhaitend, ver-
sucht die Gruppe MS doch, bei Fragen der
Entscheidung (Tab. 6, Problembezug: d)
die fihrende Rolle zu iibernehmen. Dies
kann aber nur sehr unvollkommen gelin-
gen, da die Diskussion eindeutig von der
Gruppe der US kontrolliert wird (Problem-
bezug ¢). Damit befinden sich die Ergeb-
nisse dieser Untersuchung in Widerspruch
zu allen sprachpidagogischen und soziolin-
guistischen Untersuchungen der vergange-
nen zehn Jahre (vgl. dazu: Bernstein 1965,
Oevermann 1968, um nur die bekanntesten
zu nennen). Die Unterscheidung |, elabo-
rierter Sprachcode* fiir die MS und ,re-
stringierter Sprachcode fiir die US er-
scheint hier nicht mehr angemessen.

Alle signifikanten Abweichungen be-
ziehen sich ausschlielich (Ausnahme Ka-
tegorie 2) auf Lernende, die von Gymna-
sien aufs OS gekommen sind. Deutliche
Diskussionsdefizite ergeben sich hinsicht-
lich der Kategorien 5: ,Meinungsiufe-
rung, Bewertung, Analyse* und 6: , Orien-
tierung, Information®. »Anleitungen
(Kategorie 4) werden gar nicht gegeben,
sondern signifikant hiufig von anderen er-
fragt und erbeten (Kategorie 9). Der inhalt-
lich nicht geduBerten Meinung und Analy-
se und dem Informationsdefizit entspricht

auf der formalen Seite ein signifikant iiber-
proportionaler Anteil an ,,passiver Ableh-
nung* (Kategorie 10) und ,,Antagonismus,
Verteidigung* und , Behauptung” (Kate-
gorie 12). Die weitaus groBten Abweichun-
gen ergeben sich hinsichtlich Kategorie 11:
Ehemalige Gymnasiasten zeigen am mei-
sten Spannung, bitten am meisten um
Hilfe, ziehen sich am haufigsten zuriick.

Damit stehen auch die Evaluationser-
gebnisse hinsichtlich des Kriteriums , bis-
heriger Schulbesuch*‘ in diametralem Ge-
gensatz zu allen Erwartungen, die traditio-
nellerweise in die Abginger der einzelnen
Schularten gesatzt werden: Anleitungs-
und Fithrungspositionen sowie inhaltliche
Analysen werden im wesentlichen von
ehemaligen Real- und Hauptschiilern
iibernommen, wihrend diejenigen, von
denen man dies am meisten erwarten
wiirde, die ehemaligen Gymnasiasten,
eher formal ablehnen, Hilfestellungen er-
bitten und sich zuriickziehen, also weitge-
hend in der Passivitiit verharren.

Es diirfte verfriiht sein, aufgrund dieser
doch noch singuliren FErgebnisse schon
nach Begriindungen fiir dieses unerwarte-
te, auflerordentlich gute Lernverhalten

von Mitgliedern der Unterschicht und

Real- und Hauptschiilern suchen zu wol-
len; die Frage nach Zusammenhiingen
stellt sich dennoch unwillkiirlich. Es sei
daher die Hypothese gewagt, daB dies auf
alternative Lernméglichkeiten und -situa-
tionen am OS zuriickzufiihren sein kdnnte
(vel. dazu: v. Hentig 1970).

4 Zusammenfassung

Der hier vorgestellte Beitrag fachdidakti-
scher Arbeit des Faches Geographie am
Oberstufen-Kolleg des Landes NRW an der
Universitit Bielefeld versucht am Beispiel
einer ausgewdhlten Curriculumeinheit
nicht nur Konzept und Material zu be-
schreiben, sondern will vor allen Dingen
durch Evaluation von Konzept und
Durchfiihrung die wissenschaftliche Kon-
trolle, die Verbindung von curricularer
Theorie und Praxis herstellen. Anhand der
Balesschen Interaktionsanalyse werden zu-
niichst Untersuchungen zu den Problemen
Lehrerrolle*, .inhaltlich-kontroverse
Meinungsbildung* und , Selbst- und Mit-
bestimmung" vorgenommen. Die Ergeb-
nisse stimmen weitgehend mit dem curri-
cularen Konzept iiberein. In einem zweiten
Schritt wird nach abweichendem sozialen
Gruppenverhalten gefragt. Die Ergebnisse,
besonders die soziale Schichtung und die
verschiedenen Schularten (Gymnasium,
Real- und Hauptschule) betreffend, stehen
dabei im Widerspruch zu bisher bekannten
Untersuchungen.
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