WERNER HENNINGS

UNTERRICHTSPROJEKT :
SANIERUNG DER BIELEFELDER CITY

I. ZUR DIDAKTIK VON UNTERRICHTSPROJEKTEN

Wenn auch weit davon entfernt, Aligemeingut
von Geographen in Schule und Hochschule zu
sein, so kann doch wohl nach dem einfiihrenden
Beitrag von SCHRAMKE an dieser Stelle davon
ausgegangen werden, daP Konsens besteht iiber
den folgenden Grundsatz:
Unter Zugrundelegung des didaktischen Drei-
schritts Erfahrung - Lernen - Handeln erfolgt
die Gegenstandsbestimmung fiir das politische
Lernen im Geographieunterricht aus
"Feldern, in denen Schiiler
- Gesellschaft erfahren ... und ...
- Jjetzt oder spdter politisch handeln

konnen sollen."

Eine Fachdidaktik, die "Erfahrung" und "Han-
deln" als didaktische Eckpfeiler wirklich
ernst nimmt, wird nicht umhin konnen, die-
sen Grundsatz Uber die Bestimmung des Ge-
genstandes hinaus auf die Bestimmung der Un-
terrichtsmethode auszudehnen.

Politische Bildung und politisches Lernen
18Bt sich eben nicht anhand vorgegebener
politischer Gegenstandsbereiche einiiben,
sondern das Lernen selbst muB den politi-
schen Prinzipien unterworfen sein, auf die
hin die Erziehung ausgerichtet ist. Damit
muB die Unterrichtsmethode selbst demokrati-
schen Anspriichen geniigen; das Lernen muB
sich nach demokratischen Grundsdtzen voll-
ziehen.

Eine derartige Unterrichtsmethode, die ihren
Ausgangspunkt nimmt in den gesellschaftlichen
Erfahrungsbereichen, politischen Handlungs-
moglichkeiten und demokratischen Selbst- und
Mitbestimmungsmbg]ichkeiten der Lernenden und
dies zu Gegéhsﬁénden des Lernens selbst macht,
muB der pqutiséhenzAuseinandersetzung mit der
gesellschaftlichen Realitdt einen bei weitem
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groBeren Raum zumessen als bisher, wenn nicht
gar Prioritdt einrdumen: In diesem Sinne muB
Lernen praxisnaher gestaltet werden.

In seiner Empfehlung “Zur Férderung praxis-
naher Curriculum-Entwicklung” wendet sich der
Deutsche Bildungsrat denn auch gegen "ge~
schlossene Curricula, d.h. zweckrational or-
ganisierte Systeme, in denen die Lehrenden

und Lernenden nur noch als Triger bestimmter
Funktionen auftauchen. Was immer durch wissen-
schaftliche Arbeit und kollektive Planung an
Arbeitsmaterialien und Hilfen fiir den Unter-
richt bereitgestelit wird, soll offen sein:

- fir eine Auseinandersetzung mit den in die-
se Vorgaben eingehenden Zielen: das erfor-
dert, daB diese dargestellt und vielleicht
auch Konsequenzen aus anderen Zielentschei-
dungen angedeutet worden sind;

- fir die Entwicklung anderer Losungen, SchluB-
folgerungen, Handlungskonsequenzen als der
vorgeschlagenen durch die Lernenden selbst:
dies gilt besonders bei gesellschaftlich um-
strittenen Problemen und bei Konflikten, die
normative Entscheidungen verlangen, sowie
bei Aufgaben, die die Kreativitat herausfor-
dern;

- fiir Einfdlle, Gedankenverbindungen und Ausle-
gungen ..., in die Erfahrungen und Absichten
der beteiligten Subjekte eingehen kinnen:
dies verlangt abermals, daB das vorgelegte
Material sowoh! Anregungen als auch Leerstel-
len fiir solche Interpretationen enthilt, also
den Unterrichtsverlauf weder der Beliebig-
keit UberldBt noch vdllig determiniert;

- fir eine Anpassung an die jeweiligen Randbe-
dingungen des Unterrichts: ... besondere Be-
dingungen, aktuelle Ereignisse, Interes-
sen...;



- fiir die Verwendung nicht nur innerhalb eines
einzigen fest umschriebenen Lernprogramms."
(1973, S. A28 f )

Diese praxisorientierte, wissenschaftliche Aus-
einandersetzung mit den gesellschaftiichen Er-
fahrungs- und politischen Handlungsfeldern von
Lernenden geschieht im projektartigen Lernen
bzw. Projektstudium.

Nun stdBt eine Ausbildung, die sich sowohl in
Gegenstandsbestimmung als auch in Methodenan-
wendung ausschlieBlich an gesellschaftlichen
Erfahrungsfeldern und politischen Handlungs-

mogl ichkeiten der Lernenden ausrichtet (z.B.
Reformmodell Universitdt Bremen) auf Hinder-
nisse, die diesen didaktischen Ansatz von “innen"
und von "auBen" unter starken Druck setzen:

- Von "innen", “"wissenschaftsimmanent”, zwingt
die Fiille der wissenschaftlichen Gegenstandsbe-
reiche, des zu vermittelnden Stoffes und
die verschiedenen wissenschaftstheoretischen
und methodischen Ansdatze zu Konzentration,
Stoffauswahl, Eile und zeitlicher Begren-
zung - und dies auch nach der Anwendung ei-
nes gesellschaftskritischen didaktischen
Relevanzfilters.

- Von “auBen", schul- und hochschulpolitisch,
werden dem Projektstudium durch Priifungs-
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ordnungen und Regelstudienzeiten &duBerst
rigide inhaltliche und zeitliche Schranken
gesetzt.

Die inneren und duBeren, inhaltlichen und
zeitlichen Zwidnge, denen sich jede Wissen-
schaft heute ausgesetzt sieht, sind unverein-
bar mit dem an den praktischen Erfordernissen
der "ungefacherten und ungefilterten gesell-
schaftlichen Realitdt" und dem Prinzip des
"forschenden Lernens" orientierten Projekt-
studium.

Es gilt also, einen Ausweg aus diesem Dilemma
zu finden dergestalt, daB eine Ausbildung
moglich wird, die innerhalb einer gegebenen
Zeitspanne den Grundsdtzen sowohl eines

- problemorientierten, d.h. an gesellschaft-
lichen Erfahrungsfeldern und politischen
Handlungsmoglichkeiten orientierten als auch

- theorie- und methodenbewuBten didaktischen
Ansatzes gerecht wird.

Der Ausweg aus dem Dilemma kann durch eine funktions-
gerechte organisatorische Aufteilung der Aus-
bildung erreicht werden.

Das Oberstufen-Kolleg hat sich deshalb dhnlich
wie die Universitdt Oldenburg zu der folgenden
Semesteraufteilung und Unterscheidung von 3
linterrichtsarten entschlossen:
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Der Wahlfachunterricht (WU) umfaBt 144 Std./
Semester. Sein Schwerpunkt liegt auf der

Spezialisierung in zwei Wissenschaftsdis-
ziplinen mit den folgenden Zielen:



- Ermoglichung einer begriindeten Fach- und
Berufs(feld)wahl,

- Kennenlernen der wichtigsten Problemfei-
der, Theorien, Methoden und Wissensdaten und

- Erreichung der Hauptstudierfahigkeit (Zwi-
schenprifung/Vordiplom).

Der Erganzungsunterricht (EU) umfaBt 120 Std./
Semester. Sein Schwerpunkt liegt erganzend
zur Spezialisierung des WU in einer wissen-
schaftspropddeutischen, d.h. wissenschaft-
liche Methoden und Verfahrensweisen betonen-
den Ausbildung der Fachbereiche Sozialwissen-
schaften, Kommunikationswissenschaften und
Naturwissenschaften.

Der Gesamtunterricht (GU) umfaBt 72 Std./Seme-
ster im ganztagigen Blockunterricht iber 3
Wochen, nicht unterbrochen und beeintrachtigt
durch die Beschdaftigung mit anderen Fachbe-
reichen und Unterrichtsarten. Der Schwerpunkt
des GU 1iegt in der Vermittlung des
Theorie~Praxis-Verhdltnisses, der Mdqlich-
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keiten und Schwierigkeiten in der Anwendung
von wissenschaftlichen Theorien, Methoden
und Erkenntnissen bei der Ldsung von gesell-
schaftlich bedeutsamen Problemen.

Wihrend sich nun nach den allgemeinen Ausbildungs-
zielen des Oberstufen-Kollegs die Gegenstandsbe-
stimmung in allen Fédchern, Fachbereichen und Unter-
richtsarten dem Grundsatz der Beriicksichtigung der
gesellschaftlichen Erfahrungsbereiche und politi-
schen Handlungsmdglichkeiten verpflichtet fiihlt,
erfolgt die Ausdehnung dieses Grundsatzes auf

die Methodenbestimmung explizit im GU.

Jedes projektartige Arbeiten muB sich an spezifi-
schen Bedingungen und Kriterien orientieren, die

den besonderen, subjektiven und objektiven, ge-
sellschaftlichen Erfahrungsbereichen und politischen
Handlungsmoglichkeiten des Lernenden Rechnung tragen.
Derartige Kriterien wurden am Oberstufen-Kolleg in
der Planung diskutiert und aufgestellt, anhand prak-
tisch durchgefiihrter Projekte erprobt und aufgrund
der gemachten Erfahrungen auf einem von Lehrenden
und Lernenden gemeinsam durchgefiihrten Curriculum-
Entwicklungs-Tag weiterentwickelt und revidiert:

A A

{
Grund- ‘ I. Der Lernende II. Theorié]u. Praxis
kategorien: im Lernprozef im Lernprozef
Grgnd- Orientierung an: Lernen
kriterien: (1)den Interessen der (1)als Einheit von
Lerngnden wiss. Theorie und
(2)der jetzigen Le- gesellsch. Praxis
bens- bzw. kiinf- (2)orient. an realen
tigen Berufsoraxis Problemen
Kennzeichen
d; Durch-~ (3)Forschendes Lernen {3) Anwendungsbezug
filhrung: durch ein Produkt
—(4)Kooperatives Arbeiten
abgeleitete
RBedingungen: (5) Interdisziplinaritit

Im Unterschied zu allen anderen unterricntsarcen
hat sich jedes Projekt grundsatzlich zu orientieren
an:

- der spezifischen Stellung des Lernenden im
LernprozeB (subjektive Seite des Lernpro-
zesses) und an

- dem spezifischen Verhdltnis von Theorie und
Praxis (objektive Seite des Lernprozesses).

Die erste Grundkategorie, die spezifische Stel-
ung des Lernenden im Projektstudium, ist da-
durch gekennzeichnet, daB sie sich orientiert
an:
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(1) den Interessen des Lernenden, d.h.: das
Projekt muB in besonderer Weise der Eigen-
initiative, den Selbst- und Mitbestimmungs-
moglichkeiten des Lernenden Rechnung tragen,
und

der jetzigen Lebens-, bzw. zukiinftigen
Berufspraxis, d.h.: Projekte miissen den
gegenwdrtigen und zukilinftigen Erfahrungs-
bereichen des Lernenden entstammen.

Die zweite Grundkategorie, das spezifische

Verhaltnis von Theorie und Praxis im Lern-

proze, kann umrissen werden mit

(1) der Mdglichkeit, die Einheit von wissen-
schaftlicher Theorie und gesellschaftli-
cher Praxis zu erfahren, wobei nicht in
jedem Fall davon ausgegangen werden kann,
daB diese Einheit als Zusammenhang, als
wechselseitige Entsprechung auch im Pro-
jekt hergestellt werden kann. Aber da-
durch, daB der Schwerpunkt der Ausbildung
auf die praktischen Verwertungsbedingun-
gen von Wissenschaft gelegt wird, kann
das Theorie-Praxis-Verhdltnis entweder
in seiner Entsprechung oder aber in sei-
ner Widerspriichlichkeit erfahren werden;
dann ndmlich, wenn theoretische, mit
wissenschaftlichen Methoden gewonnene
Erkenntnisse nicht ihre praktische, ge-
sellschaftliche Anerkennung finden oder
gar gesellschaftspolitisch bekampft wer-
den;

(2) dem Prinzip, daB sich das Projektthema
an realen, gesellschaftlich bedeutsamen
Problemen orientiert, sie zum Gegenstand

wissenschaftlicher Fragestellungen macht.

Aus diesen soweit skizzierten Grundkategorien
und -kriterien ergeben sich als Kennzeichen
und Charakteristika der Durchfiihrung auf der
subjektiven Seite, der Stellung des Lernenden
im LernprozeB

(3) das Prinzip des "Forschenden Lernens”, das,
in Konsequenz der zuvor geforderten Eigen-

initiative, Selbst- und Mitbestimmung,
Freiheit und Autonomie im wissenschaftli-
chen Vorgehen verlangt. Eine unter diesem
Aspekt betrachtete Lehrerrolle bedarf daher
einer griindiichen Revision gegeniiber tradi-
tionellen Leitbildern. Der Lehrer wird sich
hier kiinftig eher als auch Lernender, den
LernprozeP Begleitender, Berater, Koordina-
tor, teilweise als abrufbarer Spezialist

zu verstehen haben.

Auf der objektiven Seite, dem spezifischen Ver-
hd1tnis von Theorie und Praxis im LernprozeB,
ergibt sich auf der Ebene der Durchfiihrung die
Anforderung,

(3) durch die Erstellung eines (zu verdffent-
lichenden) Produkts den gesellschaftli-
chen Anwendungsbezug herzustelien und poli-
tisches Handeln als Folge wissenschaftlicher
Erkenntnis zu ermbglichen.

Die Produkterstellung und der Anwendungs-
bezug sind insofern von besonderer Be-
deutung flir den LernprozeB, weil nur so
dem Lernenden einsichtig wird, daB er
nicht flir irgendeine in weiter Zukunft
liegende, abstrakte Situation lernt,

in der er diese gelernten Fahigkeiten
braucht. Das Produkt und seine Anwen-

dung machen ganz unmittelbar den Gebrauchs-
wert des Gelernten deutlich und geben dem
Lernenden Riickmeldung iber seine Bedeutung.

Als abgeleitete, sich wechselseitig beeinflus~
sende Bedingungen projektartigen Lernens seien
schlieflich genannt:

(4) kooperatives Arbeiten und

(5) Interdisziplinaritdt.
Ausgehend von der Erkenntnis, daB gesell-
schaftliche Erfahrungsfelder und politi-
sche Handlungsbereiche nicht umfassend
monodisziplindr erfaBbar und bearbeitbar
sind, folgt die Forderung nach einem in-
terdisziplindren Projektansatz bei Lernen-
den und Lehrenden.
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Die Interdisziplinaritdt ihrerseits macht
in gewissem MaBe Arbeitsteilung und damit
Kooperation verschiedener wissenschaftli-
cher Disziplinen zur gemeinsamen Losung
eines gegebenen Problems notwendig.

I1. PROJEKTBESCHREIBUNG: LERNZIELE. ARBEITS-
SCHWERPUNKTE, MATERIALIEN

Nachdem einleitend die didaktischen Kriterien und
Grundsdtze zur Bestimmung dessen, was und wie in
Unterrichtsprojekten gelernt werden soll, erdrtert
wurden, kann nunmehr am Beispiel des im WS 75/76
am Oberstufen-Kolleg durchgefiihrten Projektes
"Sanierung der Bielefelder City" der Versuch
unternommen werden, die vorgenannten Kriterien

und Grundsdtze mit den hier spezifischen Inhal-
ten, Materialien und Lernzielen zu fiillen.

Wer nun an dieser Stelle einen vollistandig
aufbereiteten Curriculum-Baustein einschlieBlich
bis ins Einzelne fur alle vorgesehenen und
geplanten Lernsituationen passender Materialien
mit den dazugehdrigen Handlungsanweisungen fiir
die Hand des Lehrers erwartet, muB enttiuscht
werden. Eine derartige wohlverpackte

“magic box", die nur noch aufgeschniirt und
ausgepackt werden muB, um iiberall und in jeder
Situation beim Lernenden Motivation, Engagement,
Erkenntnisse und politisches Handeln zu
erzeugen, gibt es nicht. Je ausgefeilter

und detaillierter ein Curriculum in Mate-

rial und Ablaufplan wird, desto fremdbe-
stimmter wird der LernprozeB, desto ge-
schlossener, bis hin zur extremsten Form,

dem Lernprogramm, wird das Curriculum.

Unter diesen Gesichtspunkten kann es, in
AnschluB an die (in vieler Hinsicht unbe-
friedigende) Phase der Erstellung abstrakter
Lernzielkataloge, jedenfalls nicht Aufgabe
der Fachdidaktik sein, wohlfeile Curriculum-
Bauelemente zu liefern. Dies wiirde die Fach-
didaktik, und sei sie von der Gegenstandsbe-
stimmung her noch so fortschrittlich, letzten

Endes doch nur zum Komplizen und Protagonisten
von Normenbiichern machen. Normiertes Lernen,
und damit fremdbestimmtes Lernen, sind aber
unversohnliche Gegensdtze zu dem Grundsatz,
der Ausgangspunkt fiir eine zukiinftige Didak-
tik des Geographieunterrichts sein sollte.

Es gilt daher, am Beispiel konkreter Curricu-
la die Grundsdtze und Verfahrensweisen zu er-
arbeiten und der interessierten Uffentlichkeit
zuganglich zu machen, die es Lehrenden und
Lernenden zugleich ermdglichen, Lernprozesse
gemeinsam anzugehen und zu bewETtigen.

Unter Berlicksichtigung des Grundsatzes einer
prinzipiellen Offenheit, der Kriterien fiir
projektorientiertes Lernen sowie der mehr
wissenschaftsmethodischen Kategorien Deskrip-
tion, Analyse und Prognose wurden fiir das Un-
terrichtsprojekt “Sanierung der Bielefelder
City" die folgenden Groblernziele entwickelt:

- Fdhigkeit, die gegenwdrtigen Strukturverin-
derungen der Stadt Bielefeld im Zusammen—
hang mit der Entwicklung der zentralen Or-
te westlicher Industriegesellschaften zu er-
kennen und im Zusammenhang mit Gkonomischen
und gesellschaftlichen Entwicklungen des Ka-
pitalismus zu erkldren.

- Féhigkeiten, anhand eigener empirischer Un-
tersuchungen Ziele, tkonomische und soziale
Verhdltnisse sowie politische Aktionen +im
Sanierungsgebiet zu beschreiben und vor
dem Hintergrund der Bediirfnisse und Inte-
ressen der betroffenen bzw. beteiligten ge-
sellschaftlichen Gruppen zu erkliren,

- Bereitschaft, auf der Grundlage der gewonne-
nen Untersuchungsergebnisse und Erkenntnis-
se begriindet Partei zu ergreifen fiir Prin-
zipien der Stadtsanierung, die geeignet
sind, die Interessen der mehrheitlich
Betroffenen wahrzunehmen.

Aufbauend auf diesen Lernzielen war das Pro-
Jekt in seinem zeitlichen Ablauf, seinen Ar-
beitsschwerpunkten, sowie den jeweils dazu-



gehdrigen Arbeitsweisen und Materiaiien wie
folgt strukturiert.
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Zeit Arbeitsschwerpunkt Teil- Arbeitsweise Material (Auswahl)
nehmer
13 std. Einfihrung: . - Brainstorming u. - Thesenpapier des Veranstal-
-SFadtentw1ck1ung in der Markt- - Diskussion von Thesen ters zur Stadtentwickiung
wirtschaft ] im Wechsel von Klein- - Flachennutzungsplan Bifd.
-kurze Einf. in die Sanierungs- gruppen- u. Plenar- (Entwurf)
probleme Bifd.-City arbeit - Uff. Sitzg. des Rats zur
-Planung des Arbeitsprogramms 32 Sanierung
- Informationsschrift der
Stadt
5 . j i :
o Std a)gggigﬁgggzi;ghzg ?;n5::$2$:ﬁgs- Empirische Arbeit von - Stadt Blfd.: Planen u.
gebiet: Einzelpersonen u. Klein- Bauen Bd. 1-6 (Berichte der
- 2ani ‘ele 1 P - gruppen mit Verv.)
a’t“"“"gsz‘e e Taut Planungs Z Texten - Stadt Bifd.: Stadtkern-
- :Tchitektur u. Bausubstanz - Urkunden erneuerung
- Besitzverhiltnisse, Gkonom. u. - gtat1§t1ken - Nw:_Art1kelsanm1ung zur
soziale Schichtung - Graphiken Sanierung (1968-1976)
- Stellungnahmen der Betroffenen: - Karten - Stadtpline, Grundkarte,
Industrie, Handwerk, Handel/Be- i i:igisgg:: E?::urf 2um Fldchennutzungs=
wohner, Mieter : . s
- Erfahrungen von Birgerinitiati- Kurse. hroesssneriche Stademra
_ ;icslzl132;e322923§1érung i d der Kleingruppen im - Daten aus selbst konstru-
offentlichkeit U Plenum {im Abstand iertgn Fragebogen u. In-
- gegeutung u. Entwicklung der ) von ca. 3 Tagen) . Eﬁﬁgéigﬁharung (Bezirks-
odenpreise o )
bjFolgen der Sanierung: das Bei- ;ﬁ;sre;gzgss1tzung
spiel des GVP Bielefeld 6 _Bifd Mitte) mtes fi
c)Alternativvorstellungen zu den Brgn ug es es Tar
Planungen der Stadt 6 odenordnung
6 Std. szgglgggl::g?éte Vortrag und Dis- a) Teilberichte und Do-
-Vorstellung der Produkte kussion im Plenum kumentat ion
-Diskussiongder Ergebnisse 32 2% R§§:€2§]369P0¥:2§2x63;8n

Modelle alternativer
Sanierung

Handlungs- u. Anwendungsbezug:

- Pressekonferenz

= Teilnahme an der Sitzung
einer Biirgerinitiative im
Sanierungsgebiet z.T. ldnger-
fristige Mitarbeit in Biirger-
initiativen

Unter den Stichworten "Einflihrung", "Projektarbeit”
und “AbschluB" lassen sich 3 verschiedene Projekt-
phasen feststellen.

Die etwa 2 Tage dauernde Einflihrungsphase, an der
alle Lernenden teilnahmen, hatte im wesentlichen
3 Ziele: Zunichst einmal muBte in aller gebotenen
Kiirze die historische Entwicklung der europdi-
schen Stadt vom Mittelalter bis zum Kapitalismus
behandelt werden. Um diese Frage nicht ausufern

Vortrag der Arbeits-

ergebnisse und Diskussion

Pressebericht in einer
regionalen Zeitung
Ausstellung...

2u lassen, wurde auf kein publiziertes Material
zuriickgegriffen sondern ein Thesenpapier vor-
pereitet (Material 1, s. Anhang), das in
Kieingruppen diskutiert wurde und in die Frage

mindete:

"Welche Krankheitssymptome der gegenwdrtigen
(kapitalistischen) Stadt kennst Du, die es

zu sanieren gilt?"

Ebenso wie das Thesenpapier wurde auch diese
Frage in Kleingruppen bearbeitet, die in einem
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"brainstorming” die Krankheitssymptome zu-
nichst festhielten, dann im Plenum vortrugen,
erganzten und schiieBlich in eine Ordnung
brachten. Das Arbeitsergebnis dieser Phase
ist in Material 2 festgehalten (s. Anhang).

In einem nachsten Schritt wurden die bis jetzt
erarbeiteten Kenntnisse des Allgemeinen auf
das Besondere ilbertragen. Als Arbeitsgrundliage
wurde der Entwurf zu einem Flachennutzungsplan
der Stadt Bielefeld herangezogen. Nachdem so
die inhaltliche Grundlage fiir die weitere
Projektarbeit geschaffen worden war, konnte

die Planung der Arbeitsvorhaben als drittes
Liel der Einfiihrungsphase vorgenommen werden.
An dieser Stelle, wurden die Aufgabenstellung
der eigentlichen Projektarbeit und die Zu-
teilung der Lernenden zu den einzelnen Arbeits-
gruppen vorgenommen (vgl. dazu Graphik $.183) und
es wurden die Termine fiir Kurzplenarsitzungen
festgelegt, an denen Zwischenberichte und

die Koordination der wdhrend der praktischen
Arbeit auftretenden Probleme erfolgen sollten.
Zum AbschluB der Einfiihrungsphase besuchten
alle Projektteilnehmer eine offentliche Sitzung
des Stadtrates zum Thema Sanierung, um die mit
diesen Fragen befaBten Experten in Planungsamt
und Kommune sowie den formalen und inhaltlichen
EntscheidungsprozeB in Sachen Sanierung der
Bielefelder City kennenzulernen. Mit diesem
Besuch der Ratssitzung wer dann auch der erste
Schritt aus dem Schulbereich, aus der Theorie
in Richtung Praxis getan.

Die zweite Unterrichtsphase, die "Projektarbeit"
umfaBte insgesamt etwa 12 Tage, wurde bis auf

kurze Zwischenplena ausschlieBlich in Kleingruppen
durchgefiihrt und bediente sich in erster Linie
empirischer Verfahrensweisen. Dazu war es notwendig,
daB sich die Lernenden hauptsichlich auBerhalb

des Oberstufen-Kollegs aufhielten. Die Projekt-
arbeit war somit durch ein Primat von Praxis-
elementen gekennzeichnet.

Auf der Grundlage von Fldchennutzungspldnen und
Modellen des Sanierungsgebietes, Daten aus
statistischen Jahrbiichern der Stadt Bielefeld,

leitungsartikeln aus der "Neuen Westfalischen"
(NW) zum Sanierungsvorhaben (vgl. hierzu

Material 3 - 7, s. Anhang) wurden von den
einzelnen Arbeitsgruppen zu den in der Graphik S.
angegebenen Themen Begehungen und Kartierungen
des Sanierungsgebiets vorgenommen, Fotos ange-
fertigt und Befragungen, Interviews und Ge-
sprache gefiihrt mit

- den Abteilungen Flachennutzungsplan, Sanierung
und Verkehr des Planungsamtes Bielefeld

- dem Amt fiir Wohnungswesen

- dem Amt fiir Wirtschaftsforderung und Fremden-
verkehr

- dem Amt fiir Bodenordnung

- dem Sozialamt

- der Industrie- und Handelskammer

- Vertretern der im Sanierungsgebiet ansidssigen
Industriebetriebe

- Vertretern von mit Sanierungsproblemen befaBten
Biirgerinitiativen sowie

- den im Sanierungsgebiet wohnenden Biirgern.

Der Fortgang der Arbeiten und die dabei gemachten
Erfahrungen wurden auf kurzen, im Abstand von

ca. 3 Tagen angesetzten Plenarsitzungen in Form
von miindlichen Iwischenberichten vorgetragen.
Dabei konnte kontrolliert werden, inwieweit

der beschlossene Arbeitsplan eingehalten, die
verfolgten Lernziele erreicht werden konnten,
einzelne Arbeitsvorhaben aufgegeben und neue
Aufgaben iibernommen werden muBten.

Die dritte Unterrichtsphase, das AbschluBplenum,
umfafte nur 1 Tag und diente der Vorstellung
und Diskussion der Ergebnisse und Produkte der
Arbeitsgruppen. Damit verbunden war der Ver-
such einer Synopse, der abschlieBenden Beur-
teilung des Sanierungsvorhabens sowie die
Erdrterung der Frage, in welcher Form die
Arbeitsergebnisse der Uffentlichkeit zuginglich
gemacht werden sollten.

Nach AbschluB des Projekts wurde dieser Schritt
in die Uffentlichkeit schlieBlich durch zwei
Aktionen unternommen: Zum einen veranstaltete
ein Teil der Projektteilnehmer eine Presse-
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konferenz iber das Sanierungsvorhaben. Der
daraufhin entstandene Zeitungsbericht des
“Westfalen-Blattes” iiber die Projektarbeit
erschien ganzseitig in der ndchsten Wochen-
endausgabe. Zum anderen

nahmen andere Projektteilnehmer an einer
Sitzung einer Biirgerinitiative im Sanierungs-
gebiet teil und informierten die betroffene
Uffentlichkeit mit einer Ausstellung iiber
Alternativen zur Stadtsanierung iiber die
Arbeitsergebnisse des Projektes.

Nach allem, was im Hinblick auf demokrati-
sches Lernen und Offenheit gezeigt worden
jst, wird man sich hiiten miussen, die Ober-
tragbarkeit von praxismahen Curricula in ih-
rem spezifischen Ablaufplan zu sehen.

Die gesellschaftlichen Erfahrungsbereiche
und politischen Handlungsmoglichkeiten sind
je nach lokalen Verhdltnissen und nach der
Zusammensetzung der Lernenden verschieden,
so daf die konkreten Curricula unter Beriick-
sichtigung demokratischer Unterrichtsverfah-
ren immer eine andere Gestalt annehmen miis-
sen.

Das Hauptaugenmerk sollte daher vom konkre-
ten hier vorliegenden Curriculum, das so nicht
verallgemeinbar ist, hingewendet werden zu

den Elementen der Curriculumkonstruktion, die
iibertragbar sind.

Der folgende Erfahrungsbericht versteht sich
deshalb als ein Versuch praxisnaher Curricu-
lumentwicklung, der durch die Beschreibung
von Entstehungsbedingungen, Entwicklungsli-
nien und Durchfiihrungsschwierigkeiten anre-
gen will, dhnliche, den jeweiligen Orts- und
Lernbedingungen entsprechende Curriculum-tle-
mente zu entwickeln.

I11. EVALUATION I: ERFAHRUNGSBERICHT AUS
DER SICHT DES LEHRENDEN

Jeweils' etwa vier bis sechs Wochen vor Beginn
der Projektphase findet am Oberstufen-Xolleg ein
"projekttag” statt, an dem in Form einer

“Projektborse" mogliche Projektthemen vorgeschlagen,
beraten und verabschiedet werden.

Zunichst erhalten alle an der Projektphase teil-
nehmenden Lehrenden und Lernenden im Hiorsaal einen
Oberblick iiber alle vorgeschlagenen Themen, die
jeweils von ihren Initiatoren kurz vorgestellt
werden. Im AnschluB daran diskutieren im engeren
Kreis die Interessenten Uber die einzelnen Vor-
schlsge und verschaffen sich damit nahere Ein-
sicht in die Absichten der Veranstalter und

nehmen erste Moglichkeiten curricularer Mitbe-
stimmung und Mitwirkung wahr.

Das hier vorgestellte Projektthema “Sanierung

der Bielefelder City" stammte von drei Lernenden,
die mich zuvor gebeten hatten, das Projekt zu
betreuen. Im Verlauf des Projekttages diskutierten
sie mit insgesamt 50 Kollegiaten die Miglichkeiten
der Projektarbeit unter der vorgeschlagenen Themen-
stellung. Im Mittelpunkt der Diskussion stan-

den

- das Theorie-Praxis-Verhdltnis und die gesell-
schaftiiche Bedeutung des Projektes,

- die Bestimmung der wichtigsten Fragestellun-
gen fiir die Projektarbeit und

- Probleme der Planungsarbeit.

Die gesellschaftliche Bedeutung des Projekt-
themas war unbestritten; das Theorie-Praxis-
Problem wurde anhand von Beispielen der ei-
genen Erfahrungen mit der Stadtsanierung und
Presseberichten diskutiert. Die Zeit des Pro-
jekttages reichte jedoch nicht aus, schon
jetzt zentrale Fragestellungen fir die Pro-
jektarbeit festzulegen. Es wurde deshalb eine
Arbeitsgruppe gebildet, die im Verlauf der
weiteren Planungsarbeit bis zum Projektbe-
ginn eine Arbeitsvorlage ausarbeiten sollte.
Zu dieser Arbeitsgruppe gehtrten 2 Lehrende
und 3 Lernende. Zur Teilnahme am Projekt ent-
schieden sich 32 Kollegiaten.

Damit stellen die Miglichkeiten des Projekt-
tages, die Eigeninitiative von Lernenden

bei der Formulierung des Projektthemas, die
Mitbestimmung bei der Diskussion iiber die
wichtigsten Unterrichtsziele des Projekts,



die Mitarbeit in der Planungsgruppe sowie die
Wahlfreiheit zur Teilnahme am Projekt wesent-
liche Bedingungen dar, um den Interessen der

Lernenden im LernprozeB (Grundkriterium 1/1)

Rechnung zu tragen.

Die Grundkriterien 1/2 und 11/2 stellen die
subjektive und objektive Seite ein und des-
selben Sachverhalts dar; sie sollen deshalb
in einem Zusammenhang behandelt werden: Der
LernprozeB soll sich an realen Problemen,
an der jetzigen Lebens- bzw. kiinftigen Be-
rufspraxis der Lernenden orientieren.

Sowoh! hinsichtlich der gesellschaftlichen
Relevanz als auch beziiglich der subjektiven
Betroffenheit eriibrigt sich angesichts der
tdglich erfahrbaren Wohn-, Verkehrs- und
Versorgungsprobleme in der Stadt woh] jeg-
Tiche Diskussion. (Unbestreitbar ist ferner,
da die Teilnahme an dem Projekt Moglich-
keiten spdaterer Berufspraxis fiir diejenigen
aufzeigt, die in der Stadt- und Regionalpla-
nung tdtig werden wollen.)

Damit aber diese realen Probleme jetziger
Lebens- und kiinftiger Berufspraxis auch sinn-
Tich erfahrbar gemacht werden kdnnen, um die
curricularen Voraussetzungen politischen Han-
delns herzustellen, ist eine rdumliche Konkre-
tisierung auf den unmittelbaren Erfahrungsbe-
reich der Lernenden unumfinglich: Die realen
Probleme der Stadtsanierung konnen deshalb im
Projektunterricht weder anhand theoretischer
Texte, noch anhand fremder Raumbeziige sinn-
voll behandelt werden. Riumliche Distanz be-
inhaltet auch immer ein Stiick Fremdbestimmung;
durch sie wird die Einbeziehung der Dimen-
sionen Erfahrung und Betroffenheit weitgehend
eingeschrinkt. Zentral und im obigen Sinn
praxisfern entwickelte Curriculumprojekte wie
das RCFP sind nicht zuletzt deshalb ein Irr-
weg in der Curriculumentwicklung, weil sie
gerade diese Dimensionen der Erfahrbarkeit
und Betroffenheit mit allen weiteren Folgen
fur politische Handlungsmbglichkeiten nicht
beachten kdnnen. Das Projekt "Stadtsanierung®
stellte diese Miglichkeiten durch den riumli-
chen Bezug auf die Bielefelder City her.
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Von allen Projektkriterien ist die Beurteilung
des Grundkriteriums II/1, des Zusammenhangs

bzw. der Widerspriichlichkeit des Theorje-Praxis-
Verhdltnisses, sicherlich am schwierigsten

zu leisten. Anspruch und Wirklichkeit des
Theorie-Praxis-Problems kénnen verdeutlicht
werden, wenn aus der Projektarbeit hervor-

geht, inwieweit wissenschaftlich-theoreti-

sche Erkenntnisse des Projekts in gesell-
schaftliche Praxis umgesetzt worden sind.

Die Einfiihrungsphase stellte die Probleme
der heutigen Stadt, die aufgrund wissen-
schaftlicher Untersuchungen festgestellt
wurden, klar heraus. Die Lernenden hatten
sowohl in Kleingruppenarbeit als auch im
Plenum hinreichend Zeit und Gelegenheit,
sich mit diesen theoretischen Aspekten
wissenschaftlicher Erkenntnisse auseinan-
derzusetzen, sich ein theoretisches Problem-
bewuBtsein zu verschaffen.

Die Fragestellungen der anschliefenden,
eigentlichen Projektarbeit waren so ange-
legt, daB im Zentrum der Untersuchungen

die Praxis der geplanten Stadtveranderungen
stand. Im Projektbericht bzw. im Produkt

der Projektarbeit muBte mithin eine Antwort
auf die Frage gegeben werden, inwieweit
wissenschaftliche Theorie ihre Entsprechung
in der gesellschaftlichen Praxis‘gefunden
hatte. Insoweit war das Theorie-Praxis-
Verhdltnis immer noch im Umfeld wissenschaft-
Vichen Tuns verblieben. Die Frage nach der
Einheit von wissenschaftlicher Theorie und
gesellschaftlicher Praxis wurde von allen
Arbeitsgruppen des Projektes dahingehend be-
antwortet, daB am Beispiel der Bielefelder
Stadtsanierung diese Einheit nicht im Sinne
einer Entsprechung, sondern als Widerspriich-
lichkeit festgestellt worden war. Alle Gruppen-
berichte stellten heraus, daB wissenschaftli-
che Erkenntnisse iiber die Gefahren der ge-
genwdrtigen Stadtentwicklung eben nicht

bei der Praxis der Stadtsanierung verwirk-
Ticht, nicht in gesellschaftliche Praxis
umgesetzt, sondern geradezu in ihr Gegen-
teil verkehrt wurden, weil fast alle prak-
tischen MaBnahmen der Sanierung darauf hinaus-



laufen, die ohnehin schon vorhandenen Probleme
der heutigen Stadt noch weiter zu verschirfen.

Besonders eindrucksvolle Erfahrungen zum
Theorie-Praxis-Problem konnten die Lernen-
den an zwei Beispielen machen. Der Besuch
einer offentlichen Sitzung des Stadtrates
zur Stadtsanierung deckte nicht nur die
politischen Entscheidungsprozesse auf,
sondern machte die Zusammenhangslosigkeit
der meisten Entscheidungen deutlich: Die
anstehenden Probleme wurden in der Regel
isoliert von den iiber den Einzelfall hinaus-
gehenden sozialen und dkonomischen Zusammen-
hdangen vorrangig als technische und finan-
zielle Fragen behandelt. Die fiir unsere Ge-
sellschaftsordnung typische Trennung von wis-
senschaftlicher Theorie und gesellschaftli-
cher Praxis konnte so am Beispiel der poli-
tischen Entscheidungsprozesse im Rahmen der
Projektarbeit konkret erfahren werden.

Das zweite Beispiel betrifft in erster Linie
die Interessengebundenheit von wissenschaft-
Tichen Fragestellungen an die gesellschaftli-
che Praxis, das Verhdltnis von Wissenschaft
und gesellschaftlichen Interessen: Eine Klein-
gruppe hatte sich als Ziel gesetzt, die Be-
deutung und Entwicklung der Bodenpreise im
Sanierungsgebiet zu untersuchen. Nach mehreren
Anlaufen muBte dieses Ziel schlieBlich aufge-
geben werden, weil man den Lernenden weder im
Amt fiir Bodenordnung noch im Landgericht Zugang
zum Grundbuch verschaffte. Mit der Begriindung,
dap Eigentum grundrechtlich geschiitzt sei,
wurde das Grundrecht auf Freiheit von Wissen-
schaft und Forschung iibergangen, ein Grund-
recht hoher als ein anderes gestellt.

Verlauf und Ergebnisse der Projektarbeit waren
somit geeignet, die Problematik des Theorie-
Praxis-Verhiltnisses aufzuzeigen und die Not-
wendigkeit der Einheit von wissenschaftlicher
Theorie und gesellschaftlicher Praxis zu ver-
deutlichen,

Als erstes Kennzeichen der Durchflihrung wird
das Prinzip "forschendes Lernen" angefiihrt,
das im wesentlichen durch das Merkmal "Offen-

heit" charakterisiert worden ist. Auf die
Offenheit bezliglich der Planung und Durchfih-
rung des Projektes ist bereits unter dem
Stichwort "Interessen der Lernenden" einge-
gangen worden. Hier soll deshalb mehr von

der Offenheit im Hinblick auf die Arbeits-
ergebnisse die Rede sein. Ein offen angeleg-
tes Projekt muB ndmlich die Moglichkeit bein-
halten, Ergebnisse zu liefern, die in dieser
Form zuvor nicht bestanden. Es muB mithin
etwas von den Lernenden "erforscht" werden,
das zuvor noch nicht Gegenstand wissenschaft-
licher Tatigkeit unter dieser Fragestellung
gewesen ist. Es muB ein Stlick "wissenschaft-
liches Neuland" betreten werden.

Eine Dokumentation der Citysanierung in Biele-

feld hatte es unseres Wissens vor Projektbe-

ginn nicht gegeben. Wihrend der Projektarbeit
muBten wir dann aber feststellen, daB sich et-

wa gleichzeitig 3 Projekte der Universitdt
unabhédngig voneinander mit diesem Thema beschaftig-
ten, und zwar

- die Soziologische Fakultit

- das Interdisziplindre Zentrum fiir Hochschul-
didaktik und

- das Oberstufen-Kolleg.

Da die Fragestellungen der beiden anderen
Projekte sich aber nicht unbedingt mit den
unseren deckten, sahen wir uns nicht gendtigt,
das Projekt aufzugeben, auch wenn das "wissen-
schaftliche Neuland" nicht mehr gdnzlich unbe-
treten war.

Nun beschrinkt sich aber das Prinzip des
forschenden Lernens nicht nur auf den Gegen-
stand, sondern wesentlich auch auf die Methode.
Forschen im Sinne des Durchfiihrens empirischer
Arbeiten im Hinblick auf ein Erkenntnisziel,
und nicht etwa primdr zur Einlbung von Skills,
das selbstdndige Arbeiten also mit Urkunden,
Statistiken, Karten, Fragebtgen und Interviews,
so wie es im Hauptteil des Projekts durchgefuhrt
wurde, ist eine Mdglichkeit, forschendes Lernen
auch von der Methode her sicherzustellen. Zu
diesem Prinzip des forschenden Lernens gehirt
auch zweifellos, daf Lernende Fehler machen



und anhand dieser Fehler lernen, daB Lernende
sich ihre Untersuchungsmethode selbst aussuchen,
ohne sie von ihrem Lehrer schon gebrauchsfertig
vorgesetzt zu bekommen.

Spatestens hier nun wird klar, daB dem Lehrenden
im Projektunterricht eine neue Rolle zukommt.
Hier muB er sich deutlich von der traditionellen
Rolle des Vorschreibenden, Kontrollierenden,

des fir die Planung, den Verlauf und das Ergebnis
des Lernprozesses Alleinverantwortlichen, ldsen
und muB zur Rolle des Mitarbeiters, bestenfalls
des Ratgebers, iibergehen. Forschendes Lernen
verlangt Eigeninitiative, die man nicht vor-
schreiben, sondern nur unterstiitzen kann. Dies
ist im Projekt "Sanierung der Bielefelder

City" durchgehalten worden, auch wenn dabei

an der Qualitat des Produkts'und der Effektivi-
tdt des Lernprozesses einige Abstriche zu machen
waren.

Das zweite Kennzeichen bei der Durchfiihrung

von Projekten ist der Anwendungsbezug, der

es den Lernenden ermtglichen soll, ansetzend

an dem Produkt der Projektarbeit und auf-

bauend auf den erworbenen theoretischen Erkennt-
nissen, praktisch-politisch zu handeln.

Wichtige Anwendungsmoglichkeiten fiir Wissen-
schaft, Erkenntnisse in/gese]]schaft]iche
Praxis umzusetzen, stellen Kritik und Auf-
kldrung dar. Das Unterrichtsprojekt "Sa-
nierung der Bielefelder City" wurde daher
mit Produkten abgeschlossen, die politische
Aktivitdten in Richtung Kritik und Aufkli-
rung zulieBen. Dabei ging man davon aus, daB
die politischen Handlungen lber den Rahmen
der Institution hinausgehen, in die auBer-
schulische und auBeruniversitire Uffent]ich-
keit getragen werden sollten, weil das
bearbeitete Thema an Bedeutung weit iiber den
Campus hinausrage.

Als Produkt hinsichtlich Handlungsmdglich-
keiten in Sachen Kritik war urspriinglich

an eine Broschiire gedacht, die, als kriti-
sches Gegenstlick zur Informationsschrift
der Stadt: “Das neue Bielefeld - Idee und
Ziel: Stadtkernerneuerung®, an Informations-
stinden in der Innenstadt verteilt werden
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sollte. Es war jedoch schon zu Anfang der
zweiten von insgesamt 3 Wochen Projektar-
beit klar, daB man dieses ehrgeizige und
hochgesteckte Ziel nicht erreichen wiirde. Die
Reduktion sah dann nach einigen Diskussionen
Dokumentationen der einzelnen Arbeitsgruppen
vor, deren Ergebnisse spater auf einer Po-
diumsdiskussion verarbeitet werden sollten.
Als sich dann im Verlauf der Interviews

in der zweiten Woche herausstellte, dafB es
aus terminlichen oder anderen Griinden wohl
nicht gelingen wiirde, ein dem Thema ange-
messenes "Podium" zusammenzubringen, muBte
auch dieser Plan fallengelassen werden. Wie
sollte nun noch dit kritische auBeruniver-
sitdre Uffentd ichkeit erreicht werden? Als
Ausweichmoglichkeit verfiel man auf einen
Pressebericht iiber das Projekt und seine Er-
gebnisse. Es gelang auch, die regionale Pres-
se, das "Westfalen-Blatt" mit einer Auflage
von ca. 154 oco Exemplaren, fiir dieses Vor-
haben zu gewinnen. Zu diesem Zwecke wurde
eine Pressekonferenz veranstaltet, zu der
die einzelnen Arbeitsgruppen je ein#h Teil-
nehmer delegierten.

Der Bericht erschien fast ganzseitig in ei-
ner Wochenendausgabe 1 Woche nach AbschluB
der Arbeiten. Angesichts der geringen Reso-
nanz, den der Artikel in der Uffentlichkeit
hervorrief - weder Leserbrief noch irgend-
eine Riickmeldung aus dem Planungsamt, ledig-
Tich eine Kontaktaufnahme seitens eines Ab-
geordneten der CDU - wurde den Lernenden
noch einmal sehr eindrucksvoll klar, wel-
che bescheidenen Moglichkeiten Wissenschaft
hat, ohne auBerwissenschaftliche Unter-
stiitzung in gese]ischaftliche Praxis umge-
setzt zu werden.

Eine zweite Moglichkeit, die im Projekt er-
arbeiteten Erkenntnisse in politisches Han-
deln umzusetzen, bestand nach Ansicht der
Projektteilnehmer in einer aufklirenden
Aktion. Das urspriinglich als Gesamtaus-
stellung geplante Produkt muBte, ebenso wie
die Broschiire, schon bald wegen der nicht hin-
reichenden Bearbeitungszeit fallengelassen
werden. Als Riickzugsposition entschied

man sich fir eine graphische Darstellung, in



der Prinzipien einer alternativen Stadtsanierung
im Kontrast zur gegenwdrtig praktizierten deut-
lich gemacht werden solite. Dieses Teilprodukt
wurde von der Arbeitsgruppe "Alternativvorstellun-
gen zu den Planungen der Stadt" hergestellt und
im AnschluB auf der Versammlung einer Biirgerini-
tiative im‘§anierungsgebiet vorgestellt und
erldutert. Diese aufkldrende Aktion fand in

der Versammlung insofern groBen Anklang, als den
Betroffenen nach eigenen Aussagen zum ersten

Mal die wirtschaft]lichen Beweggriinde der Stadt-
sanierung, wichtige soziale Folgen und Planungs-
alternativen einsehbar gemacht wurden. Die
Versdumnisse der kommunalen Behorden bei ihrer
Informationspolitik - Schlagwort: Mitbestimmung
und Biirgerbeteiligung - wurde den Anwesenden
ebenso deutlich wie die Griinde fiir diese Ver-
sdumnisse durchsichtig. Am Beispiel dieser
kleinen Ausstellung und der Diskussion dariiber
konnten die Mitglieder der Biirgerinitiative
erkennen, daB es eben nur zu einem kleinen Teil
um den Bau oder Nichtbau eines Kinderspiel-
platzes, den AbriB dieses oder jenes Hauses,

der Beseitigung von einigen Bdumen geht:

Sie lernten, ihre unmittelbaren, aber vergleichs-
weise kleinen Sanierungsprobleme im gesamtge-
sellschaftlichen Rahmen zu sehen und einzu-
schdtzen.

Bleibt noch nachzutragen, daf sich dieser poli-
tische Handlungsansatz fiir einige Lernende
fortsetzte: 3 Teilnehmer des Projekts arbei-
teten mit dieser Biirgerinitiative noch mehre-
re Monate zusammen; 3 weitere griindeten ge-
meinsam mit anderen Bewohnern des Sanierungs-
gebietes eine andere Blrgerinitiative, die

sich einen neuen Arbeitsschwerpunkt setzte.

Das Unterrichtsbeispiel "Sanierung der Bielefelder
City" macht somit deutlich, daB

- politisches Lernen im Geographieunterricht
unter Einbeziehung der gesellschaftlichen
Erfahrungswelt und politischer Handlungs-
moglichkeiten durchaus realisierbar ist,

- mogliche Handlungsansdtze bestehen im Um-
feld von "dffentlicher Kritik" und "Aufkldrung",
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- den politischen Durchsetzungsmiglichkeiten
der Aktionen jedoch, der Umsetzung von wis-
senschaftlich-theoretischen Erkenntnissen
in gesellschaftliche Praxis, deutliche Gren-
zen gesetzt sind.

Bleibt noch die Erdrterung von zwei wichtigen
Nebenbedingungen der Projektarbeit, der Koopera-
tion und Interdisziplinartdt.

Bei der Kooperation zwischen den einzelnen
Arbeitsgruppen untereinander miissen wohl

groBe Abstriche gemacht werden. Obwohl in
regelmdBigem Abstand Plenarsitzungen mit Ar-
beitsberichten veranstaltet wurden mit dem
Ziel, den roten Faden insgesamt nicht verlo-
rengehen zu lassen und die Arbeitsfortschrit-
te und -ergebnisse fir alle Projektteilnehmer
zuganglich und transparent zu machen, ist

eine wirkliche Zusammenarbeit zwischen den
Kleingruppen eigentlich nicht richtig erreicht
worden. Nach meinen nunmehr dreijdhrigen
Erfahrungen mit Projektarbeit am Oberstufen-
Kolleg scheint dies eines der Hauptdefizite
iiberhaupt zu sein. So arbeiteten die Klein-
gruppen mehr oder weniger isoliert voneinander
und stellten somit auch nur Teilprodukte her.

Auch iiber das Oberstufen-Kolleg hinaus ist

im Hinblick auf das Kriterium Kéoperation

bei weitem nicht das geleistet worden, was
miglich gewesen ware. Denkbare und wiinschens-
werte Zusammenarbeit mit den beiden anderen
universitidren Sanierungsprojekten fand groBten-
teils aus Unkenntnis nicht statt.

Dagegen ist es gelungen, mit dem in der Nach-
barschaft des Sanierungsgebietes gelegenen
Arbeiterjugendzentrum (AJZ} bei der Bestands-
aufnahme im Sanierungsgebiet, hier vor aliem
bei der Durchfiihrung von Interviews, zu einer
Zusammenarbeit zu kommen.

Die letzte wichtige Bedingung der Projektarbeit,
die hier behandelt werden soll, ist die Forderung
nach "Interdisziplinaritdt". Durch sie soll einer

monodisziplingdren, stets der Tradition einer
einzelnen Wissenschaftsdisziplin verhafteten



Denkweise und der daraus folgenden Einengung der
wissenschaftlichen Fragestellungen begegnet wer-
den. Kenntnisse und Methoden verschiedener Facher
sollen zur Losung der im Projekt bearbeiteten
Probleme u.a. schon dadurch beitragen, daB die
Projektteilnehmer verschiedenen Spezialdiszipli-
nen entstammen. Dies kann durch gezielte Zu-
sammenarbeit von bestimmten Fichern oder durch
das Prinzip der Wahlfreiheit geschehen. Am
Oberstufen-Kolleg entschied man sich zundchst
fir letzteres.

Danach setzten sich die Teilnehmer des Projektes
"Sanierung der Bielefelder City" wie folgt
zusammen:

~ FB Sozialwissenschaften 40 Fachbeteiligungen

- FB Kommunikationswissen-

schaften 21 Fachbeteiligungen

- FB Naturwissenschaften 3 Fachbeteiligungen
Auf der Fachebene ergaben sich die folgenden
Hdufigkeiten: Allein 50 % aller Fachbeteiligungen
entfielen auf 3 Ficher:

- Geographie 14
- Kiinste lo
- Soziologie 8

Gar nicht im Projekt vertreten waren die Ficher
Theologie (FB Sozialwissenschaften); Franzosisch,
Latein (FB Kommunika;ionswissenschaften);
Biologie, Chemie, Mathematik, Physik, Technik

(FB Naturwissenschaften).

Damit haben sich auch ohne Steuerung die mit den
sozialen und architektonischen Problemen der
Stadtplanung befaBten Facher recht deutlich im
Projekt eingefunden. Bedauerlich, aber ebenso
deutlich ist, daB die Naturwissenschaften, vor
allen Dingen die Biologen und Techniker, offen-
sichtlich nicht an den Sanierungsproblemen
interessiert waren. Dies stimmt zunichst umso
verwunderlicher, wenn man bedenkt, daB unsere
Planungsimter, also diejenigen, die die Sanierung
in der gesellschaftlichen Praxis vornehmen,

zu mehr als 90 % von Technikern und Naturwissen-
schaftlern besetzt sind.
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Diese Verteilung kann zwar aufgrund dieses
einzelnen Projekts nicht als représentativ
gelten, man sollte aber einmal dariiber nach-
denken, welche berufliche Praxis von den in der
Stadtsanierung Tatigen zu erwarten ist, wenn
sie nicht einmal das Interesse aufbringen,

sich mit den im Projekt aufgeworfenen Frage-
stellungen auseinanderzusetzen.

Bei der Planung und Durchfiihrung der einzelnen
Arbeitsvorhaben ist dann darauf geachtet wor-
den, daB die Lernenden in ihrer Projektarbeit
nicht wieder in ihren gewohnten Féachergrenzen
steckenblieben. Dies bedeutet, daB Arbeits-
gruppen mit Aufgaben wie "Beitrdge der Kunst-
wissensehaft, Soziologie, Ukonomie, Geographie"
etc. vermieden wurden, um in den Kleingruppen
eine facheriibergreifende, sich in Fachwissen
und -methoden ergdnzende und gegenseitig be-
fruchtende Zusammenarbeit zu ermdglichen.

Die Formulierung der einzelnen Arbeitsvorhaben
sowie die Verteilung der Teilnehmer auf die Klein-
gruppen haben im hier vorgestellten Projekt

die Voraussetzungen zu einer derartigen inter-
disziplindren Arbeitsweise geschaffen. Die Frage,
in welchem AusmaB die dadurch ertffneten Maglich-
keiten tatsdchlich von den Lernenden wahrgenommen
wurden, bleibt einer genaueren Untersuchung der
Unterrichtsforschung vorbehalten.

IV. EVALUATION II: DAS PROJEKT AUS DER
SICHT DER LERNENDEN

Jede Evaluation ist solange unvollkommen und u.U.
einseitig, wie sie nur aus der Sicht des Lehren-
den erfolgt. Das Oberstufen-Kolleg hat daher zur
Evaluation der verschiedenen Unterrichtsarten
Fragebogen entwickelt, mit deren Hilfe die
Meinungen und Urteile der Lernenden zu den
Veranstaltungen erfaBt werden sollten.

Eine vollstéindige Wiedergabe der das Projekt
“Stadtsanierung" betreffenden Daten verbietet
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sich an dieser Stelle schon aus Zeit- und Selbst- und Mitbestimmung und forschendem Lernen

Platzmangel. Einige, die wesentlichen Projekt- durchaus erkannt und weitestgehend genutzt wor-

merkmale kennzeichnenden Angaben seien aber den sind.

angefiihrt, um den Projektbericht von seiten

des Lehrenden mit den Urteilen der Lernenden Die Orientierung des Projekts an realen Problemen

Zu konfrontieren. ist nur unvollkommen im Fragebogen erfafit worden.
Den diesbeziiglichen Fragen feh1t sowohl die an-

Wie nun schon mehrfach betont, wird das spezi- gemessene Breite wie die inhaltliche Differenzierung.

fische Verhdltnis des Lernenden im LernprozeB Ansdtze und Tendenzen mdgen jedoch in den folgen-

des Projekf;%udiums durch das AusmaB der Ver- den beiden Tabellen zum Ausdruck kommen.

wirklichung von tigenintiative, Selbst- und

Mitbestimmung sowie durch das Prinzip des Tabelle 3: Begriindungen der Projektarbeit

forschenden Lernens charakterisiert. Die fol-

genden Tabellen sollen AufschluB uiber die Er- Ich habe dieses Projekt gewshlt, weil

reichung der diesbeziiglichen Zielsetzungen aus (Angaben in %):

der Sicht der Lernenden geben:

0 keine Angabe -

Tabelle 1: Eigenintiative, Selbst- und Mitbe- 1 es niitzlich fir mein Wahifach ist 38,9
stimmung 2 es ein allgemein interessantes
Thema ist 61,1
a) Die Strukturierung 3 hier mein gesellschaftspolitisches

b) Die Bestimmung zentraler inhaltlicher Frage- Engagement zur Geltung kommt -

stellungen

c) Der Praxisbezug
Tabelle 4: Beurteilung der Projektarbeit

des Projektes wurde wahrgenommen: (Angaben in %)
Nach Abschiuf der Projektarbeit habe ich den

a b c Eindruck, daP meine Arbeit eher niitzlich war
fur (Angaben in %):

0 keine Angaben - - -

1 fast ausschlieBl. von Lehrenden - - - 0 keine Angaben 5,6
2 vorwiegend von Lehrenden 5,6 - - 1 mein Wahlfach 22,2
3 o e e rernenden " 33,3 38,9 - 2 meine Allgemeinbildung 38,9
4 iberwiegend von Lernenden 27,8 22,9 16,7 3 ?i;:sggzglézgza{t5p°11t1' 33,3

5 fast ausschl. von Lernenden 33,3 38,9 83,3

Ganz unbestritten ist, daB sich fast die Hilfte
der Lernenden vor Beginn der Projektarbeit
hauptsdchlich einen Gewinn fiir das Fachstudium
erhoffte (Geographie, Kinste, Soziologie).

Tabelle 2: Forschendes Lernen

Die Rolle des Lehrenden war (Angaben in %)

0 keine Angabe - Mehr als die Hilfte der Teilnehmer auBerte

1 eher als Lehrer - ein ganz allgemeines Interesse; geselischafts-
2 eher als Ratgeber 33,3 politische Akzente sah zundchst keiner.

3 eher als Mitarbeiter 66,7

Dies dnderte sich nun doch recht deutlich bis
zum AbschluB der Projektphase: vorwiegend
Aus beiden Tabellen geht hervor, daB die dem Projekt- fachwissenschaftlichen Gewinn sah nun nur noch
ansatz inhdrenten Moglichkeiten zu Eigeninitiative, etwa 1/5 aller Teilnehmer; Beitrige zur Allge-
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meinbildung weniger als die Hdlfte und genau
1/3 aller Lernenden sah einen Schwerpunkt des

Projektes im gesellschaftspolitischen Engagement.

Das Ziel der Projektarbeit, die Einbeziehung
politischen Engagements und Handelns an rea-
len Problemen, kann somit wenigstens teilweise
als erreicht angesehen werden, als im Projekt-
verlauf ein deutlicher Schritt in Richtung
eines gesellschaftspolitischen Engagement
getan worden ist.

AbschiieBend sei die Frage der Anwendung der
Projektergebnisse behandelt. In den Tabellen
5 und 6 soll zum Ausdruck kommen, wie sich die
Lernenden die Umsetzung ihrer Arbeitsergebnisse
in die gesellschaftliche Praxis vorstellten.

" Tabelle 5: Uffentlichkeitsarbeit

Es ist sinnvoll, das Produkt iiber das 0S hinaus
zu verdffentlichen (Angaben in %):

0 keine Angaben -
1 Ja 88,9
2 Nein 11,1

Tabelle 6: Begriindung der Anwendung des
Produkts

7’
Das Produkt ist niitzlich als (Angaben in %):

0 keine Angabe 5,6
1 Informationsbeitrag 72,2
2 gesellschaftspolitischer AnstoB 22,2

Damit waren fast alle Teilnehmer der Meinung,
daB die Arbeitsergebnisse in die auBeruniver-
sitdre Uffentlichkeit gelangen sollten; Uber
die Reichweite, die gesellschaftspolitische
Bedeutung ihres Handlungsansatzes machten sie
sich allerdings auch keine I1lusionen. Weniger
als 1/4 erwarteten durch ihren wissenschaftlich-

en Beitrag zum Problem der Sanierung einen politi-

schen AnstoB; fast 3/4 aller Teilnehmer meinten,
mit einer Verbesserung des Informationsstandes
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sei hier schon viel erreicht; eine Einschatzung,

die durch die Resonanz, die die Projektergebnisse
in der Uffentlichkeit fanden, voll bestdtigt worden
ist.
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Material 1
von : Hen 12. Januar 1978/Li.
an:  Kollegiaten im GU-Projekt “Stadtsanierung"

Einfiihrende Thesen

1. Sanierung heiBt Heilung. Man kann also voraus-
setzen, daB an der Stadt etwas krank ist. Um
therapieren, heilen zu konnen, muB eine Diagno-
se aufgestellt werden. Die Diagnose ergibt
sich aus der Krankheitsgeschichte ( = Geschichte
der Stadtentwicklung) und der Analyse der
Krankheitssymptome ( = gegenwdrtiger Zustand
der Stadt).

2. Die meisten Stadtgriindungen und das erste
Wachstum von Stadten in Mitteleuropa erfolg-
ten im 12./13. Jhdt.. Sie sind gekniipft
an den Aufschwung des Handels (Hanse) und
gehen einher mit einer erweiterten Arbeits-
teilung: der Entwicklung des Handwerks. Neben
dem primdren Sektor (Landwirtschaft, Bergbau,
Fischerei) tritt der sekunddre Sektor (in
Form des Handwerks) in der gesellschaftlichen
Produktion auf. Diese Stddte dienen als Mirkte
fiir den Handel und sichern HandelsstraBen.
Sie befinden sich daher an Verkehrsknoten-
punkten oder an verkehrstechnisch und strate-
gisch wichtigen topographischen Punkten (z.B.
Bielefeld: Lage am PaB durch den Teutoburger
Wald).

3. Der groPe Ausbau der Stddte und ein qualitativer
Funktionswechsel erfolgte wihrend der industriellen
Revolution im 19. Jahrhundert. Durch die Mechani-
sierung der vorher handwerklichen Produktion
erfuhr der sekunddre Sektor einen gewaltigen Auf-
schwung und iiberrundete den primdren Sektor
an Bedeutung. Um den mittelalterlichen Stadtkern
wurden Industrieanlagen und Wohngebiete gebaut:
Fabriken und Arbeiterwohnungsviertel mehr im
Nordosten der Stadte (Gildemeister, Diirkopp;
Bielefeld-0Ost) und gutbiirgerliche Wohnviertel
mehr im Westen der Stidte (in Bielefeld um
Werther und Dornbergerstr.). Grund fiir die Lage:
vorherrschende Westwinde in Mitteleuropa
sollen den Industrieschmutz nicht in die guten
Wohnviertel treiben.

Statistische Angaben:

Einwohnerentwicklung

im Bereich Siedlungsverband
Ruhrkohlenbezirk (in Mio)

Jahr E

1820 0,3
1905 1,9
1939 4,4
1964 5,7
1968 5,6

Produktionsentwickiung (%)

Wirtschaftssektoren

Jahr primdr sekundidr tertidr
1800 80 20

1850 65 35

1900 35 65

1925 30 42 28
1950 25 43 32
1968 1o 47 43

. Bei nur noch leicht steigendem (bzw. stagnieren-

dem bis zu riickldufigem) Wachstum vor allen
Dingen in griBeren Stddten erfolgte in den
6oer und 7oer Jahren des 20. Jahrhunderts eine
Umstrukturierung der Stidte. Die Innenstddte
wurden entvilkert; die Wohnbevdlkerung an die
Peripherie der Stidte verlegt, wo groBe Wohn-
siedlungen, Trabanten- und Sateliten-Stddte
entstanden. Die Innenstadt wurde anstelle der
Wohnbevdlkerung immer mehr mit Einrichtungen
des tertidren Sektors belegt (Versorgung und
Dienstleistungen: Warenhduser, Einzelhandel,
Banken, Versicherungen, Verwaltung). Diese
Entwicklung geht, wie im 12./13. und im 19.
Jahrhundert einher mit grundlegenden Gkonomi-
schen Anderungen in der gesellschaftlichen
Produktion: dem Ausbau der tertidren Sektors:
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Statistische Angaben

Produktionsentwicklung (%)
Wirtschaftssektor

Jahr primir  sekunddr tertidr

1961 13,5 48,6 37,8
1975 9,0 43,0 48,0

Bevolketungsentwicklung
im Zentrum westdt. Stadte

1939 1961 1970

Dortmund 28.988 14.227 13.175
Bochum 71.867 49.465 42.709
Dusseldorf  47.508 32.069 26.371

Der gegenwirtig sich vollziehende Wandel in der
gesellischaftlichen Produktion und im Stadtbild
driickt sich in einer zunehmenden Trennung
grundlegender menschlich-gesellschaftlicher
Bereiche aus, dem Arbeiten, der Versorqung

und dem Wohnen: Wihrend die Arbeit und die
Versorgung mehr und mehr im Zentrum der Stidte
erfolgt, wird das Wohnen immer mehr in die
Randgebiete der Stddte verdringt.

. Burch die Trennung dieser wesentlichen soge-
nannten "Grunddaseinsfunktionen" werden viele
Probleme des gesellschaftlichen Lebens verur-
sacht. Die Entwicklungsgeschichte bis zur
Trennung dieser Grunddaseinsfunktionen stellt
die Krankheitsgeschichte der Stadt dar, die
daraus erwachsenden Probleme die Krankheits-
symptome, die es zu "sanieren", 2u heilen
gitt.

Aufgabe zu Beginn, als Voraussetzung fir das
Projekt ist es, diese Symptome in einem "brain-
storming” aufzustellen, zu diskutieren und
2usammenzustellen,

Aufgabe des Projektes wird es sein zu untersuchen,
ob die Sanierung geeignet ist, die festgestellten
Krankheitssymptome der Stadt tatsichlich zu
heilen,

Ist die Stadtsanierung in der BRD/Bielefeld die
richtige Therapie fiir unsere kranken Stidte/Stadt?
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Material 2

Yon: Untergruppe I, GU-Stadtsanierung

An: GU-Stadtsanierung
Thesenpapier

Verodete Cities, sterile Trabantenstiddte - wer
kennt nicht das Trauma technisch industrieller
Stadtplanung?

1. Verbindung aller Grunddaseinsfunktionen in
jedem Stadtgebiet:

- ausreichende Moglichkeiten seine Konsum-
bediirfnisse in jeder Weise zu angemessenen
Preisen zu befriedigen

- Schaffung von Kommunikationszentren, um das
Bediirfnis der Bevdlkerung nach Unterhaltung
zu befriedigen

- Iweigstellen der wichtigsten Dienstleistungs-
betriebe

- Gute Verkehrsverbindungen zu anderen Stadt-
teilen und nicht nur in die City

- ausreichende und gut erreichbare Erholungs-
moglichkeiten

2. Ausmerzung des Individualverkehrs und Verbesse-
rung des UPNV
Unsere arbeitsteilige Produktion und raumliche
Trennung der Nutzungsarten verursachen Verkehr.
Verkehr ist hier notwendige Voraussetzung,
um Wirtschaft und Stadt funktionieren zu lassen.
Mit Unsummen werden die Verkehrswege der Stiddte
ausgebaut, ohne daB das Verkehrsproblem auch
nur einer einigermafen verninftigen Ldsung
ndher gekommen wire.

Die Grundprinzipien einer brauchbaren Verkehrs-

planung kdnnten sein:

- Einrichtung von FuBgingerzonen in allen Stadtteilen
und Ausbau eines Netzes von FuB- und Fahrrad-
wegen

- vorrangige Verbesserung der Massenverkehrs-
mittel durch kiirzere Fahrzeiten und regelmifiige
Bedienung als Grundgesetz flir den offentlichen
Nahverkehr

- Beschrinkung des Kraftverkehrs mit zunehmender
Intensitit in die City

- Abschirmung der Siedlungsplanung in den
AuBenzonen der Stadt auf einen guten Zugang
zu Of fentlichen Nahverkehrsmitteln

- Nulltarif

- Ausrichtung der Stadtplanung auf Vermeidung
von GroBzentren (City)

. Freizeit, Kultur- und Erholungsbereich

In jedem Stadtteil sollte ein vielfaltiges An-
gebot von Freizeitmoglichkeiten (Spiel- und
Sportplitze, Schwimmbdder, Kunststatten,
Kommunikationszentren, Griinanlagen etc.)
geschaffen werden. Diese Angebote miissen
kostenlos oder billig genutzt werden konnen,
damit schichtspezifische Freizeitgestaltung
abgebaut werden kann.

Die Erreichbarkeit dieser Stidtten sollte
keinen groPen Zeitaufwand mit sich bringen.
Fiir das biologische Gleichgewicht hat eine
zusatzliche Aufforstung in den Stddten zu
sorgen. Ein weiterer Abbau von Baumbestinden
und Griinanlagen ist zu verhindern.

. Bodenrecht

£s bleibt natiirlich nicht aus, dab Bevdlkerungs-
schichten aufgrund ihrer materiellen Lage nur
dort hinziehen kdnnen, wo die Bodenpreise ihrem
Einkommen angemessen sind, d.h. die unteren
Bevilkerungsschichten sind auf engstem Raum
{Wohnsilos), in schlechten Wohnungen und in
schlechtar Lage zusammengepfercht. diese Mifstan-
de sind nur 2u beseitigen, indem man das Boden-
recht andert und das Privateigentum an Grund

und Boden aufhebt.

Durch die Abschaffung des Privateigentums an
Grund und Boden fil1t das primire Ziel der
Profitmaximierung fort und die Wohnungen kinnen
entsprechend billiger gebaut und vermietet
werden. Die Mieterhthungen dirfen den jihr-
lichen Inflationssatz nicht Uberschreiten und
missen sich nach dem Einkosmen des Mieters richten.



Dieses wiirde auch eine Auflockerung der
schichtenspezifischen Wohngebiete bedeuten.

. Kinder-, Alten- und Behindertenfreundliche

Umwelt schaffen:
Kinder:

- Abenteuerspielpldtze, integriert in Griinfli-
chen, die die Kreativitdt der Kinder férdern
und ihr Spielverhalten nicht in vorgegebene
Schemen preft

- mehr Schulen, Kindertagesstatten und Kinder-
ldden in unmittelibarer Reichweite der Kinder

- in grdBeren Hausern muB das Dach oder eine
Etage als Spielraum fiir Kinder ausgestattet
sein

- keine Griinanlagen, die nicht betreten werden
diirfen

- angleichen der Kindergirten an Kinderladen

- "Kindernotdienste" zur Unterbringung von
Kindern am Wochenende, falls die Eltern
wegfahren

- mehr Sicherheit fiir Kinder im StraBenver-
kehr

Behinderte

- Vorrichtungen fiir Behinderte im StraBenverkehr
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- alle offentlichen Einrichtungen miissen Behinderten-

gerecht angelegt sein, damit die Kommunikation

zwischen Behinderten und Gesunden ermdglicht wird

- Integration von Behinderten und Gesunden an
Schulen

Alte Leute

- Integration der Alten als vollwertige Menschen
in der Gesellschaft

- Aufhebung von Altersheimen in der Jetzigen
Form

. Beteiligung der Biirger an der Planung

Stadtplanung und -sanierung ist ein unmittelbarer
Eingriff in die Lebensbedingungen des Menschen.
Was liegt also niher, als die Betroffenen an der
Gestaltung ihrer Umwelt zu beteiligen, z.B.
paritdtisch besetzte Ausschiisse und Gremien,

die in einem demokratischen Willensbildungs-
prozeB Wiinsche und Interessen von Betroffenen
beriicksichtigen und die Bevilkerung aktiv be-
teiligen.

Voraussetzung dafiir ist eine frithzeitige
Information Uber anstehende Projekte. Informa-
tion, die sich nicht als bloBe Legitimation
vollzogener Verwaltungsakte versteht, sondern
auch aus Interessenkonflikten mdgliche
Konsequenzen ableitet.
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Material 3
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Material b
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Material 6

Réumliche Auspriigung
des Nutzungskonzeptes
= Modellvorschlag =

grau = verbleibende Bausubs-
tanz{evtl. Modernisie~
rung)

weiss = vorgesehene Neube -
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Material 7

Tab. 1: Nutzfldchen City Bielefeld

Bestand (mz) Planung (mz) Verdnderung auf (%)

Wohnflachen 520.000 589.000 110
Flichen fiir GroB-

u. Einzelhandel 302.000 334,000 1lo
Flachen fiir Bliros -

und Praxen 424 . 000 813.000 1%
Flachen fir Gastro-

nomie u. Unterhalt. 64.o00 150.000 243
Flichen fiir Hand-

werk u. Industrie 437.000 135.000 30
Sonstiges 112.000 273.000 243
Insgesamt 1.859.000 2.292.000 123

Tab. 2: Verkehrsaufkommen City Bielefeld

Bestand Planung Veriinderung auf (%)

Wirtschaftsverkehr  9.080 12.030 132
Berufsverkehr 5.270 6.640 126
Private Fahrten 2.140 3.170 148
Einkaufsverkehr 1.250 3.930 314

Insgesamt 17.740 25.770 145
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Material 7 (Forts.)
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Material 7 (Forts.)
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ZUSAMMENFASSUNG DER DISKUSSION ZUM REFERAT

W.HENNINGS: "UNTERRICHTSPROJEKT: SANIERUNG DER
BIELEFELDER CITY"

Die Diskussion zum Referat "Unterrichtsprojekt:
Sanierung der Bielefelder City" gliederte sich grob
in zwei Teile: Zundchst, etwa ein Drittel der Dis-
kussionszeit umfassend, wurden Fragen im engeren Zu-
sammenhang des Konzepts und Verlaufs des Projekts be-
sprochen, wihrend im Hauptteil der Diskussion allge-

meine Probleme der politischen Bildung und des pro-

jektorientierten Ansatzes, des Theorie-Praxis-Ver-
hdltnisses und der Mdgiichkeiten und Bedingungen der
Obertragbarkeit in den Schulalltag im Vordergrund
standen.

1. Fragen im Zusammenhang von Konzept und Projekt-
verlauf

1.1 Probleme der Kursplanung, der Selbst- und Mit-
bestimmung

Es war im Referat unklar geblieben, wie weitgehend
die inhaltliche und organisatorische Mitbestimmung
der Kollegiaten war und wie sich der zuvor formulier-
te Anspruch der Selbsttdtigkeit und Eigeninitiative
im Unterrichtskonzept niedergeschlagen hat. Die Dis-
kussion ergab dann, daB es ein "Patent-Konzept" fiir
Selbstbestimmung nicht gegeben hat, wohl aber den
Willen, den Rahmen zur Ausfiillung soweit wie moglich
offen zu halten. Die Grenzen dieses Rahmens waren

in zweierlei Hinsicht abgesteckt: Organisatorisch-
zeitlich durch eine bestimmte Abfolge der Lernsta-
dien bzw. der Untersuchungsmethoden - A. Beschreiben,
B. Analysieren und Bewertung und C. Alternativen
entwickeln - sowie inhaltlich durch die Materialien
der Einfiihrungsphase, die der Diskussion und dem
Auffinden von Fragestellungen, mit denen sich das
Projekt in der Folge beschaftigte, eine grund-
sdtzliche Richtung gaben.

1.2 Zum Problem: Vollstindige Erfassung/Exemplari-
sches Prinzip

Es wurde bemdngelt, daB das Problem der Sanierung

mcht umfassend genug erfaBt worden sei; bei den Fol-
gen der Sanierung seien z.B. einzig die Verkehrspro-
bleme herausgegriffen worden, Dem wurde entgegengehal-
ten, daB es bei den engen zeitlichen Grenzen ( 3 Wo-
chen), einer relativ kleinen Teilnehmerzahl und

den riesigen Materialmengen legitim sei, exempla-
risch zu verfahren. Es bestand Einigkeit unter den
Projektteilnehmern dariiber, daB ein wichtiger Kri-
stallisationspunkt der Sanierungsfolgen in einer
Verscharfung der Verkehrssituation zu suchen sei.

1.3 Probleme der Systematik, des Theoriehinter-
grunds, offene oder geschlossene Curricula

In diesem Zusammenhang wurde die Frage gestellt,
ob das Projekt nicht insgesamt doch zu unzusam-
menhdngend geblieben sei, ob nicht der notwendige
Theoriehintergrund weitgehend gefehlt habe, ob es
in einem Projekt iiberhaupt die Moglichkeit gibe,
zu systematisieren. Die Frage gipfelte schlieBlich
in der Uberlegung, ob es unter diesen Gesichts-
punkten fiir derartig komplexe Themen nicht generell
sinnvoller sei, deduktiv hergeleitete Lehrein-
heiten zu verwenden. Es wurde eingerdumt, daB im
Projekt sicherlich hinsichtlich von Theorie- und
Systemzusammenhdngen einige Abstriche zu machen
seien, daB aber andererseits das abschlieBende Pro-
toko11 der Einflihrungsphase, gewissermafen als
Indikator fiir Systemzusammenhinge (vgl. dazu das
oben beigegebene Material), doch ein nicht uner-
hebliches theoretisches ProblembewuBtsein der
Projektteilnehmer beweise. Prinzipiel) wurde dann
herausgestellt, daf die Vermittlung von umfas-
sender Theorie und Systematik nicht im Zentrum
projektorientierten Unterrichts stiinde; dazu eig-~
neten sich andere Unterrichtsarten, etwa wissen-
schaftspropddeutisch orientierte, viel besser.
Vorab sei also zu kldren, was didaktisch-metho-
disch gewiinscht wird. Wenn aber mehr Eigeninitiative,
mehr "forschendes Lernen", mehr Praxis gewiinscht
wird, muB notwendigerweise anderes vernachlissigt
werden. Projektunterricht heiBt daher primir
Praxis, mithin ein Weniger an Theorie.

1.4 Praxiselemente und ihre Verarbeitung im
Unterricht

Es wurde die Frage nach den Moglichkeiten der
Integration von Praxiselementen in den Unter-



richt, nach der Riickkopplung ihrer Ergebnisse,
gestellt: z.B. Kommunalpolitik oder Planungsab-
Tauf. Dazu wurde gesagt, daB es keinesfalls der
Sinn von Praxiselementen sein kann, etwa formale
politische oder plenarische Arbeits- und Entschei-
dungsprozesse vorzustellien; derartiges 1dBt sich
besser mit anderem Material machen. Sinn der
Praxiselemente ist es auch nicht, ausschlieBlich
technische Skills einzuiiben; dies ist ein sinn-
volles Nebenprodukt. Der Sinn der Praxiselemente
besteht in der Oberpriifung bzw. im Kontrast zur
Theorie, die im Unterricht erarbeitet wird und
in diesem Zusammenhang wird die Interpretation
und die Riickkopplung der Ergebnisse miglich.

Der Besuch des Stadtparlaments z.B. zielte also
nicht auf den formalen Ablauf biirgerlich-demo-
kratischer Entscheidungsprozesse, sondern diente
im Zusammenhang mit dem Theorie-Praxis-Problem
der Beantwortung der Frage, inwieweit der
theoretisch erarbeitete Gesamtzusammenhang oko-
nomischer und sozialer Probleme im Umfeld von
Stadtsanierung in diesem EntscheidungsprozeB be-
nannt und transparent wird.

1.4 Probleme der Lernzielkontrolle

Auf die Frage nach der Lernzielkontrolle wurde
gesagt, daB Oberpriifungen in formalisierter Test-
form nicht stattgefunden haben, weil dies der
prinzipiellen Offenheit des Projektansatzes nicht
angemessen ist. Aber gerade diese Offenheit macht
es andererseits erforderlich, eine andere Art der
Lernzielkontrolle zu institutionalisieren, namlich
standig zu tberpriifen, inwieweit die eingangs auf-
gestellten Lern- und Untersuchungsziele rein sachlich
der Projektrealitat entsprechen. Dazu wurden im Ab-
stand von etwa 2 - 3 Tagen Plena angesetzt, auf de-
nen die einzelnen Arbeitsgruppen Zwischenberichte
liber den Stand ihrer Untersuchungen 1iefern muBten.
Im Laufe der Projektarbeit muBte dann z.B. auch ein
Untersuchungsziel, das sich mit der Bedeutung und
Entwicklung der Bodenpreise im Sanierungsgebiet be-
schaftigte, revidiert werden, weil es sich in der
Praxis als undurchfiilhrbar erwies: Die Lernenden
erhielten trotz intensiver Bemiihungen nicht die
Erlaubnis, das Grundbuch einzusehen.

2. Allgemeine Probleme im Zusammenhang mit projekt-
orientiertem Unterricht und politischer Bildung
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2.1 Zur Kritik der Inhalte: Politische Bildung

In der Frage der inhaltlichen Zielsetzung politi-
scher Bildung wurde bezweifelt, daB die Einldsung

der diesbeziiglichen Lernziele der Realitit der gesell-
schaftlichen Praxis angemessen ist. Konkret for-
muliert: Es wurde infragegestellt, ob das Aufstellen
von Alternativen zum klassischen Sanierungskon-

zept, die bereits verfestigte Planungsvorhaben un-
beriicksichtigt lassen, angesichts der momentanen
gesellschaftspolitischen Situation iberhaupt noch
vertreten werden konne: Forderungen hinsichtlich von
Verdnderungsmdglichkeiten, die losgeldst sind von den
Kriterien Machbarkeit und Durchsetzbarkeit, wiir-

den I1lusionen schaffen, dann Resignation auslisen
und schlieBlich genau das Gegenteil des Lernziels
erreichen, das urspringlich angestrebt wurde. An-
statt namlich, nach demckratischen Grundsdtzen,

zu Selbstbestimmung, Emanzipation und gesellschafts-
veranderndem Handeln zu gelangen, wiirde nun Apa-

thie erreicht bzw. der Riickzug in beliebige indi~
viduelle Gliicksstrategien angetreten. Angesichts
derartiger Aussichten sei es notwendig, Projekter-
gebnisse zu produzieren mit dem Ziel, erfolgreich
unter kapitalistischen Bedingungen Probleme zu

10sen.

Diesen Einwdnden wurde entgegnet, daB Lernziele,
die unter die Stichworte Selbstbestimmung, Emanzipa-
tion und gesellschaftsverdnderndes Handeln fallen,
schon rein zeitlich nicht durch den jeweiligen
Unterricht und schon gar nicht in 3 Wochen einzu-
1osen seien. Es sei auch nicht das Ziel des Pro-
jektes gewesen, eine bestimmte Gegenstrategie zu
entwickeln, sondern einen Informationsbeitrag zu
leisten, und unter diesem Anspruch sei es unum-
ginglich, auch radikale Alternativen zu entwik-
keln, um prinzipielle Mdglichkeiten der Stadt-
gestaltung einmal aufzuzeigen.

AbschlieBend wurde zu diesem Problemkreis betont,
es sei an der Zeit, die Bedeutung des BewuBt-
seins im Hinblick auf gesellschaftliche Veridn-
derung zu kldren. Das Aufstellen des Lernziels
“Befihigung zu gesellschaftsverdnderndem Handeln®
und seine Operationalisierung im Unterricht sei
erst dann sinnvoll, wenn Klarheit iiber seine
Funktion und Effektivitdt bestlinde.



2.2 Probleme der Obertragbarkeit: Projektarbeit
im Schulalltag

Der zeitliche Block als stundenplantechnisches
Problem, die auBerschulische Lernpraxis, die

Abkehr vom lehrerzentrierten Unterricht, Selbst-
bestimmung des Unterrichtsablaufs und der Lern-
organisation, das Prinzip des entdeckenden Lernens -
dies waren die Begriffe, die im Mittelpunkt der
Diskussion im Umfeld von "Obertragbarkeit” standen.

2.2.1 Positive Riickmeldungen hinsichtlich "Ober-
tragbarkeit"

Dabei konnte hinsichtlich der stundenplan-
technischen Probleme relativ schnell Einigkeit
dariiber erzielt werden, daP diese auf organisatori-
schem Wege Uberwunden werden konnten: Blockungen
lassen sich herstellen durch Absprachen, wie sie
bei umfangreichen Klassenarbeiten im Bereich der
Sekundarstufe II iblich sind. Projekttage konnen
beim Schulleiter beantragt werden, und in begrenz-
tem Rahmen kann auch die unterrichtsfreie Zeit an
Nachmittagen zur Herstellung eines Blocks herange-
zogen werden - ohne daP formalisierter Unterricht
im Klassenverband erfolgt. Im Ubrigen herrschte
Obereinstimmung dariiber, daB eine Blockung in der
extremen Form (3 Wochen ganztdgig) zur Durchfiihrung
eines Projekts nicht notwendig sei; dies konne auch
in der stundenplantechnischen Zerstiickelung in

45 Minuten-Einheiten ermoglicht werden.

Als besonders wichtig fiir Motivation und Lernerfolg,
und damit als Kernstiicke des Projektansatzes, stell-
te die Diskussion die Abkehr vom lehrerzentrierten
Unterricht heraus: Selbstbestimmung des Unterrichts-
ablaufs und das Prinzip des entdeckenden ("for-
schenden") Lernens erscheinen hier als zwei Seiten
derselben Medaille, durch die nicht nur die Lehrer-
rolle, sondern auch die Schiilerrolle geradezu um-
gekehrt wird: Der Lehrer wird vom Lieferanten zum
Auch-Zuhtrer; der Schiiler wird vom Konsumenten,

vom Objekt, zum Produzenten, Lieferanten und

gerdt in die Subjektrolle, die zuvor allein dem
Lehrer vorbehalten war. Der Austausch bzw. die An-
gleichung der Rollen fiihrt gleichzeitig zu einem
besseren Verstdndnis fiir die wechselseitigen Pro-
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bleme, weil die den Rollen inhdrenten Probleme
und Konflikte durch das eigene Erleben der an-
deren Rolle existentielle Bedeutung gewinnen.

Diese positiven Merkmale der Projektmethode

wurden belegt durch einen Erfahrungsbericht

aus einer normalen Unterrichtssituation in der
Sekundarstufe I1 an einem Bremer Gymnasium. Dabei
wurde betont, daB die Bedeutung des Projektansaties
an der "normalen " Schule umso hdher anzusetzen
sei, als das Projekt dem Schiiler gegeniiber in
seinem Lernalltag eine weit groBere Kontraster-
fahrung bietet als dem Kollegiaten die Reformin-
stitution Oberstufen-Kolleg.

2.2.2 Kritische Riickmeldungen hinsichtlich
"Obertragbarkeit"

Diesen optimistisch stimmenden Erfahrungen wurden
dann kritische Einwdnde entgegengesetzt, die sich
unter den Begriffen "Schulverwaltung", "Desin-
teresse von Schiilern" und "iiberfachliche Zusammen-
arbeit” von Kollegen zusammenfassen lassen. Eben-
falls anhand von Erfahrungen wurde belegt, daB der
Versuch, neue, an den Lernzielen der politischen
Bildung orientierte curriculare Ansitze zu ent-
wickeln, im Schulalltag hdufig bereits von ihrer
Realisierung auf den Ebenen Schulleitung, Fach-
Teitung und Studienseminar so erschwert wird,

daB den Kollegen immer hdufiger der Mut fehlt,
derartige Versuche noch in Angriff zu nehmen.

Ebenso wurde ins Feld gefiihrt, daB die Schiiler
selbst Geographie gar nicht so sehr als Sozial-
wissenschaft und Moglichkeit zur politischen
Bildung verstiinden. Immer haufiger tauche bei der
Wahl der Leistungskurse der Wunsch nach “reiner
Geographie"” auf, worunter dann Klimatologie oder
Geographie als Naturwissenschaft gemannt wurden.
Mit der Begriindung, mit einer an politischer
Bildung orientierten Geographie "sei man schon

ein paarmal auf die Nase gefallen", wird so

unter Umgehung aller politischen Inhalte das
gesellschaftswissenschaftliche Aufgabenfeld
durchlaufen. Im Hinblick auf den projektorientierten
Unterricht miisse somit gefolgert werden, daB man
gar nicht mehr voraussetzen kdnne, daB der Schiiler
auch bereit sei, sich politisch bilden zu lassen.

Als weiterer gravierender Einwand wurde schijeBlich
die mangelnde “liberfachliche Zusammenarbeit" von



Kollegen im Bereich politische Bildung und Gemein-
schaftskunde vorgebracht. Kaum einer sei fiir den
Bereich explizit ausgebildet, so daB Historiker,
Geographen und Gemeinschaftskundler gleichermaBen
zustandig seien. Die Zusammenarbeit beschrinkte
sich auf die Wahl eines Fachbereichsleiters und
die Verteilung von Kursthemen; von Teamteaching
konne keine Rede sein, im Gegenteil, die Ficher
wirden sich gewissermaBen hinter dem Riicken
wechselseitig beargwthnen und die Kompetenz
absprechen.

2.2 Fachdidaktik: Probleme zwischen Schule und
Hochschule

Vor allen Dingen diese negativen Erfahrungen mit
Geographieunterricht im Zusammenhang mit politi-
scher Bildung fiihrten zu Vorwiirfen in Richtung
Hochschulgeographie, es an der notwendigen kon-
zeptuellen Klarheit in diesem Bereich fehlen

zu lassen. Die Fiillle verschiedener Konzepte,
die, kaum angelaufen, schon wieder kritisiert,
verworfen werden und als iiberholt gelten (z.B.
das Konzept Sozialgeographie der Minchner Schule),
mache es auch dem gutwilligen Schulpraktiker
schwer, die oben angefiihrten Hindernisse im
Schulalltag erfolgreich zu iiberwinden.

Von Hochschulseite wurde dagegen betont, man

misse es sich nicht so vorstellen, daB nur die
Schuldidaktiker mit den 0. a. Schwierigkeiten

zu kampfen hdtten. Tatsdchlich trdten auch im
Wissenschaftsbereich im Prinzip die gleichen
Hinternisse auf, eine neue Auffassung von Geogra-
phie und politischer Bildung durchzusetzen.
SchlieBlich sei aber jeder konzeptuelle Fort-
schritt eine Funktion von wissenschaftlicher Aus-
einandersetzung; und wenn es auch manchmal verwirrend
erscheine: die Vereinheitlichung auf einen Ansatz,
der nicht hinreichend diskutiert, kritisiert und
revidiert sei, wire letztlich doch nur eine Schein-
18sung und kein wissenschaftlicher oder curricularer
Fortschritt. Aufgrund der bisherigen Erfahrungen sei
es aber auch notwendig, in der Frage des Zusammen-
hangs zwischen Geographie und politischer Bildung in

die "0ffensive" zu gehen. Mit Hinweis auf das Eingangs-

referat von SCHRAMKE wurde gesagt, es miisse stdrker
als bisher betont werden, daB die Geographie stets
ein eminent politisches Fach gewesen ist, nur eben
in vollig entgegengesetzter Richtung, und daB die

Politisierung mithin keine zusitzliche Verunreinigung”
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zur Folge hdtte - im Gegenteil durch BewuBtmachung
zur "Reinigung" fiihre. Gleichzeitig wurde aber ein-
gerdumt, daB es gerade angesichts der angesprochenen
wissenschaftstheoretischen und -didaktischen Aus-
einandersetzungen und der daraus resultierenden kon-
zeptuellen Unsicherheit, vor allen Dingen in der
Schule, umso wichtiger sei, den Kommunikationszu-
sammenhang zwischen Hochschuldidaktik und Schul-
didaktik zu wahren bzw. zu verbessern. In diesem
Zusammenhang wurde das Beispiel der Zusammenarbeit auf
der Ebene der Rahmencurricula in Hessen als bei-
spielgebend hervorgehoben. Von Hochschulseite sei
dabei, wiederum gerade wegen der andauernden kon-
zeptuellen Auseinandersetzung, darauf zu achten,
nicht mit einem Absolutheitsanspruch im Hinblick

auf Realitdt und “Wahrheit", als "Besserwisser"
aufzutreten: Eben dadurch konne eine Pluralismus-
diskussion entstehen, die durch das Nebeneinander
alternativer Ansdtze erst die Moglichkeit des kon-
zeptuellen Fortschritts im Umfeld Geographie und
politischer Bildung schaffe.

IusammengefaBt von W. Hennings
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