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oder:

Siegfried Bernfeld als Unterrichtsforscher

,»Heimlicher Lehrplan‘‘ oder
,,soziales Lernen' ist keine
Erkenntnis neuerer Unterrichts-
forschung: Siegfried Bernfeld,
sozialistischer Pidagoge der
zwanziger Jahre, gab das Stich-
wort: ,,Die Schule — als
Institution - erzieht.* Treffen
Bernfelds Aussagen — unter
Einbeziehung heutiger
Sozialisationsforschung — auf
die gegenwirtige Schule und
Gesellschaft zu?

Im Curriculum-Boom der letzten Jahre
drohte die Erkenntnis verloren zu gehen,
daB Unterricht nicht allein aus der Vermitt-
lung von Wissen und Fertigkeiten besteht,
sondern stets als umfassender Erzichungs-
und SozialisationsprozeB zu begreifen ist.

(a) Hierbei geht es nicht um eine — bei
Sekundiranalysen ohnehin nicht mog-
liche - Beweisfiihrung im statistisch-
empirischen Sinne, sondern um eine
Argumentation mit Plausibilititscha-
rakter.

betrifft: erzichung Nr. 9 September 1974

Jingere Verdffentlichungen unter dem
Stichwort ,.soziales Lernen™ oder ,,heimli-
cher Lehrplan® versuchen, diese Einseitig-
keit zurechtzuriicken: sie verweisen darauf,
daB durch eine solche Sicht die vielen
latenten Lernprozesse im Unterricht, die
weder geplant noch den Beteiligten als
Lernprozesse bewuBt sind, aus dem Blick-
feld geraten (5; 20, S. 72ff.).

Dieses Problem wird im folgenden unter
einer spezifischen Perspektive betrachtet:
Zunichst wird daran erinnert, daB Sieg-
fried Bernfeld - ein sozialistischer Pédago-
ge der Weimarer Zeit — diese Thematik
umfassend behandelt hat. Sodann werden
dessen Aussagen mit dem Stand der gegen-
wirtigen Sozialisationsforschung konfron-
tiert, um ihre Berechtigung fiir das heutige
Schul- und Gesellschaftssystem zu liber-
priifen®. Eine solche Argumentation ver-
folgt ein doppeltes Ziel: Es soll aufgezeigt
werden,

@® daB sich eine ,andere Unterrichtsfor-
schung'* zentral dem Verhiitnis von latentem
sozialen Lernen im Unterricht und der ge-
samtgescllschaftlichen Verwertung der dabei
erworbenen Verhaltensweisen zuwenden
muB,

Klaus-Jiirgen Tillmann, 29, war Haupt-
schullehrer und ist jetzt wissenschaftli-
cher Mitarbeiter der Arbeitsstelle fiir
Schulentwicklungsforschung ~ (AFS),
PH Ruhr, Abt. Dortmund

@ und daB sich hierzu erfolgversprechende
Ansitze in der sozialistischen Padagogik der
Weimarer Zeit finden.

_Die Schule -
als Institution -
erzieht”

Siegfried Bernfeld

Bernfeld kleidet seine Aussagen iiber
Funktion und Folgen unterrichtlicher So-
zialisationsprozesse nicht in ein theoreti-
sches Vokabular, sondern in - satirisch
gefirbte — Alltagssprache:
.Der Lehrer ... hat eine ganze Reihe von
Aufgaben zu erfiillen, die ihm von seiner
vorgesetzten Behorde aufgetragen sind und
deren Durchfiihrung sie kontrolliert. Er hat
vor allem einen gewissen Stoff zu unterrichten
und hat dafiir zu sorgen, daB die Schiiler ihn
Jkonnen®.... Die Schiiler sitzen ... in einer
bestimmten Sitzordnung, die dauernd festge-
legt ist, obgleich Abwechslung am Lernpro-
zeB nichts dndern wiirde; es ist thnen vorge-
schrieben, ,ordentlich zu sitzen, obgleich es
erwiesenermaBen das Denken fordert, wenn
man die Beine aufs Pult legt, liegt, auf und ab
geht. Selbstverstandlich’ muB der FuBboden
sauber sein, diirffen die Winde nicht be-
schmiert werden, weil — nun weil das zur
biirgerlichen Gesittung gehdrt, gewil aber
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nicht, weil es dem Unterricht forderlich ist: ...
Der Lehrer hat nicht nur zu unterrichten,
sondern auch dafiir zu sorgen, daB Raum und
Verhalten gewissen festgesetzten Ordnungs-
regeln entspreche. Diese Ordnung ist nur zum
geringsten Teil aus den Unterrichtsbedingun-
gen geflossen, sie ist auch nur zum geringen
Teil aus der Notwendigkeit gegeben, daBl 30
Menschen in einem Raum gewisse Riicksich-
ten aufeinander zu nehmen haben.. . (3, S.
4261.).

Die beschriebene Struktur des unter-
richtlichen Erfahrungsfeldes erklirt sich
vor allem aus der Einbindung in die Institu-
tion Schule; denn — so Bernfelds zentrale
Aussage - ,,Die Schule — als Institution —
erzieht* (2, S.28). Damit wird die Uber-
zeugung ausgedriickt, daB nicht die vom
Lehrer beabsichtigten und geplanten Lern-
prozesse, sondern das komplexe Schulsy-
stem mit seinen Strukturen, Organisations-
ablaufen und Einrichtungen die entschei-
denden Erziehungseffekte bewirkt. Auch
die soziale Situation ,,Unterricht** wird nur
zum geringsten Teil durch die didaktischen
Uberlegungen, sondern vor allem durch
institutionelle Bedingungen der Schule be-
stimmt: Die vorfindliche unterrichtliche
Ordnung hat mit

..Mathematik, klassischem Unterricht und

Weltgeschichte ... gar nichts zu tun. Aber ob

es nichts mit dem Bestand der biirgerlichen

Welt zu tun hat? Ob sie das nicht sehr stiitzen

wiirde, wenn hunderttausend Arbeiter- und

Kleinblirgerkinder acht, zehn Jahre lang wi-

derspruchslos in diesem System lebten? Ob es

nicht klug wire, niemanden zu einer Beam-
tenstelle in Staat, Kirche, Heer, Industrie
gelangen zu lassen, der nicht hierzu ,Berechti-
gungen' erlangte durch den GenuB dieses

Schulsystems?* (3, S. 427)

Dieses Zitat macht deutlich, da Bern-
felds Aussagen nicht allgemeingiiltig und
unhistorisch sind, sondern sich konkret auf
‘die kapitalistische Klassengesellschaft der
Weimarer Republik bezichen. Durch die
institutionelle VerfaBtheit der Schule - so
seine These - wird im Unterricht ein
Erfahrungsfeld geschaffen, das die Aufga-
be hat, die Schiiler in die Verkehrsformen
des Kapitalismus einzuschleifen. Haupt-
fach der Schule ist daher die ,, Verkleinbiir-
gerung” (3, S. 444) mit dem Lernziel: ,.Die
Kinder miissen die biirgerliche Klasse lie-
ben lernen* (2, S. 97).

Dies geschieht vor allem durch Strafe
und Unterdriickung einerseits, durch Kon-
kurrenzkampf andererseits; denn in der
Schulklasse

wist der volle Betrieb der freien Konkurrenz

--. durchgefiihrt; man kann nach oben gelan-

gen auf den crsten Platz ... wenn man tiichtig

ist, tiichtig im Wissen oder im Schwindeln, im

Schmeichelnoder inder Energie* (2, S. 104).

Diese grundlegenden Aussagen werden
fir das dreigliedrige Schulsystem weiter
ausdifferenziert. Bernfeld 14Bt einen hypo-
thetischen  Unterrichtsminister namens
Machiavell auftreten, der in einer gehei-
men Amtssitzung die Grundstrukturen des
Erzichungswesens erliutert:
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Grundlegende institutionelle Bedingung
der unterichtlichen Kommunikation
ist ihr Zwangscharakter

,.Dieses, unser Ziel zu erreichen, schlage ich
Thnen folgende organisatorische MaBnahmen
vor. Sie miissen namlich verstehen, daBl die
Organisation des Erziehungswesens das ent-
scheidende Problem ist, das wir konsequent
und unerbittlich unserem EinfluB vorbehalten
miissen, wihrend wir dic Lehrplan- und Un-
terrichts-, selbst Erzichungsfragen beruhigt
den Padagogen, Ideologen, ja selbst den
Sozialdemokraten uberlassen konnen* (2, S.
98).

Hier wird noch einmal die Position
Bernfelds deutlich: Nicht das Lernen von
Inhalten, sondern vor allem das Einiiben in
die Institution bewirkt die gesellschaftlich
bedeutsamen Sozialisationseffekte. Der
»Unterrichtsminister fihrt in folgender
Weise fort, die herrschaftssichernden Or-
ganisationsstrukturen des Schulsystems zu
beschreiben:

+Also die erste organisatorische Forderung

ist: Trennung der biirgerlichen Jugend von

der proletarischen* (2, S. 98).

Die ,.quasi biirgerliche Jugend (soll)
durch eine Bildungskluft von der proletari-
schen* getrennt und ,,durch Identifikation
fiir ewig im Wiinschen und Denken mit der
besitzenden Klasse* verkniipft werden (2,
S. 99). Dies soll geschehen, indem die
biirgerliche Jugend im Gymnasium und auf
der Universitit eine privilegierte Situation
erhalt; dort soll sie um ,,ihre individuellen
Chancen fiir den 6konomischen Aufstieg,
die, wenn auch klein, im Prinzip vorhanden
sind", kdmpfen (2, S. 100).

Die Arbeiterjugend hingegen hat eine
andere gesellschaftliche Bestimmung: Sie
gehort in die ,reale Wirtschaft, in die
Fabrik* (2, S. 103). Zuvor werden diese
Kinder jedoch einer Schule zugewiesen, die
die Aufgabe hat, die autoritire Erziehung
der Familie fortzusetzen, um die dort er-
worbenen affektiven Einstellungen auf den
biirgerlichen Staat zu ibertragen. Dazu
sind hiérteste  Unterdriickungsmechanis-
men vorgeschen:

»Erwacht nun irgendeine Regung der Aufleh-

nung, so wird sie sich in der Autoritit der

Schule die empfindlichste Niederlage holen*

(2.S. 104).

Im folgenden geht es nicht um die Frage,
ob Bernfelds Ausfiihrungen im einzelnen
fiir das heutige Schul- und Gesellschaftssy-
stem zutreffen. Vielmehr soll eingeschiitzt
werden, inwieweit seine Grundaussagen
uiber den Zusammenhang von Schulunter-
richt und gesellschaftlichem System auch
gegenwartig als berechtigt angesehen wer-
den konnen. Diese Grundaussagen lassen
sich in zwei Kernthesen zusammenfassen:

1. Eine Einschleifung systemkonformer
Verhaltensweisen wird vor allem durch
die institutionellen Bedingungen der
Schule im Kapitalismus bewirkt: Sie
schaffen im Unterricht ein Erfahrungs-
feld, das durch inner-institutionellen
Anpassungszwang auf angepaBites Ver-
halten in der Gesellschaft vorbereitet.

2. Das Schulsystem trennt Arbeiterkinder
und Mittelschichtkinder:

Die FEinpassung in die Institution
Hauptschule bewirkt systemkonforme
Verhaltensweisen, die sich an Arbeiter-
berufen orientieren.

Die Einpassung in die Institution Gym-
nasium hingegen bewirkt systemkon-
forme Verhaltensweisen, die sich an
~gehobenen' Angesteliten-/Beamten-
berufen orientieren.

Um diese Thesen zu uberpriifen, soll -
ausgehend von den Ergebnissen vorliegen-
der Sozialisationsforschung - fiir das ge-
genwirtige Schulsystem skizziert werden,

@ in welcher Weise institutionelle Bedingun-

gen der Schule das unterrichtliche Erfah-

rungsfeld bestimmen,

@ welche Erziehungseffekte dadurch in der

Regel bewirkt werden und

@ welche gesamtgesellschaftliche Bedeutung

die so produzierten Verhaltensweisen haben.

Zur 1. These:

Dasgenerelle

Erfahrungsfeld schulischen
Unterrichts

Nach Bernfeld weist Schulunterricht in
kapitalistischen Gesellschaften bestimmte
generelle - also schulformunabhingige —
Merkmale auf, die es zunichst zu identifi-
zieren gilt:

® Unterricht als hicrarchische
und erzwungene Kommunika-
tion

Grundlegende institutionelle Bedingung
der unterrichtlichen Kommunikation ist ihr
Zwangscharakter; denn die Beteiligten in-
teragieren letztlich nicht freiwillig. Dahin-
ter steht, ,,zumindest in letzter Instanz — ein
Arbeitszwang auf der Seite des Lehrers und
ein Zwang zum Schulbesuch auf der Seite
des Schiilers* (10, §. 11). Dabei fillt dem
Lehrer zunichst die Aufgabe zu, die Schii-
ler zu einem sozialen Verhalten zu fiihren,
das Unterricht liberhaupt erst moglich
macht. Somit lernen die Schiiler vom ersten
Schu!tag an neben Informationen und Fer-
tigkeiten auch die Einordnung in ein sozia-
les Feld und damit »Betragen*, | Respekt*
und ,,Riicksichtnahme* (18, S. 171). Die
Schule muB zuniichst zum ,,organisations-
konformen Verhalten* (10, S. 12) erzie-



Lehrerverhalten —
Automatenverhalten

E | ggaren © FustR 1
E:: 0 $Putke © KUSSEN ‘E
= P |

q_‘:Q_ 0 [.NEN_ o ‘ ; :

“\g‘ 0 RAVCHEN O WHZEERZ. |

=

—— 1
= *
~ :

hen, damit das intendierte Lernen von
Unterrichtsstoffen stattfinden kann.

In der unterrichtlichen Kommunikation
konkretisiert sich dies als Gehorsamkeits-
Anspruch des Lehrers, den er — ausgestat-
tet mit institutionellen Machtmitteln - ge-
geniiber den Schiilern notfalls mit Zwang
durchsetzt: Schlechte Noten, Strafarbeiten
oder gar korperliche Ziichtigung sind eini-
ge solcher Zwangsmittel. Diese inner-un-
terrichtliche Befehls- und Gehorsams-
struktur wird durch umfassende institutio-
nelle MaBnahmen abgesichert: Ein kom-
plexes System von Schulverfassungen und
Schulordnungen, AbschluBberechtigun-
gen, Zeugnissen, Versetzungsordnungen,
Klassen- und Stundenplinen sichert gewis-
sermafien biirokratisch den ,,ordentlichen™
Ablauf des Unterrichtsbetriebs.  Als
Grundmerkmal des Unterrichtlichen Er-
fahrungsfeldes ist somit das Abhangig-
keitsverhiiltnis des Schiilers anzusehen. Es
resultiert einerseits aus der Zwangsmit-
gliedschaft der Schiiler, andererseits aus
der Moglichkeit der Institution, Anpassung
an institutionelle Erwartungen durch Ein-
satz von Machtmitteln durchzusetzen.

Das bedeutet, daB die Institution den
Beteiligten folgende Definition der sozia-
len Beziehungen aufherrscht:

(a) Es ist Aufgabe des Schiilers, sich die
von der Schule bzw. den Lehrern
vorgeschriebenen Kenntnisse und Fer-
tigkeiten anzueignen.

betrifft: erziehung Nr. 9 September 1974

Schule und Lehrer sind legitimiert, zur
Erreichung dieses Ziels Verhaltens-
vorschriften fiir die Schiiler zu formu-
lieren und ihre Einhaltung zu iiberwa-
chen. Es ist ihre Aufgabe, konformes
Verhalten zu belohnen und nicht-kon-
formes Verhalten zu bestrafen.

Eine genauere Betrachtung der im Unter-

richt geforderten Verhaltensformen macht

allerdings deutlich, daB die Institution viel-
filtige Gehorsamkeits-Forderungen stellt,
die sich nicht durch den angeblichen Lern-
zweck begriinden lassen, sondern vielmehr
losgeldst davon an biirokratischen Prinzipi-
en wie Ordentlichkeit, Einheitlichkeit und

Kontrollierbarkeit orientiert sind. Etwa:

Einheitliche Regeln fiir das Fihren von

Heften, BegriiBungsrituale, einheitliche

Durchfilhrung bei Klassenarbeiten (22, S.

224).

A)llerdings begriindet die Institution alle
Forderungen auf Unterordnung pauschal
mit dem Hinweis auf die Notwendigkeit fir
den Lernzweck und verlangt vom Schiiler,
diese Begriindung zu akzeptieren. Die in-
stitutionelle Definition der sozialen Bezie-
hungen muB dementsprechend ergdnzt
werden:

(b) Forderungen der Institution auf Ge-
horsam und Unterordnung dienen
prinzipiell dem Zweck der Schule und
brauchen daher im einzelnen nicht
begriindet zu werden. Vom Schiiler ist
zu erwarten, daB er diesen Anforde-
rungen generell nachkommt.

Schulunterricht

Nun ist es zwar keineswegs zwangsldufig,
daf die Schiiler den institutionellen Ver-
haltenserwartungen auch tatsichlich ent-
sprechen. Weiter unten wird gezeigt, daB
hier erhebliche schulform- und schichten-
spezifische Unterschiede bestehen. Da die
Schule jedoch iiber entsprechende Macht-
mitte] verfilgt, besteht insgesamt eine hohe
Wabhrscheinlichkeit, daB die Schiiler die
Verhaltensanforderungen akzeptieren. Es
findet dann der von Bernfeld beschriebene
inner-institutionelle  Anpassungsproze8
statt: Der Schiiler ordnet sich in der ge-
wiinschten Weise in die Institution ein und
lernt dabei u.a.,

@ sich in ein formales System sozialer Uber-

und Unterordnung einzufiigen und die darin

angelegte Machtverteilung zu akzeptieren.

@ Verhaltensanforderungen der Institution

als prinzipiell berechtigt und dem Organisa-

tionszweck dienlich zu definieren.

@ daB bei nonkonformen Verhalten gegen-

iiber der Institution bzw. den Machttragern

negative Sanktionen in Form von Bestrafun-
gen emsetzen.

Schiiler, die sich langjahrig in ein solches
soziales Feld einiiben, erwerben eine Ver-
haltensdisposition, die als Konformitiits-
orientierung gekennzeichnet werden kann:
Die generelle Bereitschaft, gegeniiber
machtbetonten Anspriichen von Institutio-
nen und Personen konform zu reagieren.
Einen empirischen Beleg hierfiir haben
Fend u.a. vorgelegt: Sie stellen fest, daB in
Schulen mit starkem ,.disziplinaren Druck*
Schiiler in besonderes hohem MaBe ,,pas-
sive Konformitit* zeigen (9, S. 890{f.).

Zu fragen wire nun, ob eine solche
Disposition — entsprechend der Bernfeld-
schen These — als ,,systemkonforme Ver-
haltensweise* angesprochen werden kann.
Hierzu 148t sich Bezug nehmen auf polit-
okonomische Analysen des Ausbildungs-
sektors, die herausgearbeitet haben, dafl
Schule im Kapitalismus eine systemkonfor-
me Sozialisation auf zwei Ebenen vorzu-
nehmen hat:

® Sie muB Arbeitskrifte fir den Produk-

tionsprozeB vor allem dadurch qualifizieren,

daB sie die notwendigen ,,Arbeitstugenden*’

(Flei8, Ausdauer, Gehorsam, Disziplin etc.)

vermittelt.

® Sie muf die Menschen in das politische

System integrieren, indem sie das ideologi-

sche Selbstverstandnis der kapitalistischen

Gesellschaft tradiert (15, S. 22, 58ff.).

Konformititsorientierung leistet auf bei-
den Ebenen einen Beitrag zu systemkon-
formem Verhalten: Denn Gehorsam und
Unterordnungsbereitschaft stellen einer-
seits eine ,,Arbeitstugend* dar, die sowohl
im Produktionsproze8 selbst als auch im
Verwaltungsbereich gefordert wird: Nach
Marx verlangt die Unterwerfung unter
..Kontinuitit, Gleichfdrmigkeit, Regelma-
Bigkeit* der kapitalistischen Produktion
eine ..kasernenmaBige Disziplin“ (14, S.
365, 447); nach M. Weber erfordert Tatig-
keit in biirokratischen Organisationen

39
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.-prazise, alle eigene Kritik bedingungslos
zurlickstellende Ausfithrung des empfan-
genen Befehls (21, S.866f.). Zugleich
erweist sich Konformititsorientierung als
eine Disposition, die politische Loyalitit
bewirkt und damit in das bestehende ge-
sellschaftliche System integriert; denn fiir
ein Individuum,
..in Konformititszwange eingesperrt ... liegt,
politisch betrachtet, das ,Recht' immer auf der
Seite der sogenannten ordnungserhaltenden
Michte, liegt es eindeutig auf der Seite

kollektiv verbindlicher Verhaltensregeln.. "
(6,S.75).

Ihren empirischen Beleg findet diese
Feststellung in den verschiedenen Untersu-
chungen zur politischen Einstellung west-
deutscher Jugendlicher, bei denen sich
immer wieder ein , Autokratiesyndrom*
zeigte (vgl. z.B. 13).

Zusammenfassend: Die Erfahrungen
der hierarchischen und erzwungenen Kom-
munikation im Unterricht befordern eine
Konformitiitsorientierung der Schiiler, die
sowohl als kapitalforme Arbeitstugend als
auch als Beitrag zur politischen Loyalisie-
rung eingeschiitzt werden kann.

® Unterricht als leistungs-
und konkurrenzorientierte
Kommunikation

Als zweite institutionelle Hauptbedingung
kann die Einspannung des Unterrichts in
den geselischaftlichen Leistungs- und Kon-
kurrenzwettbewerb angesehen werden:
Vom ersten Schultag an gibt die Institu-
tion den Schiilern Lernanforderungen vor,
deren Erfiillung als ,,Leistung bezeichnet
wird. Dabei geht die Schule davon aus, daB
Schiiler , freiwillig" bereit sind, die gefor-
derten Lernleistungen zu erbringen. Dies
gilt prinzipiell bei jedem Unterrichtsinhalt,
und zwar auch dann, wenn den Schiilern
uberhaupt nicht einsichtig ist, warum sie
einen bestimmten Stoff lernen sollen: denn
die Institution begriindet ihre Lernanfor-
derungen nicht im einzelnen, sondern mit
einem pauschalen Legitimititsargument;
Sie behauptet, es bestehe ein funktionie-
render Zusammenhang zwischen schuli-
schen Leistungen und nachschulischen —
insbesondere beruflichen — Belohnungen,
so dafl es im Eigeninteresse eines jeden
Schiilers liege, den Leistungsanspriichen
nachzukommen. Nun werden schulische
Leistungen stets im Gruppenzusammen-
hang erbracht, so daB sie mit den Leistun-
gen anderer Gruppenmitglieder verglichen
werden kénnen. Dies geschieht im gegen-
wartigen Unterricht, indem individuelle
Leistungen vom Lehrer bewertet und be-
notet werden, um die Schiiler anschlieBend
in eine Rangfolge einzuordnen. Uber die-
sen Mechanismus erfiillt die Schule im
Kapitalismus ihre Auslesefunktion: Ob.-
wohl sie prinzipiell iiber unerschopfliche
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Obwohl sie (die Schule) prinzipiell
iiber unerschipfiiche Mengen guter
Noten verfiigt, verknappt sie diese
kiinstlich.

Mengen guter Noten verfiigt, verknappt sie
diese kiinstlich, so daB einerseits gute
Zensuren Mangelware sind, andererseits

Unterricht immer auch . Versager produ-

ziert. Hierdurch werden die Schiiler einer

Klasse zu Konkurrenten, die sich um

knappe Giiter streiten. Der cinzelne

Schiiler lernt zwar in der Gruppe. aber die

Leistung erfolgt individuell gegen dic

Gruppe: gegen die Konkurrenten, die den

Leistungsstandard zum eigenen Schaden

verdndern konnten.

Damit konstituiert sich im Unterricht ein
soziales Feld, das deutliche Tendenzen zu
Isolation, Individualismus und Konkurrenz
aufweist, Aus dieser Beschreibung 146t sich
erkennen, daB die Institution versucht, den
Schiilern die folgende Definition der sozia-
len Bezichungen aufzuherrschen:

(¢) Schiiler sind grundsitzlich bereit, Lei-
stungen zu erbringen, indem sie die
vorgegebenen Inhalte lernen. Eine Be-
wertung durch die Institution erfolgt
nach der erbrachten Leistung.

(d) Je mehr ein Schiiler leistet, desto
bessere berufliche Chancen hat er spa-
ter. Hierbei sind die Mitschiiler Kon-
kurrenten, mit denen durch Leistung
um die knappen Gratifikationen ge-
stritten werden mug.

Eine systemkonforme Sozialisation lduft

ab, wennder Schiiler diese Bezichungsdefi-

nitionen akzeptiert und sein Verhalten
entsprechend einrichtet. Es ist zu erwarten,
daB er in solchen Fiillen u.a. lernt,

® daB die Vertreter der Institution eine

Persénlichkeitsbewertung und Statuszuwei-

sung nach dem MaBstab der erbrachten Lei-

stung vornehmen. Er lernt, daB er nach

diesem Kriterium taxiert, eingeordnet und
behandelt wird,

@ sein Leistungsstreben primir auf die vor-
gegebenen Ziele der Institution auszurichten.
@ seine Mitschiiler als Konkurrenten zu be.
trachten. Er entwickelt daraus Verhaltens-
strategien, die ithm einen Vorsprung im Kon-
kurrenzkampf sichern sollen,

Das langjihrige Einiiben in ein solches
Erfahrungsfeld fiihrt dazu, daB Schiiler
eine Verhaltensdisposition erwerben, die
sich als Leistungs- und Konkurrenzorien-
tierung bezeichnen 148t. Hierfiir lassen sich
verschiedene empirische Belege anfiihren:
Durch soziometrische Untersuchungen
wurde immer wieder nachgewiesen, daf}
Schiiler das offizielle Bewertungskriterium
der Institution - die Leistung - auch fiir den
Bereich ihrer ,,privaten* Bezichungen im

informellen Bereich iibernehmen (vgl 2. B.
4. 11). Dariiber hinaus belegt Hurrelmann,
daB Schiler die Stereotypisierungen. die
sich um den ,,guten™ oder ,.schlechten™
Schiiler bilden, in ihr jeweiliges Selbstbild
ibernehmen und damit das Leistungsprin-
zip verinnerlichen (12, S.209f.). SchiicB-
lich haben Fend u.a. in einer Erhebung
festgestellt,
»daB das Schulsystem, iiber alle Schultypen
hinweg, tatsichlich leistungsbezogene Wert-
vorstellungen sozialisiert, wie sie die .Lei-
stungsgeselischaft' erfordert (9. §. 894).

Auch hier ist nun die Frage zu stellen, ob
die skizzierte Leistungs- und Konkurrenz-
orienticrung als ,.systemkonforme Verhal-
tensweise™ im Sinne der Bernfeldschen
These angesprochen werden kann. Die
Antwort kann knapp gehalten werden, da
Analysen an anderen Stellen dies bereits in
hinreichender Weise nachgewiesen haben
(vgl. vor allem 16): Das Prinzip der indivi-
duellen Leistung und Konkurrenz erweist
sich als zentrales Legitimierungsargument
fur gesellschaftliche Ungleichheit im Kapi-
talismus: Schiiler schichtenspezifisch un-
terschiedlichen  Sozialisationsvorausset-
zungen, aber formal gleichen Chancen,
treten in die Schule ein, um sich am
Leistungskriterium zu messen. Nach Lynd
ist diese Situation vergleichbar mit ,.cinem
Hof, in dem der Elefant und das Kiiken
gleiche Rechte zum Umhertummeln ha-
ben* (zit. nach 17, S. 136).

Das Ergebnis wird jedoch als gerechte -
weil auf gleichem Leistungsanspruch beru-
hende - Feststellung sozialer Ungleichheit
betrachtet. Auf diese Weise vermittelt die
Schule schleichend, aber um so intensiver
ein politisches BewuBtsein, das vor allem
der Legitimierung unterschiedlicher sozia-
ler Positionen, unterschiedlicher Einkom-
mensverhaltnisse und damit letztlich der
Absicherung der gesellschaftlichen Klas-
senstruktur dient. Die Leistungs- und Kon-
kurrenzorientierung ist somit einerseits ein
bedeutender Faktor der politischen Loyali-
sierung, stellt zugleich aber auch eine
»Arbeitstugend™ dar, die im kapitalisti-
schen ProduktionsprozeB in verstirktem
MaBe gefordert wird: .Leistungswille* und
»VerwendungsbewuBtsein** wird von der
Arbeitskraft dann verlangt, wenn aufgrund
technologisch fortgeschrittener Arbeitsor-
ganisation eine direkte Kontrolle nur noch
beschrénkt moglich ist; MaBinahmen duBe-
ren Zwangs miussen dann durch winnere
Regulative® ersetzt werden (vgl. 16,5.40).

Zusammenfassend: Die Erfahrung der
leistungs-  und konkurrenzorientierten
Kommunikation im Unterricht befordert
Verhaltensdispositioncn der Schiiler, die
sich sowohl als kapitalkonforme Arbeitstu-
genden als auch als Beitrag zur politischen
Loyalisierung auswirken. Auch hier wird
die 1. These Bernfelds bestatigt: Unter-
richtliche Anpassungszwinge fiihren zu
¢iner Einschleifung in kapitalistische Ver-
kehrsformen.



Zur2.These:

Die spezifischen
Erfahrungsfelderin
Hauptschulen und
Gymnasium

Aus dem zuvor beschricbenen Erfahrungs-
feld ergibt sich. daB Schulunterricht in
dieser Gesellschaft bestimmte gemeinsame
und typische Merkmale aufweist, die wie-
derum zu bestimmten generellen Sozialisa-
tionseffekten fihren. Dies schiieBt jedoch
¢in. dal durch jeweils spezifische Bedin-
gungen der Institution dieses Erfahrungs-
feld modifiziert wird, wodurch je spezifi-
sche Sozialisationseffekte entstehen. Die
von Bernfeld vorgenommene differenzier-
te Beschreibung des Anpassungsprozesses
in Volksschule und Gymnasium ist in dieser
Weise zu verstehen. Dabei werden von
Bernfeld selbst die grundlegenden institu-
tionellen Unterscheidungsmerkmale zwi-
schen Hauptschule und Gymnasium be-
zeichnet:

@ Trennung von biirgerlicher und proletari-

scher Jugend

@ unterschiedliche Schulabschliisse, die zu

entsprechenden gesellschaftlichen Positionen
fiihren (2, S. 98ff).

Diese Merkmale sind konstitutiv fiir das
tradierte Schulsystem und treffen heute
prinzipicll in der gleichen Weise zu wie zur
Weimarer Zeit: Die Hauptschule wird vor
allem von Arbeiterkindern besucht, die
dort iiber den Hauptschulabschluf den
Zugang zu einer Berufslehre erlangen. Im
Gymnasium hingegen finden sich zum weit
iberwiegenden Teil Mittelschichtkinder,
die dort durch Erwerb des Abiturs den
Zugang zur Hochschule — und damit zu
akademischen Berufen — erwerben (vgl.
statistische  Zusammenstellung in 7,
$.701.). Im folgenden soll gefragt werden,
in welcher Weise diese beiden grundlegen-
den institutionellen Unterscheidungsmerk-
male — die je sozial homogene Schiiler-
schaft und das unterschiedliche AbschluB-
angebot — das unterrichtliche Erfahrungs-
feld in Hauptschule und Gymnasium be-
einflussen®,

® Lrfahrungsfeld Gymnasium

Das spezifische unterrichtliche Erfah-
rungsfeld im Gymnasium ist zunachst ge-
pragt durch eine mittelschicht-homogene
Schiilerklientell, die aufgrund familidrer

(b) Die Antwort erfolgt als idealtypische
Beschreibung, die die Unterschiede
besonders pointiert hervorhebt, ohne
daB hier differenzierte Prozesse inner-
halb der einzelnen Schulformen darge-
stellt werden konnen.

betrifft: erzichung Nr. 9 September 1974

Sozialisation in hohem MaBe zur Akzeptie-
rung der institutionellen Verhaltensanfor-
derungen neigt: Einerseits haben diese
Schiiler in ihrer familidren Erziehung ge-
lernt. sich aufgrund internalisierter Verhal-
tensstandards wie etwa Fleil und Hoflich-
keit konform zu verhalten. Andererseits
wurde ihnen ein hohes MaB individuellen
Leistungsstrebens vermittelt, das sich in
besonderer Weise auf die Schule bezieht:
Schulerfolg als Voraussetzung fiir berufli-
che Karriere hat in ihrem Lebenszusam-
menhang einen ganz zentralen Stellenwert.
Empirische Untersuchungen weisen daher
stets das hohe Mal an Leistungsmotivation
bei  Mittelschichtkindern nach (19,
S.791f.). Diese familidren Sozialisations-
prozesse lassen erwarten, dal Gymnasial-
schiiler aufgrund internalisierter Standards
in hohem Ma@e bereit sind, den institutio-
nellen Verhaltensanforderungen , freiwil-
lig"* nachzukommen.

Das unterrichtliche Erfahrungsfeld ist
zum zweiten gepragt durch das spezifische
AbschluB3angebot: Das Gymnasium ist tra-
ditionell darauf ausgerichtet, den Schilern
iiber das Abitur die ,,Studierfahigkeit™ zu
vermitteln. Attraktive berufliche Positio-
nen wiederum sind in der Regel nur iiber
ein abgeschlossenes Hochschulstudium zu
erreichen, so da Noten, Zeugnisse und
Abschliisse im Gymnasium einen hohen
gesellschaftlichen Wert haben. Der vonder
Institution behauptete Zusammenhang
zwischen schulischer Leistung und Lebens-
chancen scheint fir das Gymnasium am
ungebrochensten zu bestehen, das Legiti-
mititsargument ist fiir die Schiiler dieser
Schulform daher am glaubhaftesten!®.
Hierzu trigt nicht zuletzt die ,,Padagogik
der Leistungsauslese** bei: Nur etwa jeder
zweite der 10- bis 12jdhrigen Gymnasia-
sten erreicht das Abitur (19,85, 178),so daf}
allen Schiilern die Méglichkeit des Schei-
terns standig handgreiflich vor Augen ge-
fihrt wird. Unter solchen Bedingungen
haben schulische Noten und Zeugnisse eine
hohe Bedeutung. Daher werden sich die
Schiiler in der Regel intensiv bemiihen, die
Gratifikationen des Gymnasiums auch tat-
sachlich zu erlangen.

Somit verstirken im Gymnasium sowohl
die familiar erworbenen Dispositionen als
auch das Abitur-Angebot der Institution
die Bereitschaft der Schiiler, den Verhal-
tensanforderungen . freiwillig® nachzu-
kommen). MaBnahmen duleren Zwangs
erweisen sich daher als weitgehend iber-
flissig.

Unterricht im Gymnasium — so 148t sich
aus dieser Analyse schlieBen - fiihrt dazu,

(c) Der Numerus Clausus — auf den hier
nicht naher eingegangen werden kann
— verstirkt gegenwirtig Leistungs-
druck und Legitimitatsargument, kann
langfristig jedoch durchaus zu einem
..Legitimitdtsvakuum* fihren.

Schulunterricht

daB die Schiiler sowohl Konformititsorien-
tierung als auch Leistungs- und Konkur-
renzorientierung in hohem MaBe verinner-
lichen. Von Absolventen dieses Schultyps
kann daher erwartet werden, daB sie sich in
nachschulischen Institutionen aufgrund in-
ternalisierter Normen konform verhalten,
so daB dulere Kontrollmechanismen kaum
notwendig sind. Bernfelds These, daB im
Gymnasium systemkonforme Verhaltens-
weisen erzeugt werden, die besonders in
gehobenen  Angestellten-/Beamtenberu-
fen gefordert werden, kann hier ankniip-
fen; denn in solchen Positionen titig zu
sein, bedeutet u. a.

@ Arbeiten zu verrichten, die nicht stindig

iiberwach- und kontrollierbar sind.

@® rcale Chancen zu besitzen, im Verlauf der

beruflichen Laufbahn ,,aufzusteigen**.

@ gesellschaftliche Privilegien zu besitzen,

die einer ideologischen Absicherung be-

diirfen.

Um in einem solchen sozialen Zusam-
menhang systemkonform zu funktionieren,
sind u.a. die folgenden Verhaltensdisposi-
tionen erforderlich:

® Bereitschaft, sich freiwillig und reibungslos

in biirokratische und hierarchische Strukturen

einzuordnen.

® Orientierung am Konkurrenzprinzip, in-

dem aus Karrieregriinden eine maximale be-

rufliche Leistung erbracht wird.

Die Bedingungen, die das unterrichtli-
che Erfahrungsfeld im Gymnasium bestim-
men, bewirken anscheinend, daB diese
funktional erwiinschten Verhaltensqualifi-
kationen in recht hohem MafBe hergestelit
bzw. verstirkt werden.

® Erfahrungsfeld Hauptschule

Die unterrichtliche Kommunikation in der
Hauptschule ist zundchst geprigt durch
eine Schulerklientele, die zum iibergroBen
Teil aus der Arbeiterschaft stammt und
daher die WertmaBstibe der Mittelschicht-
Schule nicht internalisiert hat. Das gilt
insbesondere fiir den Bereich der Lei-
stungs- und Konkurrenzorientierung. Aus
der Lebenssituation der Arbeiterschaft, die
vor allem durch kollektive Unterordnung,
grundsatzlich unsichere Lebenslage und
fehlende Aufstiegschancen gepragt ist, er-
gibt sich, daB dort individueller Aufstieg
durch individuelle Leistung kein akzeptier-
ter Zielbezug ist (8, S. 33). Arbeitereltern
und -kinder entwickeln daher in der Regel
nur ein maBiges Aspirationsniveau. Hier-
aus resultiert das bekannte Ergebnis, daB
Arbeiterkinder meist nur ein geringes MaB

(d) Dem scheint die gymnasiale Schiiler-
bewegung zu widersprechen. Doch ist
hier vor allem zu bedenken, daB essich
bei diesem Protestpotential nicht um
den ,,normalen* - d. h. mehrheitlichen
- Sozialisationseffekt des Gymnasiums
handelt.
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Schulunterricht

schulischer Leistungsmotivation aufwei-
sen. Die vorbereitende Sozialisation fiir
den Schulunterricht geschieht in Arbeiter-
familien jedoch auf andere Weise: Die
Kinder lernen, bei Anwendung auBerer
Zwangs- und KontrollmaBnahmen Unter-
ordnung und Gehorsam zu zeigen (8,
S.27ff.); hier vermitteln Arbeitereltern
genau die Verhaltensweisen, deren Not-
wendigkeit sie tagtiglich am eigenen Ar-
beitsplatz erfahren. Aufgrund dieser Vor-
pragung ordnen sich Arbeiterkinder in der
Hauptschule den institutionellen Anforde-
rungen in der Regel dann unter, wenn diese
deutlich den Aspekt der Machtbehaup-
tung, Kontrolle und Disziplinierung her-
vorkehren.

Das unterrichtliche Erfahrungsfeld in
der Hauptschule ist zum zweiten geprigt
durch das AbschluBangebot dieser Schul-
form. Hier werden die Hauptschiiler mit
einem spezifischen Widerspruch konfron-
tiert: Die institutionellen Verhaltensforde-
rungen werden ihnen gegeniiber begriindet
mit dem Zusammenhang von schulischen
Leistungen und Positionen im spiteren
,»Leben. Zugleich fithrt der Besuch der
Hauptschule ihnen jedoch stindig vor Au-
gen, daB ihre beruflichen und sozialen
Méglichkeiten sehr eingeschriankt sind und
thnen der behauptete Aufstieg durch indi-
viduelle Leistung kaum offensteht, weil der
angebotene HauptschulabschluB allenfalls
zum Eintritt in eine Berufslehre taugt.

Da die Institution trotzdem den An-
spruch aufrechterhilt, es bestehe ein funk-
tionierender  Zusammenhang  zwischen
schulischen Leistungen und spiterer be-
ruflicher Stellung, entsteht ein ,.Legitimi-
tatsvakuum® (22, S. 169). Die Bereitschaft
der Schiiler zu leistungsorientiertem und
angepaBtem Verhalten wird hierdurch wei-
ter gesenkt: Weder kdnnen sie in ihrem
schulischen Aufenthalt einen Sinn fiir ihr
spateres Leben entdecken noch haben die
von der Institution angebotenen Beloh-
nungen einen realen Wert. Die Situation
besonders in den oberen Klassen der
Hauptschule kann daher mit einem Warte-
saal 2.Klasse verglichen werden, in dem
die Schiiler lediglich ihre Pflichtschulzeit
absitzen (19, S. 171),

Sowohl familidre Sozialisationsprozesse
als auch das geringwertige AbschluBange-
bot fiihren somit dazu, daB Hauptschiiler
nur in relatiy geringem MaBe bereit sind,
den institutionellen Verhaltenserwartun-
gen . freiwillig" nachzukommen. Institu-
tion und Lehrer reagieren darauf - bewuBt
oder unbewuBt -, indem sic sich auf die
Disposition des Arbeiterkindes beziehen,
bei deutlicher Machtbehauptung und An-
wendung von Zwangsmitteln duBere Kon-
formitit zu zeigen. Die hieraus entstehende
Dominanz #HuBerer Zwangsmechanismen
in der Hauptschule 138t sich nur schwer
empirisch belegen, weil damit Tabuberei-
che des Lehrerberufs tangiert werden.
Dennoch iassen sich einige Indikatoren
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nennen: So war z. B. in NRW die korperli-
che Ziichtigung von Hauptschiilern noch
lange Zeit erlaubt, als dies bei Gymnasia-
sten langst verboten war. Dariiber hinaus
kann ein Schiilerbericht iiber ,,Die Wirk-
lichkeit des Hauptschiilers* hier zumindest
als Ilustration dienen:
~Fraulein C. hielt sich an Ohrfeigen und
Strafarbeit iiber vier Seiten im Lesebuch.
Fraulein D. gab auch Ohrfeigen, die nicht zu
verachten waren. .. Her F. ist sehr auf Sauber-
keit bedacht, besonders auf dem Schulhof. Er
schlagt mit dem Stock riicksichtslos auf die
Kinder ein. Herr G. hat es mit Worten. Es
fallen die Worte ,nasser Mehlsack®, fauler
Sack’, ,verfressener ... Frau H. schligl mit

dem Buch und verlingert dic Hausaufgaben™
(zit. nach: 23, S. 64f.).

Insgesamt ergibt sich, daB die institutio-
nellen Zwinge in der Hauptschule nur in
eingeschranktem MaBe Erziehungswir-
kung zeigen. Zwar wird bei den Schiilern in
starkem MaBe die Bereitschaftzur duleren
Konformitit geprigt, das - funktional er-
forderliche - Leistungs- und Konkurrenz-
verhalten wird jedoch nicht in hinreichen-
dem MaBe eingeiibt. Hierfiir gibt es zwei
Griinde:

Zum einen stehen die Erfahrungen der
Arbeitereltern am Arbeitsplatz einer indi-
viduellen Leistungs- und Konkurrenz-
orientierung entgegen, so daB familiiire
und schulische Sozialisationseinfliisse hier
weitgehend diskrepant sind. Zum anderen
gelingt der Institution die ausreichende
Herstellung dieser Orientierung auch des-
halb nicht, weil die Hauptschule das von ihr
als Legitimitétsbasis in Anspruch genom-
mene Prinzip des ,,individuellen Aufstiegs
durch schulische Leistung® zwangslaufig
gegeniber den Schiilern nicht glaubwiirdig
darstellen kann; denn um die Klassen- und
Schichtenstruktur zu reproduzieren, muB
sie die Schiiler auf niedrige Berufspositio-
nen festlegen; um politische Loyalitit zu
sichern, muB sie zugleich an der Ideologie
des freien Aufstiegs fiir jeden Tiichtigen
festhalten. Dieser Widerspruchistso offen-
sichtlich, daB er die erwiinschte system-
loyale Einbindung der Arbeiterkinder
deutlich behindert. Dies mu8 in der Per-
spektive des bestehenden Systems als we-
sentlicher Mangel angesehen werden, und
zwar nicht zuletzt auch deshalb, weil Ver-
dnderungstendenzen im Produktionsbe-
reich eine individuelle Leistungsorientie-
rung in zunehmendem MaBe auch bei
Arbeitern erforderlich machen (16, S. 40).

Auf der Grundlage dieser Analyse 148t
sich nun einschitzen, ob die 2. These
Bernfelds fiir das heutige Schulsystem als
berechtigt angesehen werden kann. Dies
kann fiir die Institution Gymnasium weit-
gehend bejaht werden; denn dort fiihren
die inner-institutionellen Anpassungspro-
zesse zu Verhaltensformen, die sich in
»gehobenen Berufen* als funktional er-
wiesen. Fiir die Hauptschule hingegen gilt
die 2. These nur im modifizierter Weise:
Hier ist der »Verkleinbiirgerung'* der Ar-

beiterkinder durch die Schule eine deutli-
che Grenze gesetzt, die sich aus der Klas-
senstruktur der Gesellschaft selbst ergibt.

Diese Schlufolgerung - wie auch die
Argumentation an anderen Stellen - mag
beim Leser vor allem deshalb auf Kritik
stoBen, weil sie als empirisch zu wenig
.~abgesichert” angesehen wird. Dieser —
berechtigte — Einwand kann jedoch nur als
Forderung an eine ,.andere Unterrichtsfor-
schung” weitergeleitet werden.
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