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Uberarbeiteter Auszug aus: Butschkau/Tillmann, Politische Soziali-
sation in der Gesamtschule, Miinchen 1972, S. 142 ff.

Udo Butschkau/ Klaus-Jiirgen Tillmann

Politisches Lernen in der Gesamtschule

In unserer empirischen Untersuchung zur Einstellung von
Sekundarschiilern zur Klassen- und Schichtenstruktur der
bestehenden Gesellschaft fanden wir im wesentlichen fol-
gende Ergebnisse:

1. Bereits bei 10- bis 11jihrigen Schiilern lat sich ein po-
litisches BewuBtscin feststellen, in dem die einzelnen Sozial-
schichten in eindeutiger Weise emotional bewertet werden.
Die Unterschicht wird dabei in klarer Abgrenzung zu den
iibrigen Gruppen der Gesellschaft ablehnend und negativ
gesehen, wihrend die Mittelschicht positiv bewertet wird.

2. Dieses Bewertungsschema wird von Arbesterkindern n
signifikant starkerem Mage vertreten als von den Schilern
der Mittelschicht. Arbeiterkinder reproduzieren damit so-
wohl ein negatives Selbstbild als auch eine negative Bewer-
tung ibrer Herkunftsschicht.

3. Die Mittelschichtkinder dufiern negative Stercotypen
gegeniiber den Arbeiterkindern relativ zuriickhaltend. Die
zuriickhaltenden Auerungen sind vermutlich darauf zuriick-
zufiithren, da in der gegenwirtigen stabilen gesellschaftli-

chen Situation keine Notwendigkeit besteht, die latent vor-
handenen Vorurteile zu thematisieren.

Nachfolgend unternehmen wir den Versuch, die Bedeutung
dieser empirischen Ergebnisse fiir das politische Lernen in
der Gesamtschule zu reflektieren. Dabei verstehen wir po-
litisches Lernen im Sinne einer latenten und bewufiten po-
litischen Sozialisation, die alle politisch relevanten Einstel-
lungen und Verhaltensweisen umfaft. Unsere Uberlegungen
beschrinken sich daher nicht etwa auf ein Unterrichtsfach,
sondern bemiihen sich, den gesamten politischen Einflufl der
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Sozialisationsagentur Gesamtschule einzubezichen. Der Be-
zug zur Gesamtschule ergibt sich aus der Schiilerpopulation
dieser Schulform: Hier werden nicht - wie im traditionellen
Schulwesen — die Schiiler verschiedener Schichten vonein-
ander getrennt, sondern gemeinsam unterrichtet. So lassen
erste empirische Untersuchungen darauf schliefen, da Ar-
beiterkinder und Mittelschichtkinder etwa zu gleichen An-
teilen die Gesamtschule besuchen (vgl. Tillmann 1972).

Dieses Strukturmerkmal der Gesamtschule — die soziale
Heterogenitit der Schiilerschaft — mufl nicht zwangsliufig
zu einer Anpassung der Arbeiterkinder an Mittelschicht-
standards fithren, wie es die Vertreter von ,,sozialer Inte-
gration*‘ und ,,kompensatorischer Erzichung'‘ anstreben.

Vielmehr gehen wir davon aus, dafi sich daraus auch
emanzipatorisch-antikapitalistische Lernprozesse entwickeln
konnen, wenn die in der heterogenen Gruppe festgestellten
sozialen Unterschiede immer wieder zum Gegenstand des
Unterrichts gemacht werden. Sie sind zuriickzufiihren auf
die gesamtgesellschaftlichen Bedingungen, die ihre Ursachen
in der fremdbestimmten kapitalistischen Produktionsweise
haben. Diese Lernprozesse sollen zur Erkenntnis der gleichen
Klasscnlagc von Arbeiterkindern und Kindern der lohnab-
hingigen Mittelschicht fiihren.

Eine dadurch geférderte Solidaritit der verschiedenen
Lohnabhingigen-Gruppen kann zu einem wichtigen anti-
kapitalistischen Potential werden (vgl. hierzu die ausfihrhi-
che Begriindung in Butschkau/Tillmann 1972, S. 11-39).

Diec Ergebnisse der Einstellungsuntersuchung deuten
dabei den BewuBtseinsstand der Schiiler an, bei dem die
skizzierten antikapitalistischen Lernprozesse anzusctzen
hitten. Aus diesen Ergebnissen zichen wir den Schluf}, dafi
neben den latent vorhandenen Vorurteilen bei den Mittel-
schichtkindern die entscheidende Barriere fiir die angestrebte
Solidaritit der Lohnabhingigen in der negativen Selbstbe-
wertung der Arbeiterkinder liegt.

Diese negative Selbstbewertung verhindert eine Identi-
fikation der Arbeiterkinder mit ihrer eigenen Schicht und
iBt kein SelbstbewuBtsein aufkommen. Das Gefiithl der
Minderwertigkeit bewirkt, daff die Berechtigung eigener
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gesellschaftlicher Interessen und die Méglichkeit ihrer
Durchsetzbarkeit nicht erkannt werden. Emanzipatorische
Bestrebungen sind unter dieser Voraussetzung von den An-
gehorigen der Unterschicht kaum zu erwarten. Auf der an-
deren Seite werden die Mitglieder der lohnabhiingigen Mit-
telschicht kaum zur Solidaritit mit einer Schicht bereit sein,
die im allgemeinen gesellschaftlichen Bewertungsproze8 als
minderwertig gesechen wird und diese Minderwertigkeit auch
noch selbst bestitigt. Primires Ziel des politischen Lernens
in der Gesamtschule muf8 daher der Abbau der negativen

Bewertung — insbesondere der negativen Selbstbewertung —
der Arbeiterkinder sein.

1. Politische Sozialisation in der
»differenzierten Leistungsschule*

Es gilt nun zu fragen, ob und in welcher Intensitit das in
den Gesamtschulen geschieht, die von den Zielvorstellungen
der ,,Chancengleichheit‘* und der »sozZialen Integration* aus-
geht und sich durch Individualisierung des Unterrichts, Dif-
ferenzierung nach Leistungsgesichtspunkten, konsequentes
Fachlehrersystem, Aufstellung von Lernzielkatalogen, Ob-
jektivierung der Leistungsmessung, kompensatorischen Un-
terricht kennzeichnet. Diese Form der Gesamtschule kann
durchaus zutreffend als »differenzierte Leistungsschule®
bezeichnet werden. Damit wird ausgedriickt, dafl sich diese
Schule zum Ziel gesetzt hat, durch weitgehende Individua-
lisierung und Differenzierung sowohl den einzelnen best-
moglich zu férdern als auch den Faktor der sozialen Her-
kunft als Bedingung der Bildungsauslese weitgehend zu eli-
minieren.

Der propagandistische Effekt dieses Vorhabens sollte
nicht unterschitzt werden. Es ist zu erwarten, daf} das
Postulat der Chancengleichheit bei den Arbeiterkindern
zu einer wesentlichen Steigerung der Erwartungshaltung
fihrt. Der bislang als unabinderlich und damit als selbstver-
standlich angesehenen eigenen diskriminierten Position er-
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offnet sich nun ein Erwartungshorizont, der die Erreichung
hoherer gesellschaftlicher Positionen als erstrebenswert und
als allein von den eigenen Fihigkeiten abhingig erscheinen
liBt. Die sich daraus ergebenden neuen Situationen fiir die
Arbeiterkinder lassen einen Einfluff auf die Bildung ihres
gesellschaftlichen Bewufitseins in zweifacher Weise moglich
crscheinen:
1. Der Schiiler erreicht einen qualifizierten Bildungsab-
schluB und damit den gesellschaftlichen Aufstieg. Er erfahrt
so eine Bestitigung des Chancengleichheits-Versprechens:
Durch seine individuelle Leistung gelangt er zum Erfolg.
Die Angehorigen der Unterschicht, denen kein gesellschaft-
licher Aufstieg gelingt, verfiigen in seiner Sicht nicht iiber
die notwendigen Qualititen. Sie behalten den Status von
Minderqualifizierten, von denen er sich durch seine eigenen
Leistungen abhebt und so distanzieren kann. Identifikation
mit dieser Gruppe ist ihm nicht mehr moglich, die Interes-
sen der unterprivilegierten Schicht sind nicht mehr seine
Interessen. Eine Solidarisierungsbereitschaft mit der unter-
privilegierten Schicht ist kaum zu erwarten. Hier erreicht
die ,,differenzierte Leistungsschule* eine Entfremdung von
der Herkunftsschicht durch gesellschaftlichen Aufstieg.
2. Der Unterschicht-Schiiler schafft einen qualifizierten
Bildungsabschluf nicht, so dafl ihm der soziale Aufstieg ver-
sperrt bleibt. Wihrend er im herkémmlichen Schulwesen
diese Tatsache als selbstverstindlich hinnahm und nicht
weiter hinterfragte, stellt sich die Sachlage jetzt anders dar.
Die durch Proklamation der Chancengleichheit geweckte
Hoffnung wird enttiuscht. Die Behauptung gleicher Chan-
cen fiir alle liB¢t ihn sein schulisches Schicksal als personli-
ches Versagen erleben. Das BewuBtsein, versagt zu haben,
fiihrt zu einer Bestitigung seiner negativen Selbsteinschiit-
zung und verstirkt die diskriminierende Selbstbewertung.
Das bedeutet: Der Erfolg individueller und kompensato-
rischer Férderung fithrt zum Identititsverlust gegeniiber der
eigenen Schicht, der Mifierfolg fiihrt zur Verstirkung des
negativen Selbstbildes. In beiden Fillen wird die soziale
Identitit der Arbeiterkinder nicht gefordert. Vielmehr lait
sich begriindet vermuten, dafl sowohl sozialer Aufstieg als
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auch schulischer Miierfolg zu einer Verstiarkung der nega-
tiven Bewertung der Herkunftsschicht fithren. Die »»diffe-
renzierte Leistungsschule* steht somit in der Gefahr, die
Emanzipation der Arbeiterschaft zu verhindern, da sie die
bestehenden Einstellungsstereotypen weiter verfestigt,
Erweisen sich unsere Uberlegungen als zutreffend, so
miifite eine spitere Einstellungsmessung an Gesamtschulen
folgende Hypothese verifizieren:
Die Arbeiterkinder, die eine Gesamtschule besuchen, repro-
duzieren ein Negativbild der eigenen Sozialschicht in ei-
nem noch stirkeren Mage als die Arbeiterkinder der Haupt-
schule.
Dariiber hinaus vermuten wir, daBl die ,,differenzierte Lei-
stungsschule* sich auch bei Mittelschichtkindern solidari-
taitshemmend auswirkt. Die Untersuchung zeigt, dafl die
Kinder der lohnabhiingenden Mittelschicht diskriminieren-
de Stellungnahmen gegeniiber der Unterschicht nur sehr
zuriickhaltend duBern. Der Grund dafiir liegt vermutlich in
der Mittelschicht-Norm, Stercotypen nach Méglichkeit we-
nig zu thematisieren. Allerdings ist mit einem Abweichen
von dieser Norm dann zu rechnen, wenn sich die Gruppe
in ihrem Status bedroht fithlt. So zeigen etwa F orschungen
aus dem Berecich des Rassenvorurteils, ,,daB seine Entstehung
in Zusammenhang steht mit einer existenziellen Unsicher-
heit ... “ (Boesch 1964, S. 19). Ubertragen auf den Bereich
schichtenspezifischer Stereotypen wiirde das bedeuten, dafl
die Mittelschichtangehﬁrigcn ihre Zuriickhaltung aufgeben,
wenn sie ihren Status bedroht sehen. Die erklirte Zielset-
zung der Gesamtschule, Chancengleichheit fiir alle Sozial-
schichten zu ermoglichen, schafft unter Umstiinden auf dem
Leistungssektor zwischen den Angehérigen der Unterschicht
und Mittelschicht ein Feld scharfer Konkurrenz. Im bisheri-
gen Schulsystem war eine solche Konkurrenz kaum mog-
lich, da die Angehorigen beider Schichten verschiedene
Schulen besuchten. In der Gesamtschule ist es nun denkbar,
daff die Mittelschichtschiiler die Arbeiterkinder als Kon-
kurrenten betrachten, die ihren eigenen Status bedrohen.
Das wiirde unter Umstinden zu starken Aggressionen gegen-
iiber diesen Mitschiilern filhren. Die affektive Komponente
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der stereotypen Einstellungen, die bislang kognitiv iiber-
formt und verborgen wurde, erfihrt cine Verstirkung. Die
Folge ist cine verstirkte Bereitschaft, negative Unterschicht-
Sterecotypen zu duBern. Die Richtigkeit dieser Vermutung
lieBe sich bestitigen, falls bei einer spiteren Vergleichsunter-
suchung in der Gesamtschule folgende Hypothese verifiziert
wiirde:
Gesamtschiiler aus der Mittelschicht dufern negative Stereo-
typen iiber die Arbeiterschaft stirker als Mittelschichtkinder
des Gymnasiums. :
Diese Uberlegungen fithren uns zu der Vermutung, da$ in
der , differenzierten Leistungsschule, in der Chancengleich-
heit durch individuelle Férderung, kompensatorische Ma8-
nahmen und objektivierte Leistungsbeurteilung herbeige-
fiihrt werden sollen, zwar das Ma8 der sozialen Selektion ge-
senkt wird, die genannten politisch~cmanzipatorischen Ein-
stellungen jedoch weder bei den Unterschicht- noch bei den
Mittelschichtkindern erreicht werden.

Hier stelit sich die Frage, wic die Sozialisation durch die
Schule bestimmt sein muf, um Selbstbewuftsein der Arbei-
terkinder und Solidaritit der Lohnabhiangigen zu erreichen.

2. Politische Sozialisation in der
emanzipatorischen Gesamtschule

Der nachfolgende Versuch, die Inhalte, Strukturen und Ar-
beitsweisen einer Gesamtschule zu beschreiben, die in der
Lage ist, Emanzipation und Solidaritit der Lohnabhingigen
entscheidend zu férdern, mufl notwendigerweise skizzen-
und bruchstiickhaft bleiben. Jeder der angedeuteten Punkte
bedarf der weiteren Reflexion und zusitzlicher intensiver
Arbeit, um eventuell als Modellversuch fiir die Praxis der Ge-
samtschulen Bedeutung zu gewinnen.

Zunichst erscheint eine globale, aber folgenreiche Aus-
sage notwendig: Eine Gesamtschule, die die Solid:aritiit-dcr
Lohnabhingigen zum Ziel hat, darf nicht dem Pnfnat einer
individuellen, auf sozialen Aufstieg bezogenen Leistung un-
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terliegen; denn die Ausrichtung der Schiiler auf individuelles
Leistungs- und Aufstiegsstreben ist vermutlich die Form la-
tenter politischer Sozialisation, die am stirksten entsolidari-
sierend wirkt. Hauptaufgabe einer emanzipatorischen Ge-
samtschule kann nicht die Effektivierung der Lernleistung,
sondern muf das Erreichen von Einstellungs- und Verhal-
tensinderungen durch soziale Erfahrungen, kognitive Er-
kenntnisse und emotionale Prozesse sein. Das bedeutet z. B.,
daf} in einer solchen Schule kein Leistungskurssystem prak-
tiziert werden kann, das Individualismus, Konkurrenzden-
ken und Statusdifferenzierung produziert. Jede Form der
Unterrichtsorganisation, die zur sozialen Entmischung fiihrt,
steht ihren Zielen extrem entgegen. Lernprozesse, die der
Erkenntnis der eigenen sozialen Lage und der sozialen Lage
anderer dienen, sind als bedeutsamer anzusehen als Lei-
stungssteigerung im Sinne effektiver Aneignung vorgegebe-
ner Unterrichtsinhalte,

Diese globalen Anspriiche sollen im folgenden an mehre-
ren Punkten konkretisiert werden, um so in groben Umrissen
die Struktur einer solchen Schule sichtbar zu machen. Da-
bei schlieBen wir aus den empirischen Ergebnissen, daf§ den
Schiilern zwei generelle Lernprozesse ermoglicht werden
miissen, die zumindest analytisch unterscheidbar sind.

1. Entwicklung cines positiven Selbstbildes der Arbeiter-
kinder,

2. Solidarisierung zwischen Arbeiterkindern und Kindern
der lohnabhingigen Mittelschicht.

2.1 Entwicklung eines Positiven Selbstbildes der Arbeiter-
kinder

Ein positives Selbstbild der Arbeiterkinder und eine damit
verbundene Identifikation mit der eigenen sozialen Herkunft
sind Gmndvoraussctzungcn fiir alle weiteren emanzipatori-
schen Bestrebungen. Daraus ergeben sich konkrete Anfor-
derungen an eine emanzipatorische Gesamtschule:
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2.1.1 Unterrichtsinhalte

Sowohl im traditionellen Schulwesen als auch in der ,,dif-
ferenzierten Leistungsschule* orientieren sich Zielsetzungen
und Curriculum weitgehend an Inhalten und Normen der
Mittelschicht. Die davon abweichenden Gewohnheiten der
Unterschicht werden als minderwertig betrachtet und in
der Schule nicht beriicksichtigt. So ist es das erklirte Ziel
der kompensatorischen Erziehung, die Kinder aus der pro-
letarischen Kultur herauszufiihren und an die Mittelschicht-
Norm anzupassen. Das gilt fiir Sprachverhalten, Interak-
tionsformen (héflicher Umgang), wirtschaftliche Gewohn-
heiten (Aufschub von Bediirfnissen) und andere Bereiche.
Es ist verstindlich, daB Kinder aus der Arbeiterschaft, die
diesen Anforderungen nicht entsprechen, zu keiner positi-
ven Identitit mit der eigenen Schicht gelangen, solange sie
ihr Verhalten in der Schule stindig als nicht ,,gesellschafts-
fihig* erleben.

Die Schule muf} daraus die Konsequenz ziehen, dic prole-
tarischen Kultur- und Lebensgewohnheiten aufzuwerten, zu
akzeptieren und in allen Bereichen in das Curriculum aufzu-
nehmen. Das bedeutet z. B. fiir den Sprachunterricht, The-
men und Motive zu wihlen, die sich an den Lebensgewohn-
heiten und Milieuerfahrungen der Arbeiterschaft orientie-
ren. So besteht im Deutschunterricht die Méglichkeit, Ar-
beiterdichtung und Literatur iiber das Leben der Arbeiter-
schaft zum Schwerpunkt des Literaturunterrichts zu ma-
chen. Die Inhalte der Sprach- und Lesebiicher miiiten sich
stirker am Alltag der Arbeiterfamilie orientieren, statt stin-
dig die typische Mittelschichtfamilie in den Mittelpunkt der
Ercignisse zu stellen. Die Didaktik des Sprachunterrichts
miifite einmal grundsitzlich iiberdenken, inwieweit Sprach-
schépfungen der Arbeiterschaft funktional fiir deren Situzf-—
tion und moglicherweise sogar kreativ sind, statt sie st_iindlg
als Mifibildungen abzuqualifizieren und aus der ,,offiziellen
Schulsprache** zu streichen (1).

Diese Forderungen an das Curriculum soll beispielhaft am
Fach Geschichte verdeutlicht werden:

Ein emanzipatorischer Geschichtsunterricht kann weder

darauf gerichtet sein, iiber einen tradierten Katalog von Da-
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ten und Fakten ,historische Bildung** zu vermitteln, noch
darf er darauf abzielen, unkritisch die politischen Normen
der bestehenden biirgerlich-kapitalistischen Gesellschaft zu
rechtfertigen. Vielmehr kann emanzipatorischer Geschichts-
unterricht scine Begriindung nur in der Aufgabe finden, dem
Schiiler seine gegenwiirtige soziale Situation zu erhellen.

Auswahlkriterium fiir historische Inhalte ist demnach
zunichst ihr Erklirungswert fiir die soziale Lage der Adressa-
ten. Daraus ist konsequent zu folgern, da8 ein revidiertes
Geschichtscurriculum von der sozialen Situation der Schiiler
— und somit nicht zuletzt von der sozialen Situation der Ar-
beiterkinder — ausgehen mus.

Weitgehend ohne jeden Erklirungswert ist der herkomm-
liche, personalisierende Geschichtsunterricht, wie er sich
exemplarisch in einem Hauptschul-Geschichtsbuch darstellt:
»Die guten Taten sind die Werke der Naichstenliebe, des Frie-
dens, der Kunst. Von ihnen handelt unser Buch ausfiihrlich,
denn sie sind unsere Vorbilder. Ihr kénnt von Kaisern und
Konigen, vom Werden und Vergehen grofier Reiche lesen.**
Und cinige Zeilen weiter wird als Hauptaspekt des Ge-
schichtsunterrichts bezeichnet: ,, . . . die geschichtliche Per-
sonlichkeit. Was haben die GroBen der Geschichte geleistet?*
(Heerdt/Heumann 1968, S. 3). Hier werden die strukturellen
Bedingungen, die gesellschaftliche und historische Prozesse
bewirken, geleugnet und ersetzt durch die ,,Groen der Ge-
schichte®, die etwas ,,geleistet haben**. Dem Arbeiterkind,
das in der Hauptschule Adressat eines solchen Unterrichts
ist, wird die biirgerliche Ideologie des ,,self-made-man“als
geschichtliche Grundthese vermittelt. Bewufit oder unbe-
wuflt wird dabei die Identifikation des Schiilers mit den
Herrschenden der verschiedenen Epochen angestrebt.

Ein Geschichtsunterricht dieser Art mufl bei Arbeiter-
kindern den Eindruck erwecken, daf sich Geschichte nur
auf der Ebene des Adels, des hohen Militirs und des Besitz-
biirgertums abspielt. Dadurch wird eine politische Soziali-
sation gefordert, die von der eigenen Schicht entfremdet
und die jeweils Herrschenden als Bezugsgruppe anbictet.

Ein Geschichtsunterricht hingegen, der Erklirungswert fiir
die soziale Lage des Arbeiterkindes haben soll, muf der Ge-
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schichte der Arbeiterbewegung eine zentrale Rolle einriu-
men. Dadurch soll es dem Arbeiterkind ermoglicht werden,
sich als Teil des Prozesses der Befreiung der Arbeiterschaft
zu verstehen und dadurch eine historische Identitit zu ge-
winnen. Die Identifikation mit der eigenen Schicht kann
gestarkt werden, wenn der Geschichtsunterricht die Erkennt-
nis vermittelt, dafl nicht grofe Minner, sondern gesellschaft-
liche Gruppen und ihre Interessen historische Verinderun-
gen bewirken. Es mufl Aufgabe einer generellen curricula-
ren Reform sein, das Fach unter diesem Aspekt zu durch-
denken und neu zu konzipieren.

2.1.1 Lehrerverhalten

Neben den curricularen Mafinahmen spielt das Verhalten des
Lehrers eine entscheidende Rolle, soll die Identifikation der
Arbeiterkinder mit der eigenen Schicht gelingen. Solange
der Lehrer als Reprisentant der Mittelschicht vor die Kinder
tritt, wird der angestrebte Identifikationsprozefl erheblich
erschwert. Sein mittelschichtspezifisches Verhalten muf§

auf die Arbeiterkinder genauso verfremdend wirken wie die
Lerninhalte, die auf Mittelschichtnormen abgestimmt sind.
Die Konsequenz fiir den Lehrer miiite sein, eine Rollen-
mobilitit in der Weise zu entwickeln, da er sich nicht ein-
deutig als Reprisentant der Mittelschicht identifizieren lifit.
Erste Voraussetzung dafiir ist, dafl Lehrer gegeniiber ihrer
Rolle als Sozialisationsagent der Mittelschichtnormen sen-
sibel und kritisch werden. Dies kénnte wéhrend des Stu- |
diums geleistet werden. Allerdings fithrt nur intensives Leh-
rertraining dazu, daf solche Einsichten sich im Verhalten
niederschlagen. Eine weitere Méglichkeit zum Erlernen die-
ser Rollenmobilitit kdnnten unter Umstinden umfangrci(-:hc
Arbeitspraktika wihrend des Studiums sein. Solche Praktika
boten dem zukiinftigen Lehrer Gelegenheit, die berufliche
Situation des Arbeiters konkret zu erleben. Die Erfahrungen
und Kontakte wihrend dieser Zeit — die allerdings stindig
reflektiert und theoretisch aufgearbeitet werden miiiten —
kdonnten dem Lehrer helfen, Verhaltensweisen von Arbci'tcr-
kindern als sozial bedingt zu verstehen und die Notwendig-
keit eines diesen Gegebenheiten adiquaten Lehrerverhaltens
zu erkennen.
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Die skizzierten MaSinahmen deuten an, in welcher Weise
die Schule mithelfen kann, die negative Selbsteinschitzung
der Arbeiterkinder in Richtung auf ein positives Selbstbe-
wufBtsein zu verindern und damit eine Identifikation mit
der eigenen Schicht herbeizufiihren.

Solch ein positives Selbstbild der Arbeiterkinder kann
den angestrebten Solidarisierungsprozefl beschleunigen. So
weist Heintz darauf hin, daB die Bildung eines Selbstbe-
wuBtseins bei Minorititen die Meinung der Majoritit posi-
tiv zu beeinflussen in der Lage ist (vgl. Heintz 1957,

S. 193 ff.). Die mogliche Konsequenz wiire, daB die Mittel-
schicht als kulturelle Majoritiit ihre Ablehnung gegeniiber
der Unterschicht aufgibt und so bessere Ausgangsvoraus-

setzungen fiir die Solidarisierung aller Lohnabhingigen ge-
schaffen werden.

2.2 Solidarisierung von Arbeiterkindern und Kindern
der lohnabhingigen Mittelschicht

Ein positives Selbstbild der Arbeiterkinder ist zwar eine
notwendige Voraussetzung fiir die angestrebte Solidarisie-
rung, kann diese jedoch nicht allein bewirken. Es miissen
Lernprozesse hinzutreten, die es dem Schiiler ermoglichen,
unterschiedliche Verhaltensformen als Ergebnis von Sozia-
lisation zu erkennen. Die Kinder der Lohnabhingigen miis-
sen lernen, daf die sie trennenden schichtenspezifischen
Verhaltensweisen letztlich ihre Ursache in den bestehenden
geselischaftlichen Verhiltnissen finden. Fiir eine solche
Selbstreflexion unter gesellschaftlichem Aspekt bietet sich
insbesondere der politische Unterricht an. Das kann in un-
teren Jahrgingen durch Rollenspiele geschehen, in denen
Normen fragwiirdig gemacht werden. Bei ilteren Schiilern
miifite sich ein sozialwissenschaftlicher Unterricht anschlicBen,
der die Beziehungen zwischen individuellem Verhalten und
gesellschaftlichen Bedingungen darstellt und gleichzeitig die
Moglichkeiten der Verinderung eben dieser Bedingungen
reflektiert. Aber auch ein solcher Unterricht schafft keine
hinreichenden Voraussetzungen fiir Solidaritit, da er aus-
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schlieflich auf kognitives Lernen zielt. Solidaritit ist jedoch

kein alleiniges Produkt von Denkprozessen; sie ist sowohl

Einstellung als auch Verhaltensweise und setzt in ganz ent-

scheidendem MaBe affektives Lernen voraus. Solidaritit Lifit

sich nicht in Lektionen lernen, sondern nur durch gemein-
same Aktivititen, in denen Verhalten geiibt und emotionale

Bezichungen geschaffen werden. Daher musf ein Unterricht,

der auf Solidaritit zielt, Aktionsfelder bereitstellen, Raum;

fiir emotionale Prozesse geben und Verhaltenstraining er-
moglichen. Nicht die herkémmlichen Formen der Unter-
richtsorganisation, sondern nur offene und selbstbestimmen-
de Arbeitsweisen wie z. B. die Projektmethode eréffnen sol-
che Moglichkeiten. Im Rahmen eines solchen Projektes kon-
nen Schiiler unterschiedlicher sozialer Herkunft ein gemein-
sames Interesse artikulieren, daraus ein Aktionsziel formu-
lieren und kooperativ fiir die Erreichung dieses Ziels arbei-
ten. Das in verschiedenen Gesamtschulen bereits praktizier-
te Projekt »opielplatz** zeigt, dal solche Lern-, Arbeits- und

Aktionsformen schon mit 10-bis 12jihrigen Schiilern durch-

fiihrbar sind. Dabei kéonnen Schiiler unterschiedlicher sozia-

ler Herkunft lernen, fiir die Verwirklichung gemeinsamer In-
teressen solidarisch zu handeln.

Daf} solche Lernprozesse — zumindest in Ansidtzen —
auch méglich sind, wenn kein konkretes Praxis-Feld eroff-
net werden kann, zeigt die Unterrichiseinheit ,,Arbeit auf
(vgl. Bottiger/v. Koerber/Kiihn 1972).

Sollte es durch Aktivititen von Lehrern und Schiilern
— verbunden mit der Konzipierung und Realisierung offener
Basiscurricula — gelingen, in den Gesamtschulen eine politi-
sche Sozialisation im Interesse der Lohnabhingigen zu be-
wirken, so miiiten die weiter vorn formulierten —, auf die
.~differenzierte Leistungsschule** bezogenen Hypothesen
falsifiziert werden.

Statt dessen miifiten sich bei einer spiteren Vergleichsunter-

suchung die Gegenhypothesen bestitigen:

— Arbeiterkinder, die eine Gesamtschule besuchen, bewer-
ten die eigene Schicht weit weniger negativ als Arberter-
kinder der Hauptschule. .

— Gesamtschiiler aus der Mittelschicht dufiern negative
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Stereotypen iiber die Arbeitersc-haft weit geringer als
Mittelschichtkinder des Gymnasiums,

Allerdings darf dabei nicht vergessen werden, daff politische
Bewufitseinsverinderungen in der Schule nur in dem Mafie

moglich sind, wie sich in der Gesellschaft selbst Verinderun-
gen vollziehen.
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Anmerkung

(1) Nach einer amerikanischen Untersuchung stimmt der Wort-
schatz von Schulanfingern aus der Arbeiterschaft nur zu etwa
50 % mit dem Wortgebrauch in der Schule iiberein (vgl. Tho-
mas 1962, zit. nach Oevermann 1970, S. 23).
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