Integrierte und kooperative Gesamtschule

1. Wenn das Wort GS ohne erklarendes Adjektiv gebraucht wird, ist in
aller Regel die integrierte GS gemeint. Dieses Schulmodell wurde Mitte
bis Ende der sechziger Jahre sowohl im politischen wie im erzichungs-
wissenschaftlichen Feld als Gegenmodell zum selektiv-dreigliedrigen
Schulsystem entworfen (vgl. z. B. Bildungsrat 1969, Sander u.a.

1969). Mit der Zielsetzung, die demokratischen Verfassungspostulate

im Schulwesen zu realisieren (gleiche Bildungschancen auch fiir

Arbeiterkinder, wissenschaftliche Grundbildung fiir alle), wurde zu-

nichst ein verdndertes schulisches Organisationsmodell entworfen: Die

integrierte GS hebt die bisherige vertikale Trennung zwischen Haupt-
schule, Realschule und Gymnasium auf: Alle Schiiler eines Altersjahr-
gangs werden in der integrierten GS gemeinsam unterrichtet. Eine

Selektion der Zehnjidhrigen nach ,,Begabung® oder , Leistungsfahigkeit*

— in der Realitdt immer auch eine Trennung nach Schicht- und

Klassenzugehorigkeit — findet nicht mehr statt. (Diese Integration wird

allerdings partiell durch Formen duBerer Leistungs- und Neigungsdif-

ferenzierung wieder aufgehoben.) Es ist offensichtlich,daB sich in einem
solchen Schulmodell der Einheitsschulgedanke ~ der in Europa iiber
eine lange Tradition verfiigt - (z.B. Comenius, Condorcet,

Fichte, v. Siivern und Marx) wiederfindet.

Dieses Schulmodell, die integrierte GS
— wird seit Ende der sechziger Jahre in einem umfassenden Versuchs-

und Experimentalprogramm in allen Lindern der Bundesrepublik

erprobt;

— hat seit dieser Zeit erhebliche AnstoBe fiir die Weiterentwicklung
piddagogischer Praxis und erziehungswissenschaftlicher Theoriebil-
dung gegeben (Differenzierung, Curriculumentwicklung, Leistungs-
messung u. a.);

~ bestimmt seit dieser Zeit die bildupgspolitische Auseinandersetzung,
wobei die Pro-Seite vor allem von SPD, FDP und von Gewerkschaften
vertreten wird. Auf der Kontra-Seite finden sich CDU und CSU,
Arbeitgeberverbinde, konservative Elternvereine und Lehrerver-
binde,

Im Schuljahr 1977/78 gab es in der Bundesrepublik (einschi.
West-Berlin) 158 integrierte GS, davon die meisten in Berlin, Hessen
und Nordrhein-Westfalen (vgl. Gesamtschul-Informationen 4/1977).
Es 4Bt sich abschitzen, daB in diesen Schulen etwa 170.000 Schii-
ler von etwa 7.000 Lehremn unterrichtet werden.
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Regelschule kime somit einer konsequenten Horizontalisierung.des
Schulsystems gleich, Rigide Vertikalitit (Dreigliedrigkeit ohne Jqde
Verbindung) und konsequente Horizontalisierung (= VOllStﬁnfilge
Integration der Schulformen) stellen indes nicht die einzigen Moglich-

»Stufenbezogene Schulzentren zy planen, in denen

Integration erfolgen kann* (BGPI, S. 44). Stufenbezogenes Schulzen-
trum heiBt damit ayf der Ebene

Realschule und Gymnasiy
orten gebaut; vielmehr wird ein gemeinsames Gebidude - das Schulzen-

- sind eine schulrechtliche Einheit mit

gemeinsamer Leitung, gemein-
samen Schiiler-, Lehrer- und Elternve

rtretungen;
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- sind in den Jahrgingen 5/6 iiberwiegend horizontal (= integriert)
organisiert: In aller Regel beginnt die kooperative GS mit der Forder-
bzw. Orientierungsstufe.

— sind ab Jahrgang 7 vertikal organisiert: Auf der Orientierungsstufe
bauen Hauptschul-, Realschul- und Gymnasialzweig auf. Zu Ende der
Klasse 6 werden die Schiiler — je nach Leistung — einem dieser
Zweige zugeteilt;

— vermitteln alle Abschliisse des aligemeinbildenden Schulwesens bis
Klasse 10.

Mit anderen Worten: Kooperative GS sind in den Klassen 5/6 wie in-
tegrierte GS organisiert; ab Klasse 7 findet sich die alte Dreigliedrigkeit
— allerdings rechtlich-organisatorisch — unter einem Dach.

Gegeniiber dem traditionell-dreigliedrigen System besteht der Fort-
schritt zuniichst in dem Hinausschieben der Auslese-Entscheidungen um
zwei Jahre. Ob dariiber hinaus die verbundene Dreigliedrigkeit ab
Klasse 7 zu piddagogischen Vorteilen fithrt, ist weiter unten zu
behandeln.

Kooperative GS haben in der pidagogischen wie politischen Diskus-
sion bis Mitte der siebziger Jahre kaum eine Rolle gespielt. Dennoch
wurden sie in groBer Zahl vor allem in Bremen, Hessen und Nieder-
sachsen eingerichtet. Dabei haben sie zum Teil den Status des
Schulversuchs (z. B. Niedersachsen), zum Teil gelten sie rechtlich als
Regelschulen.

Im Schuljahr 1977/78 gab es in der Bundesrepublik 154 kooperative
GS, davon allein 94 in Hessen (mit 118.000 Schiilern). Insgesamt kam
die Zahl der Schiiler in kooperativen GS auf 170.000, die Zahl der
Lehrer auf 7.500 geschitzt werden (Gesamtschul-Informationen
4/1977).

4. Die rasche Zunahme der Zahl kooperativer GS ist offenbar vor allem
auf das — im Vergleich zu integrierten GS - geringe Konfliktpotential
zuriickzufiihren, das mit der Griindung solcher Schulen verbunden war:
Als — vor allem in lindlichen Bereichen — kooperative GS alternativ
zu integrierten GS gegriindet wurden, stellten die kooperativen GS eine
padagogische Organisationsform dar, mit der sich alle in den Landtagen
vertretenen Parteien identifizieren konnten, wenngleich aus unterschied-
lichen Motiven. So sahen eher reformorientierte Parteien in koopera-
tiven Systemen einen Zwischenschritt — oder Umweg — auf dem Weg
zu integrierten Sek. I, wihrend bei konservativen Parteien aus einer zu-
nichst nicht immer eindeutigen Ablehnung der Integration die Beftirwor-
tung des kooperativen Modells erwuchs. Auch auf der Ebene der Schultra-
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ger wurde in der Regel wenig um kooperative GS gestritten, \;.;ell m;; :2:1
Konstituierung oft das bestehende Bildungs_angebot b(())rt!:?n diinn
werden konnte (z. B. durch Aufbau eines gymnasialen Ange ld e
besiedelten Gebieten). SchlieBlich akzeptierten auch Lehrer un e
oft bereitwillig die kooperativen GS, dergn Aufbau und Organi:
andlicher schienen als der integrierter Systeme.
Veii: sicci:h etwa ab 1973 das Ausbautempo integrier’ter GS verlan_gskalf:;;
und schlieBlich eine ~ politisch gesetzte — Stagnation dgr 'I'zmw'chmcn
eintrat, gewannen kooperative GS stark an Bedeutung. Sie Pbemaan -
nun allein die Funktion der Abrundung von regionalen Bildungs ge !
boten, die sie zuvor Zusammen mit integrierten GS wahrgenomf_‘lm
hatten, sahen sich aber auch vielfach mit der Erwartupg konfrontlzu-
Reformbereitschaft der verantwortlichen Bildungspollt‘ﬂiﬁr zu dfi o
mentieren und den Nachweis zu fiihren, eine neue Qualitit vonl Schu
(nicht mehr klassisch dreigliedrig, noch nichtintegriert) darzustellen.

5. Von ihrer Konzeption bieten kooperative GS eine t?etracl;ﬂl]f:ﬁ
Variationsbreite von Madglichkeiten fiir die Zusammena'rbeit der A(;) i,
zweige. Pidagogisch vollig eigenstindige Arbeit def emzc!nen Sorten
lungen ~ etwa in eigenen Gebiuden oder Gebaudeteilen, mit tradie Pol
Bildungszielen ung lehramtsbezogenem Lehrereinsatz — stelit em_el;1 -
dieser Variationsmtjglichkeiten dar; der andere wiire zu kennzeic o
durch dije jahrgangsweise Belegung der Schule, Abstimmungen catz
Lerninhalte, Koordinierung des Lehr- und Lernmitteleinsatzes, E'Illc]iung
der Lehrer unabhiingig von ijhren jeweiligen Lehrimtern, Bl. ller
schulzweigiibergreifener Lerngruppen und andere Formen partie
Auflésung leistungshomogcner Klassenverbinde. - : 4 st

Welches Ausmag an Kooperation tatsichlich realisiert wir ,
vermutlich von me hreren F aktoren abhingig, darunter

. . , ' der
- administratiy vorgegebene, verpflichtende Formen und Bereiche
Kooperation;

: jon
— administrasiy begiinstigte Formen und Bereiche der Kooperati
(Beispiel: Stundenentlastung);

= Griindungsbedingungcn und EntstehungsprozeB der Schule inner-
halb ihres politisch-sozialen Umfeldes;

~ LehrerbewuBtsein und Lehrereinstellungen;

= Kommunikations- und Interaktionsformen innerhalb des Kolle-
giums'; : allem
— Ar beltsbedingungen, die Kooperation unerl48lich machen (vor
in der Aufbauphase k

Ooperativer Schulen).
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Ungeklirt ist bislang, ob in kooperativen Schulen eigendynamische
integrative Entwicklungen entstehen konnen, unter welchen Bedin-
gungen integrative Tendenzen entstehen und auf welchem Weg Stagna-
tionen im Entwicklungsproze8 iiberwunden werden konnen. Gering
sind auch noch die Kenntnisse iiber die padagogische Praxis koopera-
tiver Schulen, die lediglich in Hessen systematisch untersucht wird. Erste
Ergebnisse weisen aus, daB hier die Moglichkeiten einer auf Integration
abzielenden Zusammenarbeit der Schulformen in sehr unterschiedlicher
Weise genutzt werden (vgl. Tillmann u. a. 1979).

Die Feststellung der OECD, auch nach sorgfaltigen internationalen
Schulsystemvergleichen sei es letzten Endes eine gesellschaftspolitische
Entscheidung, welches Schulsystem den Vorzug erhalten solle, betrifft in
der BR Deutschland zentral die Frage der integrierten GS. Ob bei einem
Votum fiir die GS die Errichtung von kooperativen Schulen noch eine
sinnvolle MaBnahme sein kann, hingt davon ab, welche Funktion ihr in
der Reform des allgemeinbildenden Schulwesens beigemessen wird:
Zwischenschritt oder Alternative.

~> Abschliisse, Forderstufe, GS als Regelschule, Orientierungsstufe.
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