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WISSENSCHAFTLICHE

“XPERTEN BERATEN
BILDUNGSREFORM

POLITIKBERATUNG BLEIBT ZWIESPALTIG

wssenschattliche  Politik-
beratung im Bildungsbe-
reich hat anscheinend
wieder Konjunkwr: In Berlin lieB sich
Antang 1993 Schulsenator Kleemann von
einer Kommission, der u. a. die Professo-
ren Aurin, Hiibner und Tillmann ange-
hiirten, ein Gutachten zur Neugestaltung
der Berliner Lehrerfortbildung erarbeiten.
In Baden-Wiirttemberg arbeitet zur Zeit
eine Kommission, der u.a. Prof. Peter-
Murtin Roeder vom Berliner Max-Planck-
Institut angehdrt, an ecinem Gutachten
tiber die Zukunit der dortigen Pidagogi-
schen Hochschulen. Und in Bremen.
Hamburg und Nordrhein-Woestfalen wa-
ren bzw. sind Expertenkommissionen da-
mit befabt, Konzepte fiir die Weiterent-
wicklung des Schulwesens zu entwickeln.

WISSENSCHAFY
UND POLITIKBERATUNG:
EIN AKTUELLER FALL
Das wohl anspruchsvollste Vorhaben hat
Nordrhein-Westfalen aufgelegt: Nicht
ctwa vom Kultusminister, sondern vom
Ministerpriisidenten selbst ist eine Bil-
dungskommission berufen und mit einem
beamteten Unterstiitzungsapparat hervor-
ragend ausgestattet worden. Ihr gehdren
mit Wolfgang Klafki (Marburg). Klaus
Hurrelmann (Bieleteld). Hannelore Faul-
stich-Wieland (Miinster), Juliane Jacobi
{Bielefeld) und anderen renommierte
Mitglicder der erzichungswissenschaftli-
chen Zunft an. Man darf gespannt sein,
welche Analysen und Empfehlungen sie

(gemeinsam mit den Kommissionsmit-

gliedern aus anderen Wissenschaften. aus
Wirtschatt und Gewerkschaften) dem Mi-
nisterprisidenten Johannes Ray vorlegen
werden. Allerdings: Wihrend dieser Mi-

nisterprésident bei hochkaritigen Kom-
missionen einen umfassenden Er-
klarungsbedarf anmeldet, scheint er die
Antworten auf viele seiner Fragen schon
zu wissen. Jedenfalls legte er sich auf dem
bildungspolitischen Parteitag der nord-
rhein-westfilischen SPD am 18. Septem‘
ber 1993 kriftig ins Zeug, um die Distan-
zierung der Landes-SPD von vormals
wichtigen Reformpositionen durchzuset-
zen: Kiinftig werden weder die integrier-
te Gesamtschule noch die Kollegschgle
als (auch nur langfristige) Zielperspﬁ?ktl"e
sozialdemokratischer Bildungspolitik ge-
nannt; und Oberstufenzentren wird esin
NRW ebensowenig geben wie cine insti-
tutionalisierte Kooperation der geglieder-
ten Schulformen in der Sekundarstufe I
(vgl. NRW-SPD 1993). Dieses Ergebnis
macht schlaglichtartig deutlich, in welch
problematisches Feld sich wissenschaf thi-
che Politikberatung begibt: Ob die politi-
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sche Seite wirklich Antworten auf die
selbstgestellten Fragen haben will, bleibt
hiufig unklar. Zugleich ist in der Regel
schwer vorherzusehen. welche politischen
Erwigungen - fernab von allen Fachgut-
achten - das aktuelle Handeln bestimmen.
Vielleicht erhalten die scheinbar wider-
spriichlichen Aktivititen von Johannes
Rau ja einen gemeinsamen Sinn, wenn
man sie nicht als Bearbeitung bildungs-
politischer Probleme. sondern als Vorbe-
reitung auf die Bundespriisidenten-Wahl
interpretiert: Die wissenschaftlich re-
nommierte Kommission hebt das Image.
die .moderaten” Beschliisse auf dem Par-
teitag bauen Vorbehalte bei den anderen
Partcien ab. Unabhingig von der Frage,
ob meine Vermutung in diesem Fall rich-
tig ist, wird beispielhaft deutlich: Politik
hat ihre eigene Logik und wissenschaftli-
che Beratung ist stets in der Gefahr, le-
diglich als ,Inszenierung™ fir das Publi-
kum gebraucht zu werden. Daraus ist nun
keineswegs zu folgern. Wissenschaft-
ler(innen) sollten sich auf solche Bera-
tungsprozesse erst gar nicht einlassen.
Notwendig ist allerdings. daB si¢ sich da-
bei der moglichen Fallen. Hinterbiihnen
und Doppelbodigkeiten bewuBt sind (vgl.
Tillmann 1991).

GUTACHTEN FUR
BREMEN UND HAMBURG
Mit dieser kritischen Voreinstellung wen-
de ich mich zwei Kommissionsarbeiten
zu, die Anfang 1993 in Bremen und Ham-
burg vorgelegt wurden: Mehr als 300 Sei-
ten hat die Hamburger Enquete-Kommis-
sion ,,Schulpolitik* (Leitung: Prof. Carl
Ludwig Furck, Hamburg) vorgelegt: 220
Seiten Analyse und etwa 80 Seiten Emp-
fehlungen. Der Bericht der Bremer
Schulkommission** (Leitung: Prof. Wolf-
gang Klafki, Marburg) ist nur etwa halb so
dick (150 Seiten), dabei halten sich Ana-
lyse und Empfehlungen etwa die Waage.
Ein Kern von Themen wird in beiden Be-
tichten verhandelt, die wichtigsten seien
genannt: Schiilerzahlenentwicklung und
ihre Konsequenzen, pidagogische Arbeit
in der Grundschule, Strukturen in der Se-
kundarstufe 1 und II, Integration behin-
derter Kinder, Forderung auslindischer
Kinder, Schulaufsicht und Selbstandigkeit
der Einzelschulen. Doch nicht nur Ge-
meinsamkeiten, auch sehr viele Unter-
schiede fallen ins Auge: Wihrend der
Hamburger Bericht im Analyseteil the-
matisch viel breiter angelegt ist (von der
Hamburger Wirtschaftsentwickiung iiber
die ,,europiische Dimension® in der Bil-
dung bis zur Bildungsfinanzierung), ister
im Empfehlungsteil relativ knapp und zu-
gleich extrem uneinheitlich: Es gibt nur
wenige Empfehlungen, auf die sich alle

Kommissionsmitglieder einigen konnter:

Vielmehr finden sich auf 80 Seiten mehr
als 20 . Minderheitsvoten®. Dieser Text -
cher eine Collage — 148t damit vor allem
erkennen: Auch nach 17 Kommissions-
sitzungen gibt es einerseits eine SPD-, an-
dererseits eine CDU-Sicht der Schule und
deren Zukunft. Aber gerade deshalb st es
interessant zu sehen, an welchen Stellen
Anniiherungen auszumachen sind, wo s
auch neue Vorschlige gibt (s.u.). Und
schlieBlich: Eine solche Mehrheiten-Min-
derheiten-Collage (bei der es manchmal
auch ganz erstaunliche Koalitionen gibt)
ist zumindest z.T. eine kurzweilige Lek-
tiire. Dabei erweist sich der GAL-Abge-
ordnete Joachim Schulze-Bergmann mit
einigen seiner Minderheitsvoten als ein
Meister des Absurden: Mal fiihrt er aus,
daB das ,,Projekt Moderne™ bald zu Ende
gehe (S. 97), mal warnt er vor der , Kli-
mabedingten Bedrohung der Kiistenregi-
on* (S. 178), und mitten im schulpoliti-
schen Empfehlungsteil plaziert er eine
Darstellung der Kompetenztheorie von
Piaget und Kohlberg - ein Text, den man
cher als Thesenpapier in einem Prosemi-
nar erwartet hitte.

Wesentlich homogener und Lschlanker®
stellt sich der Bremer Bericht dar. Er ist
im Analyseteil knapper und verzichtet
2 B. auf eine Darstellung sowohl der
Schulgeschichte wie der wirtschaftlichen
Entwicklung des Landes. Der gesamte
Bericht, die schulpolitisch durchaus bri-
santen Empfehlungen gingeschlossen,
wurde einvernehmlich verabschiedet, s0
daB auch keine Doppelungen durch Min-
derheits-Voten entstehen. Im Empfeh-
Jungsteil finden sich nicht mehrere Sicht-
weisen, sondern es ist eine gemeinsame
Linie aller Einzelempfehlungen zU erken-
nen: Der Bericht pladiert fiir die Bei-
behaltung des Bremischen Stufenschul-
Systems, fordert jedoch zugleich eine{n
groferen Entscheidungsspielraum fiir die
einzelnen Schulen, aber auch fiir die
Schiiler und ihre Eltern: Profilbildung,
Autonomie und Vielfalt sind daher die
Stichworte, mit denen die Kommission
die Richtung fiir eine behutsame Ent-
wicklung in Bremen angibt. Dies schli?Bt
die Empfehlungen ein, die sechsjdhnge
Grundschule in einigen Modellversuchen
zu erproben, die starre Zuordnung von
Schulbezirken Zu Sek.-1-Schulzentren ZU
jockern und weitere integrierte Gesamt-
schulen einzurichten. Kurz: Der bisher
herrschenden etatistischen Bremer Re-
formstrategie werden bestimmte ,,l:ocke-
rungsﬁbungen“ in Richtung auf ,.padago-
gische Vielfalt* empfohlen. ohne daB an
den Strukturen des Stufenschul-Systems
geriittelt wird. Damit ist €s der Bremer
Kommission gelungen, ein plausnbles
Bild der Schule und ihrer Zukunft zu ent-

werfen.
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REFORMKOMMISSIONEN:
ZUSAMMENSETZUNGEN UND
INTERESSEN
Um zu verstehen, warum zwei Kommis-
sionen zu dhnlichen Problemen in ver-
gleichbaren Stadtstaaten solch unter-
schiedliche Produkte erarbeitet haben, ist
es erforderlich, sich den jeweiligen ,,Ort”
der Kommission im politischen Geflecht
des jeweiligen Bundeslandes anzuschau-

en:

Ausgangspunkt der Hamburger Arbeit
war ein Antrag der oppositionellen CDU
in der Hamburger Biirgerschaft vom 10.
Mai 1992 auf Einrichtung einer Enquete-
Kommission ,.Schulpolitik“. Die CDhU -
allen voran ihre bildungspolitische Spre-
cherin Ingeborg Knipper - versprach sich
davon eine groBere offentliche Resonanz
fiir ihre Kritik an der SPD-Schulpolitik. In
dem Biirgerschaftsantrag listete die CDU
22 Unterpunkte (von den Verinderung
der Ubergiinge bis zum Beamtenstatus der
Lehrer) auf, zu denen die Kommission
Stellung nehmen sollte; in allen diesen
Punkten standen zum damaligen Zeit-
punkt in Hamburg keine konkreten politi-
schen Entscheidungen (Gesetzesinderun-
gen o0.4.) an. Die regierende SPD hielt
(ebenso wie die Schulsenatorin) von die-
ser Enquete-Kommission eigentlich gar
nichts, sondern fand sie eher lastig. In der
Biirgerschaft stimmte die SPD dem An-
trag trotzdem zu, weil sie nicht dffentlich
als ,, Verhinderer* kompetenter Experten-
arbeit hingestellt werden wollte. Die En-
quete-Kommission als eine Arbeitsgrup-
pe des Parlaments setzte sich aus sechs
Bﬁrgerschaftsabgeordnelen (SPD, CDU,
FDP, GAL) und sieben ,Sachverstindi-
gen” (iiberwiegend Wissenschaftlern) zu-
sammen; gewahlt wurden alle auf Vor-
schlag der Parteien vom Parlament. Daher
wurden auch die .Sachverstindigen™ in-
tern jeweils einem Partei-Ticket zuge-
rechnet. Versammelt waren in dieser
Kommission somit vor allem die bil-
dungspolitischen Akteure der Hansestadt
(auch die meisten Experten kamen aus
Hamburg), erginzt durch einige wenige
auswirtige Experten (z. B. Ernst Rosner,
Universitt Dortmund; Axel Koetz, Kien-
baum-Unternehmensberatung). Diese Be-
schreibung 148t die spezifischen Merk-
mate der Hamburger Kommissionsarbeit
gut erkennen: Der Auftrag der Kommis-
sion war nicht auf einen konkreten Ent-
scheidungsbedarf bezogen, sondern eher
diffus formuliert, und die Akteure der
schulpolitischen Machtarena waren in der
Kommission selbst vertreten. Sie hatten
sich unter den selbstproduzierten Zwang
gesetzt, innerhalb eines Jahres ihre Ana-
lysen und Empfehlungen (und damit wohl
auch ihre Kontroversen) schriftlich vor-
zulegen; dabei lieBen sie sich von Wis-

s




it vt

[T

senschaftlern beraten, unterstiitzen und
moderieren.
Ganz anders stellt sich die Ausgangslage
in Bremen dar, daraus ergab sich auch
eine wesentlich andere Zusammensetzung
der Kommission: Nach der von der SPD
verlorenen Biirgerschaftswahl wurde im
Dezember 1991 in zihen Verhandlungen
die ,Ampelkoalition” installiert. In
schwierigen Gesprichen suchten die drei
Parteien auch einen gemeinsamen Nen-
ner in der Schulpolitik, fanden in den un-
ter Zeitdruck stehenden Verhandlungen
aber nur eine Formel (, Weiterfiihren der
Schulreform*), die viele inhaltliche Pro-
bleme offenlieB. Im Kern ging es um die
Frage, in welcher Weise in das bis dato
stark reglementierte Stufenschulsystem
Elemente der Autonomie, der Vielfalt, der
individuellen Wahlmoglichkeiten ein-
gebracht werden kénnen. Damit verbun-
den war ein Konflikt zwischen der FDP,
die einige grundstindige Gymnasien
(wieder-)einfiihren wollte, und der SPD,
die das mit Riicksicht auf die Schulzen-
tren nicht zulassen wolite, Weil dieser
Konflikt in den Koalitionsverhandlungen
nicht gelst werden konnte, wurde er auf
eine Expertenkommission verlagert. Dazu
der SPD-Schulsenator Henning Scherf:
»Wir wuBten nicht weiter in der Koalition
und haben gedacht, 1aBt uns doch unab-
hingige und moglichst tiberregional ar-
beitende Experten fragen ... Jetzt miissen
wir Ampelpolitiker uns dringend um-
gucken nach Leuten und nach Arbeits-
ansitzen, um innerhalb unseres politi-
schen Kompromisses Reformstrategien
. zu finden.* (Schulbeispiele 8/1993,
S.6).
Damit lag von Anfang an ein deutlich for-
mulierter Auftrag fiir die ,,Schulreform-
kommission* vor: Sie sollte als Priizisie-
rung der Koalitionsvereinbarungen Ver-
dnderungen im Bremischen Schulwesen
vorschlagen, die in einigen Feldern (z. B.
Struktur der Sekundarschulen auf einen
unmittelbaren politischen Handlungsbe-
darf zielen. Die Bremer ,,Schulreform-
kommission* als eine vom Senator einbe-
rufene wurde ganz anders als die Ham-
burger zusammengesetzt: Sie bestand aus-
schlieBlich aus »Experten®, die allesamt
nicht aus Bremen kamen: Drei Pidago-
gik-Professoren (Klaus Klemm, Essen;
Wolfgang Klafki, Marburg; Peter Zedler,
Erfurt), zwei Verwaltungs-Experten
(Gunther Bonz, Hamburg; Thomas Stryck,
Frankfurt/M.) und einer Gesamtschulleh-
rerin (Cornelia von llsemann, Hamburg).
Auch diese sechs Experten wurden je-
weils von einer der drei Koalitionspartei-
en vorgeschlagen, so daB die parteipoliti-
schen Positionen - allerdings in gebro-
chener Weise — in dieser Kommission
prasent waren. Pointiert formuliert: In

| 4§ ikl

dieser Kommission trafen sich externe
Experten, die in die Bremer ,.Szene™ iiber-
haupt nicht eingebunden waren. um fiir
schulische Probleme (die ihnen in ihrer
Bremer Ausprigung bisher weitgehend
unbekannt waren) Losungsvorschlige zu
erarbeiten. Dabei war der Arbeitsauftrag
relativ konkret. Weil diese Kommission
fiir die amtierende Regierung (und nicht
fir das Parlament) arbeitete, konnte die
oppositionelle CDU auf die Kommissi-
onsarbeit zunichst keinen EinfluB neh-
men — weder bei der Formulierung des
Auftrags noch bei der Zusammensetzung.
Allerdings hat sie sich dann — wie alle an-
deren Parteien - in die 6ffentliche Dis-
kussion des Gutachtens stark eingemischt
(vgl. Schulbeispiele S. 11).

REFORMKOMMISSIONEN:
IHRE ERGEBNISSE

Was ist bei der Arbeit der Kommissionen
nun herausgekommen? Wofiir sind jhre
Ergebnisse niitzlich?

Schaut man sich unter dieser Frage zuerst
das Hamburger Gutachten an, so fillt
zundchst der umfassende und sorgfiltige
Analyse-Teil ins Auge: Entstanden ist da-
mit ein handbuchartiger Text, der nicht
nur an Soliditit und Zuverlissigkeit, son-
dern auch an Aktualitit alies libertrifft,
was bisher zum Hamburgischen Schul-
wesen gedruckt vorgelegt wurde. Die Ent-
wicklung der Schiilerzahlen und des
Lehrerbedarfs, die Verinderungen von
Sozial- und Familienstrukturen, die Bil-
dungsbeteiligung seit 1975, die Situation
Behinderter, Prognosen zur Wirtschafts-
entwicklung in Hamburg, der Wande! der
Schulgesetzgebung und schlieBlich die
Kostenentwicklung im Hamburger Schyl-
wesen ~ dies alles wird jeweils kompakt,
faktenreich und gut lesbar dargestellt. Im
Analyse-Teil gibt es sehr selten Minder-
heitsvoten, ein besonders interessantes
Kapitel kommt sogar ohne abweichende
Aussagen aus: Die Koedukation an Ham-
burger Schulen wird kritisch analysiert,
zugleich werden Anitze zu ihrer gezielten
Weiterentwicklung, z.B. ~Médchenfor-
derung®, konkret beschrieben, ohne daB
es dabei einen Dissens zwischen den Par-
teivertretern gibt. Mdglicherweise noch
erstaunlicher ist es, daf das 40 Seiten star-
ke Kapitel iiber »Ausgaben und finanziel-
le Bedarfe* im Grundsatz einvernehmlich
verfat wurde. Die ganz wenigen Min-
derheitenvoten hier agieren auf Neben-
kriegsschaupliitzen (z. B, Interpretation
der Lehrer—Krankenstatistik, S. 155). Wer
sich die Miihe macht und sich durch die in
der Tat duBerst , trockene* Lektiire durch-
arbeitet, findet eine héchst differenzierte
Analyse der Kostenstruktur des Hambur-
ger Schulwesens und eine Modellrech-
nung, in die die steigenden Schiilerzahlen

und unterschiedliche pidagogische Ver-

besserungen in mehreren Alternativen

eingerechnet werden. Damit liefert die

Kommission wichtige Grundlagen, um

iber den Zusammenhang zwischen

Schulreform und Finanzbedarf weit ayf-

gekldrter, weit sachlicher als bisher dis-

kutieren zu konnen - auch wenn weiterhin

unterschiedliche Interessen und unter-

schiedliche Priorititen bestehen.

Zu loben ist somit, daB einer so heterogen

zusammengesetzten Kommission eine

insgesamt schr gute, eine hilfreiche Ana-

lyse der Ist-Situation des Hamburgischen

Schulwesens gelungen ist. Im Empfeh-
lungsteil sind die politischen Differenzen

Jedoch voll durchgebrochen, so daB von
einem durchgingigen Text keine Rede
mehr sein kann. Allerdings sind auch die-
se Alternativvoten meist um eine sachbe-
zogene Problemlosung bemiiht, so daB die
konkreten Vorschlige manchmal gar
nicht so sehr auseinanderliegen: Wihrend
die , Mehrheit" generell dic Zusammen-
fiihrung von Gymnasien und Haupt- und
Realschulen empfiehlt, verteidigt die
»Minderheit” zwar die Eigenstindigkeit
des nicht-differenziert arbeitenden Gym-
nasiums, ist jedoch mit der , kooperativen
Zusammenfiihrung™ der drei traditionel-
len Schulformen an einzelnen Standorten
einverstanden. Kurz: Die scharfe Fron!-
stellung, die noch in den $0er Jahren be-
standen hat, hat sich ein Stiick weit abge-
schliffen,

Trotz dieser partiellen Anniherung bleibt
insgesamt jedoch der Eindruck: Eine
Kommission, bei der von Anfang an klar
war, daB sie sich auf Grund ihrer Zusam-
mensetzung im Empfehlungsteil wird
nicht einigen konnen, hat ihre groBe Sach-
kenntnis vor allem im Analyseteil bewif't-
sen. Damit ist ein erstaunliches Ergebnis
= vielleicht als unbeabsichtigte Neben-
wirkung - entstanden: Eine wissenschaﬂ-
lich fundierte Ist-Analyse des Hamburgi-
schen Schulsystems, die nun auch noch
die Weihen des politisch-parlamentari-
schen Konsenses erhalten hat. Viel Honig
fiir parteipolitische ,,Inszenierungen* 146t
sich daraus fiir keine Seite saugen, aber
sehr viel fundierte Informationen fiir den
néchsten schulpolitischen Streit in der
Biirgerschaft. Dies wiederum ist beruhi-
gend fiir die beteiligten Wissenschaftler,
konnen sie doch fiir sich in Anspruch neh-
men, zu ,Aufklirung* und ,,Versachli-
chung" beigetragen zu haben. Freilich: Ob
dies alles irgendeine Auswirkung auf das
Hamburgische Schulwesen haben wird.
ist véllig offen. Vielleicht hat man auch
nur eine hervorragende Quelle fiir die Bi?-
dungshistoriker des Jahres 2020 erarbei-
tet,

Bewertet man unter der gleichen Per-
spektive den Bremer Bericht, so st



zuniichst festzustellen: Ein Handbuch des
Bremer Schulwesens ist es nicht gewor-
den - aber das war auch nicht die Absicht.
Die Schulreformkommission betrachtet
vielmehr die cinzelnen Strukturmerkmale
des Bremischen Schulsystems und fragt
nach MaBnahmen ihrer Weiterentwick-
lung. Dabei formuliert sie ¢ine Vielzahl
von konkreten Vorschliigen, die sich z.B.
auf die Durchliissigkeit zwischen Schul-
stufen und Bildungsgingen, auf die Inte-
gration behindenter Kinder, auf die Ver-
bindung aligemeiner und beruflicher Bil-
dung in der Sekundarstufe 11 bezicht. Da-
bei ist fiir das stark reglementierte Stu-
fenschulsystem in Bremen die wichtigste
Empfehlung. den Entscheidungs- und
Handlungsspiclraum der einzelnen Schu-
len entscheidend zu vergréBem — zugleich
aber an der Schulstruktur fesizuhalten.
Aus diesem strategischen . Angelpunkt” -
der hitheren Autonomie der Einzelschule
- ergeben sich dann gleichsam logischet-
liche Folgeempfehlungen: Profilbildung
der Einzelschulen. freie Schulwahl inner-
halb der Bezirksgrenzen, Versuche mit al-
ternativen Organisationsformen (z.B.
sechsjihrige Grundschule). Innovations-
forderung durch MaBnahmen der Organi-
sationsentwicklung. Die Reformkommis-
sion fiihrt in einem knapp zwanzigseitigen
Kapitel auch aus, welche Folgerungen
sich in diesem Kontext fiir die .innere
Schulreform™ ergeben. Gegen die dort
formulierten Vorschlige 1Bt sich wenig
sagen, doch handeltes sich zugleich auch
um eine Darstellung der .schonen
pidagogischen Welt, wie man sie andern-
orts (z. B. in PADAGOGIK) schon besser
gelesen hat — ob es nun um die ,.Schiiis-
selprobleme* oder die _verinderte Kind-
heit* geht.

Die Stirke dieses Berichts ist nicht die
umfassende Analyse, sondem der organi-
satorische und padagogische Vorschlags-
katalog, der auf Konsensfindung und Um-
setzung in der Ampelkoalition* zielt.
DaB dies weitgehend gelungen ist, zeigt
der Antrag, den die Koalitionsparteien am
6. Mai 1993 in die Bremische Birger-
schaft eingebracht haben: darin werden
die zentralen Vorschlige der Schulre-
form-Kommission — von der groferen
Selbstindigkeit der Einzelschulen bis zur
kritischen Aufgabeniiberpriifung des
Lehrerfortbildungs-Instituts —als gemein-
same Position von SPD, FDP und Griinen
tibernommen.

Allerdings, wer sich so nahe an die poli-
tischen Entscheidungen begibt, dessen
wissenschaftlicher Pelz wird dabei auch
naB. So hat die Kommission von Anfang
an akzeptiert, daf die Wiedereinrichtung
von ,durchgingigen Bildungsgangen mit
gymnasialem AbschluB” (in Bremen
Klasse 7 bis 13) nicht als Riickschritt, son-
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demn als ..Fortentwicklung” der Schulre-
form zu verstehen sei. Und die Kommis-
sion hat sich sogar in die ., Niederungen®
des politischen Alltagsgeschifts begeben,
in dem sie der Schulbehorde aus einem
Katalog von sieben Standorten drei aus-
gewihlt hat. Dort sollen nun die von der
FDP geforderten gymnasialen Bildungs-
ginge angeboten werden. Man kann mit
Fug und Recht dariiber streiten, ob Wis-
senschaftler hier nicht in problematischer
Weise ihre Reputation ausgelichen haben,
damit eine politisch unvermeidbare Hand-
lung ..glatter” vollzogen werden konnte.
Zugleich muB man jedoch sehen: Die
Antworten, die die Bremer Reformkom-
mission geliefert hat, wurden im politi-
schen Feld dringend erwartet. Damit zeigt
aber auch dies Beispiel: Selbst wenn eine
wissenschaftliche Kommission auf ,.ech-
te" Fragen von Politikern antwortet, hat
sie sich damit noch nicht aus der Grauzo-
ne des taktischen Agierens im politischen
Geschiift entfernt. Wissenschaftliche Po-
litikberatung bleibt eben zwiespiltig.
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Tillmann, K. J.: Erziehungswissenschaft
und Bildungspolitik — Erfahrungen aus
der jlingsten Reformphase. In: Zeitschrift
fiir Padagogik, Heft 6/1991, S. 955-974

Dr. Klaus-Jiirgen Tillmann, Jg. 1944 ist
Professor fir Schulpddagogik an der
Universitdt Bielefeld und
Redaktionsmirglied von PADAGOGIK.

Adresse:
Wertherstr. 109b, 3361 5 Bielefeld
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Hermann Giesecke

POLITISCHE BILDUNG
Didaktik und Methodik fiir Schule und
Jugendarbeit. 1993, 1 688, br.
DM 24,80 (1017 9)

Der Prozef3 der deutschen Einheit und
die Entstehung eines neusn Rechtsex-
tremismus machen eine Neubesinnung
auf die Aufgaben politischer Bildung er-
forderlich. Dabeimuf auBer der Schule
auch die auBerschulische Jugendarbeit
bedacht werden. In dem Band wird die
Krise derpolitischen Didaktikanalysiert,
um neue Fehlentwicklungen zu vermei-
den. Es wird deutlich, daB didaktische
und methodische Entscheidungen nicht
zulstzt auch von den unterschiedlichen
Rahmenbedingungen abhédngen, diefir
einpédagogisches Feldmafgebendsind.

Peter Dudek
GESAMTDEUTSCHE
PADAGOGIK
IM SCHWELMER KREIS
Geschichte undpolitisch-pédagogische
Programmatik 1952 - 1974. Veriffentli-
chungen der Max- Traeger-Stiftung Bd.
20, hrsg. von D. Wunder. 1993,224 S,
br. DM 38,- (0850 6)

Auch in der Zeit des Kalten Krieges ist
der Kontakt zwischen Pé4dagogen aus
beiden deutschen Staaten nichtabgeris-
san. Wichtigstes Forum warder Schwel-
mer Kreis, der sich als gesamtdeut-
sches Forum verstand, das zur Koope-
ration aufrief und die Padagogik eines
wiedervereinigten Deutschlands vorbs-
reiten wollte. Die Untersuchung rekon-
struiert Geschichte und Programmatik
des Schwelmer Kreises auf der Grund-
lage von Nachldssen seiner filhrenden
Vertreter, Bestdnden aus DDR-Archi-
ven, seiner Publikationen und seiner
Zeitschrift “Schule und Nation”.

Klaus Hurrelmann
LEBENSPHASE JUGEND

Eine Einfihrung in die sozialwissen-
schaftﬁcheJugendfo;schung, unter Mit-
arbeitvon Bernd Rosewitz und Hartmut
Wolf. Grundiagentexte Soziologie, hrsg.
von K Hurrelmann. Neuausgabe 1993,
308 S., br. DM 38,- (0388 1)

Die Lebensphase Jugend wird als b-
schnittvorgestelf, derausschlaggebend
fiir alle anschlieBenden Lebsnsphasen
ist. Trotz gines tisfgreifenden Struktur-
wandels der Jugendphase wird von ei-
ner eigenstandigen Phase ausgegan-

en, dersn innere Glisderung aber un-
Gbersichtlich undvielfiltiggeworden ist.

Juventa Vedag. Ehsetstrabe 3, 69469 Weinheim
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