Zu diesem Heft:

Ein Heft der Zeitschrift ,sportunterricht”,
das sich ausschlieBlich mit der Primarstufe
auseinandersetzt, die ja bislang in der bil-
dungspolitischen Diskussion dhnlich ver-
nachldssigt wurde wie die Sekundarstufe I,
ruft vermutlich Erwartungen hervor. Gibt
das Heft eine Antwort auf die strittige Fra-
ge, welche didaktischen Prinzipien diese
Stufe leiten sollen? Wie wird das Problem
der Lehrkompetenz (Klassenlehrer oder
Fachlehrer) gelést? Welche methodischen
Anregungen lassen sich aus diesem Themen-
heft in die alltdgliche Schulsportpraxis tiber-
tragen? Fiir viele Leser werden diese Fra-
gen durch die nachstehenden Beitriige mog-
licherweise nicht beantwortet, ja sie werden
liberrascht sein, daB3 in einer Zeitschrift, die
sich selbst ,sportunterricht* nennf, unter
dem Themenschwerpunkt ,Primarstufe* von
Sport eigentlich kaum die Rede ist, ja allen-
falls aus kritischer Perspektive das tradierte
Sportangebot als alleiniger Bezugspunkt in
Frage gestellt wird. Vielmehr wird Uber die
.Sensibilisierung der Wahrnehmung®, iiber
eine ,bewegungsorientierte dsthetische Er-

Bewegungserziehung

ziehung”, die die ,Verkrustung der Sinne”
16st, und liber den ,musisch-dsthetischen
Gegenstandsbereich im Grundschullehrer-
studium® geschrieben. Nicht am Kaslen
oder am Boden turnen die Kinder, sondern
Autoreifen, Teppichfliesen und ,Kénig
Hupf* kommen in den Sportunterricht hin-
ein. Viele Leser werden damit nicht ein-
verstanden sein und Kritik i(iben wie es
z. B. in einem Beitrag unier der Rubrik
«~Zur Diskussion gestellt” geschiehtf. Solche
Kritik ist erwiinscht, und die Redaktion
wiirde sich freuen, wenn sich die Kritiker
bereit finden, ein weitleres Schwerpunki-
heft zu entwickeln, das sich einer anderen
didaktischen Position verpflichtet fiihit. Dies
anzuregen ist die zentrale Absicht des mog-
licherweises als einseitig zu bezichtigenden
didaktischen Akzents in vorliegendem Heft.
Schon heute soll deshalb auch auf das Sym-
posium ,Sport in der Grundschule’ hinge-
wiesen werden, das unter der Federfithrung
des DSLV am 6.—8. 10. 1982 in Ludwigs-
burg die ungekldrten Fragen dieser Schul-
stufe zur Diskussion stellt. Helmut Digel

als Wahrnehmungserziehung

Sport’ als Teil des Musisch-Asthetischen Gegenstandsbei’eichs

im Grundschullehrerstudium

CHRISTA KLEINDIENST-CACHAY

Am 28. 11. 1979 wurde in Baden-Wirttem-
berg eine neue Prifungsordnung fiir Grund-
und Hauptschullehrer erlassen, aus der sich
weitreichende Konsequenzen fiir das Stu-
dium des Faches Sport fiir das Lehramt an
Grundschulen ergeben: Verbunden mit dem
Studium eines der Facher Kunst, Musik
oder Sport wird nunmehr ein ,Gegen-
standsbereich”, in dem facheriibergreifende
Elemente aller drei Disziplinen integriert
sind. Dadurch sollen die Grenzen dessen,
was das Studium des jeweiligen Einzel-
faches bisher umfaBte, erweitert und die
Studierenden mit Dimensionen und Prinzi-

pien der dsthetischen Erziehung allgemein
vertraut gemacht werden. Wenn ich im fol-
genden mit der Darstellung der finanz- und
bildungspolitischen Griinde, die die Einfiih-
rung des Musisch-Asthetischen Gegen-
standsbereichs bedingt haben, beginne und
die pdadagogischen und fachdidaktischen
Argumente darauf folgen lasse, so liegt das
nicht daran, daB letztere in ihrer Bedeutung
nachgeordnet sind, sondern in der Moéglich-
keit, mit der bildungspolitischen Diskussion
zugleich auch die politische Entstehungs-
geschichte des Gegenstandsbereichs voran-
stellen zu konnen.
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1. FINANZ- UND BILDUNGSPOLITISCHE
ARGUMENTE

Einen wesentlichen bildungspolitischen Hin-
tergrund zu dieser Reform der Grundschul-
lehrerbildung stellen die seit einigen Jah-
ren zu beobachtenden sinkenden Schiiler-
zahlen insbhesondere im Grundschulbereich
dar. Die bildungspolitische Leitlinie der Lan-
desregierung lautete angesichts dieser Tat-
sache: Weniger Lehrer fiir weniger Schiiler
einzustellen, nicht zuletzt, um damit die
hohen Personalkosten im Bildungsbereich
zu senken. Diese auf finanzpolitischen Pri-
missen beruhende Entscheidung fiihrte im
Ministerium fiir Wissenschaft und Kunst,
das mit der Ausarbeitung der neuen Prii-
fungsordnung betraut war, zunichst zum
Plan des »Mehrfachlehrers”, der in der
Schule flexibler eingesetzt werden konnte:
Anstelle des Zweifacherstudiums, wie es
an den Pddagogischen Hochschulen in Ba-
den-Wiirttemberg seit 1969 fiir alle zuge-
lassenen Facherkombinationen eingefiihrt
war, sollte ein Bewerber fiir das Lehramt
an Grundschulen nunmehr neben einem er-
sten Fach (Deutsch oder Mathematik oder
Theologie) statt des zweiten Faches einen
»Gegenstandsbereich” (sachunterrichtlicher
oder musischer G.) wihlen, in dem meh-
rere Facher zusammengefaBt werden soll-
ten (1).

Die Tatsache, daB gerade die Facher Kunst,
Musik und Sport in einem Gegenstandsbe-
reich integriert werden sollten, ist mit durch
den Lehrermangel in eben diesen Fichern
bedingt. Im Fach Musik war der Lehrer-
mangel schon so driickend, daB Fachleute
der Musikerziehung im Maérz 1978 einen
Abgeordneten des Landtags zu dem Antrag
veranlaBt hatten, als ,drittes Pflichtfach fiir
Grund- und Hauptschullehrer Kunst oder
Musik vorzusehen" (vgl. Landtagsdruck-
sache 7/3325, 20. 3. 1978).

Daraufhin entwickelte das Ministerium fiir
Wissenschaft und Kunst zunichst den Plan
zur Einrichtung eines musischen Gegen-
standsbereichs, der das Studium der Ficher
Kunst, Leibeserziechung und Musik zu je
gleichen Teilen umfassen sollte. Gegen die-
ses neue musische ,Superfach” wurden
rasch Bedenken laut, die sowohl von den
einzelnen Fachverbdnden (Sportfachverban-
de, Verband der Musikerzieher, Verband
der Laienmusiker) als auch von den Fach-
vertretern an den Padagogischen Hochschu-
len geduBert wurden: Das Hauptproblem
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wurde in der unterschiedlichen Begabung
und Neigung der einzelnen Studierenden
fir jeweils eines dieser Facher gesehen.
ErfahrungsgemdB ist z. B. der bewegungs-
mdBig Begabte meist nicht gleichermaBen
musikalisch oder kiinstlerisch begabt und
interessiert, und er zeigt daher wenig Nei-
gung zum Studium dieser Facher. Dariiber
hinaus hdtte eine Verminderung der Stun-
denzahl im Fadistudium — wie sie eine
gleichmdBige Verteilung der vorgesehenen
36 Semesterwochenstunden auf drei Facher
notwendig mit sich bringt — zwangslaufig
eine gravierende Verschlechterung der ein-
zelfachlichen Ausbildung zur Folge, Insbe-
sondere aber hatte dieses Vielfacherstu-
dium das Ende der wissenschaftlichen Leh-
rerbildung an den Padagogischen Hochschu-
len bedeutet und zwangslaufig eine starke
Verschulung des Studiums mit sich ge-
bracht.

Diese Bedenken hatte auch die im Septem-
ber 1978 vom Ministerium fiir Wissensdaft
und Kunst berufene Arbeitsgruppe an dgr
Padagogischen Hochschule Ludwigsburg, die
beauftragt war, einen Studiengang fiir den
musischen Gegenstandsbereich zu entwik-
keln. Sie machte daher den Vorschlag, eines
der drei Facher als Schwerpunktfach studie-
ren zu lassen und parallel dazu facheriber-
greifende Studien A&sthetischer Erziehung
einzurichten, die dem Gedanken eines
facheribergreifenden Gegenstandsbereichs
Rechnung tragen sollten. Dabei wurden 36
Semesterwochenstunden fiir das jeweilige
Schwerpunktfach und 14 Semesterwochen-
stunden fiir facheriibergreifende Studien ge-
plant. Dahinter stand der Gedanke, daB die
Studierenden — aufgrund eines fundierten
Studiums in dem von ihnen — nach Nei-
gung — gewdhlten Schwerpunktfach in die
Lage versetzt werden, fachiibergreifende
Strukturen zu erkennen und den Zugangd
zu vergleichbaren Strukturen, Methoden
und Arbeitsweisen der Nichtschwerpunkt-
facher zu finden. Diesen Vorschlag iiber-
nahm das Ministerium fiir Wissenschaft und
Kunst in die neue Priifungsordnung (2).

Schon bald setzte jedoch auch an diesem
Plan massive Kritik vor allem der Sport-
fachverbdnde ein. Man befiirchtete eine Sen-
kung des Niveaus im Grundschulsport durch
den Einsatz (vermeintlich) fachfremder Leh-
rer — iibersah dabei allerdings die bisherige
Praxis, ndmlich daB gerade im Grundschul-
bereich zahlreiche Lehrer fachfremd, u. d. h.



ohne jegliche Ausbildung, in den Fachern
Kunst, Musik und Sport eingesetzt wurden
und noch werden, Lehrer, die zum grofien
Teil — mangels Ausbildung — ihren Ver-
pflichtungen nur recht und schlecht nach-
kommen konnen (3).

SchlieBlich einigte man sich doch noch auf
einen KompromiB, dem auch die Sportver-
bidnde zustimmten: Das Grundschullehrer-
studium wurde im Sinne des Ludwigsburger
Vorschlags eingerichtet — also als Studium
eines Schwerpunktfaches zuziiglich facher-
iibergreifender Studien im Gegenstandsbe-
reich. Fir die Facher Kunst, Musik und
Sport einigte man sich auf die KompromiB-
formel: Musisch-Asthetischer Gegenstands-
bereich. Wahrend einer Ubergangszeit von
drei Jahren sind an den einzelnen Hodh-
schulen noch individuell verschiedene Stu-
dienordnungen zugelassen, z. B. auch solche,
die statt facheriibergreifender Studien in
allen drei Fiachern nur solche in zwei voOI-
sehen.

2. ARGUMENTE
DER GRUNDSCHULPADAGOGIK

Fiir die Einfiihrung des Musisch-Astheti-
schen Gegenstandsbereichs im Studium spre-
chen zunichst zwei wichtige schulpadago-
gische Griinde: Er erleichtert zum einen
die Riickkehr zum Klassenlehrerprinzip,
denn der nach der neuen Priifungsordnung
ausgebildete Grundschuliehrer kann mit
dem gewahlten 1. Fach, seinem Schwer-
punktfach und den facheriibergreifenden
Studien im Gegenstandsbereich sowie durch
Qualifikationen im Erstlesen und in Erst-
mathematik den gréBten Teil des Unter-
richts seiner Klasse im ersten und zweiten
Schuljahr abdedken. Dies erscheint ange-
sichts der in den letzten Jahren vollzoge-
nen Ausweitung des Fachlehrersystems bis
ins erste Schuljahr hinein dringend not-
wendig, da ein enger personaler Bezug zwi-
schen Lehrer und Schiiler gerade bei jiinge-
ren Schiillern zur Forderung der Lernbereit-
schaft erheblich beitragen kann.

Zum andern leistet die Vertrautmachung
der Studierenden mit den verschiedenen
Dimensijonen &sthetischer Erziehung einen
wichtigen Beitrag zur Intensivierung der
dsthetischen Erziehung, die lange Zeit zu-
gunsten einer einseitigen Akzentuierung
der intellektuellen Bildung in der Schule
zuriickstehen muBte. D. h. freilich nicht, daB
die &sthetische Erziehung als Allheilmittel

gegen den zunehmenden Schulstref ein-
gesetzt werden kann und daB die Facher
Kunst, Musik und Sport den Leistungs-
streB, der in den anderen Fachern vor-
herrscht, kompensieren sollen, wie dies
manche Bildungspolitiker propagieren (4).

Das entscheidende padagogische Argument
fiir den Gegenstandsbereich aber diirfte
darin liegen, daB das Studium facheriiber-
greifender Strukturen dem wohl wesent-
lichsten Prinzip der modernen Grundschul-
didaktik Rechnung tragt, namlich der Auf-
hebung der Fachergrenzen und des Fach-
denkens. Ausgangspunkt dieser Forderung
ist dabei das Kind, das Wirklichkeit nicht
als in Facher oder wissenschaftliche Diszi-
plinen eingeteilt wahrnimmt, sondern als
Einheiten, wie es sie in seinem Alltags-
handeln erfahrt. Die Aufteilung dieser
Wirklichkeit in Facher in der Schule er-
schwert dagegen die Integration und Struk-
turierung des Gelernten. Grundschulpad-
agogen fordern daher vielfach eine Auf-
hebung der Fichergrenzen zugunsten eines
ficheriibergreifenden, projektartigen Unter-
richts (5). Dieser Forderung kann mit dem
neuen Ausbildungsgang zweifellos besser
Rechnung getragen werden als bisher, wenn
auch mit dieser Reform die letzte Konse-
quenz, namlich die Aufhebung der Fadher-
grenzen zwischen Kunst, Musik und Sport
(wenigstens bei einem Teil der Stunden),
in der Schule nicht mitvollzogen wurde.

3. ARGUMENTE DER FACHDIDAKTIK

Fiir die Aufhebung der engen Fachgrenzen
in den Fachern Kunst, Musik und Sport
sprechen insbesondere strukturelle Ge-
meinsamkeiten -—  fdcheriibergreifende
Strukturen, Operationen und Handlungs-
formen — in den drei Bereichen, die die
Grundlage facheriibergreifender Veranstal-
tungen bilden (und nicht etwa gemeinsame
,Gegenstande” oder ,Inhalte"”). Vorausset-
zung dafiir, daB solche facheriibergreifen-
den Strukturen in den Mittelpunkt didakti-
scher Uberlegungen riicken, ist allerdings,
daB man das unterrichtliche Ziel nicht in der
bloBen Fertigkeitsvermittlung sieht, son-
dern unter der umfassenderen Perspektive
einer asthetischen Erziehung. Unter dieser
Zielsetzung lassen sich in der Gesdhichte
aller drei Facher zahlreiche Querverbin:
dungen ausmachen, die durch das enge Fach-
denken in den letzten 10 Jahren fachdidakti-
scher Entwicklung und durch die starke
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Bindung an auBerschulische Interessenver-
binde — insbesondere im Sport — mehr
und mehr verschiittet worden sind.

Sucht man in der Geschichte unseres Faches
nach solchen Zusammenhangen, so ist z. B.
zu erinnern an die seit der Kunsterziehungs-
bewegung bewuBt gepflegten Verbindun-
gen zwischen Bewegung, Musik, Raum und
Form durch verschiedene Richtungen der
Rhythmischen Gymnastik und der Tanz-
erziehung mit C. Orrr ab etwa Mitte der
zwanziger Jahre. In jlingster Zeit mehren
sich wieder die theoretischen und prak-
tischen Versuche, diese Verbindungen zu
festigen: Hier ist an erster Stelle die seit
1961 kontinuierlich ablaufende und inter-
national anerkannte Arbeit des Orff-Insti-
tuts in Salzburg zu nennen (vgl. u. a. HaSEL-
BacH 1971, 1976) sowie die Projekte und
Studiengdnge zur Polyasthetischen Erzie-
hung an der Padagogischen Hochschule Hil-
desheim (vgl. RosceeEr 1975, 1980) und
schlieBlich der bayrische Modellversuch
Musik- und Bewegungserziehung, bei dem
durch die Institutionalisierung eines neuen
Faches tatsachlich die Fédchergrenzen zwi-
schen den zwei traditionellen Schulfdachern
Musik und Sport aufgehoben wurden (vgl.
ZOLLER 1975; Ernst 1970),

Waéhrend nun schon in den Lehrplédnen, ins-
besondere aber der fachdidaktischen Litera-
tur der Facher Kunst und Musik, diesen
facheriibergreifenden Elementen istheti-
scher Erziehung bereits starker Rechnung
getragen wird (vgl. insbesondere die Vorl.
Arbeitsanweisungen fiir den Kunstunter-
richt in der Grundschule in Baden-Wiirttem-
berg 1977), wagt sich die didaktische Dis-
kussion im Fach Sport erst allmahlich wie-
der an diesen Bereich heran (vgl. MicHAELIS
u. a. 1975; Grure 1976; BANNMULLER 1977,
1979; GessMANN 1977; Kurz 1977, 1978; WaR-
witz / RuboLPH 1977; FuNke 1979; GEBHARD /
KUuGLER 1979; VENT / DREFKE 1981),

4. DER BEITRAG
DER BEWEGUNGSERZIEHUNG
ZUR ASTHETISCHEN ERZIEHUNG

4.1 Zum neueren Verstiindnis
dsthetischer Erziehung

Die didaktische Diskussion um das neuere
Verstandnis dsthetischer Erziehung hat zu-
ndadhst in der Kunsterziehung begonnen und
wurde dann von der Schulpddagogik aufge-
griffen und schlieBlich auch in den Didak-
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tiken der Musik- und Leibeserziehung re-
flektiert. Asthetische Erziehung wird dabei
in umfassendem Sinne als Wahrnehmungs-
erziehung verstanden, die sich bewuBt vom
dlteren Verstandnis der musischen Bildung
abhebt (6). Als richtungsweisend koénnen
hier die Beitrdge von G. Otrro (u. a. 1964,
1974) und H. v. Hentic (1969) gelten. An
drei Punkten lassen sich diese Unterschiede
verdeutlichen:

Erstens: Musische Bildung, wie sie im Rah-
men der Kunsterziehungsbewegung und in
deren Renaissance in den fiinfziger Jahren
verstanden wurde, hatte eine deutlich anti-
intellektuelle Tendenz, was in den Gegen-
satzpaaren Gefiithl statt Intellekt, Erleben
statt Denken zum Ausdruck kommt (7). In
diesem Sinne wurde die musische Bildung
als Gegengewicht zur intellektuellen Bil-
dung in der Schule aufgebaut, gleichsam
als eine Oase der Rekreation in einer als
inhuman erkannten Schule (vgl. BRAUER
1979, 2). Mit dieser falschen Gegeniiberstel-
lung rdumt die dsthetische Erziehung auf.
indem sie neben dem Fihlen auch das Den-
ken zwingend miteinschlieBt. So sucht z, B.
der Verstand die eigene Ansprechbarkeit
fir sinnliche Wirkungen zu ergriinden, etwa
in der Rezeptionsédsthetik, wo man sich u. a.
auch mit Fragen der Verwertung der Kunst
in unserer Gesellschaft oder mit der politi-
schen Aufgabe der Kunst beschiéftigt, aber
auch Wahrnehmungskritik betreibt,

Zweitens: In der musischen Bildung war das
praktische Tun — unabhédngig vom Inhalt
— schon ein Wert an sich: DaB einer fidelte,
war offenbar wichtiger als das, was er
geigte (vgl. Aporno 1963), und dies fiihrte
zu einer falschen Uberhéhung alles ,Selbst-
gemachten”. Diese Tendenz hatte in der
Kunstdidaktik eine Gegenbewegung zur
Folge, die so weit ging, alles praktische Tun
in der Schule als verdédchtig zu betrachten
(vgl. hierzu u. a. EEMER 1971; M6LLER 1973).
Die dsthetische Erziehung versucht nun, die
Fehlentwicklungen dieser beiden Extreme
zu vermeiden, indem dem praktischen Tun
die Reflexion und die Wahrnehmungskritik,
aber auch der WahrnehmungsgenuB (vgl.
v. HENTIG 1969) gleichgestellt wird.

Drittens: Musische Bildung ging, in Anleh-
nung an den engen Asthetikbegriff des aus-
gehenden 19. Jahrhunderts, von ein fiir alle-
mal festliegenden Werten aus, auf denen
der BildungsprozeB8 ruhte. Noch war es
offenbar nicht fragwiirdig geworden, was



die Welt des Schonen tatsachlich ist, und
wer bestimmen sollte, was denn nun wirk-
liche Kunst ist, eine Haltung, auf der jenes
bildungsburgerliche Denken aufbaute, das
Kunst nur anerkannten Autoritaten zu-
schrieb. Das neuere Verstandnis von dsthe-
tischer Erziehung befreit nun den Asthetik-
begriff aus dieser Verengung, indem sie ihn
wieder im Wortsinn des griechischen ,ais-
thesis”, also in der Bedeutung von Wahr-
nehmung, gebraucht (vgl. v. HenTic 1969).

Damit wird der werthafte Kunstbegriff als
didaktischer Bezugspunkt aufgegeben und
durch eine anthropologische Fundierung
dessen, was menschliche Wahrnehmung ist,
ersetzt. Die ,Asthesiologie“, die Lehre von
den Sinnen also, wie sie von Straus (1956)
und PLEsSNER (1970) entwickelt wurde,
ermoglicht nunmehr auch eine ,Asthetik
von unten”, indem sie bewufit die Frage
nach dem Schénen und dem HaBlichen, dem
Angenehmen und dem Widerlichen, dem
Passenden und Unméglichen zu stellen wagt
(vgl. BRAvER 1980). Dabei werden freilich die
«klassischen“ fiinf Sinne iiberschritten:

Wahrnehmung beinhaltet gemaB diesem
Verstandnis die ganze Skala sinnlicher
Wahrnehmung, von Gefiihlen und Stimmun-
gen iber die physiologisch beschreibbaren
Formen der Sinneswahrnehmung, die dem
Menschen die Orientierung in seiner Um-
welt erméglichen und zu denen insbeson-
dere auch die kindsthetische Wahrnehmung
zahlt, bis hin zu jenen Wahrnehmungswei-
sen, ,die sich aus dem Gefiige lebensdien-
licher Handlungen herauslésen und es mit
dem (im klassischen Sinne) in sich ruhen-
den Schénen zu tun haben” (BrRAivkr 1980, 7).

Nimmt man nun eine solche ~Anthropologie
der Sinne” (vgl. PLessNer 1970) als Bezugs-
punkt fiir didaktische Entscheidungen, dann
wird es in der isthetischen Erziehung im
weitesten Sinne um die Artikulation und
Differenzierung der Sinneswahrnehmung
Sc!lle(hthin gehen, unter dem Ziel der Ent-
wiklung und Starkung des Ichs (vgl. v.
HENTIG 1969, 29), das sich ja in besonderem
MaBe durch sinnliche Wahrnehmung kon-
stituiert. Unter individueller wie unter ge-
sellschaftlicher Perspektive liegt in der
leferenzierung der Sinneswahrnehmung
durch asthetische Erziehung eine ,Kultivie-
rungschance” (Briver 1980, 7) und eine
Vorausetzung zur Humanisierung unserer
Ge§ellsd1aft, indem sie ,den Menschen von
klein auf die Gestaltbarkeit der Welt er-

fahren (1aBt), ihn (anhéit), mit der Méchtig-
keit der asthetischen Wirkungen zu ex-
perimentieren (vgl. v. HEnTic 1969, 30).

Eine Beschrénkung der asthetischen Erzie-
hung auf einige wenige Facher erscheint
angesichts dieser umfassenden Erziehungs-
und Bildungsziele allerdings weder mog-
lich noch wiinschenswert. Insbesondere der
Deutschunterricht wdre in die hier vertre-
tene Konzeption zu integrieren, eine Forde-
rung, die die Ludwigsburger Projektgruppe
zwar immer wieder erhoben hat, die aber
in dem neuen Studiengang, der auf der
Grundlage von Fachbereichsstrukturen und
bedingt durch die Forderung nach dem
Dreifachlehrer entstanden ist, nicht reali-
siert wurde. Aber auch die Ausdehnung
der dsthetischen Erziehung auf ein weiteres
Fach geniigte nicht. Vielmehr miissen For-
men geschaffen werden, liber die die dsthe-
tische Erziehung zum durchgdngigen Auf-
trag der Schule, zu einem facheriibergreifen-
den Prinzip (vergleichbar etwa dem sozia-
len Lernen) werden kann.

Aus dem hier skizzierten Verstandnis dsthe-
tischer Erziehung lassen sich nun finf fd-
cheriibergreifende Richtziele ableiten:

1. Fahigkeit zu dsthetischer Sensibilitdat im
Sinne der Differenzierung und Intensi-
vierung der Wahrnehmungsprozesse;

2. Kreativitdat Uber das Experimentieren
mit dsthetischen Wirkungen;

3. Féahigkeit zur Kommunikation iuber ver-
schiedene Arten von Zeichen;

4. Fahigkeit zur Reflexion und zur Wabhr-
nehmungskritik;

5. Fahigkeit zum Wahrnehmungsgenuf (8).

Diese Richtziele kénnen durch folgende
Handlungsformen, die allen Bereichen sinn-
licher Erfahrung gleichermalBen eigen sind,
realisiert werden, namlich durch Produktion,
z. B. von Bewegungen, Formen, Farbgebil-
den, Klangen, durch Reproduktion, im Sinne
des Nachvollziehens vorgegebener Formen,
durch Rezeption, als des Aufnehmens der
von anderen produzierten Bewegungen,
Bilder, Formen, Toéne, durch Transforma-
tion, als Umformung z. B. von Bewegung
in Musik, Musik in Bewegung oder Bewe-
gung in Formen, Farben, graphische Zei-
chen, sowie durch Reflexion iiber Bewe-
gung, Musik, Form, Farbe, deren Bedeu-
tungsgehalte und deren Wirkungen (9).
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4.2 Bewegungserziehung
als dsthetische Erziehung

Der gemeinsame anthropologische Bezugs-
punkt von Bewegungserziehung und éasthe-
tischer Erziehung ist der menschliche Leib
und dessen Wahrnehmungsfahigkeit tber
das Sehen, Hoéren, Riechen, Schmedcken und
Tasten sowie iiber die kindsthetischen Er-
fahrungen. Der Leib nimmt aber nicht nur
die einzelnen Sinneswahrnehmungen auf,
sondern durch ihn wird auch die innere
Zusammengehoérigkeit der einzelnen Wahr-
nehmungen hergestellt: Ja man kann das
Ich geradezu als Organ verschiedenartiger
Wahrnehmungen verstehen und Vernunft
als im weitesten Sinne auf ,Vernehmen-
Kénnen” basierend begreifen (vgl. C. Fr. v.
WEIZSACKER 1977).

Bei allen Wahrnehmungsprozessen kommt
nun der Bewegung eine zentrale Bedeutung
zu, da zwischen Wahrnehmen, Empfinden
und Bewegen eine enge Verbindung be-
steht (vgl. hierzu die Gestaltkreistheorie
Victor v. WEerzsickers 1940). Hier ist etwa
zu denken an die Entwicklung und opera-
tive Anwendung der Bewegung vom Siug-
lings- bis zum Greisenalter sowie an die
Bewegungsantizipation und  -korrektur
durch Augenkontrolle oder Fremdkorrek-
tur beim Lernen von fein- und grob-
motorischen Bewegungen. Wahrnehmungs-
erziehung im umfassenden Sinne schlieBt
somit immer auch Bewegungserziehung
mit ein. Allerdings darf sich diese dann
nicht — wie im bisherigen Sportunter-
richt noch weitgehend — auf jene Be-
wegungen beschrdnken, die im Sport ak-
tualisiert werden. Der Begriff der Bewe-
gung, der hier in Verbindung mit Wahr-
nehmung gemeint ist, schlieBt vielmehr jene
Fille von Bewegungen mit ein, die der
Mensch beim Handeln schlechthin in All-
tagssituationen (z. B. im Beruf) ausfiihrt,
mit ein, ebenso wie die Art und Weise,
Gemiitsbewegungen und Stimmungen in
Haltung, Mimik und Gebirde auszudricken
(vgl. MERLEAU-PONTY 1966; BUYTENDIK 1967;
in der Ubertragung auf die Sportpadagogik
GrupE 1969). Dieser sehr weit gefaBite Be-
wegungsbegriff kann nun freilich nicht
Grundlage der Bewegungserziehung im
Rahmen allgemeinbildender Schulen sein.
Hierzu miissen vielmehr differenzierte nor-
mative Kriterien erarbeitet und an diesen
Bewegungsbegriff angelegt werden, die ge-
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nugend didaktische Ausgrenzungen ermog-
lichen.

Trotz dieser Einschrankung ist aber daran
festzuhalten, daf die erste und wesentlichste
Voraussetzung fiir den Aufbau einer didak-
tischen Konzeption der Bewegungserzie-
hung als asthetischer Erziehung ist, daB wir
unser herkémmliches enges Sportverstand-
nis aufbrechen und in Richtung auf ein offe-
nes Verstandnis von Bewegung, Sport und
Spiel erweitern. Dies heifit zunichst einmal,
zu erkennen und zu akzeptieren, daB Be-
wegung und Bewegungsverhalten immer
auch historisch und kulturell sowie lebens-
geschichtlich geformt sind, daB sie nie als
ein fir allemal feststehend definiert wer-
den konnen, sondern immer wieder neu
— durch Konstruktion und Rekonstruk-

tion von Bedeutungen — entworfen wer-
den miissen. Vier solcher Bedeutungen
von Bewegung lassen sich — nad

Grure (1976) — in idealtypischer Weise
unterscheiden, ndmlich erstens die instru-
mentelle Bedeutung, die z. B. alle Arbeits-
bewegungen umfaBt; zweitens die soziale
Bedeutung, zu der etwa Bewegungen im
Spiel oder Wettkampf in Gruppen zu rech-
nen sind, ebenso wie Korperhaltungen, Mi-
mik und Gestik, mit denen ich iiber meinen
Korper gleichsam ,spreche“; drittens die
personale Bedeutung, d. h. etwa die Bewe-
gung zum Zwecke der Selbstbestitigung
oder des lustvollen Vollzugs; und schlieB-
lich viertens die asthetisch-expressive Be-
deutung der Bewegung, etwa als gestaltete
Bewegung mit einer spezifischen Aussage.

Diese Bedeutungen lassen sich natiirlich nur
theoretisch voneinander trennen, in der
Realitdt der einzelnen Bewegungsakte ge-
hen sie vielmehr flieBend ineinander tiber.
Als Bezugspunkt didaktischer Uberlegun-
gen genommen, ergeben die vier Bedeu-
tungen von Bewegung eine Fiille von Situa-
tionen und Handlungen, die Anlasse fiir
eine Bewegungserziehung als Wahrneh-
mungserziehung bilden konnen: Sie um-
fassen das Realisieren bekannter Bewe-
gungsformen und -arten unter den vier ver-
schiedenen Sinngebungen, ebenso wie das
Entdecken neuer Bewegungen und Bewe-
gungsqualitdten, die Gestaltung von Bewe-
gungsablaufen und die Produktion von Be-
wegungsbegleitungen. Da die Bewegung
vielfach erst ihre Bedeutung durch die Kom-
bination mit Medien oder Objekten erhilt,
z. B. Raum, Akustik, Sprache, Sport- und



Spielgerdate oder Objekte des Alltags, kon-
nen diese als fir typische oder aber ver-
fremdete Bewegungshandlungen eingesetzt
werden {10).

5. PRAKTISCHE ERFAHRUNGEN
BEI DER EINRICHTUNG
FACHERUBERGREIFENDER STUDIEN
IM MUSISCH-ASTHETISCHEN
GEGENSTANDSBEREICH

Die facherlbergreifenden Studien zum Mu-
sisch-Asthetischen Gegenstandsbereich wur-
den an der Padagogischen Hochschule Lud-
wigsburg ab Wintersemester 1978/79 in ver-
schiedenen Lehrveranstaltungen erprobt.
Begonnen wurde mit einer Ringvorlesung
unter dem Thema ,Facheriibergreifende
Strukturen asthetischer Erziehung im Pri-
marbereich*, an der Studierende und Leh-
rende der Facher Deutsch, Kunst, Musik,
Sport und Werken sowie Grundschul-
lehrer und Eltern von Grundschiilern teil-
nahmen. Sie sollte zundchst iiber die be-
sFehenden facheriibergreifenden  didak-
tischen Ansitze in den beteiligten Fachern
informieren. Vorlesungen, Diskussionen
und praktische Unterrichtsbeispiele in
Schulklassen wechselten miteinander ab.
Die Unterrichtsbeispiele (11) wurden auf
Videobander aufgezeichnet bzw. in einer
Mitschauanlage live verfolgt. Im Sommer-

semester 1979 erfolgte eine Veranstaltung
unter dem Thema: ,Unterrichtsmodelle zur
isthetischen Erziehung im Primarbereich:
Bau von Musikinstrumenten und deren Ein-
satz beim Musizieren und Bewegen.” Zu-
nachst wurden von den Seminarteilneh-
mern im praktischen Unterricht, geleitet
durch Werkerzieher und Kunsterzieher,
Panfloten gebaut, sodann gemeinsam ein
Unterrichtsvorhaben zum Bau und Einsatz
von Panfloten geplant und im Unterricht
der Facher Kunst-, Musik- und Leibeserzie-
hung einer 4. Klasse der Schubartschule in
Ludwigsburg-Eglosheim durchgefiihrt.

Im Wintersemester 1979/80 wurden die Un-
terrichtsmodelle zur asthetischen Erziehung
durch eine fachpraktische Ubung unter dem
Thema: ,.Raumwahrnehmung durch Bewe-
gen — Hoéren — Sehen” fortgefiihrt. The-
menbeispiele hierzu waren etwa: ,Elemen-
tare Raumformen und Bewegung”, ,Musi-
kalische Form — Raumform — Bewegungs-
form", .Schattenspiele” sowie ,Bau von
Bewegungslandschaften und Spielstraen®.
Parallel zur Erprobung dieser Lehrveran-
staltungen wurde der folgende Studienplan
fiir das Studium des Musisch-Asthetischen
Gegenstandsbereichs, der von 14 Semester-
wochenstunden ausgeht, erarbeitet. Nach
diesem Plan haben im WS 1980/81 48 Stu-
dierende in Ludwigsburg das Studium auf-
genommen:

Schriftenreihe zur Praxis der Leibeserziehung und des Sports:

Band 90 Marianne Gerken / Peter Doring / Hartmut Fanslau
Didaktisch-methodische Modelle fiir die Schulpraxis - Modellbeispiel V: PRIMARSTUFE

Entwicklung koordinativer Fahigkeiten

und motorischer Fertigkeiten

Exemplarische Beispiele an Turngeriten,
dargestelit in erprobten und reflektierten Unterrichtseinheiten

Die Entwicklung motorischer Grundfertigkeiten und koordinativer Fihigkeiten zahlt zu den
Hauptaufgaben des Sportunterrichtes in der Primarstufe. In drei exemplarischen Unter-
richtseinheiten zeigen die Verfasser auf, wie vielseitig sich das Problem einer Grundaus-

.
:

e

N

bildung darbietet. Von formalem Drill 16st man sich, wenn spezifische, turnerische Fertig-
keiten erlernt werden sollen. In diesem Band wird vor allem fiir den Junglehrer iber-
zeugend demonstriert, wie sinnvoll geplanter Unterricht verlauft und refiektiert wird.

1975. DIN A 5, 180 Seiten, 134 Abb., ISBN 3-7780-5301-7 (Bestelinummer 530)

DM 26.80

: ‘\ Verlag Karl Hofmann, Postfach 1360, 7060 Schorndorf
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STUNDENPLAN

Sem. Veranstaltungs- Bewegungserziehung Kunsterziehung Musikerziehung 14
art SWS
Vv/u
(mit Videoauf- Einfihrungsveranstaltung: . |
I zeichnungen von Facheriibergreifende Aspekte dsthetischer Erziehung im Primarbereich
Schulstunden)
Je 1 einstiindiger Kurs Je ein zweistiindiger Kurs
in den Bereichen:
l;ewegungssglteg A Fachpraktische Ubung Fachpraktische Ubung e
e:;ve}-gupg ml..t r.o ) zur elementaren Kunst- zur elementaren Musik- /°
;E th e.mgler; ens _erziehung (fir Studie- erziehung (fiir Studie-
erzli{ehzlxisg- Eau(;;le(_—n_mgs rende der Facher Sport rende der Fiacher Sport
1/ Werfen — Springen; und Musik) und Musik)
Schwi Is fach-
11 pragtiir:c::%glfm;en Je ein zweistiindiger Kurs fiir Studenten
unter EinschluB der aller 3 Fachrichtungen integriert:
Didaktik und Methodik Zur Didaktik und Zur Didaktik und .
der Bewegungserziehung Methodik der Kunst- Methodik der Musik- /2
in der GS (auch LP, erziehung in der GS erziehung in der GS
did. Lit., Medien, (u. a. auch LP, did. Lit., (u. a. auch LP, did. Lit.,
Gerate). Arbeitsmittel) technische Medien)
S/S Thematisch orientierte facheriibergreifende Projekte, etwa aus den
(eines davon mit Bereichen: Raumwahrnehmung durch Bewegen, Héren, Sehen; Musik,
IV/V  schulpraktischen Bewegung, Form; Bewegung und szenische Darstellung; Bewegung und e
Ubungen} Objekte; Spiel und Materialaktionen; Gestaltung von Schul- und Sport-
festen, Pausenhdéfen u. 4.; Instrumentenbau, Puppen- und Schattenspiel usw.
VI V/U Zur Theorie und Praxis dsthetisdier Erziehung im Primarbereich 1

Vil Priifungs-
semester

Ziel dieses Studienganges ist es, die kiinf-
tigen Lehrer zu befdhigen, den Unterricht
auch in den beiden Nicht-Schwerpunkt-
fachern qualifiziert zu planen, durchzufiih-
ren und kritisch zu reflektieren. Um qualifi-
ziert unterrichten zu koénnen, miissen frei-
lich die eigenen Erfahrungen als Lehrer in
der Schulpraxis sowie die stdndige Weiter-
bildung nach dem Studium Tlankierend hin-
zukommen. Ausdriicklich betont werden
muB, daB der Unterricht in den Nicht-
Schwerpunktfiichern nur in der Klasse er-
folgt, in der der betreffende Lehrer Klas-
senlehrer ist. Aus der allgemeinen Zielset-
zung dieses Studienganges folgt fiir die
fachpraktische Ausbildung im IHI. und IV.
Semester, daBl diese nicht dazu dient, die
fachpraktischen Fertigkeiten des Studieren-
den selbst zu verbessern. Vielmehr sollen
in den einstiindigen praktischen Kursen

RN

zur Bewegungserziehung die grundlegen-
den Qualifikationen fiir die Erteilung des
Sportunterrichts in der Grundschule ver-
mittelt werden, und zwar in dem Sinne,
daB Grundstrukturen und Grundprinzipien
der einzelnen Bereiche (Bewegungsspiel.
Rhythmische Bewegungserziehung usw.)
einsichtig werden, Erforderlich hierfir ist
freilich, daB alle an diesem Studiengang
als Lehrende Beteiligten eng zusammen-
arbeiten und Ziele und Inhalte absprechen,
um eine moglichst optimale Ausnutzung
der knappen Zeitressourcen zu erreichen.
Was nun die bisherigen Erfahrungen mit
den facherubergreifenden Veranstaltungen
im Musisch-Asthetischen Gegenstandsbe-
reich betrifft, so nahmen an den Vorver-
suchen — die fir die Studierenden fakul-
tativ waren — Studierende des Faches Sport
besonders zahlreich und besonders rege



teil. Offenbar haben sie ein starkes Inter-
esse, sich facheriibergreifend weiterzubil-
den, wobei die Studierenden in einer Be-
fragung die Befiirchtung auBerten, eher im
Fach Musik als im Fach Kunst den Anforde-
rungen nicht gerecht werden zu konnen.
Studierende der Schwerpunktfacher Musik
und Kunst hatten dhnliche Bedenken gegen-
iber dem Fach Sport, insbesondere deshalb
weil sie auf der Sekundarstufe Il nur noch
cinzelne Disziplinen gehabt hatten.

Zu bedenken ist aber auch, da8 mannliche
Sportstudierende —— bedingt durch die Be-
zeichnung ,Musisch-Asthetischer Gegen-
standsbereich” — eher Hemmschwellen die-
sem Studiengang gegeniiber zu iiberwinden
haben werden als weibliche. Den sich dar-
aus ergebenden Schwierigkeiten mufl und
kann durch geeignete hochschuldidaktische
Mafinahmen, insbesondere im ersten Seme-
ster (Gesprdache lber Erwartungen und In-
teressen der Studierenden, Information zum
inhaltlichen Angebot des Studiengangs),
aber auch durch Aufkldrung der Abiturien-
ten, wie sie in Ludwigsburg etwa am Tag
der offenen Tiir und durch das ,Schnupper-
s:itudium“ angeboten wird, begegnet wer-
en.

Beziiglich der Praxisrelevanz der Veran-
staltungen &uBerten sich die Teilnehmer
zufrieden (fachpraktisches Arbeiten sowie
_Schulpraxis). Das eigene fachpraktische Tun
In den verschiedenen Bereichen wurde von
den Studierenden als auBerordentlich frucht-
bar fiir die Gewinnung von Einsichten in
die spater den Schiilern zu stellenden Auf-
gaben bezeichnet. Besonders positiv emp-
fanden die Studierenden die Kontakte zu
den Kommilitonen der anderen Schwer-
bunktfdacher; durch das bisherige 2-Facher-
Studium hatten die Absolventen der Facher
Kunst, Musik und Sport kaum Gelegenheit
Zur Zusammenarbeit und zum fachlichen
Austausch gehabt. Unter hochschuldidakti-
scher Perspektive ist besonders relevant,
daB es bei allen integrierten Veranstaltun-
gen immer wieder Gelegenheiten gibt, bei
denen die Studierenden verschiedener
Schwerpunktfacher voneinander lernen und
einander gegenseitig unterrichten kénnen.
Aufgrund des positiven Lernklimas geht
die Tendenz in Ludwigsburg eindeutig auf
solche integrierten Veranstaltungen hin.

E?:akte Aussagen zu Einstellungen der Stu-
dierenden zum Studiengang, deren Motiven
und Interessen sind einer Untersuchungen

vorbehalten, mit der parallel zur Einfiihrung
des neuen Studiengangs begonnen wurde
und die die ersten beiden Studienjahrgange
bis zum Abschlul des Studiums begleiten
wird.

6. PROBLEME UND OFFENE FRAGEN

Mit der Einfithrung des neuen Studiengan-
ges erheben sich nun zahlreiche Fragen, die
Inhalte des Studienganges und der Einzel-
facher Kunst, Musik und Sport in der Schule
betreffend. Diese offenen Fragen werden im-
mer wieder — insbesondere von Vertretern
der Sportfachverbande — als unlésbar be-
zeichnet und als Einwande gegen den Mu-
sisch-Asthetischen Gegenstandsbereich vor-
gebracht:

1. Auf den Vorwurf der unzureichenden
fachlichen Qualifizierung der Sportlehrer
im Grundschulbereich ist zu entgegnen, dal}
diejenigen Studenten, die Sport im Schwer-
punktfach studieren, im selben zeitlichen
Umfang ausgebildet werden wie bisher
(namlich 36 SWS im Hauptfach bzw. 20
SWS im Nebenfach). Den Studierenden der
beiden anderen Schwerpunktficher werden
im Rahmen der 14 SWS des Musisch-Asthe-
tischen Gegenstandsbereichs Grundstruktu-
ren und Grundprinzipien der Bewegungs-
erziehung vermittelt. Die Ludwigsburger
Projektgruppe geht davon aus, daB ein
Grundschullehrer, auf dem Hintergrund die-
ser Grundlagen aufbauend, unterstitzt durch
die Kenntnisse aus dem Studium des
Schwerpunktifaches, der Erziehungswissen-
schaft und des Anfangsunterrichts, insbe-
sondere aber in Auseinandersetzung mit
seiner eigenen Schulpraxis, den Sportunter-
richt in der Grundschule angemessen pla-
nen, durchfithren und reflektieren kann, Da
es im Sportunterricht der Grundschuie noch
nicht um eine hochspezialisierte, an Einzel-
sportarten orientierte Ausbildung gehen
kann, bedarf der Sportlehrer dort eher der
Kenntnis diszipliniibergreifender Zusam-
menhdnge (z. B. diszipliniibergreifender
Spielstrukturen oder Organisationsprinzi-
pien) sowie der Einsicht in kindliche Ver-
haltensweisen, Bediirfnisse und Emotionen
im Bereich der Bewegung, die ihm die Zu-
ordnung kindgemdfBer Bewegungssituatio-
nen und Unterrichtsmethoden ermaoglichen.
Dariiber hinaus mufl nattuirlich der fachlichen
Weiterqualifizierung in der 2. und 3. Phase
der Lehrerbildung ein erhohter Stellenwert
zukommen.

53



st gt e e e ¥ vk

2. Einem weiteren Vorwurf, namlich dem,
in der Grundschule werde nunmehr die
sportartorientierte Frithférderung zu kurz
kommen, koénnen neuere Ergebnisse der
Trainingsforschung entgegengehalten wer-
den, die zeigen, daB eine friihe Spezialisie-
rung {etwa im Alter zwischen 5 und 10 Jah-
ren) bei der Mehrzahl der Sportarten nicht
zu den erwarteten Erfolgen fuhrt. Empfoh-
len wird vielmehr neuerdings eine viel-
seitige sportlich-spielerische Grundausbil-
dung, die nicht auf sportartspezifische Ein-
zelleistungen abzielt.

Dariiber hinaus aber stellt sich hier auch
die Frage nach der padagogischen Winsch-
barkeit einer rein sportartorientierten
Ausrichtung des Grundschulsports. Aus-
gehend von neueren Erkenntnissen in
der Grundschuldidaktik wird in der Sport-
didaktik fir die Grundschule heute vor
allem eine breite, allseitige Bewegungsbil-
dung und vielfaltige Erfahrungen in den
verschiedenen Dimensionen und Bedeu-
tungsgehalten menschlicher Bewegung fir
notwendig erachtet (vgl. hierzu das Gut-
achten fiir den Deutschen Bildungsrat von
GaBLER / GRUPE 1975 sowie u. a. SCHERLER
1975, 1977, BanNMULLER 1977, 1979; Brobprt-
MANN 1977; LanNpau/MaArauN 1977; Euni/
ScHErLER 1979). Diesen Forderungen kann
die Ausbildung im Musisch-Asthetischen
Gegenstandsbereich voll gerecht werden.

An dieser Stelle soll auch noch ein Wort
zum Problem der Leistung gesagt werden:
Der schulische, insbesondere aber der au-
Berschulische Sport sind vom Wettbewerb
gepragt (wie librigens auch weite Teile des
Musiklebens: Jugend musiziert, Chor- und
Orchesterwetthewerbe, vgl. Fucus 1979). So
gut und richtig Wettbewerbe fiir bestimmte
Bereiche einer Gesellschaft sein konnen, ihr
Mangel liegt in einem fiir Bildungs- und
Ausbildungsprozesse entscheidenden Punkt,
ndmlich daB sie zum MaBstab fiir die Auf-
stellung von Lernzielen gemacht werden:
Das Herausragende wird zur Norm gemacht!
Asthetische Erziehung impliziert daher Ver-
zicht auf so verstandenes Leistungsdenken,
denn hier geht es um mehr als blofe Fer-
tigkeiten, die leicht meB- und wertbar sind.
Dieser Standpunkt hat nun aber keinesfalls
zur Folge, daB die Schulung motorischer
Fertigkeiten aus der Grundschule verbannt
wird, sie soll vielmehr in eine umfassendere
Konzeption der Bewegungserziehung ein-
gebettet werden, die orientiert ist an den
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vielfaltigen Bedeutungen, die Bewegung
hat. Zuruckzuweisen ist allerdings die
Orientierung an Leistungsnormen, die aus
dem Sportunterricht der Sekundarstufen
und aus dem Erwachsenensport immer wei-
ter nach unten verlagert werden.

3. Von allen Gegenargumenten ist sicher
das der Zuriickstellung spezifisch sportlicher
Inhalte und Handlungssituationen am ern-
stesten zu nehmen, denn eine rein an facher-
tibergreifenden Strukturen orientierte asthe-
tische Erziehung kénnte Gefahr laufen, etwa
das geregelte Bewegungsspiel mit Wett-
kampfcharakter und das Lernen und Uben
elementarer Bewegungsablaufe, Situationen
also, die wesentliche Dimensionen mensch-
lichen Bewegqungsverhaltens darstellen und
die in unserer Gesellschaft einen groflen
Stellenwert einnehmen, an den Rand zu
dringen. Wenn man aber, wie in der hier
vorgestellten Konzeption, asthetische Erzie-
hung als Wahmehmungserziehung auf der
Grundlage einer Asthesiologie begreift, in
der alle iiber den Leib vermittelten Erfah-
rungen aufgehoben sind, dann sind auch die
oben besdiriebenen Situationen Teil der
dsthetischen Erziehung. In der Ludwigsbur-
ger Projektgruppe besteht Einigkeit dar-
iber, da sportliche Situationen vor allem
in den fachpraktischen Kursen zur Bewe-
gungserziehung beriicksichtigt werden miis-
sen, wahrend die facheriibergreifenden
Aspekte verstarkt in den von Lehren-
den der Fdcher Kunst, Musik und Sport
gemeinsam gestalteten Vorlesungen, Pro-
jekten und Seminaren behandelt werden.

DaB mit der Arrangierung individueller
Konkurrenzsituationen in der Grundschule
allerdings pddagogisch verantwortungsbe-
wufit, und d. h. dem sozialen und emotio-
nalen Entwicklungsstand der Kinder ange-
messen umgegangen werden muB, diirfte
inzwischen wohl auch in der sportdidak-
tischen Diskussion weitgehend anerkannt
sein. Befiirchtungen also, daB der Schwer-
punkt der Ausbildung der Studenten wie
auch der spdtere Sportunterricht auf fach-
liche Randbereiche verlagert werden wird,
Bereiche, bei denen die Beziehungen zu den
beiden Nachbarfichern leicht hergestellt
werden konnen, sind daher fiir die vor-
liegende Konzeption unbegriindet. Dafir
steht auch die Tatsache, daB die drei Facher
mit ihren unterschiedlichen Anteilen an der
Stundentafel in der Schule als getrennte
Einheiten bestehen bleiben.



Ein an den Zielen der asthetischen Erzie-
hung und an facheriibergreifenden Prinzi-
pien und Strukturen ausgerichteter Sport-
unterricht in der Grundschule hat naturlich
auch Konsequenzen fur den Sportunterricht
auf spdteren Schulstufen: Sinnvollerweise
miiBte der Sportunterricht in der Grund-
schule eine kontinuierliche Weiterfuhrung
in der Sekundarstufe 1 und II finden. Es ist
also zu prifen und mit den Institutionen der
Lehrerbildung fir die Sekundarstufen zu
diskutieren, inwiefern die Konzeption einer
Bewegungserziehung als asthetische Erzie-
hung auch bei der Ausbildung der Sekun-
darstufenlehrer zu beriicksichtigen ist. An-
sdatze hierzu sind in der Kunst- und Musik-
erziehung sdion langere Zeit vorhanden
(vgl. BERTELSMANN {1974), SODERBERG (1974)
und RoscHer (1975)), wahrend die Sport-
didaktik bisher nur zégernd folgt {12).

SchlieBlich aber ist fiir eine erfolgreiche
Umsetzung der vorliegenden Konzeption
der Lehrerbildung in die Praxis dringend
zu fordern, daB die Lehrplane fir das Fach
Sport in Baden-Wiirttemberg, deren Neu-
fassung ansteht, auf die Inhalte und Ziele
des Musisch-Asthetischen Gegenstandsbe-
reichs abgestimmt werden, damit nicht
schon von den Planungsgrundlagen fiir den
Unterricht her gesehen eine Kluft zwischen
Theorie und Praxis entsteht, die zu iiber-
briicken die kiinftigen Lehrer in der Schule
nicht in der Lage sein werden.

Anmerkungen:

{1)  Eine Zweifacherkombination sollte urspringlich
nur zwischen den Fachern Deutsch, Mathematik oder
Theologie moglich sein.

(3 Vgl. Verordnung iiber die Erste Staatsprifung
fir das Lehramt an Grund- und Hauptschulen (28. 11.
1979). Gesetzblatt fiir Baden-Wiirttemberg 1980.

(3)  Nodch in den Jahren 1978/79 war der Lehrerman-
gel im Fach Sport in Baden-Wiirttemberg so grof, dafl
619 Grundschullehrer zu Kompaktkursen zum Erwerb
der Lehrbefihigung im Fach Sport an Grundschulen
zugelassen wurden. 224 von ihnen traten auch zur
Abschlqun‘ifung an, 210 bestanden die Prifung und
Wwurden somit in der Nadchfolge wie voll ausgebildete
Sportlehrer eingesetzt (Zahlen nach Angaben der
Staatlichen Sportakademie Ludwigsburg). Die Kritik
an diesem Verfahren richtet sich nun nicht nur gegen
dieses Schnellverfahren, sondern vor allem dagegen,
daB die Ausbildung anhand des padagogisch hochum-
strittenen bayrischen Telekollegs ,Sport in der Grund-
schule® erfolgte, das fast ausschlieBlich an den tradi-
tonellen, wettbewerbsmifBig betriebenen Sportarten
der Erwachsenen und an der Methode des Vor- und
Nachmachens orientiert ist.

(4)  Vgl. zu dieser falschen Forderung z. B. die The-
sen ,Mut zur Erziehung“. Zur Auseinandersetzung

mit diesen die Tabinger Erklarung zu den Thesen
.Mut zur Erziehung®, Z. f. Pad. 24 (1978).

(5 Vgl hierzu besonders den Beitrag von BANN-
MULLER in diesem Heft. Zur Diskussion in der Grund-
schuldidaktik allgemein GIEL (1974, 1975): HILLER
{1971}; BRAVUER (1978, 1980).

8) Die Wahl der Bindestrichformel ,Musisch-Asthe-
tischer Gegenstandsbereich”, fiir die politische Griinde
ausschlaggebend gewesen sein diirften, erscheint aus
der Sicht der gegenwdrtigen didaktischen Diskussion
zur asthetischen Erziehung nicht glicklich, da die Ge-
fahr besteht, daf mit ihr ausschiieBlich das d&ltere
Verstindnis von musischer Bildung assoziiert wird.

{7) Vgl hierzu insbesondere die Referate und Dis-
kussionen auf dem Kunstpadagogischen KongreB in
Fulda 1949, Zschr. Bildung und Erziehung 3 (1950).
Zur kritischen Analyse des Begriffes musische Bildung
vgl. ADORNO (1963); KERBS ({1976); JUNKER (1977).

(8} Vgl. zu diesen Zielen v. HENTIG 1969; auler-
dem den Bildungsplan fiir die Grundsdiulen, Fadch
Bildende Kunst. In: Kultus und Unterricht 1977, 184—
187, im Hinblick auf ihre Ubertragung auf die Tanz-
erziehung HASELBACH 1976.

(99 Vgl. zu diesen ,Verhaltensweisen* die musik-
didaktische Konzeption von VENUS (1969).

(10) Vgl. z. B. die Bewegungsetiiden mit Alitags-
objekten zum Hut, Stock, zur Zeitung u. 4. BANN-
MULLER 1977, 1979,

(11) Die Themen dieser Stunden lauteten fiir die
Kunsterziehung: .Herstellen plastischer Tonfiguren —
der Kleine und der grofie Dicke — nach musikalischem
Werkhoren (MUSSORGSKY/RAVEL: Bilder einer Aus-
stellung”; fiir die Leibeserziehung: ,Freie Bewegungs-
schulung an Matien und Kleingerdten“, wobei hier
insbesondere die Beziehungen zwischen Raum und
Bewegung verdeutlicht und der Aufbau der Bewe-
gungsbahn sowie der Bewegungsablauf von den Schii-
lern in graphische Zeichen umgesetzt wurden; fiir
die Musikerziehung: .Der Kanon ,Meister Jakob' und
seine Verwendung im 3. Satz* von G. MAHLERs 1.
Sinfonie D-Dur (1888)."

(12) Eine Ausnahme bildete bisher die Konzeption
Nordrhein-Westfalens fiir den Sport in der Sekundar-
stufe II (vgl. GESSMANN 1977; VENT /DREFKE
1981).
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