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Sachrechnen war im traditionellen Rechenunterricht ein
ganz wesentlicher Aspekt des Rechenunterrichts, wobei
man allerdings unterschiedliche Schwerpunktsetzungen
unterscheiden muf} (vgl. etwa G. Graumann, Begriffsbil-
dungen und Zielsetzungen im Sachrechnen, in: ZDM 83/5,
S. 241-251). Im Rahmen der Reform des Mathema-
tikunterrichts vor etwa 20 Jahren wurde der sachrechneri-
sche Aspekte des Mathematikunterrichts dann sehr an den
Rand gedringt. Mit der Revision des einseitig struktur-
orientierten Mathematikunterrichts zum anwendungs-
orientierten Mathematikunterricht im vergangenen Jahr-
zehnt hat dann auch das Thema Sachrechnen erneut an
Bedeutung gCWOnnCn-
 Die Bedeuting des Sachrechnens sieht man heute, dhn-
lich wie im traditionellen Rechenunterricht, in folgenden
Punkten: 1. Als methodische und motivationsfordernde
Mafinahme zur Einfiihrung in ein Thema, 2. Zur Schulung
der rechnerischen Fihigkeiten und des Mathematisierens
sowie zur Schulung beweglichen Denkens, 3. Zur Schu-
lung des Umgangs mit Grofien im ,tiglichen Leben* und
4. Zur Forderung von Einsichten in die Umwelt und zur
Entwicklung von Fihigkeiten zur Lésung von Problemen
des ,tiglichen Lebens® mittels Mathematik einschlieflich
der Reflexion der Grenzen mathematischer Hilfsmittel.
Gegeniiber dem traditionellen Sachrechnen haben sich
heute zum cinen die zu behandelnden Fragen des ,tigli-
chen Lebens* verindert und auf alle Bereiche des Lebens
ausgeweitet (im Zeitalter der allgegenwirtigen Medien
ann cine Einschrinkung erwa auf das ,Leben ringsum®
nicht mehr als sinnvoll durchgehalten werden) und zum
anderen die mathematischen Gehalte von der Einschrin-
kung auf nur zahlenmiflig-rechnerische Aspekte befreit.

Hans Naudersch beschrankt sich in seinem Buch ,Sach-
rechnen in der Grundschule® nun beziiglich der Bedeu-
tung des Sachrechnens im wesentlichen auf den oben ge-
nannten Punk 2. Er driickt dieses gleich zu Anfang seines
Vorwortes wie folgt aus: ,,Im Mathematikunterricht jiing-
ster Prigung haben die Sachaufgaben, wie sie nun heiffen,
¢ine bevorzugte Stellung erhalten. Denn das Sachrechnen
soll bei den Schiilern rechnerische Fibigheiten entwickeln.
Zur Erlangung dieses Hochzieles geniigt es nicht, dafl die
S.Chule die grundlegenden Rechenoperationen vermittelt.
Sie mu vielmehr dem Schiiler dariiber hinaus Mittel und
Wegﬁ zur Bewiltigung von Sachaufgaben aufzeigen und

amit die Schulung beweglichen Denkens aktivieren®
S.5). Im Kapitel ,Ziele des Sachrechnens* wird dieses
dazn noch einmal bestitigt und dahingehend prizisiert,

2 es darum geht ,einen Lehrgang aufzubauen® und
»dem Schiiler verschiedene Lasungshilfen fiir Sachaufga-

en an die Hand zu geben, deren es zweifelsohne m
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Bereich der additiven und der multiplikativen Rechenstufe
eine Menge gibt“ (S. 12).

Das 208 Seiten starke Buch ist gegliedert in einen theo-
retischen Teil (von etwa 40 Seiten) und einer Sammlung
von Textaufgaben, die einmal nach mathematischen Struk-
tl}r;n und zum zweiten nach Lebensbereichen geordnet
sind.

Im ersten, theoretischen Teil werden zunichst einige Er-
liuterungen zur Struktur und zur Einteilung von Sachauf-
gaben (Kap. 1.1 und 1.2) gegeben, die insgesamt gesehen
eine gute Einfihrung fir den Adressatenkreis (Grund-
schullehrerinnen und Grundschullehrer) darstellen. Eine
etwas ausfithrlichere Behandlung der Struktur von Text-
aufgaben und der Schwierigkeitsfaktoren (vgl. etwa Mai-
er/Schubert, Sachrechnen, Donauwérth 1978) wiirde ich
allerdings fiir wiinschenswert halten. Auch die Ubersicht
der sechs verschiedenen eingliedrigen Aufgaben bringt die
vom Autor gewiinschte Verflechtung additiver und mul-
tiplikativer Grundstrukturen nicht geniigend zum Aus-
druck; einige erliuternde Sitze wiren hierbei angemessen.
Weiterhin scheint mir die Uberschrift dieses ersten Teilka-
pitels ,Erfolgreiches Sachrechnen® nicht ganz gliicklich
gewihlt; denn einerseits geht es weitgehend um sachtheo-
retische Darlegungen und andererseits hat das Wort er-
folgreich einen mehrdeutigen Sinn. (Daff die Kinder er-
folgreich im Sachrechnen werden sollen, ist zwar ein Ziel
des Autors; in diesem Abschnitt geht es aber darum nicht.)

Auf den folgenden Seiten (Kap. 1.3 und 1.4) werden
dann die Ziele und die Bedeutung des Sachrechnens kurz
erortert. Die schon im Vorwort genannte Zielserzung wird
hier etwas ausfiihrlicher behandelt. Erwihnenswert ist
dabei, daf unter der Bedeutung des Sachrechnens zwar die
_Erschlieung der Lebenswelt“ genannt und eine griind-
liche Sachanalyse fiir wichtig gehalten wird, aber in den
spiter folgenden Beispielen dazu kaum ein Hinweis zu
finden ist. AuRerdem ist abgeschen von der oben erwihn-
ten Grundeinstellung cine Konzeption nicht ausgearbei-
tet; die genannten Lernziele (S. 13 und 14) stellen vielmehr
eine Aufzahlung einzelner Aspekte dar.

In Kap. 1.5 werden als ,, Voraussetzungen fiir das Sach-
rechnen® die Bereiche ,Rechenfahigkeit®, »Rechenfertig-
keit, ,Begrifflichkeit* und LSachverstindnis” genannt
und erliutert. Die Rechenfahigkeit ist natiirlich vor allem
ein Ziel des Sachrechnens; dennoch muf sie, wie H. Nau-
dersch ausfiihrt, zumindest in spiterer Phase ,,beim Schii-
ler zu einem gewissen Grade vorhanden sein® (S. 15).
Nicht diskutiert wird, ob nicht auch die anderen drei
Bereiche unter gewissen Umstinden wihrend der Bearbei-
tung einer Sachaufgabe geschult werden konnen.

Im theoretischen Teil findet man weiterhin recht gute
und sicherlich hilfreiche Losungshilfen fiir die Unter-
richtspraxis (Kap. 1.7), methodische Hinweise und Hin-
weise zum Aufbau eines Sachrechenlehrganges (Kap. 1.8).
Abgeschlossen wird der erste Teil mit einer Ubersichtvom
JAufbau einer Unterrichtseinheit bei Sachaufgaben®
(Kap. 1.9) und drei beispielhaft ausgefiihrten Pléinen_fﬁr
eine Sachaufgabenstunde (Kap. 1.10, 1.11, 1.12). Diese
Pline stellen zwar eine gute Anregung dar; eine Gefahr
sehe ich aber in der stringenten Verwendung des stark
differenzierten Methodenrasters. So hilfreich es zunichst
fiir Lehrende und Lernende erscheint, so sehrkannesdoch
die Gedankenginge der Kinder cinengen und zu einem
usitzlich zu lernenden Formalismus werden, dessen Sinn
von den Kindern dann nicht mehr eingesehen werden

kann.
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Der zweite Teil enthilt eine groffe Anzahl von Textaufga-
ben, die nach sachstrukturellen Gesichtspunkten (additiv-
multiplikativ, eingliedrig-mehrgliedrig, gemischt, gleicher
Aufbau, Aufgaben mit mehreren Fragen) gegliedert sind.
Jedes Teilkapitel beginnt mit einer Beispielaufgabe auf
einem Arbeitsblatt; danach folgen 10 bis 20 Aufgaben
jeweils fiir das 2. Schuljahr, 3. Schuljahr und 4. Schuljahr.
Abschlieflend werden die Losungen der genannten Auf-
gaben gegeben. Diese Sammlung mit ihrer Gliederung
stellt fiir jeden in der Praxis Titigen sicherlich eine gute
Hilfe dar, weil man ja immer wieder Aufgaben eines be-
stimmten Typs fir Ubungen bendtigt. Eine Erdrterung
des Einsatzes (z.B. der Rethenfolge) ist fiir viele Benutzer
wohl nicht notwendig, ein paar Gedanken dazu vom Au-
tor hitte ich mir jedoch gewiinscht. Auch vermisse ich die
Erorterung oder wenigstens Nennung von Fragen, die
nicht direkt auf die rechnerische Losung zielen, sowie die
Reflexion impliziter Werturteile, wie z.B., daf nur der
Vater das Taschengeld auszahlen kann (S. 105). Im Sinne
der genannten Zielsetzung des Autors sind solche Aspekte
allerdings nebensachlich. Es stellt sich aber umso deutli-
cher die Frage, ob die Beschrinkung der Zielsetzung auf
die Rechenfihigkeit und das bewegliche Denken allein mit
dem allgemeinen Bildungskonzept der Grundschule ver-
traglich ist.

Der dritte Teil des Buches enthilt dann dhnlich wie der
zweite eine umfangreiche Sammlung weiterer Textaufga-
ben, dieses Mal geordnet nach Lebensbereichen. Der Auf-
bau jedes Teilkapitels ist entsprechend wie im zweiten
Kapitel. Auch fir diesen Teil gilt, daf} es sich um einen
Fundus fiir die Praxis handelt. Der Sinn der Gliederung
nach Lebensbereichen wird allerdings niche begriindet; im
Unterricht werden sicherlich nicht verschiedene Lebens-
bereiche nacheinander anhand von Textaufgaben abge-
handelt. Ich kann mir viel cher vorstellen, dafl in einem
Gesamtunterricht ein bestimmter Lebensbereich eine zeit-
lang behandelt wird und daraus rechnerische Aufgaben
erwachsen. Die Textaufgaben des Buches von H. Nau-
dersch konnten dann als zusitzliches Ubungsmaterial her-
angezogen werden. Allerdings hitte ich mir gewiinscht,
dafl auch in dem Buch einige Erérterungen zu jedem
Lebensbereich gemacht worden wiren (2.B. schldgt sich
das im Buch genannte Thema 3.8 ,Wandel in der Land-
wirtschaft” aufer an ein paar modernen Begriffen in den
Aufgaben inhaltlich nicht nieder).

Zusammenfassend lafit sich sagen, daff das Buch ,Sach-
rechnen in der Grundschule® von H. Naudersch fiir alle
Lehrerinnen und Lehrer, die in der Grundschule tdtig sind,
eine hilfreiche und anregende Sammlung von Textaufga-
ben darstelit. Die theoretisch-didaktischen und methodi-
schen Erorterungen werden aber trotz vieler positiver
Aspekte in einem zu engen Rahmen durchgefiihrt.
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Im Rezensionsteil des ZDM werden Publikationen von

Bedeutung fiir die Didaktik oder Methodik der Mathema-

tik/Informatik oder Publikationen mit allgemein interes-

sterenden Inhalten von Fachleuten ausfiihrlich rezensiert.
Hinweise anf relevante Werke oder Angebote von Re-

zensionen an die Redaktion des ZDM sind willkommen!

Book reviews
New books on mathematics/computer science education
as well as books of general interest are reviewed in detail
in the review section of ZDM.

Readers are encouraged to offer book reviews and/or
to propose books for a review to the editorial office of
ZDM.



