KindesmiBhandiung

Ein Beispiel fir Projektarbeit in der Sekundarstufe 11/
Grundstudium

J. Brinink, W. Glenewinkel, H. Hermsen, O. Herz, R. Kerbst

Eine Theater-Szene zum Einstieg

Gesamtunterricht ais Projektunterricht

Das GU-Projekt ,,Kindesmibhandlung*

Auswahl und Begriindung des Themas

Die Vor-Planungsphase

Die Woche der Praxis-Erkundungen

Die Woche der Darstellung und Vermittlung des Gelernten und Erlebten an
andere

Abschliefende Auerungen — Zwei Einschitzungen

L W L) L W N
[, B S I NG

b

1. Eine Theater-Szene zum Einstieg

Trommelwirbel

Nach einer Polizeistatistik wurden in der Bundesrepublik Deutschland 1975 1.644
Fille von ,,Milhandlung Schutzbefohlener* polizeilich exfadt. Darin sind nicht ent-
halten alle elterlichen Ziichtigungen wie Schlige, Ohrfeigen, FuBtritte und dariiber
hinausgehende korperliche Verletzungen, seelische Beeintrichtigungen und Ver-
nachlissigungen aller Art. )
Nach amerikanischen Forschungsergebnissen liegt die tatsiichliche Anzahl von Kin-
desmilhandlungen ca. um 90 % hoher als polizeilich ermittelt wurde. '
Diese Tatsachen hielten wir fiir alarmierend genug, um Sie, mein verehrtes Publi-
kum, mit Hilfe dieses Theaterstickes zu informijeren und zum Nachdenken anzu-
regen,

Sie sehen jetzt (erneuter Trommelwirbel):

Szenen iiber korperliche und seelische Mihandlungen von Kindern in unserer Ge-
sellschaft —

dargestelit von der Laienspielgruppe des Oberstufen-Kollegs an der Universitit
Bielefeld, erstellt unter eigener Regie.

Trommelwirbel

So beginnt ein Theaterstiick, das sich mit dem Problem der Kindesmif-
handlung beschiiftigt. Es wurde von Kollegiaten des Obezstufen-Kollegs
(0S) in Bielefeld geschrieben, einstudiert und mehrfach aufgefiihrt. Dlg
Auffihrungen fanden nicht nur im Horsaal des Kollegs vor der schuli-
schen Offentlichkeit statt. Es diente auch als Einleitung bei einer stadt-
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offentlichen Podiumsdiskussion zum Thema , Wie verhindern wir Kindes-
mifihandlung? Und es fanden in der Form von Strafentheater auch dort
Auffiihrungen statt, wo sich die allgemeinste Form von Offentlichkeit
schon immer befindet: in der FuBigingerzone eines stidtischen Einkaufs-
zentrums zur Haupteinkaufszeit.

Es war ein Ziel dieser Auffilhrungen, méglichst viele Menschen aufmerk-
sam zu machen, wieviele von ihnen die Schwichsten unserer Mitmen-
schen, die Kinder, dadurch mifihandeln,

— daf sie ihnen zu wenig liebevolle Zuneigung zukommen lassen,

— dafl sie durch Drohungen psychischen Druck auf sie ausiiben,

- daB sie sie einsperren, sie hungern lassen, sie schlagen,

— ja, daB sie sie erschiefien, erstechen, ertrinken,

— oder sie auch ,,einfach** zum Fenster hinauswerfen.

2. Gesamtunterricht als Projek tunterricht

Diese, nur beispielhaft herausgegriffene Méglichkeit der Mitteilung von
Erfahrungen und Erkenntnissen, die man sich zuvor selbst griindlich er-
arbeitet hat, ist Teil des reguliren Unterrichts am Bielefelder Oberstufen-
Kolleg, der dort Gesamtunterricht — oder kurz — GU heifdt.

Wer cas Oberstufen-Kolleg, eine Versuchsschule des Landes Nordrhein-
Westfalen und zugleich eine wissenschaftliche Einrichtung der Universi-
tit Bielefeld (v. Hentig et al. 1971), besucht, kann dort auf eine Wand-
zeitung stofien, auf der in folgender, einfacher Weise erklirt ist, worum es
bei dem GU als spezielle Unterrichtsart geht:

Am Ende jeden Schuljahrs findet ein dreiwdchiger Projektunterricht statt, der bei
uns GU heift. Die Kollegiaten wihlen sich ein Projekt, das sie selber auch vorschla-
gen konnen. Wihrend der GU-Zeit arbeiten sie nur fiir dieses eine Projekt, und zwar
(mindestens) 24 Stunden die Woche. Ziel des Projekts ist es, ein Prodykt zu erstel-
len und es einer gréBReren Fachoffentlichkeit zugidnglich zu machen. Fiir das Projekt

sind mehrere Fachaspekte wichtig, so daB Kollegiaten mit unterschiedlichen Wahi-
fachern zusammenarbeiten kénnen und miissen. Ein weiteres Ziel ist dabei, prakti-
sche Probleme besser kennenzulernen, sie zu erforschen und/oder Handlungsmodel-
le durchzuspielen bzw. Handlungsformen einzuiiben.

Projektunterricht als eine erginzende Alternative zum traditionell-fach-
bezogenen Unterricht, der meist in einen Sinn- und Handlungszusammen-
hinge zerstérenden Stundenplanrhythmus eingezwingt und auf vorge-
schriebene Lernziele und Lerninhalte festgelegt ist, wird iiberall und fir
alle Ausbildungsstufen propagiert. Von der Grundschule bis zur Hoch-
schule und in der Weiterbildung. Gesellschaftliches Leben und individuel-
les und kollektives Lernen sollen durch Projektunterricht enger aufein-
ander bezogen werden. Aber obwoh) Projektunterricht breit propagiert
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wird, realisiert wird er noch immer selten. Das gilt insbesondere fiir die

Sekundarstufe II. Neben den allgemeinen Griinden, die der Realisierung

von Projektunterricht haufig im Wege stehen, kommt in der Sekundar-

stufe II hinzu, dafl Lehrer wie Schiiler unter dem Notendruck eines fir

die Hochschulzulassung entscheidenden Abiturdurchschnitts stehen und

daB sie sich den — eigene Interessen negierenden — Normbucherwartun-

gen ausgeliefert sehen.

Um Projektunterricht auch im Ubergang von Schule zu Hochschule zu

ermoglichen, hat das Bielefelder Oberstufen-Kolleg — in Abweichung von

der reformierten gymnasialen Oberstufe — den Gesamtunterricht als Un-

terrichtsart eingefiihrt.

Das wissenschaftliche Steuerungsorgan des Oberstufen-Kollegs, der

Curriculumrat des OS (CROS), hat folgende Kriterien formuliert, die bei

Projekten gegeben sein miissen, um genehmigt werden zu konnen:

— Mitbestimmung der Kollegiaten bei der Auswahl und Organisation der
Projekte

— Themenbezug zur jetzigen Lebenssituation bzw. zur zukiinftigen Be-
rufspraxis der Kollegiaten

-- Verdeutlichung sowohl des Zusammenhangs als auch des Widerspruchs
von Theorie und Praxis

— Orientierung an realen, gesellschaftsrelevanten Problemen.

Und als weitere, wiinschenswerte Kennzeichen von GU-Projekten benann-

te der CROS:

— Den in den Projekten Arbeitenden soll , forschendes Lernen* ermég-
licht werden

— Projekte sollen durch die Herstellung eines Produkts einen Anwen-
dungsbezug verdeutlichen

— Es soll kooperativ und interdisziplinir géffbeitet werden

Mit anderen Worten: der Kollegiat erfahrt im Gesamtunterricht in be-

sonders anschaulicher Weise, wie ein gesellschaftliches Problem durch die

interdisziplinire Kooperation analysiert wird und wie Losungsvorschlage

entwickelt werden konnen. Um dies zu erreichen, mufl ein GU verschie-

dene didaktisch-inhaltliche Kriterien erfillen, die nochmals so umschrie-

ben werden sollen:

1. Die Projekte sollen so angelegt sein, daf sie durch die interdisziplinire

Zusammenarbeit von Lehrenden und Lernenden mit unterschiedlichen

Spezialkenntnissen sachadiquat angegangen werden kénnen.

2. Die GU-Projekte sollen lebenspraktische und gesellschaftlich bedeut-

same und gleichzeitig umstrittene Probleme aufgreifen, die es den Pro-

jektteilnehmern erlauben, auch aktuelle Alltagserfahrungen in die Pro-

jektarbeit einzubringen, ihre fachspezifischen Kenntnisse anzuwenden

und deren Grenzen zu erfahren. Indem Handlungsmodelle simuliert oder

konkrete Arbeitsvorhaben durchgefiihrt werden, sollen die Kollegiaten
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Selbstdndigkeit und Eigeninitiative entwickeln und die Probleme koope-
rativer Zusammenarbeit kennenlernen und iiberwinden.

3. Durch die Erstellung von Arbeitsergebnissen, die fiir einen bestimm-
ten Adressatenkreis verstindlich, niitzlich oder auch anstoBig sind und
diesem vorgestellt werden, erfolgt eine Evaluation sowohl des Produkts
als auch derer, die es erstellt haben. Solche Formen der sachbezogenen
Auseinandersetzung mit Argumentations- und Begriindungspflicht in
konkreten Handlungszusammenhingen sind fiir die Lerndiagnose und
weitere Lernmoglichkeiten besser als die iiblichen schulischen, vom Leh-
rer bestimmten Leistungsbeurteilungen.

Sicher werden nicht alle Kriterien des GU bei allen Projekten in gleicher
Weise erfiillt. Sie dienen aber als Richtschnur und Planungshilfe, als Ent-
scheidungsgrundlage bei der Genehmigung und als Beurteilungsbasis bei
der Auswertung nach Abschluf eines Projekts.

1977 wurden vierzehn GU-Projekte fiir ca. 600 Kollegiaten angeboten.
Dabei ging es u. a. um die Entstehung und Wirkung von Stidtepartner-
schaften, um die Fihigkeit zur Selbstbehauptung und die Bereitschaft
zur Anpassung, um Lernsituationen im Oberstufen-Kolleg und in der
Laborschule, um die Organisation einer Ausstellung ,,Es ist so schon, Sol-
dat zu sein*, um den Wasserhaushalt in Bielefeld, um die Erfahrungen
und Erkenntnisse der Veteranen der Arbeiterbewegung, um die Produk-
tion eines Horspiels u. i.

3. Das GU-Projekt ., Kindesmiffhandlung**

3.1 Auswahl und Begriindung des Themas

Der Anstoff, das Thema ,»Kindesmihandlung* in einem GU aufzugrei-
fen, kam von Kollegiaten, die in verschiedenen Veranstaltungen des OS
mit pddagogischen Fragen in Kontakt gekommen waren und nun im Zu-
sammenhang mit dem GU auch einmal pidagogische Praxis erfahren
wollten. Das Kriterium Kollegiatenmitbestimmung war damit von Anfang
an gegeben, und eine gesonderte ,Motivationsphase*, von der oft im Zu-
sammenhang mit Projektunterricht die Rede ist, war nicht notig. Daf3
auch die anderen GUKriterien bei einem Projekt ,Kindesmihandlung®
gut einlosbar sind, 1a8t sich leicht zeigen:

1. Die gesellschaftliche Relevanz ist schon durch die hohe Zahl von Kin-
desmifhandlungen offensichtlich. DaR die Zahl von Miflhandlungen im
Steigen begriffen ist, erhoht die Brisanz. AuBerdem besteht auch ein
dreifacher Zusammenhang zur eigenen Lebenspraxis; moglicherweise
sind einige Koliegiaten selbst in ihrer Kindheit mifhandelt worden (diese
Vermutung stellte sich spiter als richtig heraus); insofern bietet dieser
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GU die Gelegenheit zur Auseinandersetzung und Aufarbeitung von eige-
nen Kindheitserfahrungen; moglicherweise erleben Kollegiaten Kindes-
miflhandlungen auch in der familidren und sozialen oder Wohn-Umge-
bung mit; und schlieBlich werden viele Kollegiaten spiter selbst einmal
Kinder haben und von daher mit dem Problem des Umgangs mit Kindern
fertigwerden miissen.

2. Berufsrelevanz hat das Thema KindesmiBhandlung fiir alle sozial-
padagogischen Berufe im weiteren Sinne, inclusive Juristen, Lehrer,
Mediziner; Psychologen, Theologen u. a., sofern sie in solchen Bereichen
arbeiten.

3. Lernrelevanz im Hinblick auf die momentanen Lernbedingungen hat
das Projekt auch, konnen Kollegiaten doch beispielsweise vom Wahlfach
Jura her Kenntnisse iiber rechtliche Aspekte einbringen, vom Wahlfach
Padagogik die ganzen Fragen gelungener und milungener Sozialsation
und deren jeweilige Ursachen. Fiir Kollegiaten mit dem Wahlfach Sozial-
wissenschaften liegt hier ein Erkenntnisgegenstand hinsichtlich der Aus-
wirkungen gesellschaftlicher Zu- und Mif}stinde auf mikrosoziale Pro-
zesse zum Beispiel in der Familie vor, methodisch sind Fihigkeiten der
Statistik, der Informationserhebung durch Quellenanalyse, Interview,
Fragebogen, Gruppendiskussionen u. a. gefragt und erlernbar. Da viele
Institutionen mit dem Problem Kindesmif$handlung befaft sind, kann
auch hinreichend Institutionenkenntnis erworben werden.

An Adressaten, an die man seine Erfahrungen und Erkenntnisse weiter-
vermitteln kann und sollte, fehlt es bei diesem Thema ebenfalls nicht:
Eltern, Erziehungspersonen im ganzen Bereich offentlicher und privater
Erziehung, Politiker, Verwaltungen, Vertreter der Rechtsprechung - und
nicht zuletzt Kinder und Jugendliche selbst.

3.2 Die Vor-Planungsphase

Vier Lehrende interessierten sich fiir das GU-Thema: zwei Padagogen,
ein Psychologe, ein Jurist. Interdisziplinire Zusammenarbeit auch von
seiten der Lehrenden war damit gesichert. Die Lehrenden schrieben das
Thema aus. 67 Kollegiaten schrieben sich in die Teilnehmerlisten ein,
teilgenommen haben dann tatsichlich 64.

Vorschlidge zu Inhalten lauteten:

— Magliche Definitionen von Kindesmifihandlungen ' )
— Vergleich von Art und Ausmaf von KindesmiBhandlungen in anderen Lande_rn,
zum Beispiel besonders in Lindern, die — wie Italien — oft als kinderfreundlich

bezeichnet werden . .
— Aufgabe und Rolle der Institutionen und Verbinde, die Kindesmihandlungen

verhindern sollen oder eintreten miissen, wenn sie stattgefunden haben ‘
— Ist Kindesmihandlung ungleich nach Art und Héufigkeit in den verschiedenen

sozialen Schichten verteilt?
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— Welche Formen von Kindesmifhandlungen gibt es denn, wie verteilen sie sich,
wie wirken sie sich aus?

Vorschlige zum methodischen Vorgehen waren:

— Bei der Komplexitit des Themas moge man unbedingt arbeitsteilig vorgehen

—~ Bei der Komplexitit des Themas diirften keine Gruppen nach speziellen themati-
schen Untergesichtspunkten gebildet werden, weil sonst die Komplexitit aus
den Augen verloren wiirde

— Inallen Arbeitsgruppen soliten immer auch Lehrende anwesend sein

— Arbeitsgruppen soliten sich auch ohne Lehrende bilden diirfen

— Es miisse sichergestelit werden, zum Beispiel durch ein Informationsbrett, da
der Kommunikationsfluff zwischen den Gruppen erhaiten bliebe und man sich
immer informieren konne, welche Gruppe was macht, ohne daB jeweils ermii-
dende Plena einberufen werden miifiten.

— Ein Film sollte zu Beginn als Einstieg und Veranschaulichung gezeigt werden
etc.

Vorschlige fiir Produkte, die man erstellen konnte, hieflen:

— Artikelserie in der Zeitung

— Informationsstinde in der Stadt

— Ausstellung in Sparkassen, Kaufhidusern o. a.

— Anfrage an den Stadtrat zur Lage in Bielefeld

~  Durchfiihrung und Parstellung ciner Umfrage bei Eltern und Kindern, wie sie zu
dem Problem stehen, welche Erfahrungen sie schon erleiden mufiten

— Podiumsdiskussion

Die Vielfalt der Vorschlige einerseits, ihre Widerspriichlichkeit anderer-
seits sowie die geringe Beteiligungszahl bei der ersten Vorplanungssitzung
waren Anlafl zum Beschluf, eine Befragung bei denen durchzufihren, die
an dem Projekt teilnehmen wollten.

Die wichtigsten Ergebnisse dieser Befragung — als Planungshilfe fiir die
Projektgestaltung gedacht — lassen sich so zusammenfassen:

— Hinweise auf Literatur zu dem Thema waren erwiinscht

- Konkurrierende Erkléirungen der Ursachen von Kindesmifshandlungen soliten un-
tersucht werden

— Es bestand Interesse, Behérden und deren Einstellung und Praxis in dem Zusam-
menhang kennenzulernen

— Moglicherweise sollten interessante Praktikumsplitze dadurch ausfindig gemacht
werden

— Méglichkeiten zur Abhilfe, zumindest zur Minderung von Kindesmifihandlungen
sollten erkannt, unter Umstinden erprobt werden

— Die Idee von Weiterbildungsseminaren und Trainingsseminaren kam auf,

Von besonderer Bedeutung war, da fast ein Drittel der Kollegiaten, die
an dem GU teilnehmen wollten, von eigenen Erfahrungen mit Kindesmif3-
handlung — als Leidtragende! — berichteten. Bestiitigung fiir die Wichtig-
keit des Themas auch und gerade fiir diese Gruppe.
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Am Ende dieser Vorplanung stand dann der von Kollegiaten und Lehren-
den gemeinsam erarbeitete Vorschlag fiir das Vorgehen wihrend der drei
folgenden GU-Wochen. Der Plan sah vor:

- daf sich die Kollegiaten in verschiedenen Gruppen den einzelnen Lehrenden zu-
ordnen sollten

- dab in allen Gruppen die cinzelnen Ficher der Kollegiaten moglichst gleichma-
Big vertreten sein sollten

— daf die Gesamtzeit von drei Wochen folgendermafien untergliedert sein sollte,
daf
— in der ersten Woche eine theoretische Auseinandersetzung mit Kindesmif-

handlung stattfinden sollte
— in der zweiten Woche Erkundungen in Institutionen und bei Betroffenen

durchgefihrt werden sollten
— in der dritten Woche die Vermittlung der Erfahrungen und Erkenntnisse an

verschiedene Adressaten im Vordergrund stehen sollte.

3.3 Die ,, Theorie-Woche**

Alle fiinf parallel arbeitenden Gruppen begannen damit, sich iber das Ziel
der Theorie-Woche zu vergewissern. Was muft man denn notwendigerwei-
se iiber das Problem Kindesmifthandlung wissen, um kompetent mitreden
zu kénnen und die weiteren Phasen des Projekts sinnvoll zu realisieren?
An Fragen ergab sich zum Beispiel in einer Gruppe, deren Vorgehen hier
stellvertretend fiir die vier anderen dargestellt werden soll:

—~ Was ist Kindesmifhandlung, wie wird sie definiert? Gibt es eine Unterscheidung
zwischen korperlicher und psychischer Mihandlung?

_ Wieviel Fille von Kindesmiihandlung gibt es? Wie grof ist die Dunkelziffer?

— Welche Ursachen hat die KindesmiShandlung?

- Welche Folgen hat die KindesmiBhandlung bei den betroffenen Kindern, vor

allem auch langfristig? _
_ Kann man die Art der Kindesmifhandlung nach gesellschaftlichen Schichten un-

terscheiden? ‘
— Welche Behorden sind in diesem Zusammenhang zustindig und nach welchen

Vorschriften arbeiten sie? _
— Welche Moglichkeiten der Verhinderung von Kindesmif handlung gibt es?

Es ist klar: Ein so umfangreiches Arbeitsprogramm kann in einer Woche
auch dann nicht erschopfend bewiltigt werden, wenn der ganze Tag fur
die gemeinsame Arbeit der Gruppen zur Verfigung steht. Und genauso
klar ist: Die Lernformen, in denen sich die Arbeit vollzog, mufiten hiu-
fig wihrend des Tages und iiber die ganze Woche hin wechseln. Eine Wo-
che ,Buch-Lernen* ist auch in der Theoriephase eines Projekts nicht
moglich — es sei denn, Motivationsschwund sei Lernziel.

Die obengenannten Fragen wurden von der Gruppe in einem Arbeits- und
Ablaufplan umformuliert:

1. Definition von Kindesmifhandlung finden . _
2. Erklirungsmodelle iber Ursachen von Kindesmihandlung diskutieren
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3. Haiufigkeit von Kindesmifhandlung feststellen
4. Rechtliche Regelungen kennenlernen
5. Méoglichkeiten der Verhinderung diskutieren

Auch hinsichtlich dieses Arbeitsplans wire die Erwartung iiberzogen,
man konne am Ende einer Woche selbst bei intensivem Arbeitseinsatz
einen fertigen Ergebniskatalog prisentieren. Dies ist praktisch genauso
unmoéglich wie es konzeptionell falsch wiire. Falsch wire es aus einem
doppelten Grunde: Wo ,forschendes Lernen* praktiziert wird, muf die
Moglichkeit zu — produktiven! — Umwegen gegeben sein; dies geht aber
zu Lasten der begrenzten Zeit. Und wenn der Satz stimmt, daf Theorie
ohne Praxis blind macht und Praxis ohne Theorie dumm, dann darf am
Ende einer einleitenden Theoriephase das scheinbar sichere Wissen gar
nicht so abgerundet sein, dafl es schwerfallen diirfte, praktische Erfah-
rungen darin noch ein- und unterzubringen. In erster Linie muf® es dar-
um gehen, Probleme anzusprechen, sie bewuitzumachen, Vorwissen zu
erwerben und Sichtweisen zu entwickeln, wie man das Problem angehen
kann, um dadurch die Moglichkeit zu intensiverer und vertiefter Beschif-
tigung vorzubereiten.

(1) Definition von Kindesmihandlung

Zeitungsberichte iiber Kindesmiffhandlungen bildeten das Ausgangs-
material. In Kenntnis dieser Berichte versuchten die Kollegiaten, in
Kleingruppen zu erarbeiten, was sie unter Kindesmifihandlung verstehen
wollten. Nachdem sich jede Kleingruppe auf eine Definition geeinigt hat-
te, wurden diese miteinander verglichen. Danach bildeten sich neue
Kleingruppen, um in einem zweiten Versuch zu priziseren Begriffs-
bestimmungen zu kommen. AnschlieBend wurden die Eigendefinitionen
mit der von R. Wolff in ,Gewalt gegen Kinder* (1975) verglichen, um
schlieBlich dann eine gemeinsam vertretene Definition festzulegen:

Kindesmifihandlung steilt eine gewaltsame physische und/oder psychische Beein-
trachtigung oder Vernachlissigung des Minderjihrigen durch die Umwelt dar, die
den Minderjihrigen schidigt, verletzt, in seiner Entwicklung hemmt und gegebenen-
falls zu Tode bringt.

(2) Erklarungsmodelle fiir Ursachen

Auch bei dieser zweiten Fragestellung wurde auf die Zeitungsberichte als
Ausgangsmaterial zuriickgegriffen: Welche Erklirungen fiir die Ursachen
von Kindesmifihandlung finden sich dort?

Einige Beispiele seien genannt:

- Uberforderung der Eltern hinsichtlich ihrer Erziehungsaufgabe
— Uberlastung der Eltern durch ihre Arbeitssituation
—~ e¢heliche Zerwiirfnisse
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soziale Mifistinde wie Armut und beengte Wohnverhiiltnisse u. a.
Alkohol

fehlende Hilfsbereitschaft von Nachbarn

hohe Kinderzahl unter sozial schlechten Bedingungen
Depression eines Elternteils

I I

In dem Versuch, aus der ungeordneten Faktorenvielfalt eine erklirungs-
fihige Faktorensystematik zu entwickeln, wurde auf Literatur zuriick-
gegriffen, Richard J. Gelles Aufsatz , Kindesmifhandlung als Psycho-
pathologie. Eine soziologische Kritik und Neuformulierung des Pro-
blems* (Wolff 1975, 263 — 277) wurde von den Lehrenden ausgewihlt.
Nach ausfiihrlicher Diskussion ergab sich die Erkenntnis, dafl das sozial-
psychologische Erklirungsmodell einerseits viele der oben erwihnten
Faktoren in einen systematischen Zusammenhang zu bringen weifl, ande-
rerseits aber gesellschaftliche Grundstrukturen wie die der 6konomisch
bedingten Konkurrenz nur unzureichend Beriicksichtigung finden.

(3) Hiufigkeit von Kindesmi8handlung

Um Aufschluf} iiber die Hiufigkeit von Kindesmihandlung zu gewinnen,
wurden zwei Quellen benutzt: die polizeiliche Kriminalstatistik zu Delik-
ten nach §§ 223b, 217 und 170 StGB (Wolff 1975, 326 — 333) und
amerikanische Untersuchungen (Wolff 1975, 365 — 381).

Durch den Vergleich von polizeilich registrierter Kindesmiflhandlung
und den Ergebnissen gezielter wissenschaftlicher Untersuchungen wurde
das Problem der Dunkelziffer deutlich. Die Dunkelziffer ist bei Kindes-
miflhandlung besonders hoch einzuschitzen.

(4) Rechtliche Regelungen

Rechtliche Bestimmungen zum Problemkreis Kindesmif8handlung finden
sich auch in ,,Gewalt gegen Kinder* auf Seite 334 ff. Fiir den Lernprozef
von groBerer Bedeutung war der_Bericht einer Sozialarbeiterin, die von
ihren Erfahrungen iiber den Zusammenhang von rechtlichen Regelungen
einerseits und den Aufgaben und Zustindigkeiten der betroffenen Behor-
den und Institutionen andererseits berichtete. Die weitgehende Hilflosig-
keit, ja zum Teil Ohnmacht der behor¥ichen , Hilfsinstanzen®, von der
die Sozialarbeiterin zu berichten wufte, wirkte sich lihmend auf die Kol-
legiaten aus: ,Was niitzt das Wissen, wenn es nicht — oder doch nur sehr

wenig praktisch werden kann?**

(5) Hilfsmafnahmen

Die Besprechung moglicher Hilfsmanahmen zur Minderung von Kindes-
miBhandlung sollte den Ubergang darstellen zur zweiten Woche / Phase,
in der Erkundungen in Behérden und Institutionen das eigene Denken
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und die angeeigneten Kenntnisse aus Dokumenten anreichern sollten.
Hierzu einige Anmerkungen:

Eine Gruppe las beispielsweise den Text von H. Bast u. a. , Thesen iiber
Moglichkeiten und Grenzen des Kinderschutzes (Wolff 1975, 293 bis
298). Dabei wurde zweierlei erreicht: Bei einigen entstand Interesse an
der konkreten Arbeit des Kinderschutzbundes; bei den meisten ergab sich
die Einsicht, dal die Minderung von Kindesmifihandlung eine langfristige
gesellschaftliche Aufgabe ist, die mehr braucht als auf den Einzelfall aus-
gerichtete good-will-Aktionen von sozial engagierten und ansonsten meist
machtlosen Gruppen — wenngleich auch dieses notwendig ist und
bleibt.

Was ein solches ,,mehr* sein konnte, war Hauptgegenstand der Beschif-
tigung einer anderen Gruppe. Sie diskutierte Aspekte der Humanisierung
der Arbeitswelt, weil diese als ein wesentlicher Verursachungsfaktor fiir
die Inhumanitit angesehen wurde, die Kindesmihandlung heiit. Disku-
tiert wurden: job-rotation, job-enlargement, job-enrichment, Bildung von
teilautonomen und ganz autonomen Arbeitsgruppen in Abteilungen und
auch am Flieband.

Dabs diese Diskussion auf den Widerspruch zwischen kostenveryrsachen-
der Humanisierung von Arbeitsplitzen und dem unserer Wirtschafts-
ordnung immanenten Prinzip der Profitmaximierung stofien mufdte, liegt
nahe.

Der hier notwendig knappe Abriff des methodischen und inhaltlichen
Vorgehens verschiedener Gruppen lifit ungesagt, welche Schwierigkeiten
und Verinderungen im Lernprozef von Lehrenden und Lernenden im-
mer wieder auftauchen. Eine Schwierigkeit war beispielsweise, daf} viele
Kollegiaten sich recht schnell mit dem vordergriindigen Zusammenhang
von Ehestreit und Kindesmifihandlung zufriedengeben wollten, wihrend
andere in einer Mischung aus Hartnickigkeit und Aufsissigkeit die Reich-
weite dieser Erklirung bezweifelten.

Im Projektlernen gehen Sach- und Sozial- und Personalaspekte in einen
komplexen Gruppenlernproze8 ein, der nicht bei der Zur-Kenntnisnahme
kognitiver Inhalte stehenbleiben kann. Auch wenn gruppendynamische
Prozesse nicht immer explizit gemacht werden kénnen — manchmal ist
auch dies nétig —, implizit miissen sie immer mitberiicksichtigt werden.

3.4 Die Woche der Praxis-Erkundungen

Was wird aus ,,Buch-Wissen*, was aus wissenschaftlichen Erkenntnissen,
wenn sie auf die Wirklichkeit geselischaftlicher Instituionen treffen? Wie
werden sie dort aufgenommen? Was geschieht, wenn man sich an die im
Zusammenhang mit Kindesmifihandlung betroffenen Behorden wendet,
um aus deren Praxiserfahrung erneute Anstéfe fiir die Uberpriifung von
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theoretischen Kenntnisse, fir die Entwicklung von Strategien prakti-
schen Handelns zur Uberwindung von problematischen gesellschaftlichen
Zustinden zu bekommen? Wie sehen die Probleme in dem Lebenskreis
aus, in dem man selbst sich befindet, zum Beispiel in einer Stadt wie
Bielefeld? Und wie ladt sich all das, was man sich erarbeitet hat und
was man neu erfuhr, fiir die Offentlichkeit in Formen darstellen, die diese
ansprechen?

Solche Uberlegungen prigten die Planung der zweiten Projektwoche, in
der ein erster Schritt vom schulischen Lernen zur auBerschulischen Er-
fahrung gemacht werden sollte.

Hinsichtlich der Vorhaben, die in Angriff genommen werden sollten, sind
fiinf neue Gruppen entstanden:

— Eine Theoriegruppe, die die grundlegenden Diskussionen der ersten Woche fort-
setzen wollte und sich nicht praktischen Problemen aussetzen wollte, nachdem
ihr die theoretischen noch unzureichend bewiltigt zu sein schienen

~— Eine Gruppe, die Erkundungen in Krankenhiusern und Jugendheimen, beim Ju-
gendamt und beim Kinderschutzbund, bei Wohlfahrtsverbinden (Innere Mission,
Sozialdienst katholischer Frauen) und der Schutzpolizei, bei Gerichten, Rich-
tern und Rechtspflegern unternehmen wollte; diese Gruppe unterteilte sich je

nach aufzusuchender Institution noch vielfach ] )
— Eine Gruppe, die Diskussionen mit betroffenen und interessierten Gruppen in

Bielefeld fiihren wollte, zum Beispiel Kinderheimen

~ Eine Gruppe, die durch eine Informationsausstellung in der Innenstadt die Be-
volkerung {iber das Problem Kindesmifhandlung aufklaren wollte

~ und eine Gruppe, die ein Theaterstiick schreiben, proben und auffihren wollte,
in dem das Problem Kindesmifhandlung plastisch vor Augen geflihrt wird.

Bei allen Gruppen gab es zum Teil erhebliche Organisationsschwierig-
keiten beim Ubergang von der Theorie in die Praxisphase. Das gilt fiir das
Geschehen innerhalb der Gruppen genauso wie fir die Abstimmung zwi-
schen den Gruppen. Viele Kollegiaten begriffen nicht, daff eine Informa-
tionsborse in der Form einer Wandzeitung nur dann ihre Funktion erfiil-
len kann, wenn man einerseits Neues eintrigt und wenn man anderer-
seits auch danach schaut, ob Neues eingetragen wurde. Andere waren so
von Handlungslust beseelt, daB sie unverziiglich zu Krankenhiusern und
Arzten marschierten, ohne einen Termin ausgemacht zu haben und ohne
sich genau genug iiberlegt zu haben, was sie denn eigentlich erfragen woll-
ten. Da es in einem solchen Fall niitzlich ist, einen Interviewleitfaden
vorher zu entwerfen, wurde vielen erst nach Anfangs-MiBerfolgen klar.
Und wieder andere handelten nach dem Prinzip ,,wer zuerst kommt,
mahlt zuerst*, besetzten die Telefone, um Termine auszumachen und
vergaen dariiber, daff eine Abstimmung in der Teilgruppe iiber das Vqr-
gehen doch wohl auch ganz sinnvoll sei. Den Lehrenden erging es in die-
ser Anfangsphase der zweiten Woche kaum anders: Sie wurden zu All-
round-Beschaffern fiir Kassettenrecorder, Batterien, Anschriften und
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Telefonanschliisse, Requisitensammler und stindig auf Abruf stehende
., Krisen-Stibler*.

Die Einsicht ,Wir hitten dies vorher besser organisieren sollen*‘, wird
in solchen Fillen immer auftreten. Weniger einsichtig, zumindest aber
genauso wichtig scheint uns zu sein, dal man die Diskrepanz der Glatt-
heit von Lernzielformulierungen und das Erleben der damit gemeinten
Sachverhalte erfihrt. Es ist eben ein eindrucksvoller Unterschied, ob man
das Lernziel liest ,,Arbeitsteilung und Kooperation in selbstgesteuerten
Arbeitsprozessen erfahren“, oder ob man den Kuddelmuddel miterlebt,
wenn jeder ausschwirrt, um Erkundungen zu machen, aber keiner vom
anderen weifd, auf welche Fahrte der sich begibt.

Lernen durch Belehrung ist eine Form des Lernens. Sie herrscht in den
Schulen und Hochschulen vor. Lernen durch Erfahrung ist eine andere
Form des Lernens. Sie kommt in den Schulen und Hochschulen noch
immer deutlich zu kurz. Dabei sollen beide Formen nicht in falscher Ein-
seitigkeit gegeneinander ausgespielt werden. Berechtigt sind beide — und
notig! Dient Belehrung vor allem der schnellen Vermittlung von gesicher-
ten Kenntnissen, so sind mit einem erfahrungsorientierten Lernen meist
Erlebnisse verbunden, die eher das Verhalten insgesamt, das Denken und
Handeln, langerfristig beeinflussen.

Worum ging es im einzelnen in den verschiedenen Gruppen?

Auf die Theoriegruppe soll hier nicht weiter eingegangen werden. Sie be-
schiiftigte sich mit weiteren Texten. Sie wurde allerdings insofern biswei-
len zum Aggressionsobjekt, weil sie sich weigerte, an der Darstellung der
von ihr diskutierten Themen, Texte und Thesen mitzuwirken.

Den besten Eindruck in die Erfahrungen derer, die einzelne Institutionen
besuchten und mit deren Reprisentanten sprachen, geben vielleicht fol-
gende Ausziige, die fiir sich sprechen sollen:

Wir waren zu dritt bei der Polizei. Dort wurden uns Bilder von mifihandelten Kin-
dern vorgelegt, die ich deshalb ziemlich erschreckend fand, weil darauf zu sehen
war, wie schwer erst eine Milhandlung sein muf, damit sie iiberhaupt unter den
Begriff ,,MiBhandlung** fillt.

Wir fragten die Beamten, wann sie denn berechtigt wiren, im Falle vermuteter oder
tatsichlicher KindesmiBhandlung einzugreifen. Sie sagten uns, daf dies ziemlich
schwierig sei. Hiufig kimen anonyme Anrufe, aufgrund derer sie aber in keine Woh-
nung eindringen diirften. Dies sei rechtlich nicht abgesichert. Sie hitten eigentlich
nur dann die Moglichkeit, in eine Familie zu gehen, wenn die Schule darum bitten
wiirde oder wenn sich Nachbarn meldeten, die sich dann aber auch namentlich zu
erkennen geben miBten. Denn ohne Zeugen sei nichts zu machen. Eine Polizistin,
die bei dem Gespriich ebenfalls dabei war, fiigte noch hinzu, daf unter dem Begriff
Kindesmifhandlung fiir die Polizei eigentlich nur korperliche Schidigungen gefait
werden konnten.

Ich ‘war in der Gruppe, die Richter und Staatsanwilte befragten sollte. Wir hatten
zunachﬁt Schwierigkeiten herauszufinden, wen wir iiberhaupt im Gericht anspre-
chen kénnten. Wir gingen zum Gericht und fragten nach einem Organisationsplan
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0§1er dhnlichem, um vielleicht anhand dessen feststellen zu kdnnen, wer eine ge-
eignete Person oder wo eine geeignete Stelle sein kénnte. Wir stieBen auf den Na-
men des Richters Ostermeyer, von dem wir wufiten, daB er ein Buch mit dem Titel
»Die Gleichberechtigung des Kindes* (v. Braunmiihl / Kupffer / Ostermeyer 1976)
herausgegeben hat. Der Richter zeigte sich sehr zuginglich. Er gab uns Fallschilde-
rungen von Kindesmifihandlungen und versuchte andererseits zu analysieren, worin
die Ursachen von Kindesmifihandlungen zu suchen sind. Fiir ihn war die familiire
Sozialisation der Hauptansatzpunkt.

Ich mbchte einen Fall nennen, der uns beschrieben wurde und der einen Hinweis
auf praktische Alltagsratschlige gibt: Fine sich selbst sehr religids empfindende
Frau versuchte, mit Prigel bei ihrem Kind ihre eigenen religiosen Vorstellungen
durchzusetzen. Der Richter versucht ihr klarzumachen, da Priigel kein geeigne-
tes Erzichungsmittel ist. Stattdessen empfahl er, dem Kind geeignete Lektiire
zu geben, zum Beispiel Struwwelpeter oder ihnliches.

Wir gingen auch zu einem Staatsanwalt, weil es dessen Aufgabe ist, im Interesse des
St_aates strafbare Handlungen zu verfolgen. Wir gingen zum stellvertretenden Amts-
leiter der hiesigen Staatsanwaltschaft, der fiir das Sachgebiet Kindesmifihandlung
zustindig ist. Von seinen AuBerungen haben wir einige protokolliert: ,,Ursache fiir
KindesmiBhandlung ist die Unbeherrschtheit der Eltern. Es handelt sich hierbei um
ein individuelles Problem. Der gesellschaftlich-strukturelle Bereich kann als Erkli-
rungsmodell nicht herangezogen werden.* ,,Personen, die sich der Kindesmifhand-
lung schuldig gemacht haben, miissen bestraft werden. Alle sonstigen Mafnahmen
sind in der Regel fehl am Platze, ja unsinnig.*

Wir hatten den Eindruck, daf diese Vorstellungen des Staatsanwalts mit von seiner
eigenen Sozialisation als Jurist geprigt sind. Er verfolgt KindesmiBhandlung aus-
schlieBlich aus seiner juristischen Vorstellung heraus und aufgrund des Amtes, das
er hat. Ursachenmodelle von Kindesmifhandiung, wie wir sie uns erarbeitet haben,
kann oder will er nicht zur Kenntnis nehmen.

Wir, die wir mit den Arzten reden wollten, gingen von der Vermutung aus, daBl
Arzte nicht viel machen konnen. Dies wurde uns auch von dem Professor besti-
tigt, mit dem wir sprachen. Auf juristische Folgen von Mifhandlungen Eltern hin-
zZuweisen, hitte deswegen keinen Sinn, weil Eltern, die solches befiirchten, erst
gar nicht mehr mit ihren Kindern in die Klinik kimen.

Uns interessierte, wo mihandelte Kinder bleiben, wenn den Eltern das Erziehungs-
recht entzogen wird. Aus diesem Grunde versuchten wir, mit Kinderheimen in Kon-
takt zu kommen. Wir haben 15 bis 20 Kinderheime hier in der Umgebung ange-
rufen und gefragt, ob es moglich wiire, einen Termin zu bekommen. Wir sind iiber-
all abgewiesen worden. Manche Personen aus den Heimen, mit denen wir redeten,
meinten, daB das Problem der Kindesmifhandlung keine Sache fiir die Offentlich-

keit sei.

Die Gruppe, die eine Informationsausstellung in der Bielefelder Innen-
stadt durchfithren wollte, stieB zunichst auf organisatorische Schwie-
rigkeiten. Aber nach der Woche war es dann doch geschafft. Konzeption
und Realisierung der Ausstellung waren vollendet. Es gab:

— Zwei Stellwinde, auf denen Kinder zum Begriff ,.Schlagen* malen konnten,

was ihnen dazu einfiel )
— die Vorstellung des Projekts durch die Kollegiaten _ ) )
~ Darstellung der Art, Hiufigkeit und der Typen von Kindesmiihandlungen in

der Bundesrepublik
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Beispiele fiir die Vernachliissigung von Kindern

Kritische Schilderung der Situation der Kinder in der Bundesrepublik allgemein

die Kriminalstatistik zum Problem Kindesmiffhandlung

die rechtliche Situation

Ursachen und Wirkungen von KindesmiBhandlung

Erfahrungen bei Erkundungen in Institutionen der Stadt Bielefeld

die eigenen SchluBfolgerungen aus dem Projekt und Vorschlige zur Abhilfe.

Der Inhalt einer Ausstellungstafel sei als Beispiel wiedergegeben:

A\

Die LEBENSQUALITAT einer Familie hingt von der gesellschaft-
lichen Stellung der Eltern ab. Die gesellschaftliche Stellung hingt in
unserer Gesellschaft von dem Beruf und Einkommen einer Familie
ab. Je qualifizierter die Titigkeit und je hoher das Einkommen,
desto eher ist eine gute Lebensqualitiit (geniigend Wohnraum, Kom-

fort) gewihrleistet.
(2

Die ARBEITSSITUATION der Eltern wirkt sich direkt auf die Er-
ziehung der Kinder aus. Ist die berufliche Situation sehr belastend,
zum Beispiel durch drohende Arbeitslosigkeit, Akkord, Geldknapp-
heit usw., so sind sie kaum noch in der Lage, auf die Bediirfnisse

der Kinder einzugehen.
(3)

Fir eine positive Entwicklung braucht ein Kind die Moglichkeit,
sein Bewegungsbediirfnis auszuleben, auferdem braucht es eine
hohe Zuwendung von Zirtlichkeit und Liebe von seiten der Eltern.

[+

Sind die Eltern durch ihre Lebenssituation nicht in der Lage, auf
diese Bediirfnisse einzugehen, entsteht ein Konflikt. Will nun das
Kind seine natiirlichen Bediirfnisse befriedigen, so stoft es oft auf
das UNVERSTANDNIS der Eltern.
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r Die Eltern reagieren mit STRAFEN, die sich in Ablehnung, Schli-

gen, Drohungen u. i. dufern,
(6)

Diese Methoden haben massive FOLGEN FUR DAS KIND! Sie
reagieren mit Angst, Unsicherheit und Wut. Diese Symptome er-
zeugen Aggression.

Die Idee, ein Strafentheater zu veranstalten, entstand spontan in einer
Plenumsdiskussion zu Beginn der zweiten Woche. Die Gruppe, die sich
dies vornahm, stellte Szenen aus dem Erziehungsalltag zusammen, schrieb
dazu Dialoge, studierte die Szenen ein. Man beschrinkte sich nicht auf
die Darstellung von Kindesmiflhandlung im engeren Sinne, sondern be-
leuchtete die Vielfalt von Kindernot in diesem Land.

Die Anfinge im darstellenden Spiel waren recht holprig. Unsicherheit in
der Bewegung und Scheu im Offentlichen Reden mufiten iiberwunden
werden. Dies gelang erst, als jeder den Mut zur Improvisation und zur Va-
riation im Augenblick gefunden hatte. Es ging ja nicht um vor- und aus-
formuliertes Theater, es ging um ,Szenen aus dem Leben®. Und diese
wurden um so realistischer, je mehr man sich von Auswendiggelerntem
und von einstudierter Routine freimachte.

Der Auftakt zu den Theaterszenen steht am Beginn dieses Beitrags.

3.5 Die Woche der Darstellung und Vermittlung des Gelernten und Er-
lebten an andere

Es gehort zu den Erwartungen an ein GU-Projekt, daB es zu einem Pro-
dukt fithrt, das auch fiir die allgemeine Offentlichkeit von Bedeutung ist.
Es ist ein — zugegebenermafen kleiner — Versuch, dem Spruch ,Nicht
fir die Schule, sondern fiir das Leben lernen‘* zu ein wenig Wahrheit zu
verhelfen. Die Produkte, die in diesem Projekt entstanden, waren

— das Theaterspiel

— die Informationsausstellung

— eine Podiumsdiskussion.

Was ist dazu zu sagen?
Der Informationsstand war drei Tage am Alten Markt in Bielefeld (im

Stadtkern) aufgestellt. Ungiinstig war das schlechte Wetter. Trotzdem
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wurde ausgeharrt. Auch vielen Passanten war das Thema wichtig genug,
um stehenzubleiben, sich in ein Gesprich mit den Kollegiaten einzulassen
und um sich interviewen zu lassen (die Interviews wurden nachtriglich
nochmals ausgewertet). Es gab viel Zustimmung zu den vertretenen The-
sen, und auch Funk und Presse berichteten positiv iiber das Projekt und
ausfiihrlich iiber die darin aufgearbeiteten Inhalte.

Zwei Aspekte traten deutlicher als bei den frilheren Aktivititen her-
VOr:

Auch bei dem Problem KindesmiBhandlung gibt es eine Diskrepanz zwi-
schen geduflerten Auffassungen und tatsichlichem Verhalten. Denn viele,
die berichteten, daB sie beispielsweise gegen Priigelstrafe seien, mufiten
auf Nachfragen zugeben, daf sie doch auch schon selbst auf dieses Mittel
der ,,Erziehung‘ zuriickgegriffen haben.

Daraus ergab sich hiufig die Frage, was man denn tun kdnne, um nicht in
ein strafendes bis miBhandelndes Verhalten zu verfallen. Hier machten
die Kollegiaten die zweite wichtige Erfahrung: Ihr Optimismus, der zum
Beispiel in den Vorschligen zur Abschaffung des Konkurrenzprinzips,
zur Schaffung von mehr freiheitlichen Freizeitplitzen fiir Kinder und
Erwachsene, im Vorschlag zum Aufbau von Beratungszentren zum Aus-
druck kommt, wurde von der Mehrheit der Passanten nicht geteilt. Nicht
weil sie die Vorschlige fiir falsch hielten; aber ihre gesellschaftlichen Er-
fahrungen gingen dahin, daf sie den Optimismus nicht mehr hatten, sol-
ches konnte in erheblichem MaBe tatsichlich geschehen. Ein Passant fa-
te dies kurz und knapp zusammen: , Das kostet ja was und bringt nichts
ein!*

Eigenwert fiir die Spielenden, Anregungswert fiir Gespriache und Unter-
stitzungswert flir die Informationsausstellung hatte das Theaterstiick, das
an allen Tagen vormittags und nachmittags an dem Strafenstand aufge-
fihrt wurde. Auch hier positiver Zuspruch aus der Bevolkerung. Doch
manchmal mufite man auch den Eindruck gewinnen, dal dieser Zuspruch
zu den Personen Ablenkung von der Sache war. Denn die Beteuerung,
daB die Wirklichkeit richtig dargestellt werde, war oft auch mit dem Un-
terton verbunden: ,Na und? Ich bin ja auch gepriigelt worden und ich
kann nicht sagen, daB es mir geschadet hat.** Vielleicht hatten diese Per-
sonen ja auch recht: Sie konnten es nicht sagen, daB es ihnen geschadet
hat; vielleicht haben sie es auch noch nicht erkannt.

Nach den Vemmittlungsversuchen iiber Ausmaf und Zustandekommen
von Kindesmifihandlungen war fiir die Kollegiaten die Frage , Wie verhin-
dern wir Kindesmifhandlung?** dominanter denn je. Die Diskrepanz zwi-
schen dem Wunsch nach Hilfe und der Skepsis, mit der die Hilfsmoglich-
keiten aufgenommen wurden, war bewufit geworden und unter die
Haut gegangen. So wurde noch eine 6ffentliche Podiumsdiskussion ange-
setzt, in der genau dieser Frage nachgegangen werden sollte. Auf dem Po-
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dium saen Personen, die die Kollegiaten bei ihren Erkundungen in den
Wochen davor kennengelernt hatten.

4. AbschlieBende AuBerungen — Zwei Einschitzungen

Wir konnen die Kritik im positiven wie im negativen Sinne hier nicht
mehr ausfihren, die wir in der nachtriiglichen Reflexion iiber das Ge-
samtprojekt zusammengetragen haben. Zwei Statements von Teilneh-
mern seien aber erwihnt. Sie konnen nicht reprisentativ sein, sie mo-
gen aber informativ wirken.

Ein Kollegiat: ,

Fiir mich war sehr wichtig, daB wir nicht ein Projekt gemacht haben, das sich nur
auf unser Kolleg bezog, sondern daf wir die Offentlichkeit damit ansprechen
konnten. Wir haben viele Anrufe bekommen, wir haben mit Lputen auf der $trq£5e
diskutiert, wir haben erfahren, da das Problem K‘mdesmﬂshandlung_ witklich
existiert. Wir haben auch gelernt, ein uns wichtig erscheinendes Anliegen der
Offentlichkeit vorzutragen. Das bestitigt mich in meiner Auffassung, da wir mehr
Themen auswihlen und bearbeiten sollten, die nicht nur irgendwo in unseren Kpp—
fen stecken, sondern reale geselischaftliche Probleme sind. So schwer _.es.auch ist:
vielleicht lernen wir dadurch, wie wir Wege und Moglichkeiten zur ?ewaltngung 'soi-
cher Probleme finden und welche Kompetenzen wir erwerben milssen, um diese
schlechten Zustinde zu dndern.

Und ein Lehrender (Jurist):

Ich will etwas ganz anderes sagen: Es war fiir mich eine ganz wichtige persdnliche
Erfahrung, durch das Theaterspiel einmal zu merken, daf ich auch ganz andere
Ausdrucksmittel habe als immer nur zu reden — ein Ausdrucksmittel, in dem ich
viel mehr von meiner Person einbringen kann und das deswegen vielleicht auch

mehr Menschen anspricht.

Vielleicht vermittelt all das wenigstens einen Eindruck, was , living lea_rn-
ing*“, was lebendiges Lernen heiBen kann. DaB Erfolg neben Enttziq—
schung, Gelingen neben Mifllingen, Organisationsgeschick ne}_aeg Orgam-
sationsversagen, Anstrengung neben Abschlaffen, Lernmoghchl.(exten
neben Lerndefiziten standen, das alles mufl kein Anlafl zur Unzufrieden-
heit, sondern kann ein Anstof zu produktiver Selbstkritik und zum
Weiterlernen und Bessermachen sein.

Projekte verlaufen jedesmal anders. Offenheit ist eines der Me‘rk.male‘:.
Projekte tragen dazu bei, das Lernen zu lernen und Handlungsfihigkeit
zu entwickeln. Die Lerninhalte sind dabei nicht gleichgﬁlti_g_, sondgrn
zentral. Problemstellungen und Inhalte miissen fiir alle Beteiligten eine
reale Bedeutung haben. Sonst werden auch Projekte nur zum Beschifti-

gungstrick auf einer didaktischen Spielwiese.
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