C2/46

Reiner Schmidt:

Probleme bei der Vermittlung
von Deutsch als Fremdsprache
an Kinder auslandischer Arbeitnehmer

Die Bildungspolitik fur Gastarbeiter und ihre Kinder ist bei uns u. a. Vorbemerkung
dadurch gekennzeichnet, daB in recht schneller Folge Modelle einander

. abldsen. Gegenwirtig ist zu héren, daB das 1971 in Baden-Wurttemberg

entwickelte und 1972 von der KMK (bernommene Modell der ,Inter-

nationalen Vorbereitungsklassen® sich nicht bewéhrt habe oder sogar

gescheitert sei. Seit etwa einem Jahr wird deshalb in Baden-Wurttem-

berg ein neues Modell erprobt, das auf der Primarstufe nationaler Klassen

mit nationalsprachlichem Unterricht sowie einigen Stunden ,Deutsch

als Fremdsprache* vorsieht und ab der 5. Kiasse den Ubergang der Aus-

landerkinder in deutsche Klassen projektiert.

Ich will hier nicht die Frage diskutieren, inwiefern das erst- wie auch das
zweitgenannte Modell von den jeweilig aktuellen Trends in der Auslan-
derpolitik (die sich in Schlagwortern wie Rotation, Integration, Reintegra-
tion niederschlagen) abhangen. Was ich am Beispiel des erstgenannten
Modells (der ,Internationalen Vorbereitungsklasse) zeigen mochte, ist,
daB eine differenzierende Analyse der Unterrichtssituation und der
Unterrichtsprobleme ,vor Ort* zu dem Ergebnis fuhr, daB man fur viele
der gravierenden Probleme nicht in erster Linie das Modell verantwortlich
machen kann (dessen grundlegende Intention der Integration ich als
richtig ansehe und gerne gewahrt sehen mochte); diese Probleme er-
geben sich vielmehr aus der Auslénderpolitik selbst oder aus der Tat-
sache, daB man die fiir die Realisierung dieses (wie auch jedes anderen)
Modells erforderlichen Voraussetzungen materieller und personeller
Art (noch) nicht in geniigendem Umfang geschaffen hat. Umgekehrt
bedeutet das, daB unter diesen Umstanden jedes Modell ,scheitern“ wird,
weshalb man dann wieder ein neues braucht usf.. Um nicht miBver-
standen zu werden: Ich kritisiere an dieser Stelle nicht die einzelnen
Modelle, ich spreche lediglich von den (finanzintensiven) Chancen, die
man ihnen fir ihre ,Bewihrung zugesteht. Und ich kann aus dem
Wissen um die relativ langen Planungs- und Umsetzungszeitrdume auf
dem Bildungssektor immer wieder nur staunen, in welch schneller Folge
Modelle kommen und gehen und (in modifizierter Form) wiederkommen.
Dieses Staunen nun wire eine ganz private und véllig irrelevante Sache,
wenn da nicht die von den verschiedenen Modellen ,betroffenen” Schi-
ler und ihre Lehrer wiren, in deren Interesse man mehr Zielstrebigkeit,
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mehr Konsequenz und mehr Kontinuitat von der Bildungspolitik fur
Auslander und ihre Kinder reklamieren muB.

Zu der Methode der folgenden Analyse und Darstellung der Probleme
bei der Vermittlung von Deutsch als Fremdsprache an auslandische
Kinder wie auch der genannten (sich anbietenden, teilweise erprobten,
teilweise noch zu erprobenden und zu diskutierenden) Losungsmog-
lichkeiten muB ich weiterhin folgendes vorausschicken:

1. Insofern Unterricht ein sehr komplexes Geschehen ist (die ver-
schiedenen am Unterricht beteiligten und ihn beeinflussenden Faktoren
hangen auf vielfaltige und zum Teil komplizierte Weise voneinander ab),
ist jede Isolierung eines Problems nicht ohne Risiko, wenn nicht zugleich
der komplexe Zusammenhang im Blickfeld bleibt. Wenn im folgenden
also aus methodischen Griinden Probleme isoliert werden, so geschieht
das immer im BewuBtsein des Zusammenhangs dieses Problems mit
anderen Faktoren des Unterrichts.

2. Um eine gewisse Ordnung in den Problemkatalog zu bringen, be-
schreibe ich diese Probleme in Abhangigkeit von verschiedenen Faktoren
des Unterrichts, wobei ich notwendigerweise eine Auswah! treffen und
Schwerpunkte setzen muB. Der Katalog ist auf jeden Fall erganzungsbe-
dirftig. Erist folgendermaBen strukturiert:

(Probleme, die sich aus der aligemeinen (vor allem poIitischen

rechtlichen, kulturellen und sozialpsychologischen) Situation
der Gastarbeiter und ihrer Kinder ergeben:

Thesen 1-2

2. Probleme, die sich aus den bestehenden Beschulungsmodellen
flr Gastarbeiterkinder und deren Realisierungsmoglichkeiten
sowie der daraus resultierenden Struktur der Lerngruppe er-
geben:

Thesen 3-6

3. Probleme, die sich aus den iibergeordneten Zielen , Befahigung
zum Leben in Deutschiand” und ,,Beherrschung der deutschen
Sprache" im Sinne eines alimihlichen Aufbaus von kommunika-
tiver Kompetenz ergeben:

Thesen 7-10
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4. Methodische Probleme:
Thesen 11-14

5. Medien-Probleme:
These 15
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Die allgemeine ZukunftsungewiBheit der Gastarbeiter, die sich aus der These

Handhabung bestehenden Auslénderrechts ergibt, wirkt sich auf Beschu-
lung und Unterricht in jeder Hinsicht nachteilig aus,

- Insofern eine gezielte und konsequente Curriculum-Entwicklung mit
der Gewihrleistung eines Schulabschlusses als Grundlage beruflicher
Aus- und Fortbildung nicht méglich ist {(und u. U. politisch und damit
auch schulpolitisch nicht (mehr?) gewtinscht wird); erste und grund-
legende Voraussetzung fir ein solches Curriculum wire namlich die
verbindliche Gewahrleistung eines langerfristigen Aufenthaltes;

insofern jedes Beschulungsmodell auf Grund der doppelten Aufgabe,
auf Integration (in das deutsche Gesellschafts- und Schulsystem und
in die deutsche Umwelt) und ,Reintegration” (in Schul-, Arbeits- und
Umwelt des Heimatlandes) vorbereiten zu mussen, nur wenig Aussicht
auf Bewaltigung dieser Aufgabe hat;

insofern sich aus der Konkurrenz von muttersprachlichem Unterricht
und Unterricht in Vorbereitungskiassen sowohl eine Verunsicherung
der Eltern in der Einschatzung der beiden Unterrichtsarten als auch
eine Uberlastung der Kinder ergibt;

insofern Motivations- und Konzentrationsprobleme zum groBen Teil
direkte oder indirekte Folge aller bisher genannten Faktoren sind;

insofern ,UnregelmaBigkeiten“ beim Besuch der deutschen Schule
(einige kommen gar nicht, einige kommen erst viel zu spat) nicht nur
die Betroffenen benachteiligen, sondern auf Grund der Fluktuation
innerhalb einer Lernergruppe durch immer wieder neu Hinzukommen-
de erhebliche unterrichtliche Probleme hervorrufen (vor allem durch
Verscharfung der Heterogenitat der Lernergruppe).

Insofern alle genannten unterrichtlichen Probleme Folgeprobleme der
allgemeinen Situation der Auslander sind, konnen diese Probleme auch
nicht endgiiltig und befriedigend mit unterrichtiichen MaBnahmen gelost
werden, sondern nur durch entsprechende politische Entscheidungen.
Folgende Moglichkeiten wéren denkbar:

— Die Auslanderpolitik (und damit auch das Auslanderrecht) wird so ge-
andert, daB die Betroffenen ihre Zukunft zielsicher planen konnen,

Losungs-
mdglichkeiten
zuThese 1
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indem sie sich nach einer bestimmten Zeit (z. B. einem Jahr) fiir einen
Daueraufenthalt oder einen Aufenthalt auf Zeit entscheiden. Diese
Wahlméglichkeit liefe sich u. U. auf Familien mit Kindern beschranken,
da die Kinder von den nachteiligen Folgen der bisherigen Situation am
starksten betroffen sind. Je nach Entscheidung werden alternative
Beschulungsmodelle angeboten, von denen das eine auf eine mog-
lichst schnelle und umfassende Integration in das deutsche Gesell-
schafts- (und damit auch Schul-) System abgestelit wird, das andere
den Schwerpunkt auf die Reintegration in das heimatliche Gesell-
schafts- und Schulsystem legt und auch den Unterricht in der deut-
schen Sprache auf diese spezielle Situation bezieht. Dies ware die
politisch und moralisch sauberste Losung; realitar gibt es aber
momentan keine Anzeichen fir die Bereitschaft zu einer derartigen
politischen Losung.

— Die Aufenthaltsdauer wird von vorneherein bzw. nachtraglich (fur die,
die bereits hier sind) auf einen bestimmten, nicht verlangerbaren Zeit-
raum begrenzt. Dann ist eine Integration in das deutsche Gesellschafts-
und Schulsystem von vorneherein widersinnig. Schulpolitisch landen
wir dann wieder bei den seinerzeit als gescheitert erklarten nationalen
Klassen. Das ist die politisch bequemste Losung; sie kommt einer
Neuinthronisation des vor kurzem noch (ziemlich) einhellig von allen
gesellschaftlich relevanten Gruppen abgelehnten Rotationsprinzips
gleich. Verbunden damit ist eine Neuauflage aller Probleme, mit denen
man sich seit nunmehr einem Jahrzehnt herumschlagt (Ghettobildung,
Isolierung mit allen Folgeproblemen). Der einzige ~Pluspunkt* (?)
gegenuber der bisherigen Situation lage in der ,GewiBheit der Be-
troffenen. Es scheint so, als stiegen gegenwartig die Chancen fir die
Realisierung dieser oder einer ahnlichen politischen Variante. Was
das fir die Kinder bedeutet, die in Deutschland geboren und aufge-
wachsen sind, fr die die deutsche Umwelt die vertraute und , heimat-
liche" Umwelt ist, malt man sich in all seinen inhumanen Konsequen-
zen gar nicht geniigend aus.

Insbesondere die grundlegende Einschrénkung der Integrations-Mog-
lichkeit erschwert nicht nur die Selbstbehauptung in der deutschen
Umwelt, sondern fordert auch die Isolierung der auslandischen Kinder
in der deutschen Schule und im deutschen Unterricht. Die u. a. hieraus
resultierenden Vorbehalte oder gar Vorurteile beeintrachtigen die Inter-
aktionsmoglichkeiten zwischen deutschen und auslandischen Kindern
ganz erheblich. Damit besteht die Gefahr, daB nationale Schranken nicht
abgebaut, sondern aufgestockt werden — und das in einer Zeit, in der
die ,Heimatlander" der auslandischen Kinder mit Macht darauf drangen,
am Aufbau eines geeinten Europa beteiligt zu werden.

Wir.k.sam ware auch dieses Problem nur durch eine entsprechende
politische Losung zu beseitigen: gleichwohl scheint es auch einige



Maglichkeiten ,vor Ort" zu geben, um das Problem wenigstens zu ,ent-
scharten”, z. B.

- Thematisierung unterschiedlicher nationaler ,Gewohnheiten“ auch
und vor allem im Unterricht mit deutschen Kindern, um u. U. bereits
internalisierte Vorurteile der Refiexion zuganglich zu machen und zu
uberwinden;

- Forderung inner- und auBerschulischer Begegnungen zwischen aus-
léndischen und deutschen Schulern, etwa im Rahmen von Klassen-
festen, Schulfesten und Spielnachmittagen;

- intensive Elternarbeit, die aber auf Grund der mangelnden oder gar
fehlenden Deutschkenntnisse der Eltern erheblich erschwert, wenn
nicht in vielen Fallen unmoglich gemacht wird;

— Ausschopfung der Mdéglichkeiten der sog. flexiblen Integration (wo
diese Uberhaupt praktiziert wird oder werden kann);

- intensive Werbung im Kollegenkreis um Engagement fir die auslan-
dischen Schuler.

Der Unterricht in den (internationalen) Vorbereitungsklassen ermoglicht
noch nicht in befriedigender Weise den Ubergang in (annahernd) alters-
entsprechende deutsche Klassen, was die Grundvoraussetzung fur einen
SchulabschluB ist,

1. insofern im Unterricht in den Internationalen Vorbereitungsklassen
(vor allem auf Grund der ihnen verordneten Zielsetzungen) die Schiiler
nicht zugleich in weiteren Fachern, vor allem Mathematik und Sach-
kunde, geférdert werden (kbnnen);

2. insofern die Heterogenitat der Lernergruppe bezlglich der Alters-
struktur die Effektivitat des Unterrichts von vorneherein beeintrach-

tigt;

3. insofern die Lernergruppen fiir einen optimalen und intensiven Fremd-
sprachenunterricht (Deutsch als Fremdsprache) viel zu groB sind;
das absolute Maximum (15 Schiiler) ist den Internationalen Vorbe-
reitungsklassen als Minimum verordnet. Damit schrénkt die grofe
Schiilerzahl die Effektivitat des Unterrichts ebenfalls von vorneherein
ein, mag sich der Lehrer auch noch so ideenreich und geschickt
bemihen.

Zu 1: Einbezug von (ausgewahlten) Themen aus den Ubrigen Fachern,

insbesondere Einbezug eines Mathematik-Kurses. Daflir miissen zwei

Voraussetzungen geschaffen werden:

a) ,Absegnung” dieses Verfahrens durch das Kultusministerium oder
die zusténdige Schulbehdrde (Schulverwaltung);
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b) Didaktische Aufbereitung dieser Aufgabenstellung durch

— Entwicklung entsprechender Teilcurricula und

— Ermittlung der Stellen im Verlauf des Deutschkurses, an denen sich
Themen aus anderen Fachern optimal anschlieBen lassen bzw. um-
gekehrt: an denen sich das Deutschlernen gerade anhand konkreter
Sachthemen motivationsfdrdernd und effektiver gestalten 1a5t.

Solange Voraussetzung b noch nicht geschaffen ist (Voraussetzung a
lieBe sich u. U. unblrokratisch gewahrleisten), ist der Lehrer auf seine
Erfahrung und seinen Mut zur Entwicklung und Erprobung selbst ersteli-
ter Teilcurricula angewiesen — was ihn aber zugleich hoffnungslos
uberlastet.

Zu 2: Unter den vorgegebenen (bildungs-) politischen Entscheidungen
keine Losungsmdglichkeit, sieht man einmal von den auch nur be-
grenzt einsetzbaren MaBnahmen der inneren Differenzierung ab.

Zu 3: Unter den vorgegebenen (bildungs-) politischen Entscheidungen
keine Ldsungsmoglichkeit. Gruppenarbeit oder gleichzeitige Einzel-
arbeit aller Schiiler ist nur beziiglich bestimmter Teilbereiche (Lern-
ziele) des Fremdsprachenunterrichts moglich. Das grundlegende Di-
lemma besteht darin, daB die Anzahl miindlicher sprachlicher AuBerun-
gen pro Schiiler pro Stunde mit wachsender Schiilerzahl abnimmt und
meiner Meinung nach spatestens ab einer Schiilerzahl von 15 zu klein ist.
Auch ,Chorsprechen” ist kein gleichwertiger Ersatz fiir einzelsprachliche
AuBerungen der Schiiler; es hat zudem eine andere Funktion als das
Einzelsprechen.

Auch die (im Modell der Internationalen Vorbereitungsklasen) vorge-
sehenen sog. Stutz- und Forderkurse unterstlitzen die Integration in das
deutsche Schulsystem (noch) nicht in befriedigender Weise,

1. insofern sie (aus welchen Griinden auch immer) bei weitem nicht
immer und Uberall, wo sie nétig waren, iiberhaupt eingerichtet
werden. Die Folge ist, daf} auslandische Kinder im wahrsten Sinne des

Wortes sprachlos und kontaktlos ihre Zeit in deutschen Klassen ab-
sitzen;

2. insofern sie, wo sie eingerichtet werden, auf sprachliche Forderung
beschréankt bleiben und somit auf direkte Weise nichts fiir den An-
schluB in den Gbrigen Fachern leisten (kbnnen).

Zu 1: Werbung im Kollegenkreis um Unterstitzung von Antragen in der

Schulkonferenz, die auf die Einrichtung von Stiitz- und Férderkursen
abzielen;



notfalls, wenn absolut keine Deputatsreserven mehr vorhanden sind, sich
die Erfahrungen aus ,Zwergschul“-Zeiten zunutze machen und durch
Stillbeschaftigung der deutschen Schiler der Kiasse Zeit fur Sprach-
unterricht fur Auslanderkinder in der Klasse erlibrigen; vielleicht lassen
sich gelegentlich die deutschen Schuler in diese Spracharbeit integrieren
(sozusagen als die ,kompetenten” Muttersprachler); dabei darf aber der
~Rollentausch*” (die deutschen Schiiler lernen ansatzweise von ihren aus-
landischen Mitschiilern deren Sprache) nicht fehlen.

Zur Diskussion: Zu erproben wére die Idee, durch geschicktes Bereit-
stellen von Material die deutschen Schiiler gelegentlich als ,Sprach-
lehrer* einzusetzen, was beziiglich einfacherer sprachlicher Aufgaben-
stellungen moglich sein miiBte (gesteuerte Ubungen). SchlieBlich kann
man ja auch auBerhalb der Schule und ohne Lehrer eine Fremdsprache
bis zu einem gewissen Grad von péadagogisch nicht ausgebildeten Mut-
tersprachlern lernen; das sich dabei allerdings héufig herausbildende
unliebsame ,Pidgin“-Deutsch kann bei dem zur Diskussion gesteliten
Vorschlag durch entsprechende Steuerung durch Material und Lehrer
verhindert werden.

Zu 2: Wie beim Sprachunterricht in den Internationalen Vorbereitungs-
klassen ,Sachthemen* integrieren, falls in absehbarer Zeit entsprechen-
des Unterrichtsmaterial oder Hinweise auf vorhandenes und einsetzbares
Material vortiegen;

ab einer gewissen sprachlichen Kompetenz die auslandischen Schiler
an fir deutsche Schiiler eingerichteten Stitzkursen in verschiedenen
Fachern (vor allem Mathematik) teilnehmen lassen. Auf Grund der relativ
kleinen Gruppen in diesen Kursen sowie deren Aufgabe, Grundlagen zu
legen oder zu verfestigen, verspricht eine solche MaBnahme zumindest

begrenzten Erfolg.

Das ,Herzstiick" des Modells der Internationalen Vorbereitungsklassen,
die sog. flexible Integration (Teilnahme am Unterricht altersentsprechen-
der deutscher Klassen in den Fachern Sport, Musik, Kunst), funktionieren
in vielen (den meisten?) Fallen nicht

1. auf Grund mangelnder Bereitschaft vieler Verantwortlicher, zumal
es sich bei der flexiblen Integration nur um eine ,Kann*-Bestimmung
handelt;

2. auf Grund von u. U. sogar ,objektiven” ordanisatorischen Schwierig-
keiten (rdumliche Verhdltnisse, stundenplantechnische Schwierig-
keiten, GruppengréBen).

Zu 1: Keine Lésungsmaglichkeit, es sei denn, es stellte sich die Bereit-
schaft heraus, die ,Kann“-Bestimmung in eine verbindliche Verpflich-
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tung umzuwandeln. Allenfalls: sich innerhalb des Kollegiums um Unter-
stutzung bemuihen.

Zu 2: Keine Losungsmaoglichkeit. Allenfalls immer wieder auf der Not-
wendigkeit flexibler Integration insistieren.

*

Der Ubergang in (annahernd) altersentsprechende deutsche Klassen ist
rechtlich nicht gesichert, so daB es passieren kann, daB die auslandi-
schen Schiler, die dem Unterricht in den entsprechenden deutschen
Klassen ohne weiteres folgen kénnten, nicht aufgenommen werden,

— weil die entsprechenden deutschen Klassen ohnehin schon randvoll
sind;

— weil Lehrer zur Einrichtung einer weiteren Parallelklasse fehlen:
— weil es offenbar auch Widerstande seitens der deutschen Eltern gibt.

Kurzfristig keine Losungsméglichkeiten; denn die Probleme ergeben sich
aus der gegenwartigen Schulsituation.

Auch Widerstande der deutschen Eltern (die sich bewuBt oder unbewuBt
vor dem Hintergrund des Numerus clausus artikulieren), sind, wenn
uberhaupt, nur langfristig zu mildern. Es wére zu fragen, ob der Schul-
elternbeirat zum Abbau dieser Widerstande beitragen kann oder will.

Fremdsprachenunterricht und Fremdsprachenprogramme sind auf
Grund ihrer Aufgabenstellung in besonderem MaBe der Gefahr ausge-
setzt, aktive und kommunikativ relevante Sprachbeherrschung nicht
genugend oder gar nicht zu gewdahrleisten,

— weil auf Grund der Steuerung des Unterrichtsgeschehens durch

sprachliche Impuise die Schiiler sprachlich vor allem oder fast aus-
schlieBlich zu reagieren lernen;

— weil die (isolierte) Beherrschung einzelner Strukturen und Wortschatz-
elemente noch in keiner Weise die kommunikativ adaquate Situierung
der sprachlichen AuBerungen gewahrleistet:

— weil die teilweise noch dominierende grammatikalisch ausgerichtete
Progression sukzessive eben nur grammatisches Wissen oder die
Féahigkeit, grammatisch richtige Satze ohne Beachtung ihrer kommuni-
kativen Relevanz und intentionalen Funktion zu bilden, aufbaut:

— weil bei grammatischer Progression die inhaltliche Konkretisierung
fast ausschlieBlich von dem anstehenden grammatischen ,Pensum*

bestimmt wird, nicht aber von den sprachlichen und kommunikativen
Bedurfnissen der Zielgruppe.



Die kommunikative Relevanz des Unterrichtsstoffs und damit die Praxis-
nahe ‘Lebensnahe) des Unterrichts kann dadurch sichergestelit werden,
daB der Unterrichtsstoff und damit auch das bendtigte Unterrichts-

material folgendermaBen strukturiert werden:
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Zur Erlduterung: Auszugehen ist von einer Analyse der Rolien, die die
Zielgruppe mit groBer Wahrscheinlichkeit wahrend ihres Aufenthaltes
in Deutschland ausfillen kdnnen muB, wenn sie einigermaBen bestehen
will. Diese Rollenanalyse liefert zugleich die sich aus den jeweiligen
Rollen ergebenden sprachlichen Anforderungen als auch bereits inhalt-
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liche Konkretisierungen. Um diese Rollen austillen zu konnen, mussen
die Schiler in der Lage sein, grundlegende Sprechabsichten zu ver-
balisieren (und natiirlich auch zu verstehen). Diesen Sprechabsichten
sind die gangigsten (am haufigsten gebrauchten) Verbalisierungsmuster
zuzuordnen, die ihrerseits eine bestimmte Struktur aufweisen und je nach
inhaltlichem Kontext bestimmte Wortschatzelemente enthaiten. Damit
werden natirlich zugleich auch grammatische Strukturen und Wort-
schatz zu Gegenstianden des Unterrichts, nur eben nicht um ihrer selbst
willen und im Gefolge irgendeiner als gunstig erachteten grammatischen
Progression, sondern ,nur” insofern sie zur Realisierung grundiegender
Sprechabsichten benotigt werden. Die Beherrschung mehrerer verschie-
dener Sprechabsichten im Rahmen einer bestimmten Kommunikations-
situation kann man als , kommunikative Fertigkeit* bezeichnen; diesen
kommunikativen Fertigkeiten" lassen sich haufig genug bestimmte
Textsorten zuordnen, die damit ihrerseits zum Unterrichtsgegenstand
werden; und wiederum werden die in diesen Textsorten enthaitenen
grammatischen Strukturen und Wortschatzelemente nicht um ihrer selbst
willen, sondern ,nur* auf Grund ihrer ,dienenden” Funktion zum Lern-
gegenstand. DaB bei alledem die Beherrschung auBersprachlicher und
parasprachlicher Zeichen gewdhrleistet sein muB, versteht sich von
selbst. Im konkreten Fall wird sprachliches Handeln immer zugleich Be-
standteil des aktionalen Verhaltens sein.

Den auslandischen Schiilern ist mit dem Sprachunterricht nur dann ge-
dient,

1. wenn er sie befahigt, die ,lebensnotwendigen” kommunikativen inten-
tionen zu realisieren sowie die fur sie wichtigen Informationen zu ver-
stehen und richtig einzuordnen;

2. wenn er zumindest den sprachlichen AnschiuB an das deutsche Schul-
system sicherstellt.

Zu 1: Vgl. die zu These 7 ausgefuhrte Losungsmdglichkeit!

Zu 2: Im Fremdsprachenunterricht (Deutsch als Fremdsprache) sind die
sprachlichen Verhaltensweisen, die sich aus der Lehrerrolle ergeben,
rezeptiv verfiigbar zu machen; zugleich sind sprachliche und aktionale
Reaktionsméglichkeiten der Schiiler zu demonstrieren und zu Gben.

Ebenso sind Aufgaben-Formulierungen von Lehrbiichern aus verschie-
denen Fachern bereits in den Fremdsprachenunterricht einzubringen
und verstehbar zu machen.



| 'SITUATION indor undesrepusic IS

Es muB sichergestelit werden, daB alle vier Grundfertigkeiten (Hor-
verstehen, Sprechen, Leseverstehen, Schreiben) im Hinblick darauf,
in welchem Umfang und in welcher Hinsicht sie die Zielgruppe benotigt,
aufgebaut werden.

Genauere Information uber die notwendige Gewichtung der vier Grund-
fertigkeiten liefert wiederum nur eine Rollenanalyse sowie eine Analyse
des Unterrichtsgeschehens. Das rein quantitative Verhaltnis, das stwa
dem aligemein ermittelten durchschnittlichen Wert von 8:7:4:2
(HV:LV:SP:SCHR) entsprechen durfte, ist dabei weniger interessant
als die jeweiligen sprachlichen und inhaitlichen Konkretisierungen:
d. h: Die Gewichtung der vier Teilfertigkeiten hangt im konkreten
Einzelfall von dem jeweiligen Lernziel und Unterrichtsgegenstand ab;
im Extremfall kann sogar eine einzige Teilfertigkeit nahezu ausschlieB3-
lich dominieren, z. B. das Leseverstehen bei dem Lernziel ,Gebrauchs-
und Handlungsanleitungen verstehen und in Handlung umsetzen”,
obgleich sich auch von hier aus Moglichkeiten der Ubung inden anderen
Fertigkeitsbereichen ergeben, z. B. jmd. Handlungsweisen erklaren,
um Erklarungen bitten usw.; das &ndert aber nichts an der grundsatz-
lichen Schwerpunktverlagerung auf das Leseverstehen in diesem an-
gefihrten Beispiel.

*

Das System der deutschen Sprache weist einige fur den Fremdsprachen-
Lerner besonders schwierige als auch flr das Fremdsprachen-Lernen
besonders wichtige Eigentimlichkeiten auf, so z. B.

@kﬁon des Verbums ats strukturelles Zentrum im Satz \

Grammatik des Verbums:
~ starke Verben - schwache Verben

~ ,haben"-Verben— ,sein*-Verben

- einfache Verben — zusammengesetzte Verben

Art (Funktion) und Umfang des Tempus-Gebrauchs (welches
Tempus zu weichem Zweck in welcher Haufigkeit?)

Art (Funktion) und Umfang des Modus-Gebrauchs
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Grammatik des Nomens
— Deklinationsklassen

— Pluralbildung

Art (Funktion) und Umfang des Kasus-Gebrauchs (welche Kasus
zu welchem Zweck in welcher Haufigkeit?)

Struktur und Schwierigkeit bestimmter Syntagmen, z. B.
(best.) (unbest.) (Art.) + (Adj.) + N

Ausbaumdglichkeit von Syntagmen durch , Einbettung”

Qammatik der Prapositionen /

Bezliglich dieser Erscheinungen stellen sich von der Didaktik her vor
allem zwei Fragen, namlich:

1. Welchen Wert hat die fehlerfreie Beherrschung dieser Eigentimiich-
keiten zu welchem Zeitpunkt?

2. Wie kann das Ziel der allméhlichen Fehlerverringerung methodisch
angegangen werden?

Vergrobernd und veraligemeinernd 148t sich zunachst sagen: Im An-
fangerunterricht spielt formalgrammatische Richtigkeit gegeniber kom-
munikativer Eindeutigkeit (auch bei formalgrammatischen Fehlern) eine
untergeordnete Rolle. Intensiver Grammatikdrill wirde die Schiiler auf
die Papageien-Rolle festlegen bzw. ganz verstummen lassen; kognitiver
Grammatik-Unterricht wiirde ber die Képfe der Schiiler hinweggehen.
Ubungen zu formalgrammatischer Richtigkeit miissen demgegeniiber
wohl dosiert werden (anfangs weniger, spater mehr) und (ber lange Zeit
hinweg immer wieder aufs neue wiederholt werden. Grammatik-Unter-
richt im induktiven Verfahren (bei Kindern das einzig mégliche Verfahren)
ist nach Art und Umfang vom jeweiligen grammatischen Gegenstand als
auch von Alter, Vorwissen und Fahigkeiten der Zielgruppe abhangig.

Zwei Beispiele:
a) Bei Syntagmen aus (Art.) + (Adj.) + N dlrfte jegliche Art von kognitiver
grammatischer Unterweisung ohne jeden Erfolg fiir den auch formal rich-



SITUATION In der Bundesrepublik

tigen Gebrauch dieser Syntagmen bleiben. Der einzige Weg fiihrt hier
iiber wohldosierte und wiederholte Ubungen.

b) Die richtige Bildung des Part. Il kann moglicherweise durch induktive
Erarbeitung und Veranschaulichung der entsprechenden ,Regein” ge-
fordert werden, wie auch die unterschiedliche Wortstellung in Aussage-
satz und Fragesatz (Wortfrage — Satzfrage).

Die Frage nach einer moglichst effektiven Verbindung von imitativem
und kognitivem Lernen stelit sich bei jedem kommunikativen und sprach-
lichen Teilaspekt und bei jeder Lernergruppe aufs neue und muB ent-
sprechend beantwortet werden.

*

Der EinfluB der Primarsprache auf den Erwerb einer Sekundérsprache
ist unbestritten, wenn es auch an konkreten und empirisch Uberpruften
oder Uberpriifbaren Aussagen uber die spezifische Art und Weise dieser
EinfluBnahme mangelt.

Kenntnis und systematischer Vergleich beider Sprachen auf der phonolo-
gischen und phonetischen, semantischen und syntagmatischen Ebene
vermdgen Ubereinstimmungen und Abweichungen unterschiedlichen
Grades zu offenbaren: das ist eine der Grundlagen fir die Vorherseh-
barkeit von Lernschwierigkeiten sowie der Moglichkeit, diesen Schwie-
rigkeiten sowie der Moglichkeit, diesen Schwierigkeiten methodisch

Zu begegnen.

In dieser Hinsicht stelit es einen gravierenden Mangel auf der Grund-
lagen-Ebene dar, daB umfassende kontrastive Vergleiche zwischen der
Zielsprache Deutsch und den uns interessierenden Priméarsprachen

nicht vorliegen.

Lehrer, die die Primérsprache ihrer Schiiler beherrschen, kdénnen
sukzessive die notwendige kontrastive Analyse selbst vornehmen.

Bis zu einem gewissen Grad kann man auf verstreut vorliegende Teil-
analysen zuriickgreifen, so z. B.

— Klaus Liebe-Harkort, Das deutsche und das tirkische Phonemsystem
(kontrastive Analyse des deutschen und tirkischen Phonem- und
Graphemsystems sowie der mdglichen Konsonantenverbindungen am
Silbenanfang und am Silbenende); in: dfaa-information 3-73/1-74,
S.17-18;

— Johann StrauB, Wie sag ichs meinen Kindern? In: AV-Information
(FWU) (Besonderheiten des Griechischen, Italienischen, Spanischen,
Serbokroatischen, Portugiesischen; der Vergleich bezieht sich vor allem
auch auf das Phonem- und Graphemsystem und wird durch sporadische
Hinweise auf einige morphematische und syntagmatische Unterschiede
ergénzt, bringt nichts auf der semantischen Ebene);
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— Friedrich Metzger, Was ist schwierig fir die kleinen Auslander? In:
Konsequenzen / Modelle 1/74, hrsgg. v. Diakonischen Werk Baden-
Wirttemberg, Stuttgart 1, Rheinsberger Str. 42 (Enthalt ganz wenige
Eigentlimlichkeiten, hauptsédchlich auf der phonematischen Ebene,
des Serbokroatischen, Griechischen, Turkischen und ltalienischen, sowie
entsprechende charakteristische Fehler im Deutschen).

&

Das methodische Hauptproblem eines kommunikativ orientierten

Fremdsprachenunterrichts besteht in der Gewahrleistung der freien,

intentional und situativ angemessenen Verwendung von Sprache sowie

sprachbegleitender Ausdrucksmittel. Von den bekannten Unterrichts-

Phasen ist damit vor allem die sog. Anwendungs- und Transferphase

angesprochen (wobei ich Transfer in einem doppelten Sinne verstehe,

namiich '

a) Transfer aus dem Unterricht auf die Realitat, der mich hier besonders
interessiert, und

b) Transfer auf andere sprachliche und situative Zusammenhange
innerhaib des Unterrichts).

Zu beantworten ist also die Frage, wie diese Transferphase im Sinne

von a methodisch gestaltet werden kann.

1 Zur sprachlichen urid aktionalen Bewaltigung einer bestimmten
Situation sind wenigstens eine, in der Regel aber zwei (oder mehr)
alternative Moglichkeiten, insofern sie situationsaddquant sind, als
Grundiage vorzutiihren und verfiigbar zu machen.

2. Die Transferphase wird durch mehrfaches simulierendes Durchspielen
der Situation unmittelbar vorbereitet. Dabei ist ein ProzeB zu fdrdern,
in dessen Verlauf eine allmahliche Losldsung von der wértlichen Wie-
dergabe der sprachlichen Vorgabe erfolgt.

Dieser ProzeB kann dadurch geférdert werden,

— daf weitere afternative sprachliche und aktionale M&glichkeiten an-
geboten oder (womdglich) mit der Lernergruppe erarbeitet werden,
in denen etwa deren auBerschulische sprachliche Erfahrungen ein-
zubeziehen sind”;

- daB die Schiiler aufgefordert werden, nicht mehr die'Rolle. der Vor-
lage zu (ibernelimen, sondern sich sefbst in der jeweiligen Situation
zu spielen: Voraussetzung dafir ist die ,Lebensnahe“ der jeweiligen
Situation;

1) Die Notwendigkeit und Méglichkeit des Einbezugs wie auch der Férderung
auBerunterrichtlichen sprachlichen Lernens von Erwachsenen hat Richard
Gdbel eindringtich dargestellt, vgl. R. Gébel, Uberlegungén zu einem Modell fir
den Deutschunterricht mit auslandischen Ar’oeitern in der BRD 1975 In:
Deutsch lernen 0/75, S. 20~35.
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— daB je nach Lernziel auBerschulische Aktivitdten incl. deren sprach-
liche implikationen im Unterricht vorbereitet und wieder (zur Aus-
wertung) in den Unterricht eingebracht werden (realisierbar in Form
kleinerer und Gbersichtlicher , Projekte"),

- daB je nach Lernziel den Schillern die Bewaltigung einer ahnlichen
Situation als Aufgabe gestellt wird, fir deren Losung sich Partner-
arbeit empfiehlt (geeignet vor allem bei Aufgaben zum Leseverstehen);

- daB die ,Anwendungsphase“ in verschiedene Stufen gegliedert wird,
z.B.

ﬁ reproduktives dialogisches Sprechen \

b) reproduktiv-produktives dialogisches Sprechen

¢) produktives dialogisches Sprechen®

oder
a) variationsloses und gelenkt variierendes Sprechen

b) gelenkt-variierendes Sprechen mit Elementen der frei-vari-
ierenden Sprachausubung

Qvorwiegend frei-variierendes Sprechen® ' ' J

— daB (u. U. voHig unabhéngig von dem benuizten Unterrichtsprogramm
oder aber im AnschluB an einen entsprechenden Abschnitt) Erlebnisse,
Erfahrungen und Einstellungen aus dem unmittelbaren Erfahrungsbe-
reich der Schiiler thematisiert werden. Die Schiiler sollten sich bei der

zielsprachlichen Artikulation gegenseitig helfen, indem sie diejenigen

Sachverhalte, die sie auf deutsch (noch) nicht darstellen kdnnen, ihren

Mitschilern in ihrer (gemeinsamen Muttersprache mitteilen und sie‘_
um Mithilfe bei der Wiedergabe der entsprechenden Inhalte in der

 Zielsprache (etwa mit dem Lehrer als Adressaten) bitten. Das dirfte
allerdings eher mit Fortgeschrittenen als mit Anfidngern mbglich sein.

*

Die verschiedenen Unterrichtsphasen und die fir sie charakteristischen

methadischen Verfahrensweisen miissen integriert werden. insbeson-

2) hach Norbart Lademann: Die Anwendung als didaktische Funktion im Eng-
lischunterricht. In; Fremdsprachenunterricht 1975, H. 6, S. 229-273 und 317;
vgl. vorallem S. 272 ff.!

3) nach Giinther B&hme, Erhéhung’ der Selbstiandigkeit im Sprachgebrauch.
In: Fremdsprachenunterricht 1975, H. 5, S.223-231. R
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dere haben sie alle der freien Verfligbarkeit der Schuler uber das inten-
tions- und situationsabhangige sprachliche, sprachbegleitende und
aktionale Verhalten zu dienen.

An Moglichkeiten zur Bewiltigung dieser komplexen Aufgabe bieten
sich an:

1. Die Gewichtung der einzelnen Unterrichtsphasen wird von dem
Lernziel und dem Lerngegenstand abhangig gemacht, d. h.: Nach der
Prasentationsphase wird aus der Fiille der moglichen folgenden Phasen
ausgewdhit und werden diese wiederum unterschiedlich gewichtet.
Alle schriftlichen Ubungen werden in der Regel miindlich vorbereitet.

2. Zur Transferanbahnung wird das vorgegebene Muster variiert, und
zwar sowohl beziglich der Verbalisierungsmuster von Sprechabsichten
(und damit implizite der grammatischen Strukturen) als auch der inhalt-
lichen Konkretisierungen (und damit implizite der Lexik). Dies kann ge-
schehen durch Rickgriff auf schon bekannte Strukturen und Wortschatz-
elemente und/oder durch zusatzliche Neueinfihrung weiterer Verba-
lisierungsmuster und Wortschatzelemente, wobei die u. U. bereits vor-
handenen Sprechfertigkeiten der Schiler einzubeziehen sind. Damit
wird eine auf Lernziel und Lernergruppe bezogene unverzichtbare
Variabilitdt gewahrleistet.

3. Durch Austausch und/oder Hinzunahme weiterer Sprechabsichten
sowie durch Variation des situativen Rahmens kann eine von dem
Ausgangs-Muster abweichende, u. U. im Ergebnis entgegengesetzte
kommunikative Struktur erreicht werden, die der Eigenaktivitdt und
Selbsttatigkeit der Schiller den nétigen Spielraum gewahrt.

*

Unter der Vielzahl der in der Fremdsprachenmethodik geléaufigen
Ubungstypen spielen diejenigen eine besondere Rolle fiir einen kom-
munikativ orientierten Fremdsprachenunterricht, die den Transfer im
Sinne freier Verfugbarkeit Uber sprachliches und aktionales Verhalten
direkt und unmittelbar anbahnen. Indirekt dienen ja alle Ubungstypen
diesem Ziel oder sollten ihm wenigstens dienen.

Weilche sind besonders geeignet?
Folgende Ubungen bieten sich an:

1. Ubungen mit eng begrenzter Intentions- und Situationsvorgabe
(sprachlich und/oder bildlich), die zur Bildung eines oder mehrerer
Verbalisierungsmuster auffordern, resp. ein je konkretes Verhalten

provozieren. Beispiel: ,Der Schaffner mochte die Fahrkarte sehen.
Du hast sie vergessen. Was sagst (machst) du?*

2. Ubungen, die zur Verbalisierung wirklich eigener Erfahrungen und
Meinungen auffordern.
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Beispiele: ,Was machst (iBt) du am liebsten?"
. Was gefllt dir (nicht) in der Schule / zu Hause / in der Stadt ...?"
,Was hast du gestern gemacht?" usw.

3. Partnerschaftliches Erarbeiten von Dialogen unter realitiatsbezogener
Themenstellung, die dann vor der Gruppe vorgetragen werden.

Beispiel: Je zwei (oder mehr) Schiler erhalten die Aufgabe, sich zum
Schwimmbad zu verabreden. In der Erarbeitungsphase sprechen sie die
Dialogteile ab und liben sie ein.

4. Sprachliche Moglichkeiten der Eroffnung, Aufrechterhaltung,
Steuerung und des Abschiusses von Kommunikation werden zur Ver-
figung gestellt und an konkreten Beispielen gelbt. Fir die Aufrecht-
erhaltung und Steuerung besonders wichtig sind die Fahigkeiten, auf
den Kommunikationspartner einzugehen, ohne sich ihm zu unterwer-
fen, und der Kommunikation u. U. eine andere (thematische) Richtung
zu geben, ohne das Anliegen des anderen zu unterdriicken oder zu

ignorieren.

Die Ausstattung der Sprachkurse ,Deutsch als Fremdsprache” mit
technischen Medien ist in vielen (den meisten?) Féllen vollig unzurei-
chend. Als Minimum sind Tageslichtprojektor und Tonbandgerat zu
fordern.

1. Dem Schulleiter und der Schulkonferenz gegeniiber aut der Unver-
zichtbarkeit dieser Medien bestehen, u. U. unter Berufung auf ,Fach-
leute* (z. B. Kollegen, die Fremdsprachenunterricht wie z. B. Englisch
in der Grundschule erteilen).

2. Ersatz-,Losungen“ schaffen durch Selbstantertigung von Plakaten
(als Trager von Situationsabbildungen und sonstigen bildlichen Dar-
stellungen) in Form von GrofBplakaten, Plakatserien; Collagen (durch
Verwendung entsprechender Abbildungen in lllustrierten); durch Be-
-schaffung von unterrichtlich verwendbarem Informationsmaterial ver-
schiedener Institutionen (wie z. B. von Bahn und Post).
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