REINER SCHMIDT

GRAMMATIK FOR DEN FREMDSPRACHENUNTERRICHT DEUTSCH
1. VORBEMERKUNG

Der vorliegende Beitrag verfolgt das Ziel, in Fragen und Proble
me einer "Grammatik fiir den Fremdsprachenunterricht' einzufiihren
bei dem Leser, der ein Fremdsprachenstudium allgemein und das
Studium des Deutschen als Fremdsprache im besonderen beginnt,
einen Problem- und Fragehorizont aufzubauen, von dem aus er sich
(durch gezielte Literaturhinweise angeleitet) in das Teilgebiet
"Grammatik fiir den Fremdsprachenunterricht" einarbeiten kann.

Im Zentrum dieses Beitrags steht deshalb die Analyse und der Ver
gleich der Darstellung eines grammatischen "Themas" (Grundstruk-

tur des Nebensatzes im Deutschen) in verschiedenen Grammatiken
und Lehrbiichern fiir Deutsch als Fremdsprache.

als einen historischen Uberblick Uber die "Entwicklung' der Dis-
kussion um die Frage einer "Grammatik fur den Fremdsprachenunte!
richt" zu geben oder eine Aufzihlung, Beschreibung und Charakte-
risierung verschiedener "Grammatiken fiUr den Fremdsprachenunter-
richt" wie auch der verschiedenen vorliegenden und diesen Gramma
tiken zum Teil zugrundeliegenden Sprachbeschreibungsmodelle zu

liefern. Im Rahmen seines Studiums kann und muB sich der Studie-

sion um die Frage

i . einer "Grammatik fiir den Fremdsprachenunter-
richt ersetzt oder erspart werden: er soll vielmehr zu einer
solchen Lektiire hingefiithrt werd

en, die nur dann sinnvoll und fiir
fspraxis fruchtbar sein kann,

’ - nzelnen Positionen und Informa-
tionen zqelnande{, auch und vor allem durch In-Beziehung-Setzen
zu dem sich allmihlich entwickelnden und verindernden eigenen

und der eigenen Position in der jeweiligen Frd

Diese zuletzt genannte Fihigkeit s :
i ; etzt a wufdt-
sein und einen Fragehorizon ber ein Problembe

. t voraus, d ; a auen
und zu entwickeln gilt. » dén es zunidchst aufzub

2. BEGRIFFSKLARUNGEN

_ schehen nit Jem Pris "Ich besu-
che dlch"(morgeg]" und mit 4 Ich werggsdicg (gorgen)
besuchen" ausdriicken) einer Sprache (in einem Grammatik-Buch)
ggf;s:ber die Formen, Strukturen ung Funktionen einer Sprache
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Daneben und dariiber hinaus gibt es auch noch andere Beschrei-
bungen von Sprache, etwa die Beschreibung des Wortschatzes in
Form von z.T. recht unterschiedlichen Wérterblichern (z.B. ein-
sprachige Worterbiicher wie das Grimm'sche Worterbuch; zweispra-
chlge Woérterbiicher wie die Fremdsprachenlexika; Worterbiicher,
die alphabetisch oder nach Sachgruppen oder nach Wortinhalten
geordnet sind).

Das bedeutet zunichst zweierlei: (1) Weder eine Grammatik
[welche auch immer) alleine noch ein Worterbuch (welches auch
immer) alleine stellt eine erschopfende Beschreibung einer
Sprache dar. (2) Alle Grammatiken und alle Woérterblicher einer
Sprache (selbst wenn man sie alle zusammennimmt) sind niemals
mit der jeweiligen Sprache selbst und ihrem Gebrauch identisch;
sie sind vielmehr lediglich "Abbilder', '"Modelle" von Sprache
und Sprachgebrauch, mit denen man unterschiedliche Ziele ver-
folgt und die Sprache und Sprachgebrauch auch unter je bestimm-
ter Perspektive erfassen und mit unterschiedlichen Mitteln und
Darstellungsweisen "abbildet".

3, DIE FRAGE NACH DER BEDEUTUNG DER GRAMMATIK FUR DAS ERLERNEN
EINER FREMDSPRACHE
Fir die Frage nach der Bedeutung der Grammatik fir das Erlernen
einer Fremdsprache kommt ein dritter Gesichtspunkt hinzu: Das
Erlernen oder Auswendiglernen der Grammatik einer Sprache ist
nicht mit dem Erlernen der Sprache selbst identisch, sofern die-
ses Erlernen bedeuten soll, daB jemand die jeweilige Sprache zu
verstehen und zu gebrauchen lernt.

Damit stellt sich grundsdtzlich die Frage, ob und in welchem Sinn
Qie "Grammatik' fiir das Erlernen einer Fremdsprache von Bedeutung
1st. Diese Frage ist zu verschiedenen Zeiten z.T. ganz:verschie-

den beantwortet worden, und sie ist auch heute noch (oder wieder)
aktuell. Sie 148t sich in mehrere Teilfragen auseinanderlegen:

(1) Kann das Erlernen einer Fremdsprache iiberhaupt durch "Ein-
sicht" in die Formen, Strukturen und Funktionen einer Spra-
che gewdhrleistet werden? Behindert oder f§r@ert diese Ein-
sicht (das Wissen iiber sprachliche Regularitdten und "Aus-
nahmen" von diesen Regularitidten) das Sprachverstehen und
den (fliissigen) Sprachgebrauch?

(2) Auf welche Weise kann eine solche "Einsicht” den Lernenden
am besten vermittelt werden? Welche 1ernpsycholog1schen Ge-~-

sichtspunkte sind dabei zu beachten?

(3) In welche Teile der Grammatik (in welche Formen, Strukturen
und Funktiounen) soll Einsicht vermittelt werden? Und in wel-
cher Reihenfolge?

(4) Wie (mit welchen Mitteln)

nes Lehrwerks oder auch.i
ches fiir das Erlernen eln

sollen diese Teile (innerhalb ei-
n Form eines eigenen Grammatik-Bu-
er Fremdsprache) prdsentiert und

dargestellt werden? Soll man diese Teile in Form von "Rg-
geln" und "Ausnahmen" beschreiben, oder soll man nur Bei-
spiele prisentieren, an denen der Lernende diese Regulari-
titen selbst erkennen kann, oder soll man eine Kombination
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dieser beiden Méglichkeiten anstreben? Oder lassen sich
noch andere (bessere) Méglichkeiten finden?

(5) In welchem Verhdltnis steht eine solche "Grammatik fﬁx den
Fremdsprachenunterricht" zu anderen (nicht speziell fiir den
Fremdsprachenunterricht konzipierten) Grammatiken? Kann sie
aus diesen "abgeleitet" werden, oder ist sie im Hinblick
auf den Iweck, den sie erfiillen soll (ndmlich zum Erlernen

von Sprache und Sprachgebrauch beizutragen) von Grund auf
neu zu entwickeln?

(6) Soll eine solche Grammatik

grammatische Begriffe (eine Fach-
terminologie) enthalten ode

r ganz darauf verzichten (etwa
well dies ein zusidtzliches Lernpensum ohne grofie Relevanz

fiir den Sprachgebrauch bedeuten kénnte)? Und wenn sie eine
solche Terminologie enthalten soll: Welche Terminologie
dann? (Soll man z.B. in dem Satz "Er ist mein Freund" das
Satzglied "mein Freund" Pridikatsnomen oder Gleichsetzungs-
nominativ oder Subsumptiverginzung oder Nominativergédnzung 2
oder noch wieder anders nennen? Denn alle diese Bezeichnun-

gen kommen in verschiedenen Grammatiken des Deutschen vor)?

Oder soll man die Terminologie der Muttersprache der Ler-

nenden auf die Fremdsprache "Ubertragen' (wo das méglich zu
sein scheint und falls der terminologische Wirrwarr in der
Muttersprache nicht dhnlich groB ist und der Lernende diese
Terminologie Gberhaupt beherrscht).

(7) Soll die "Grammatik fiir den Fremdsprachenunterricht" in der
Muttersprache oder in der

Fremdsprache geschrieben sein?
50ll sie Vergleiche

: mit der Muttersprache beinhalten? Und
wenn ja: In welcher Form und in welchem Umfang?

(8) Ist eine solche Grammatik flir alle,
lernen, iiberhaupt oder gleichermafen
hier zu unterscheiden Zwis
(Kinder, Jugendliche,
die ohne die Einsicht

die eine Fremdsprache
von Bedeutung? Oder ist
chen verschiedenen "Lernaltern"
Erwachsene) und "Lerntypen' (solche,
in die Grammatik einer Sprache nicht
auskommen und solchen, die diese Einsicht nicht oder kaum
benStigen und die Sprache z.B. durch wiederholtes Héren,
Lesen und (Nach-)Sprech besser lernen)? Und
welche Konsequenzen hat das fiir den Unterricht, fiir das Lehr-
werk und fiir die "Grammatik" innerhalb oder aullerhalb des
Lehrwerks, vor allem im Hinblick auf Motivation, Behaltens-
effekt und Gebrauchsrelevanz? .

Schliefllich und des weiteren stellt si

, ch die Frage: Welche wis-
Tich ichert Ant gen kd?ngp u.U. dazu beitragen, allmih-
Ich gesichertere Antworten ay 1eése und weit be -
kommen, als dies momentan der Fall ist? ere Fragen zu

Allen diesen Fragen muB sich stellen
dung und Beruf mit dem Lehren und Er

_ -t alle beantworten lassen. Dazu
sind die wissenschaftlichen Diszipline

; ; n (Sprachlehr- und -lern-
forschung; Fremdspracbend1dakt1k) noch z

U jung, ja sie begin-
nen sich erst allmidhlich an den Hochschulen zu,e%ablierengund
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4, DIE DARSTELLUNG DER GRUNDSTRUKTUREN VON NEBENSATZEN IM DEUTSCHEN
IN VERSCHIEDENEN GRAMMATIKEN UND LEHRBUCHERN DES DEUTSCHEN ALS
FREMDSPRACHE

Ein Blick in verschiedene und verschiedenartige Grammatiken des

Deutschen und in Lehrblicher des Deutschen als Fremdsprache ver-

mag zu lehren,

(1) wie unterschiedlich die Informationen zum Teil sind, die
man zu einem jeweiligen grammatischen Sachverhalt erhilt

und

(2) mit welch unterschiedlichen Mitteln der jeweilige Sachverhalt
dargestellt wird.

Das soll am Beispiel der Darstellung der Grundstruktur von Neben-
sdtzen im Deutschen in diesen Grammatiken und Lehrbiichern gezeigt

werden.

Im Hinblick auf die Frage(n) nach der Bedeutung der Grammatik fiir
den Fremdsprachenunterricht (das Fremdsprachenlernen) lassen sich
anhand dieses Beispiels auch erste (vorliufige) Hypothesen formu-
lieren, die von der Sprachlehr- und -lernforschung iiberpriift wer-

den konnen. .
4,1, DIE DARSTELLUNG IN DER DUDEN - GRAMMATIK ’unDp BEI BRINKMANN

Vgl. 1In der Duden—Grammatik3) (als einer allgemeinen Referenz-
grammatik des Deutschen) ist zu lesen:

552 Der 2usammengesetzie Satz

IL. Das Satzgefiige

1. Wesen und Leistung des Satzgefiiges

8145 Ein Satzgefiige entsteht, wenn ein vollsténdiger Satz an die Sﬁtfel'ie einos
Satzgliedes oder eines Gliedteiles tritt (vg!. jedoch auch 6385 ff.):

Deine ZuverlAarigkeit hat mich immer gefreut.

DaB dw zu allen Zeiten zuverlastig bist, hat mich immer gefreut.

All jgen Kinder erhalten ¢in Buch. ]

All: i’f:ﬂ? diemlne;ieeu:n ?In:hr besonders Aeilig gewesen sind, erhailen ein Buch.
Sitze, die auf diese Weise die Rolle eines Sgtzgliedes oger Gih?id";;:.
einnehmen, heillen Gliedsitze. Dieser Name ist zutrc_:ﬂ'en_ er als hle E -
zeichnung Nebensatz. Aus dem Namen Gliedsatz e‘l:gll_:t sich au}:: (;mno
weiteres, dall Sitze dieser Art ohne den ,,S.tammut..z nicht beste 8(1;1 n-
nen, in dem sie ihren Gliedwert haben. Zwischen beiden beateht bn:) ege':i
satz zu der gleichwertigen Nebenordnung in der Satzreihe Sﬂ::le c;,:- \:ohl
Unterordnung. Man nennt deshalb den ubergeordneten Tz. la‘;tc oul
Hauptsatz. Das Satzgefiige ist dlso esine Vereinigung von lestsatzen,

auf Abhangigkest beruhl.

———

1) Duden. Grammatik der deutschen Gegenwartssprache. Bearbeitet

von Paul Grebe. Mannheim/Ziirich 1966. _
2) Henning Brinkmann: Die deutsche Sprache. Gestalt und Leistung.

Disseldorf 1962.
3) a.a.0. §. 552
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€150 Bei der Verwendung von Gliedsitzen in der Rolle von Satzgliedern und
Gliedteilen bedient sich die Sprache der gleichen syntaktischen Grund-
formen wie beim einfachen Satz (vgl. 5605). Auf diese Weise kann sine
Grundform zum Baustein einer anderen werden -

Ech weiD, dag or kommt.

1n sich ruhender Titigkeitasatz |
Handlungssatz

Die Sprache schafft sich so die Moglichkeit, ganze Verhaltenseinheiten in
die Position von Satzgliedern und Gliedteilen zu bringen. Dies ist ein
iberzeugendes Beispiel fiir ihre Okonomie.

Wir sind imemer dann auf die Gliedsitza angewiesen, wenn die Satzglieder
und Gliedteile die Fiille groBerer Verhaltenseinheiten nicht za fassen ver-
mogen:

Es freut mich sehr, dag er sich nock 2w dieserm EntsehluB durehgerungen hat, Und nicht:

Sevn Sick-nock-Durchringen tu dicsem Entschlufi freut mich sehr.
Dieses letzte Beiapiel zeigt aber schon, daB zwischen dem Satzglied oder
seinen Teilen und dem Gliedsatz ein echtes Spannungsverhiltnis besteht,
weil heute die Tendenz sehr stark ist, aus okonomischen Griinden
groflere Inhalte in substantivischer Form zum unmittelbaren Einsats
im einfachen Satz bereitzuhalten (vgl. 4095 . und 5750). Daraus entsteht
allerdings oft der mit Recht getadelte nominale Stil unserer Gegenwarts-

sprachel. Es gilt, zwischen diesen Moglichkeiten, die die Sprache bietet,
das rechte MaB xu halten.

! Vgl. Duden, Stitwirterbuch der deutschen Sprache, 5. Aufiage, Mannheim 1963, 8. 10,

Und bei BRINKMANN') steht:

Das Verfahren der Entfaltung
Glied- und Teilsitze

Abgrenzungen
& -

Bei der , Entfaltung* erhalten Glieder oder Gliedteile eines Satzes Satzgestalt.
Wir sprechen in diesem Falle von »Gliedsatz® bzw. ,,Teilsatz*.

Al Glicder (bzw. Gliedteile) in diesem Sinne treten wesentlich Inhaltssitze
und | Relativsitze' auf,

1. Tuhaltssitze:

Ieh et dapl er kommt; Ich weifl nicht, ob er kommt (Gliedsatz); Ich babe die

Nachricht erbalten, daf er kommt; Ich babe keine Nachricht, ob er komms
{Tulsarz).

[ &)

- wRelativsitzes:

Ich finde nicht, was ich suche
ward (Teilsatz).

Um Gliedsitze handelt es sich, wenn »Entfaltungssitze* anstelle eines Sub-
stantivs cin Satzglied feprisenticren; um Teilsitze, wenn sie als Artribut,
wic sonst cin Adjektiv, zu einem Substantiv (Nomen) hinzutreten. Im ersten
Falle sind sie unmittelbar mit dem verbalen Kern des Satzes verbunden; im
zwciten Falle gehdren sie als Teil zu einem Glied des Satzes, sind also nicht
unmuittelbar in den Prozef§ des Satzes einbezogen.
Gliedsitze sind also Aquivalent cines Substantivs:

Ich weif, daf er fleifiig ist = Ich kenne seinen F leif; Ich finde nicht, was ich
suche = Ich finde das Buch (das Gesuchte ) micht.

(Gliedsatz); Ich finde das Buch nicht, das gesucls

1) a.a.0. S. 634-635
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Teilsitze dagegen konnen Aquivalent eines Adjekrivs sein:
Hast du das Stadthaus schon geseben, das eben fertig geworden ist? = Hast du
das newue (eben fertiggestellte) Stadthaus schon gesehen?
Bei den ,,Rglativsitzcn“ wird durch die Verteilung der wer-Formen und der-
Formen zwischen Gliedsatz und Teilsatz unterschieden:

Ich will gerne erfilllen, was du wiinschst (= Ich will deinen Wunsch gerne er-
fiillen ) -llch habe den Wunsch, den du ausgesprochen hast, gerne erfiillt (= Ich
habe deinen Wunsch gerne erfiillt ).

Danach kénnte man daran denken, die Gliedsitze als Substantivsitze, dic
Teilsitze als Adjektivsitze zu bezeichnen. Das empfiehlt sich aber aus zwei

Griinden nicht:
Gemeinsames Merkmal der beiden Darstellungen ist u.a., dafl sie
"Nebensdtze" so darstellen, als entstiinden sie aus Satzgliedern
(DUDEN) oder (andersherum gesehen und ausgedriick) als "entfalte-
ten'" sich Satzglieder zur Satzgestalt (BRINKMANN} . Gemeint_lst
damit jeweils, daR "Nebensitze™ in einem Satzgefiige z.T. die
gleiche Funktion haben kénnen wie die Satzglieder 1m engeren
Sinne, Satzglieder durch Nebensdtze mersetzt' werden konnen und
umgekehrt'.

Gemeinsam ist den beiden Darstellungen weiterhin, daB Beispiel-
sitze in die theoretisch-beschreibende Wiedergabe des Sachver-
halts eingestreut sind, die vor allem die Aufgabe haben, die Aus-
sagen zu belegen (zu "heweisen'). Hinzu kommt, daB”es dleie Bei—
spiele sind, die dem Leser das Verstdndnis des zunacﬁgt t eoaeft—
tisch Dargestellten erleichtern bzw. (j€ nach SpraCh“lssfni? i
licher Vorbildung) dieses Verstidndnis iiberhaupt erst eTmbg it en,
insbesondere bei schwierigeren Sachverhalten als dem relativ ein-

fachen unseres Beispiels.

Ebenso deutlich sind aber auch die Untergchledeé Nach dez Be-
schreibung, wie ein Nebensatz aus Satzgl}edern entgteht , zen-
den sich die beiden Darstellungen VersghleQeneg Ge51cht$pun ten
und Problemen zu. In der DUDEN-Grammatik ﬁlrd liber Igrqlnologl-
sches gesprochen ("Gliedsatz" besser als Nﬁbensatz ; liberge-
ordneter Satz heifit "Hauptsatz"), wird die Unteyordnun% vonh
Gliedsitzen" hervorgehoben, wird iiber die Okonomie der Sprache
und i{iber Stitistisches (''Daraus entsteht gllerdlggs der .. mOmi-
nale Stil unserer Gegenwartssprache. Es gl%t, Ewlsqhen diesen
Méglichkeiten ... das rechte MaR zu halten'") rdsoniert.

BRINKMANN nennt demgegeniiber sofort zwei Gruppen von Gliedsétzen
("1. Inhaltssitze... 2. Relativsdtze”), um dann noch einmal zwi-
schen "Gliedsitzen" und "Teilsdtzen” zu unterscheiden und sich

dann der Diskussion der Frage zuzuwenden, ob man Gliedsidtze auch
als Substantivsitze und Teilsdtze auch als Adjektivsidtze bezeich-

nen kénne. )

3 .\ . rzen Abschnitte der beiden Darstellungen
?gzgzt:izﬁegngégsipizchwissenschaftIighen Ge§ich§spunkten strei-
ten und diskutieren. Das w011en und kénnen wir h}er nicht tun.
Dazu miiBte man auch fairerwelse alles, was 1n beiden Darstel-
lungen an z.T. auch anderer Stelle (in anderen Kapiteln) ubgr
Nebensitze gesagt wird, heranziehen (Uber die Wortstellung im
Nebensatz steht in der DUDENjGrammatlk an ganz anderer Stelle
etwas, nidmlich in dem Abschnitt, wo es generell um die Wort-
stellung, nicht nur im Nebensatz, geht). Es geht uns auch gar
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nicht darum, diese beiden Darstellungen zu kritisieren, sondern
lediglich darum zu zeigen, wie unterschiedlich (bei aller Ge-
meinsamkeit) die Themen sein konnen, denen man sich zunichst zu-
wendet, und die Wege, die man beschreitet.

Es soll auch keine Kritik an den beiden Darstellungen sein, wenn
man danach fragt, welche Informationen tiber Nebensitze im Deut-
schen derjenige zundchst und vor allem benétigt, der die deut-
sche Sprache als eine Fremdsprache lernt.lhn diirfte zunichst we-
niger (spdter freilich auch) interessieren, daB und inwiefern
Gliedsdtze und Satzglieder gleiche oder 4hnliche Funktion haben
(kénnen), ebenso diirften terminologische Fragen (z.B. '"Nebensatz"
oder "Gliedsatz" oder "Teilsatz'"?), stilistische Normen (''das
rechte MaB zwischen beiden Méglichkeiten halten"), die Bewun-
derung der '"Ukonomie' der Sprache und sprachwissenschaftliche
Diskussionen um Differenzierungen ("Teilsitze" und "Gliedsitze')
und Bezeichnungen ("Gliedsat:z" oder “"Substantivsatz"?) von zu-
ndchst untergeordnetem Interesse sein.

Dagegen ist es fiir ihn h8chst wichtig zu erfahren, wie man im
Deutschen solche Nebensitze "baut", vor allem im Unterschied zum
Bau von Hauptsidtzen, dessen Kenntnis wir bei ihm einmal voraus-
setzen wollen, wenn er Nebensitze im Deutschen kennenlernt. Die-
se Informationen geben die Darstellungen in der DUDEN-Grammatik
und von BRINKMANN allenfalls indirekt durch die abgedruckten
Beispielsdtze, die aber (wie wir gesehen haben) eine andere
Funktion haben; und das ist auch erkldrlich, da sie sich (be-
wuflt oder unbewuBt) an einen anderen Adressatenkreis wenden
(ndmlich Leser, die das Deutsche als ihre Muttersprache und
damit wohl auch die Struktur von Nebensitzen beherrschen).

Die Unterrichtserfahrung in Deutsch als Fremdsprache und die
Fehleranalyse zeigen, daB die primdr bendtigten und die zentra-

len Informationen die folgenden sind (von "Ausnahmen' wird dabei
zundchst einmal abgesehen):

(1) Im Nebensatz steht (anders als im Hauptsatz) das Verb in al-
ler Regel am Ende.

(2) Im Nebensatz steht (anders als im Hauptsatz) das Subjekt

(die Nominativergidnzung) in aller Regel unmittelbar nach dem
den Nebensatz einleitenden Wort.

(3) Der Nebensatz wird in aller Regel durch eine Konjunktion
oder durch ein Relativpronomen eingeleitet.

Im Hinblick auf diese zentralen Informationen ist die DUDEN-
Grammatik sogar ausgesprochen verwirrend, denn sie suggeriert
und "belegt" mit einem entsprechend ausgewdhlten ("manipulier-
ten') Beispiel, daB es zwischen Hauptsatz und Nebensatz im
Deutschen keinen entscheidenden Unterschied gibt ("Bei der Ver-
wendung von Gliedsitzen in der Rolle von Satzgliedern und Glied-
teilen bedient sich die Sprache der gleichen syntaktischen Grund-
formen wie beim einfachen Satz (vgl. 5606). Auf diese Weise kann
eine Grundform zum Baustein einer anderen werden: "Ich weifl, daf
er kommt".) Die '"Manipulation" des Beispielsatzes "dag er kommt"
besteht idbrigens darin, daB ein Nebensat: gewdhlt wird, der aus
(abgesehen von der einleitenden Konjugation) nur zwei Gliedern
besteht, ndmlich dem Subjekt ("er') und dem Pridikat ("kommt"),
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so daB hier notwendigerweise das Verb, wie im einfachen Haupt-
satz, an zweiter Stelle steht; zudem kann durch das Beispiel
eine "regelmidBige'" Abfolge (1) Subjekt, (2) Prddikat im Deut-
schen (was z.B. mit dem Englischen identisch wire) suggeriert
werden, was nun aber absolut nicht zutrifft.

4.2, DIE DARSTELLUNG BE] HELBIG/BUSCHA" unp SCHULZ/GRIESBACH®

Da wir uns als nichstes mit Darstellungen des Nebensatzes im
Deutschen beschiftigen wollen, die in Biichern zu finden sind,
die mehr oder weniger direkt auf Personen abzielen, die sich
(sei es als Lehrer, sei es als Lernende) mit dem Deutschen als
einer Fremdsprache beschiftigen, wollen wir uns darauf konzen-
trieren, ob und wie diese zentralen Informationen vermittelt
Wgrgen und welche Unterschiede auch dabei noch zu beobachten
sind.

Wir vergleichen zunichst (bevor wir uns Lehrbiichern fir Deutsch
?15 Fremdsprache zuwenden) swei Darstellungen des Nebensatzes
in Biichern, die sich als ngrammatik" filr Lehrende upd Lernendg
des Deutschen als Fremdsprache verstehen, nimlich die Grammati-
ke? von HELBIG/BU§§HA und SCHULZ/GRIESBACH.

Bei HELBIG/BUSCHA®’ lesen wir:

16.2. Nebensiitze

36.2.1. Formenbestand

36.2.1.1. Form der Nebensitze

Die Nebensitze stehen in enger Verbindung zum ﬁbergeqrdqften Satz.
Sie sind in der Regel Modifikationen eines Bezichungswortes im iibergeord-
neten Satz, _

An der Spitze des Nebensatzes steht gewdhnlich ¢in pronominales
junktionales AnschluBwort, das die Verbindung zum chrgeordncten
Satz herstellt. Es hat im {ibergeordneten Satz ¢in obligatorisches, fakulta-
tives oder aber ein im konkreten Satz nicht mehr auftretendes Korrelat.
Das finite Verb steht gewohnlich am Ende des Nebensatzes. Die ubrigen
Satzglieder finden zwischen dem Einlcitungswort und dem finiten Verb
ihren Platz nach den gleichen Prinzipien, dic auch die Wortfolge im Haupt-
satz bestimmen,

oder kon-

him Buscha: Deutsche Grammatik. Ein Hand-

Leipzig 1975.
tik der deutschen Sprache.

1} Gerhard Helbig/Joac :
buch fiir den Auslénderunterrlcht.

2) Dora Schglz/Heinz Griesbach: Gramma
Miinchen ~“1972.
3) a.a.0., S. 566
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Folgende Nebensatzarten zeigen keine Endstellung des finiten Verbs:
1. Konzessivsatz ohne Konjunktion:
Spitzenstellung des finiten Verbs

Sei die Arbeit auch schwer, sie muB geschafft werden,
Mag er auch noch wenig Erfahrung haben, so weiBl er doch schr viel.

2. Konditionalsatz ohne Konjunktion:
Spitzenstellung des finiten Verbs

Kommi er morgen, (so/dann) konnen wir alles besprechen.
Solltest Du sie treffen, sage ibr bitte Bescheid.

3. Objektsatz ohne Konjunktion:

Die Wortstellung ist wie im Hauptsatz. Konjunktionslose Objektsitze stehen
nach den Verben des Sagens, Denkens und Fiihlens.

Ich dachte, er Adrre seine Prifung abgelegt.
Ich hofle, er hat seine Arbeit abgeschlossen,

4. Irrealer Komparativsatz mit Konjunktion als:
Das finite Verb steht unmittelbar nach der Konjunktion ais.

Es schien so, als schfiefe sie fest.

Bei SCHULZ/GRIESBACH gibt es bereits Schwierigkeiten, einen die-
ser Darstellung einigermaBen entsprechenden Abschnitt zu finden.
Es werden zwar ausfiihrlich die Konjunktionen und ihre Ste}lgng
im Satzgeflige behandelt, die Stellung von Konjunktion, Priddikat
und Subjekt im Nebensatz wird aber nirgends ausdriicklich thema-
tisiert. Diese Informationen bekommt man noch am ehesten_ln_dem
Abschnitt "Vielfach gegliederte Sdtze™"!), .von dem ein Teil im
folgenden wiedergegeben ist - in einem Abschnitt also, wo es
darum geht, daB Nebens#tze ihrerseits wiederum von Nebensitzen
abhidngen kdnnen usw.

Vielfach gegliederte Siitze

E 84 Infolge der Moglichkeit, daB auch Gliedsitze eigene Gliedsitze aufnehmen
konnen und diese wiederum Gliedsitze aufnchmen, entstehen mitunter viel-
fach gegliederte Sitze mit Gliedsitzen mchrfacher Untetordnung. In der

modernen Sprache sind solche Sitze allerdings uniiblich, sie treten fast nut
noch in der ilteren Kunstprosa auf,

Man unterscheidet danach Gliedsitze verschiedenen Grades,

Der Gliedsatz ersten Grades ist Satzglied im Mittcilungssatz und diesem un-
mittelbar untergeordnet. Der Gliedsatz zweiten Grades ist Satzglied im Glied-
satz ersten Grades und diesem unmittelbar untergeordnet. Der Gliedsarz

dritten Grades ist dem Glicdsatz zweiten Grades als Satzglied untergeordnet
usw,

Dic Gliedsitze ersten Grades stehen im V or- oder Nachfeld des

Mitteilungs-
satzes. Nur selten erhalten sic einen Platz im Satzfeld selbst.

1) a-a.Oo So 416‘417
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Dic Gliedsitze zweiten oder dritten Grades usw. stehen im Nachfeld ihres
jeweils iibergeordneten Satzes. In seltenen Fillen erhalten sic cinen Platz im
Senzfeld des iibergeordneten Satzes.

Wenn du mir versprichst, daf du wir das Geld witdergibst, sobald dir dein
Vater dem Scheck geschicks bai, KANN ICH DIk DIE 100 MARX GEBEN, ob-

wohl ich noch mindestens zwei Wochen warten muB, bis ich mein naichstes
Gebalt bekomme.

Dns folgende Sarzbild verdeutlicht die verschiedenen Abhingigkeiten:

Gliedsatz
% 1. Grades Wean du mir versprichst,
S| 2. Grades daf du mir das Ge wicde;giblf A

3. Grades sobald dir dein Vater den Scheck geschickt bat,

Satzfeld  kANN ICH DIk DIE 100 MARK GEBEN,

3 [ Gliedsatz
§| 1. Grades obwohl ich nioch mindestens zwei Wochen warten mul,
2| 2. Grades bis ich mein nichstes Gebalt bekomme.

Dieser Satz ergibt folgendes Satzbild:

Ain-P‘—s-od—Oﬂ—Ph:’im
I’'-s-od~P~-Oa ’—V_—s—At-P—ﬁt
¥
V—s—od-Oa-P—AI V—s-—Oa-—?’

F-od-5-0a-P

ich der beiden parstellungen VOT
iit% tiber die von dem Deutsch als F?emd-
bendtigten Informationen

Eine Analyse und ein Verg
dem Hintergrund der Hypot
sprache Lernenden zunichst und vor allem
fiihrt zu folgenden Ergebnissen:

] inlei i i i HELBIG/
Der d einleitende beschreibende Teil bel _ _
BUSCH;eegi;§§ili:2% der drei zentralen Informationen (Konjunktion

tzes, Verb in der Regel

oder Relativpronomen am Anfang des Nebensa , Ve : e 1
am Ende) night aber die Information, daB das Subjekt 1n den mei

; tende Konjunktion bzw. das

sten Fallen unmittelbar auf die einleil : : _
einleitende Relativpronomen folgt. Denn wihrend im Hauptsatz (im

i 5glich sind (wo-
Aus ,a. folgende Satzgl1edstel}ungen mog :
beisgggsgﬁggeitaunmit%elbar vor oder unmittelbar nach dem Prddi-

kat steht)

. ,  ch
(1) Ich habe erst morgen zeit fur dic

(2) Erst morgen habe ich Zeit fiir 21?2
(3) Fiir dich habe jch erst morgen dglh
(4) Zeit habe ich erst morgen fur dich,

kann es in einem daB-5atZ als Beispiel eines Nebensatzes nur hei-

Ren
(5) Es tut mir leid,

Jeder Versuch, das $ubjekﬁ
fiihrt zu "ungrammatlschen ,

daB ich erst morgen zeit fiir dich habe.

nich" an eine andere Stelle zu setzen,
weil unilblichen und damit fehlerhaf-
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ten Sidtzen.

DaB es auch von dieser "Regel" (wie bei sehr vielen anderen
auch) Ausnahmen gibt oder geben kann, ist kein Argument fir
den Wert dieser Information und damit kein Grund, sie dem Ler-
nenden vorzuenthalten.

Solche Ausnahmen gibt es ja auch von der "Regel", daB in Neben-
sdtzen das Priddikat am Ende steht, die bei HELBIG/BUSCHA mit
Recht ziemlich ausfiihrlich und mit Beispielen illustriert dar-
gestellt werden.

Sieht man davon ab, daB die Information {iber die Stellung des
Subjekts im Nebensatz fehlt, ist doch erkennbar, daB bei der Aus-
wahl und Anordnung der Informationen iiber die Struktur der Neben-
sdtze im Deutschen die Adressaten des Buches (Lehrer und Lernende
des Deutschen als Fremdsprache) eine Rolle spielen. Gilt dies
aber auch fir die Art der Darstellung? Hier sind erhebliche Zwei-
fel anzumelden: Denn auch in dieser Grammatik wird zunichst (wie
in der DUDEN-GRAMMATIK und bei BRINKMANN) der entsprechende Sach-
verhalt zundchst theoretisch und metasprachlich beschrieben, dann
folgen Beispiele, die die Funktion haben, das zuvor Beschriebene
zu belegen (zu "beweisen'), und die (beabsichtigt oder nicht) den
Leser auBierdem noch helfen, das theoretisch Dargestellte besser
oder iiberhaupt erst zu verstehen. Denn wo diese Beispiele fehlen,
wie am Beginn der Darstellung, kann ein sprachwissenschaftlich
nicht vorgebildeter Leser nicht unerhebliche Verstindnisschwie-
rigkeiten haben: Was bedeutet z,B. "Sie (sc. die Nebensdtze)

sind in der Regel Modifikationen eines Beziehungswortes im iber-
geordneten Satz"? Es bleibt unklar, was konkret damit gemeint ist,
und zweifelhaft, ob man das so sagen kann.

Wenn wir uns unseren Beispielsatz (5) anschauen, konnen wir fest-
stellen, daf der Nebensatz "daB ich erst morgen Zeit fiir dich habe
die Funktion des Subjekts im iibergeordneten Hauptsatz ausfiillt und
gleichzeitig in diesem Hauptsatz ein "Korrelat" hat (ndmlich das
Pronomen "es"); denn: "Was tut mir leid"? Antwort: "daR ich erst
morgen Zeit fiir dich habe'. Aber das gilt zunichst einmal und nur

fir diesen Beispielsatz und andere struktur- und funktionsgleiche
Nebensidt:e,

Fir einen sprachwissenschaftlich nicht vorgebildeten Leser ist
dhnlich schwer zu verstehen die Aussage "Es (sc. das pronominale
oder konjunktionale AnschluBwort) hat im iibergeordneten Satz ein
obligatorisches, fakultatives oder aber ein im konkreten Satz
nicht mehr auftretendes Korrelat'". Erst Beispiele machten diese
Aussage wieder verstdndlich(er), wie sie spiter bei der syntak-
tischen Beschreibung der einzelnen Nebensatzarten dann auch nach-,
geholt werden, z.B. "Ich verlasse mich darauf, daB du mir hilfst"
Hier ist "darauf" obligatorisches Korrelat (das im Zusammenhang
mit dem Verb '""sich verlassen auf etwas'" immer stehen muB). Unser
Beispielsatz (5) enthilt mit dem "es" ein Beispiel fiir ein fakul-
tatives Korrelat, denn es fillt weg, sobald man die Abfolge von

1) HELBIG/BUSCHA a.a.0. S. 5§72,
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Hauptsatz und Nebensatz umkehrt: (6) "DaB ich erst morgen Zeit
flir dich habe, tut mir leid". Ein Beispiel fiir ein "im konkre-
ten Satz nicht mehr auftretendes Korrelat enthdlt der folgende
Satz (7): "Ich freue mich, daB du mich besuchst'; denn hier ist
mitgedacht (und kénnte auch ausgedriickt werden) 'dariiber" oder
”da;auf”: (8) "Ich freue mich dariiber/darauf, daf du mich be-
suchst".

Um nicht mifiverstanden zu werden: Ich halte HELBIG/BUSCHA fir ein
informatives und brauchbares Buch - informativ und brauchbar frei-
lich nur fir den, der es zu lesen versteht. Und das kann wahr-
scheinlich nur jemand, der sprachwissenschaftlich vorgebildet

ist und dessen Muttersprache Deutsch ist bzw. der das Deutsche

als Fremdsprache "perfekt" beherrscht.

Dall die Darstellung bei SCHULZ/GRIESBACH mit der bei HELBIG/BUSCHA
nur bedingt vergleichbar ist, wurde bereits gesagt; ebenso auch,
warum das so ist. Bei der Analyse der Darstellung bei SCHULZ/GRIES-
BACH wollen wir uns deshalb auf die Fragen konzentrieren, wo und

in welcher Form Informationen iiber die Grundstruktur der Neben-
sitze im Deutschen zu finden sind und wie es hier mit dem didak-
tisch (d.h. fiir das Lernen, Verstehen, Behalten und Anwendenkdn-
nen) so wichtigen Prinzip der Adressatenangemessenheit und des
vorauszusetzenden Vorwissens steht.

Wo erfahren wir also etwas liber die Grundstruktur der Nebensidtze
im Deutschen? Nun - in der "unleserlichen" Formel am Schlufi des
abgedruckten Auszugs. Um diese Formel "lesbar’ zu machen, muf man
zundchst alle Abkilirzungen nachschlagen (und wissen, was die Be-
griffe bedeuten, fir die sie stehen); sodann mufl man die Teile
des konkreten Beispielsatzes den entsprechenden Teilen der For-

mel zuordnen. Das ist in Abbildung | (auf 5.178) versucht worden.
Tut man dies, wird schon sher deutlich, daB die Nebensdtze durch

ein (pronominales oder konjunktionales) "Verbindungswort' einge-
leitet werden, daB das nyollstdndige Prddikat’ am Schlufl steht
und das Subjekt (''das Personalpronomen als Subjekt' bzw. das
"Subjekt') direkt nach dem ""Verbindungsteil" steht (im Beispiel-

satz von einer Ausnahme abgesehen].

Es diirfte an diesem Beispiel deutlich geworden sein, wie sehr Ab-
kiirzungen und fortschreitende Abstraktionen von konkreter Sprache
das Verstindnis erschweren und damit den Anforderungen_des Ler-
nens (deren eine und grundlegende gute Verstehbarkeit ist) dia-
metral entgegenlaufen, SO sehr solche Darstellungswelsen (etwa
mit dem Hinweis auf andere 7wecke als den, das Erlernen einer
Fremdsprache zu férdern) auch gerechtfertigt werden konnen.

Und es stellt sich spdtestens hier die dringende (didaytigche)
Frage, ob nicht andere parstellungsarten denkbar und méglich sind,
die das Lernen nicht nur nicht erschweren oder verhindern, sondern

vielmehr ermdglichen und férdern.

die sich bei der Lektiire der Darstellung
len, konnen wiederum nur beantwortet wer-
den, wenn man iber ein entsprechendes Vorwissen verfiigt, so z.B.
die Frage, was mit "yvorfeld", nNachfeld'" und "Satzfeld'" gemeint
ist (per definitionem ist alles "Vorfeld", was vor dem ganzen Pri-
dikat oder der Personalform des Verbs in einem mehrgliedrigen Pré-

Viele weitere Fragen,
bei SCHULZ/GRIESBACH stel
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dikat des Hauptsatzes steht, alles n"Nachfeld", was hinter der
Stelle steht, an der mogliche Infinitive, pPartizipia II oder
Verbzusitze stehen miiBten, alles "Satzfeld", was dazwischen
steht, z.B.

"Morgen  wollen wir uns nach der Vorlesung treffen" -
VORFELD SATZFELD NACHFELD)

oder die Frage, warum zwischen "Subjekt™ und '""Personalpronomen
als Subjekt", zwischen "Objekt im Akkusativ'" und "Personalpro-
nomen als Akkusativobjekt” unterschieden wird (der Grund ist,
daB sich Objekte stellungsmdBig im Satz unterschiedlich ver-
halten kénnen, je nachdem, ob sie durch ein Personalpronomen
oder durch ein Nomen oder eine Nominalgruppe realisiert werden;
ein einfaches und bekanntes Beispiel hierfdr ist folgendes:

Man kann sowohl sagen

(1) Tch schenke meinem Freund das Buch als auch
(2) Ich schenke das Buch meinem Freund :

aber man kann nur sagen

(3) Ich schenke es ihm und nicht

(4) Ich schenke ihm es ) .

Das ist doch gar nicht so schwer - oder? Dabei dringt sich die
Frage auf: Scheint es micht so zu sein, daf die Grammatik einer
Sprache (ihre Strukturen}, sobald sie '"konkret" erscheint, sehr
viel weniger schwierig ist, als man meint, und daf ein Grofteil
dieser Schwierigkeiten tberhaupt erst durch die Art der Darstel-
lung dieser "Grammatik" im Grammatikbuch oder Lehrbuch entsteht?
Was die (zugegebenermafien iiberspitzt formulierte) These.zulﬂﬁt:
"Die Grammatik einer Sprache 1ist nicht schwierig; sie wird nur

schwierig dargestellt".
Wenn darin nur ein Kornchen

wahrheit steckt, mufl das eine unge-

heure Herausforderung an jeden Didaktiker (und damit auch jeden
Lehrer) sein, die nGrammatik' einer Sprache nicht dadurgh unnd-
tig und das Lernen behindernd oder gar verhindernd schwierig zu
machen, daB man sie auf eine schwierige Art und Weise darstellt

und/oder vermittelt.

4.3, DIE DARSTELLUNG IN DREI {EHRWERKEN FUR DEUTSCH ALS FREMDSPRACHE
ichtspunkt, der Art und Weise der Ver-
mittlung von n"Grammatik'', sollen nun drei Darstellungen der Struk-

tur der Nebensitze im peutschen analysiert und verglichen werden,
wie sie in Lehrbiichern fur Deutsch als Fremdsprache enthalten sind.
erhin die Frage, welche Rolle dabei dem

Dabei interessiert uns weit i j .
Lernenden zugewiesen wird, sowie die Frige nach'der Funktion der
jeweiligen Grammatik-Teile in der Gesamtkonzeption des Lehrwerks.
Als Lehrbuch-Beispiele Yﬁhlen wi
a) Deutsch Z2ooo, Band |

Vor allem unter diesem Ges

r entsprechende Abschnitte aus

ginfithrung in die moderne Umgangssprache.

1) Deutsch 2o000. Eine
) Deutsch Zo gand 1. Miinchen 1972.

Von Roland Schidpers u.a-
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b} Deutsch als Fremdsprache IBZJ
c) Deutsch aktiv, Band 23)

In Deutsch 2000 stehtd):

18 B
1. daB, wenn, wo; wie weit, wic hoch

Ich spiele Akkordeon.
fch mul} erwdhnen, daB ich Akkordecon spiele.

Sie interessieren sich fiir das Zimmer,
Schreiben Sie, wenn Sie sich fiir das Zimmer interessieren.

Wo liegt Ihr Haus?
Schreiben Sie mir, ) Thr Haus liegt.

Wie weit ist es zur Schule?
Schreiben Sie mir, wie weit es zur Schule ist.

Wie hoch ist die Miete ?
Schreiben Sie mir, wie hoch  die Miete ist,

In diesem Lehrwerk sind grammatische Strukturen in den B-Te
der einzelnen Lektionen dargestellt. Der Text dieser Teile
gleichméflig mit grauer Farbe unterlegt, so daB sie sich als
zes von allen lUbrigen Teilen (Teil A enthdlt Dialoge und/od
andere Textsorten; Teil C enthi#lt Obungen) abheben.

Was sofort auffdllt, ist: Es gibt keine grammatische Termin
es werden keine Regeln formuliert, es werden lediglich Beis
(Einzelwbrter oder Sitze) abgedruckt. Im Mittelpunkt der Da
lung stehen auch gar nicht die Nebensitze, sondern Konjunkt
wie auch die "Uberschrift" zeigt; durch entsprechende graph
Anordnung (Liicken) werden diese Konjunktionen auch in den B
gertckt. Damit erschépfen sich bereits die Mittel der Darst

Es bleibt unklar und ist zu fragen, wie von hier aus ein Le
zefl in Gang gesetzt werden soll und kann und was der Lernen
kret tun soll. Einsichten in die Grundstruktur von Nebensit
(Stellung von Verb und Subjekt) werden so nicht vermittelt,
der Lernende wird auch nicht angeregt oder aufgefordert, se
zu dieser Einsicht zu gelangen und sie in sein bereits vorh
nes "Wissen'" zu integrieren.

Einer der Griinde, warum in Deutsch 2000 "Grammatik" so, wie
dem Beispiel, dargestellt wird, ist, daf das Lehrwerk einer
sprachenmethodik verpflichtet ist (der audio-lingualen), in
halb derer die BewuBtmachung grammatischer Formen und Struk

2) Deutsch als Fremdsprache IB. Von Korbinia Braun und Frie
rich Schm&e. Stuttgart 1974,

3) Deutsch aktiv. Ein Lehrwerk fiir Erwachsene. Lehrbuch 2.
Gerd Neuner, Reiner Schmidt, Heinz Wilms, Christoph Edel
Josef Geringhausen und Theo Scherling. Miinchen 1980.

4) a.a.0. S. 114.



181

gls weiterer (neben hidufiger Wiederholung und UObung) ergidnzen-
er oder gar alternativer Lernweg strikt abgelehnt wurde.

EGUFSch als Fremdsprache [ B enthdlt innerhalb der einzelnen
apitel uberhaupt keine Teile, in denen grammatische Struktu-
;eQ zusampmengestellt und "bewult’ gemacht werden. Einer der
rinde dafir ist, daB auch dieses Lehrwerk (in 1. Auflage eini-
ge Jahre vor Deutsch 2000 erschienen) zundchst noch konsequen-
ter der audio-Tingualen Methode verpflichtet war. Im Zuge einer
ersten Neubearbeitung (der wir auch das Beispiel entnehmen) kam
chh yleder "Grammatik'' ins Lehrbuch. Sie wurde aber nicht in
le einzelnen Kapitel eingefiigt, sondern in Form einer "gramma-
tischen Obersicht' an den Band 1 B (S. 92-126) angefiigt.

Was der Lernende damit machen soll und ob und wie "Grammatik"
im Unterricht vorkommen soll, bleibt offen.

Wo und wie wird in dieser "Obersicht' die Grammatik der Neben-
sdtze im Deutschen dargestellt? In Abschnitt 9.4. werden zunichst
einige Arten von Nebensiitzen unter Hervorhebung der jewells ein-
ée;t??den "Konjunktion" abgedruckt. Dann lesen wir in Abschnitt

9.5 Die Wortstellung in Ncbensitzen (vgl. 13.2)

Er kommt nicht Er ist krank.
Warum kommi er denn mcht?  Weil er krank ist.
Die Arbeiter wollen streiken, Wissen Sie das?
Wissen Sic, "5a8 die Arbeiter streiken wollen?

F?lgﬁn wir zusdtzlich dem Hinweis "(vgl. 13.2.)", dann lesen
wWilr :

13.2 Haupt- und Nebensiitze

1320 zuerst Hauptsaiz, dann Nebensatz
Pl P2 P
Er kann nicht | kommen(, weil er noch arbeiten muf.
Glauben | Sie , daB es richtig ist,
wenn dic streiken?
13.22  zuerst Nebensatz, dann Hauptsaiz
| 4 - Pl P2
Weil er arbeiten | muB |, | kann er nicht kommen.
Als es vorbei war |, | hatten { ] viele | keine Wohnung.
Wenn Sic wollen |, | kdnnen | | Sie | ein Konto erdffnen,

Dieser Abschnitt 13.2. ist ein Bestandteil des Abschnitts 13, in
dem es um die Stellung des Verbs allgemein geht.

Die Art der Darstellung in Abschnitt 9.5. und in Abschnitt 13.2.
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stimmt darin Uberein, daB grammatische Terminologie verwendet
wird und daB keine Regel formuliert wird. Deutlich sind aber
auch die Unterschiede: In Abschnitt 13.2., in dem die eingerahm-
ten Verben zusidtzlich noch farbig unterlegt sind, bekommt dert
Lernende mehr "Anstéfle”, auf bestimmte Flemente der abgedruck-
ten Beispielsdtze zu achten, als in Abschnitt 9.5., wo der
Fettdruck der beiden Konjunktionen und der beiden Verben die
einzigen Darstellungsmittel sind.

Die Informationen, die der Lernende (vor allem aus Abschnitt
15.2.) bekommen kann (ob er sie wirklich bekommt, sei dahin-
gestellt), sind: Die Konjunktion leitet den Nebensat: ein, das
Verb steht im Nebensatz am Ende, die Verbstellung im Hauptsatz
dndert sich, wenn der Nebensatz vor dem Hauptsat:z steht; es
fehlt aber auf jeden Fall die Information, dafl in der Regel im
Nebensatz das Subjekt unmittelbar nach der Konjunktion steht,.

In Deutsch aktiv ist demgegeniiber die "Grammatik" in die ein- _
zelnen Kapitel des Lehrwerks integriert, und zwar so, daf die in
den jeweiligen Kapiteln neuen Formen und Strukturen in eigenen
Kapitelabschnitten zusammengestellt und durch verschiedene Mit-

tel der Darstellung veranschaulicht und "einsichtig' gemacht
werden.

Ein Beipiel fiir die Darstellung der Grundstruktur des Nebensatze
1m Deutschen findet sich auf S. 21 in Band 2:

2. Der Satz: Das Satzgefiige |

HAUPTSATZ NEBENSATZ

(1) | Die Eitern F=Csind ) immer da,
Schwierigkeiten ,

man | Schwierigkeiten

NEBENSATZ HAUPTSATZ

Das "I" weist darauf hin, daB an spdterer Stelle das 'Thema
einmal aufgegriffen wird; die i

: MAaR . - n sind (So hat er be-
reits "daf'"-S4tze und Relativsitze kennengelernt, weifl, wie sie

eingeleitet werden und daf das Verb am Ende steht; ebenso kennt
er bereits die "Bedeutung" der verwendeten graphischen Mittel,
2.B.: Das Prddikat wird durch einen ovalen Kreis symbolisiert,

htecke, die enge Bin-
trich, die Konjunktic
enen der Hervorhebung
zusdtzlich grau unter

dung des Verbs an das Subjekt durch Doppels
nen durch Dreiecke; Farben und Fettdruck di
In unserem Beispiel sind die Konjunktionen
legt, die Verben und die Subjekte blau),
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Es fdllt auf, daB keine Regeln formuliert sind, daB aber gramma-
tische Terminologie verwendet wird und da® mit einer Vielzahl op-
tischer Darstellungsmittel versucht wird, dem Lernenden selbst
Einblick in die betreffenden Formen und Strukturen zu verschaf-
fen, so dab er die entsprechende sprachliche Regularitit selbst
entdecken kann,

Die Autoren haben in den Lehrerhandbiichern zu den beiden Binden
des Lehrwerks :iemlich ausfithrlich die Funktion der "Grammatik"
im Lehrwerk, insbesondere auch ihr Verhdltnis zu den iibrigen
Teilen des Lehrwerks und ihren Stellenwert im Unterricht sowie

Im Lernen der Schiiler beschrieben. Danach ist der Weg iiber die

Einsicht in Formen, Strukturen und Funktionen ein zus#tzlicher

Lernweg, dessen Bedeutung fir das Erlernen einer Fremdsprache

fir die einzelnen Lernenden unterschiedlich ist und in hohem

Mafle von seinen Lernerfahrungen, Lernerwartungen und Lerndispo-

sitionen abhidngig ist. Das durch die Art der Darstellung ermég-

lichte Lernverfahren bezeichnen die Autoren als induktiv und ope-
rativ:

"Der D-Teil einer Lektion arbeitet das sprachliche Material,

das zundchst in seiner Funktionalitdt prisentiert worden ist

(A-, B-, C-Teile), unter systemgrammatischer Perspektive auf.

Er erméglicht "Grammatikarbeit" auf induktiver und operativer

Basis. Das bedeutet: ) .

- Das jeweilige grammatische Phdnomen wird in seiner "Regelmidfig-
keit"” (was Abweichungen von der "Regel' einschliefit) dadurch
verdeutlicht, kognitiv erfalbar und lernbar gemacht, daf der
Lerner in induktivem Nachvollzug vom konkreten Beispiel (aus
den Teilen A und/oder C) zur "Regel" gelangt, die jedoch nie
theoretisch formuliert ist, sondern die durch optische Mittel
(Farbe, Fettdruck, Schriftsatz u.a.) veranschaulicht ist.

- Die gefundene und prisentierte "Regel” kann nun vielmehr vom
Lehrer und/oder Lerner auf ihre Tragweite hin dgdgrch unter-
sucht werden, daB weitere Beispiele zu der jeweiligen "Regel"
aus dem Text (der Teile A und C) herausgesucht oder gebil-
det werden. ] ]

Das Ziel hier ist also Einsicht in "Regelmdfigkeiten'" des Deut-

schen; diese Einsicht wird freilich nicht um ihrer selbst willen

angestrebt, vielmehr kann man sich von dieser Einsicht positiye

Auswirkungen auf das Verstehen von Spyache erhoffen (zumal bei

erwachsenen Lernern, die u.U. schon eine andere Fremdsprgche ge-

lernt haben), vielleicht auch auf das Sprechen und Schreiben, auf
jeden Fall aber auf eine grofere Ukonomie des Lernens.

AuBerdem werden hier die gelernten sprachlichen Strukturen in

einem libersichtlichen Zusammenhang so dargeboten, daff sie der

Lerner bei Bedarf und Interesse immer wieder '"nachschlagen"” kanq

Dieser Teil ist vor allem fir "kognitive Lernertypen'" geeignet" l

5. ERGEBNISSE
Die Ergebnisse dieser Analyse der Darstellung der Grundstruktur
des Nebensatzes im Deutschen in einigen Grammatiken und Lehrwer-

1) Deutsch aktiv. Ein Lehrwerk fir Erwachsene. Lehrerhandbuch 1.
RBerlin und Miinchen 1979. S. 12-13,
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ken des Deutschen als Fremdsprache lassen sich folgende?maﬁen
zusammenfassen und zu Hypothesen verallgemeinern (die sich

durch noch weitergehende Analysen und Vergleiche verifizieren
lassen}:

(1) Die Darstellung grammatischer Formen, Strukturen und
Funktionen in den verschiedenen Grammatiken und Lehrbiichern

des Deutschen als Fremdsprache weist z.T. erhebliche Unter-
schiede auf.

(2) Diese Unterschiede betreffen einerseits den Inhalt und den
Umfang der Informationen, andererseits insbesondere die Art
der Darstellung und Prisentation.

(3) Diese Unterschiede zeigen sich bereits bei einem scheinbar
so einfachen Sachverhalt wie der Grundstruktur des Neben-
satzes im Deutschen. Bei schwierigeren grammatischen Fragen
und Themen, zumal bei solchen Fragen, deren Beantwortung
selbst heute noch unter Sprachwissenschaftlern umstritten
ist, und allemal bei solchen, von denen die Sprachwissen-

schaft insgesamt noch viel zu wenig weifl, sind die genannten
Unterschiede um so gréBer.

(4) Unter dem (lernpsychologischen) Gesichtspunkt der Versteh-
barkeit, Behaltbarkeit und Anwendbarkeit des Verstandenen und
Behaltenen im rezeptiven und produktiven Sprachgebrauch ge-
winnt die Frage nach der Art der Darstellung der grammati-
schen Formen, Strukturen Und Funktionen eine entscheidende
Bedeutung.

Abstrakte (metasprachliche) Beschreibungen (das 148t sich
auch im "Selbstversuch" nachvollziehen) errichten bereits
Verstidndnisbarrieren und machen Sachverhalte schwer verstind-
lich, die in ihrem Kern weniger schwierig sind. Demgegeniiber
scheinen konkrete Beispiele, wenn bei ihrer Darstellung ver-

schiedene optische Mittel verwendet werden, das Verstehen und
Behalten aber zu férdern.

Fir unsere Frage nach einer "Grammatik fiir den Fremdsprachenunter-
richt'" ergibt:sich aus alledem:

Die "Grammatik' einer Sprache ist weder in den allgemeinen "Re-
ferenzgrammatiken" (wie dem DUDEN) noch in den Grammatiken mit
"fremdsprachendidaktischer Perspektive" (wie der von SCHULZ/GRIES-
BACH oder der von HELBIG/BUSCHA) so dargestellt, daB sie sich ohne
weiteres fir das Lehren und Erlernen einer Fremdsprache eigneten.
Vielmehr mufl hier offenbar bei jeder einzelnen grammatischen Form,
Struktur und Funktion nicht nur danach gefragt werden, wie sie aus:
sieht und welche "Regularitit' ihr zugrunde liegt, sondern auch
und vor allem danach, (1) ob sie dem Lernenden Schwierigkeiten be-
reitet, (2) worin diese Schwierigkeiten vor allem bestehen und (3)
welche Méglichkeiten denkbar sind und sich bewdhren bei dem Ver-
such, diese Schwierigkeiten zu beseitigen oder zu mildern.

Bei dem Versuch, diese Fragen zu beantworten, wird man weder die
Muttersprache der Lernenden auBer acht lassen diirfen noch die
Lernenden (ihre Lernfdhigkeiten und Lerngewohnheiten) selbst.
Insbesondere die Beantwortung der Fragen (1) und (2) hdngt sehr
von der Muttersprache ab, die Beantwortung der Frage (3) sehr von
den Lernfidhigkeiten und Lerngewohnheiten der einzelnen Lernenden.
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b. AusBLICK

Damit stellt sich zugleich die allgemeinere Frage, wie zu solch
einer "pddagogischen’ oder ''didaktischen" Grammmatik (der
Sprachgebrauch innerhalb der Fachliteratur ist da nicht einheit-
l}ch) zu kommen sei, und des weiteren, welche wissenschaftlichen
Disziplinen in welcher Weise bei der Erforschung und Entwicklung
ggr Srundlagen fiir eine solche Grammatik beteiligt sind oder sein
Onnten.

Der Wissenschaftszweig, der sich ausdriicklich mit der Erforschung
von Sprachlehr- und -lernprozessen befafit, ist der noch relativ
Junge der "Sprachlehr- und -lernforschung". In den Horizont sei-
ner Fragestellungen und Aufgaben gehdren zwangsldufig die im Ver-
lauf der vorliegenden Einfiihrung formulierten Fragen. Soweit es
Sich um die Erforschung von Lehr- und Lernprozessen handelt, wird
€r etwa mit den folgenden Wissenschaftszweigen kooperieren miissen:
mit der Pddagogik bzw. demjenigen ihrer Teilbereiche, der sich
mit der Erforschung von Lehren und Lernen befafit; mit der Psycho-
logie bzw. mit demjenigen ihrer Teilbereiche, der sich mit Ver-
stehen, Behalten und Anwenden von Verstandenem und Behaltenem be-
faBt (Lernpsychologie). Insofern das Lehren und Erlernen von
Sprache erforscht werden soll, wird er mit der Sprachwissen-
Schatt und insbesondere mit denjenigen ihrer Teilbereiche ko-
Operieren, die die Gegenwartssprache unter vielfdltigen Gesichts-
punkten erforschen und beschreiben.

Die Sprachlehr- und -lernforschung wird aber vor allem eigene
Forschungsstrategien und -methoden entwickeln miissen, um allmih-
lich mehr und gesichertere Erkenntnisse ilber die konkret ablau-
fenden Prozesse des Erwerbs und des Gebrauchs von Sprache zu ge-
winnen. Gegenwidrtig wendet sie sich verstdrkt, auch in der Frage
der Entwicklung '“didaktischer" oder 'piddagogischer'" Grammatiken,
dem Lernenden und der Erforschung der Arten und Bedingungen seines
Lernens zu. Dahinter steht die Oberzeugung, dafl sich 'pddagogische"
oder "didaktische" Grammatiken nicht ohne weiteres aus vorhande-
nen "Referenzgrammatiken" ableiten lassen, weder durch blofe Kiir-
zung noch durch "Vereinfachung' noch durch sonstige Verfahren,

wie das in der Vergangenheit versucht worden ist. Daff fiir diese
Uberzeugung sehr vieles spricht, dirfte durch die Analyse der
Darsteilung des Nebensatzes im Deutschen hinldnglich deutlich ge-

worden sein.

7. LEKTURE-VORSCHLAG

Flir das weitere Studium der angeschnittenen Fragen und Probleme
sollen abschlieflend drei Biicher zur Lektiire empfohlen werden,
die aus neuerer Zeit stammen, leicht zugidnglich und geeignet
sind, tiefer in die Fragen und Probleme hineinzufithren, als das
in dieser Einfithrung geschehen konnte. Das erste ist eine Mono-
graphie, das zweite eine Sammlung von Aufsdtzen zum Thema, das
dritte enthilt in seinem Hauptteil ebenfalls Aufsdtze zum Thema:

(1) Ginther Zimmermann: Grammatik im Fremdsprachenunterricht.

Frankfurt/M. 1977
(2) K.-Richard Bausch (Hrsg.): Beitrige zur didaktischen Grammatik.

Probleme, Konzepte, Beispiele. Konigstein 1979
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(3) Jahrbuch Deutsch als Fremdsprache 5. Heidelberg 1979

Weitere, auch weiter zurilickliegende, Literatur ist der an-
schliefenden Auswahlbibliographie, den in den empfohlenen
Biichern enthaltenen Litera

?3rhinweisen sowie der Spezial-
bibliographie von Hausmann'’ zu entnehmen.

1) Franz Josef Hausmann: Linguistik und F
richt 1964-1977. Tibingen 1977 remdsprachenunter-
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