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Veriindertes Bildungsverhalten

-  Wandel der Studentenrolle und Studienzeit -

Ludwig Huber
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"KULTURELLE" WIDERSTANDE GEGEN STUDIENZEITBEGRENZUNG?

Seit einem Vierteljahrhundert bemiiht sich der Wissen-
schaftsrat um eine Verklirzung oder wenigstens Begrenzung
der "zu langen" oder "sich immer verldngernden" Studien-
zeiten an deutschen Hochschulen. Man konnte sagen, daB
dies das Hauptziel ist, auf das seit seinem Bestehen al-
le seine Empfehlungen zu Lehre und Studium direkt oder,
wenn er zu Gliederung, Differenzierung u. &. spricht,
indirekt gerichtet sind. Nicht wenige Studien und z. T.
sehr umfangreiche empirische Erhebungen (vgl. z. B. BER-
NING 19863 HIS-Exmatrikuliertenbefragung, dazu bes. REIS-
SERT 19873 friiher: APENBURG u. a. 1974) wurden und werden
hauptsachlich oder zum Teil darauf angesetzt, Umfang und
Ursachen der "langen" Studiendauer herauszufinden.

Die Diskutanten der Hochschulpolitik, die Bildungsparla-
mentarier und die Hochschulrektoren haben dies zum Dau-
erthema, und gelegentlich versucht eine Landes- oder Bun-
desregierung, durch einschneidende MaBnahmen die Studie-
renden zu kilrzeren Studienzeiten zu bringen (vgl. den
Regelzeitparagraph im HRG von 1976, § 17, Abs. 2-4 mit
seiner Exmatrikulationssanktion, die letzte Umstrukturie-
rung des BAfoG mit seiner Schnelligkeitsgratifikation
und den Anlauf des niedersdchsischen Kabinetts, die d{ber
die Norm studierten Semester mit Studiengebilihren zu bele-

gen).

Soweit man sehen kann: alles ohne Erfolg. Die mittlere
Verweildauer an Hochschulen und vor allem die mittleren
Fachstudienzeiten sind zwar ohnehin nie so stark gestie-
gen, wie in der Diskussion immer unterstellt, aber auch
weit davon entfernt zu fallen, und die ergriffenen Mafi-
nahmen konnten nicht durchgesetzt oder muBten zurilckge-
nommen werden.

Wenn es sich bei alledem um MaBnahmen in der Entwick-

lungspolitik handelte - und zuweilen ist es nicht nur

nlitzlich, sondern reizvoll, Interventionen (also Reform-
versuche) in der Hochschullandschaft mit solchen in der
Dritten Welt zu vergleichen - wirde man sich angesichts
dieses Scheiterns fragen:

- Gibt es hier vielleicht jenseits einzelner identifi-
zierbarer Storfaktoren (s. 1.2) grundsatzliche Schwie-
rigkeiten, etwa

- eindeutige entgegenstehende Interessen der Betroffe-
nen?

- oder tieferliegende "kulturelle" Widerstdnde?
Was einzelne Faktoren betrifft, die zur Ldnge bzw. Ver-

lingerung der Studiendauer beitragen, so hat der Wissen-
schaftsrat (1986, S. 17 ff.) selbst bei seinem letzten
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Anlauf in einer bemerkenswert offenen Liste summiert,
was z. T. auch die o. g. Untersuchungen belegt hatten
- ohne daB er allerdings seine neuen Empfehlungen auf
Bereinigung der  vordringlichen Griinde hin orientiert
hatte:

Zum Problem der "Uberalterung" der deutschen Hochschul-
absolventen trdgt vorweg der spdte Studienbeginn bei.
Aber auch danach wirken viele Faktoren gegeniiber der
Normvorstellung eines Acht-Semester-Studiums verldangernd:

- Schon die Planstudienzeiten sind in den Empfehlungen
der Studienreformkommission nach dem HRG, wo solche
vorliegen, vielfach hoher angesetzt bzw. durch Extra-
zeiten fir Praktika oder Prifungsvorbereitung und Pru-
fungen verldngert worden.

- Oberstufenreform und groBere Vielfalt ermoglichter
Hochschulzugangsberechtigungen haben zu groferer Un-
einheitlichkeit in Vorbildung und Studierfdhigkeit
geflhrt.

- Ein Viertel der Studierenden wechselt mindestens ein-
mal das Fach; ein Sechstel schlieBt noch ein Zweit-
studium abj; noch einmal so viele oder mehr studieren
- vor allem aus Arbeitsmarktgriinden - nach dem ersten
AbschluB "pro forma" noch weiter.

- Erwerbstdatigkeit, weil die Finanzierung des Studiums
durch Forderung nach dem BAfoG unzureichend bzw. zu
belastend ist oder nicht (mehr) beansprucht werden
kann, Zuschiisse von den Eltern nicht oder nicht mehr
gewdhrt oder verlangt werden oder werden kdnnen, zieht
Zeit vom Studium ab.

- Mangelnde Transparenz und Abstimmung der Studienange-
bote, fehlende Stringenz der curricularen Organisa-
tion, wunzureichende Orientierung und Beratung bewir-
ken Zeitverlust.

- Zwischenpriifungen werden zu Hiirden mit Extra-Vorbe-
reitungsaufwand, AbschluBarbeiten immer 1linger und
anspruchsvoller, lange Dissertationsphasen integra-
ler Teil der Berufsqualifizierung (z. B. in Chemie).

- Die Erweiterung des Lehrkdrpers hat statt zu Parallel-
professuren zu Differenzierung, die wachsende Spezi-
alisierung zur Ausweitung der Prifungskataloge, die
Pramissen der Kapazitdtsverordnungen zur Ausweisung

von immer mehr Lehr- als Pflichtveranstaltungen ge-
fihrt.

- Grofe einer Universitdtsstadt (Verkehrswege und -zei-
ten) wund einer Universitdt (Massensituation, ungiin-
stige Kommunikations- und Beratungsstrukturen) kon-
nen weitere Reibungsverluste mit sich bringen.
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Auch ohne Erdrterung im einzelnen ist soviel deutlich:
Einige gewichtige Ursachen der "Uberalterung" lieBen sich
Uberhaupt nur beeinflussen, wenn man bildungspolitische
Reformen (Uffnung filir verschiedene Hochschulzugangsbe-
rechtigungen, Reform der Sekundarstufe II), ordnungspo-
litische Kriterien (wie bei der Revision des BAfoG) oder
bedeutsame Freiheiten der Lehre (Studienordnungen) und
des Studiums (individuelle Entscheidungen {iber das Stu-
dium, auch {ber Zweit- und Zusatzstudium) aufgeben woll-
te.

Viel schwieriger ist es schon aufzukldren, ob bestimmte
Interessenlagen einer effektiven Bearbeitung des Problems
entgegenstehen: bei den unmittelbar Betroffenen der Maf3-
nahmen zumindest oder gar bei deren Betreibern selbst.

Wdre es ndmlich so, dann miBte man sich ja fragen, ob
der Streit um die Verkilirzung der Studiendauer nicht um
eine Fiktion geflihrt wird, letztlich einer ist, in dem
Ideologie produziert wird.

Das Thema kann hier nur gestreift, aber einiger Anstof
zum weiteren Nachfragen soll doch gegeben werden:

Die Professoren oder allgemein Hochschullehrer? Welches
Interesse sollte sie eigentlich bewegen, sich aktiv um
Studienzeitverkiirzung zu bemihen? Sie leiden vielleicht
unter der groBen Zahl der Studierenden, nicht aber -
wenn richtig ist, daB ldnger Studierende deswegen nicht
notwendig mehr Seminare und Ubungen besuchen - unter der
Ldnge der Studienzeiten. Sie miiBten, so viel ahnen sie,
eine der Schule 4&hnliche wesentlich stdrkere Betreuung
aufbringen und mehr pddagogische Verantwortung und An-
leitung Ubernehmen, wenn sie die Studierenden schneller
zum Examen bringen wollten oder sollten, wadhrend ihnen
doch umgekehrt nur recht sein kann, es in Oberseminaren
und bei Diplom- und Examensarbeiten mit &dlteren und rei-
feren Menschen zu tun zu haben. Und sie haben in den ver-
gangenen Jahren mit Erfolg die Fachkataloge der Priifungs-
und Studienordnungen hinreichend ausgeweitet, die Exi-
stenz auch noch so und so vieler Teilgebiete der Fdcher
zu sichern, wdhrend jede Studienzeitverkirzungsstrage-
gie auch mit einer stofflichen Entlastung oder Umstruk-
turierung der Studiengdnge einhergehen mite, die just
diese Existenzgrundlage wieder in Frage stellen wiirde.

Die Studierenden? Welches Interesse koOonnten sie haben?
Zwar wissen sie - wir kommen darauf noch - "im Prinzip",
daB schnelles Studieren ihnen zu fridherem Berufseintritt
und womdglich friherem Erreichen ertrdaglicher Positionen
verhelfen konnte, aber zugleich wollen sie diesem Zweck
die Moglichkeiten persénlicher Entwicklung von sich aus
nicht opfern noch gar durch administrative Einschrankun-
gen der Freiheit des Studiums dazu gezwungen werden. Und
so denken sie verstdandlicherweise erst recht dann, wenn
und wo der unsichere Arbeitsmarkt es Uberhaupt fraglich
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macht, ob mit dem Studienabschluf, wie zligig immer er-
reicht, ein Arbeitsplatz gefunden werden kann.

Die Bildungspolitiker, Kultusverwaltungen, -Regierungen
selbst? Zwar reden die meisten vehement und unter Anru-
fung des internationalen Vergleichs mit den kiirzeren Stu-
diengdngen anderer Industrienationen gegen die zu lan-
gen Studienzeiten und das zu hohe Alter der Hochschul-
absolventen (vgl. z. B. HECKHAUSEN 1987). Aber es wdre
verwunderlich, wenn sie sich nicht zugleich der fir den
innenpolitischen Frieden und die o6ffentlichen Kassen un-
schdtzbaren und unverzichtbaren "kustodialen" Leistung
des Hochschulsystems bewufSt wdren, das 25 % der betref-
fenden Altersjahrgange iberhaupt und Dank der Studien-
dauer sogar sechs oder sieben Jahre (statt nur wie angeb-
lich erwlinscht vier oder finf Jahre) vom Arbeitsmarkt
fernhdlt. Kann angesichts dessen ihre Entschlossenheit
iberhaupt so ernst sein, wie sie vorgegeben wird, die-
sem "Unwesen" ein Ende zu bereiten? Die konkreten Stu-
dienreformmaf3Bnahmen jedenfalls der letzten Jahre weisen
in die entgegengesetzte Richtung: In den Studienreform-
kommissionen nach dem alten HRG sind Empfehlungen zu Stu-
diengdngen langerer Dauer wund erhodhter Semesterwochen-
stundenzahlen akzeptiert worden; die Umstellung des BA-
foG auf Darlehen hat sehend das Risiko in Kauf genommen,
dal Studierende stdrker auf Erwerbstdtigkeit ausweichen,
um ihr Studium zu finanzieren. Die Riickkehr zur "einheit-
lichen" Juristenausbildung ist jedenfalls gegeniiber der
zwischenzeitlich erprobten einphasigen Ausbildung kein
Schritt =zur Verkilrzung; wund die Einfihrung des Arztes
im Praktikum ist jedenfalls eine Verldngerung der Ausbil-
dung nach dem Studium der Mediziner.

Ob es auch tiefer wurzelnde Widerstiande gegen Regulie-
rungen der Studienzeit in der Kultur der Studierenden,
ihren Zielen, Werten und Lebensformen gibt, ist die Fra-
ge, die zu bearbeiten mir hier vor allem aufgetragen
ist. Ich will dies in zwei Teilen tun:

- in der Erorterung der These von einer neuen spezifi-
schen, namlich "postmaterialistischen" Werthaltung
der Studierenden;

- in der Betrachtung der Weisen, wie sich Studierende
in ihrem Leben einrichten, die meiner These von einem
Wandel der Studentenrolle zugrundeliegt und zu einem
anderen Bild vom Studieren filhrt.

Angesichts der vielen anderen Ursachen filir Studienzeit-
verlangerung und problematische Studienverl&dufe (vgl.
dazu APENBURG u. a. 1974; KRUGER u. a. 1982; 1986) wi-
ren alle im folgenden angestellten Uberlegungen zu moég-
lichen kulturellen Faktoren erst dann wirklich priifbar,
quasi zu testen, wenn in den Punkten Orientierung der
Studienanfdnger, Beratung und feedback fir die Fort-
schreitenden, Revision und Transparenz des Curriculums,



Entlastung der Priifungen und finanzieller Fo6rderung der
Studierenden das Notige erst einmal getan wdre.

Es sei vorweg bemerkt, da ich alles dies mangels Gele-
genheit zu eigenen groBeren empirischen Untersuchungen
nur dadurch tun kann, da ich mit den Augen eines am stu-
dentischen Leben interessierten Hochschuldidaktikers die
Ergebnisse der groBen Hochschulforschungsprojekte gewis-
sermaflen ein zweites Mal durchgehe und auswerte. Kolle-
ginnen und Kollegen von HIS, des Bayerischen Staatsinsti-
tutes ebenso wie der Konstanzer Forschungsgruppe Hoch-
schulsozialisation schulde ich in diesem Sinne fir diese
Grundlagen groBten Dank. -

119
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STUDIENZEIT UND STUDENTISCHE WERTHALTUNGEN

Bevor wir uns den Werthaltungen der Studierenden zuwen-
den, sei die Frage in die andere Richtung gewendet: Wel-
che Wertvorstellungen und welche Annahmen stecken eigent-
lich in positiven Einstellungen zu Studienzeitverkiirzun-
gen bzw. aktivem Bemiihen um sie?

Sie sind, wenn ich recht sehe, nirgendwo im Zusammenhang
expliziert. Erkennbar ist durchweg eine Haltung okonomi-
scher Sorge, die zweckrationalem Denken entspringt, Men-
schen auf ihre Funktionsfahigkeit hin bewertet und ent-
sprechend den Maflstab der Effizienz anlegt: Werden Ein-
tritt in das Berufsleben, womit erst Ausbildungsinvesti-
tionen anfangen sich zu rentieren, und Erwerb der daflr
notigen Qualifikation als alleiniger oder Hauptzweck des
Studiums gesetzt, erscheint es als ineffizient, also zu
teuer, wenn dafir mehr Ausblildungszeit bzw. ldngere Nut-
zung der dafir geschaffenen Einrichtungen verbraucht
wird als unbedingt n6tig, zumindest als anderswo (bei der
Konkurrenz). Weitere, weniger rationale Wertvorstellun-
gen schimmern in den Argumentationen auch durch: so etwa
eine hohe Wertschdtzung von. Jugend bzw. Jugendlichkeit
als biologischem Stadium, mit dem offenbar Kreativitat,
physische und psychische Belastbarkeit, Anpassungsfahig-
keit bzw. Formbarkeit im Kontext von Behdrde, Betrieb
oder Praxis assoziiert werden. Oder eine hohe Bewertung
von Leistung, =zumal in Produktion oder Abschliissen ob-
jektivierter Leistung, und von Disziplin, die zu deren
Erbringung notig ist. Demgegeniiber werden Zeiten, die
nicht in so erkennbarer Weise genutzt, sondern "ir-
gendwie™ in MuBle, in Beschdaftigung mit sich selbst oder
in anscheinend zweckfreien Aktivitdaten verbracht werden,
als "Gammeln" oder "Schlendrian" abgewertet.

Von da aus ist es "schlimm", wenn die Akademiker bei Be-
rufseintritt "zu alt" sind. Moglich, daB auch noch ein
Wert wie Orientierungssicherheit (Entschiedenheit) und
Lielfestigkeit (Unbeirrbarkeit) hineinspielt, in dessen
Licht das tastende Studieren, der Fachwechsel oder auch
das Hinausschieben der Priifungsanmeldung oder die Auf-
nahme noch eines Zusatzstudiums als problematisch daste-
hen.

Es ist wohl nicht zu viel gesagt, wenn man feststellt,
daB in allen diesen Wertsetzungen das Funktionieren der
Arbeit im Beschaftigungssystem als gegeben und als ein
Grundzweck vorausgesetzt ist, der effiziente Qualifizie-
rung, Einsatz des jugendlichen Potentials (die anthropo-
logische Voraussetzung hier mal angenommen), Leistungen,
Disziplin und Zielfestigkeit ebenso fordert wie legiti-
miert.

Wenn das so ist, ergeben sich in der Tat bestimmte Dis-
krepanzen zu den Werthaltungen der meisten Studierenden
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und mindestens starke Diskrepanzen zu denen eines be-
stimmten Teils von ihnen.

In dieser Blickrichtung treten als erstes die sog. post-
materialistische oder die sog. alternative Werthaltung
in den Vordergrund. Vor etlichen Jahren schon hat SCHIND-
LER (1982) in einer sorgfdltigen Literaturauswertung die
wichtigsten Ausprdgungen einer Werthaltung unter Studie-
renden zusammengestellt, die er mit INGLEHART (1979)
"postmaterialistisch" nennt: Im Bereich privater Entwick-
lung und personlicher Lebensgestaltung zdhlen zu ihr vor
allem Unabhdngigkeit, Selbstdndigkeit, Stressfreiheit,
Phantasie, Kreativsein, Freunde, Individualitdt gegen-
iber Bescheidenheit, Sparsamkeit, Besitz, Familie. ;Im
Bereich Beruf und Bildung hat diese (Bildung und Weiter-
bildung) selbst einen hohen Stellenwert; berufliche Ar-
beit wird wmehr danach bewertet, ob sie interessant und
subjektiv befriedigend ist, ob sie erlaubt, sich selbst
"einzubringen", selbst zu gestalten, mit (interessanten)
Menschen zusammenzuarbeiten, als nach Erfolg, Aufstieg,
Verdienst, Leistungsan- oder -herausforderungen. Im Be-
reich der Politik haben andere Themen Prioritdat, Uuber
die auch hier wichtigen stetiger Reform, Demokratisie-
rung und Meinungsfreiheit hinaus; es sind dies Humani-
sierung der Arbeit, Schutz der Umwelt, Sicherung des
Friedens, wdhrend Steigerung des Lebensstandards, wirt-
schaftliche Konkurrenzfdahigkeit und Wachstum, Erhalt von
Sicherheit und Ordnung deutlich zurlicktreten, wenn nicht
gar, weil die ersteren Ziele gefahrdend, abgewertet wer-
den. Fir die Individuen als Blirger folgen daraus Forde-
rungen nach verstdrkter politischer Partizipation, Mit-
bestimmung im Betrieb, Gestaltungs- wund Entscheidungs-
spielrdume in dezentralen Bereichen und, keineswegs nur
als letztes Mittel oder Notbehelf, unkonventionelle For-
men politischer Aktivitdt wund Auseinandersetzung statt
einer Haltung, die auf eine starke Regierung setzt, der
Ordentlichkeit der Verwaltung traut und sich mit regel-
miBiger Beteiligung an den Wahlen begnugt.

Angesichts der Spannung, in der diese Werthaltung zu der-
jenigen steht, die die gegenwdrtig noch bestimmende Fih-
rungs- und Expertenschicht leiten mag, und leicht erreg-
ter Emotionen ist es hier, bevor wir weitergehen, notwen-
dig, einigen MiBverstandnissen vorzubeugen:

(1) "Post-materialistisch" heit diese Haltung insofern
zu recht 1), als sie eine materielle Grundversorgung
als gegeben bzw. als auf dem Stand der Entwicklung
der Produktivkridfte in jedem Falle moglich implizit
voraussetzt und vom Sozialstaat auch erwartet; ja

1) Allerdings nur beim alltagssprachlichen Gebrauch von
"materialistisch", der der Materialistischen Philoso-

phie grofles Unrecht tut.
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die "postmaterialistischen" Werte treten erst auf
diesem Hintergrund hervor, sei es nun, weil wie in
der Theorie der Motivation des Individuums nach Mas-
low so auch in der Gesellschaft das Bedirfnis nach
weiterer Entfaltung und Betdtigung der Méglichkei-
ten und Krdfte erst nach Befriedigung der primdren
Bedlirfnisse zum Zuge kommen kann, sei es, daf die
Generation, die diese Werte jetzt anstrebt, heran-
wachsend gerade hierin Mdngel gefiihlt hat und nun
auszugleichen versucht, wdhrend sie im iibrigen Wohl-
fahrt erlebt hat und als selbstverstdndlich nimmt.

(2) "Sekunddre Tugenden", von "Leistung" und "Disziplin”
im beruflichen bis 2zu "HO6flichkeit" wund "Sparsam-
keit" (Askese) im privaten Bereich, werden zwar ab-
gewertet, wenn sie als abstrakte, um ihrer selbst
willen zu befolgende Maximen prdsentiert werden.
Sind aber die Ziele reflektiert und akzeptiert, fir
die Leistung erbracht werden soll, und die Bezie-
hungen konkretisiert, flir die Freundlichkeit und
Kooperation notig sind, werden diese Verhaltenswei-
sen bejaht und auch realisiert.

(3) In 3&dhnlicher Weise 1ist mit den wunkonventionellen
Formen politischer Aktivitdt eine Weiterentwicklung
der Demokratie, nicht 1ihre Aufhebung intendiert:
In Uberwdltigender Mehrheit, das beweist jede Un-
tersuchung aufs neue, bejahen die Studierenden die
Ordnung des Grundgesetzes und lehnen Gewalt als po-
litisches Mittel ab.

Ein durchgehender Zug dieser - nennen wir sie zundchst
weiter so - "post-materialistischen" Werthaltung ist also
eine Infragestellung von konventionell als Selbstzweck,
als an sich schon giiltig behandelten Werten - Wohlstand,
Wirtschaftswachstum, Leistung, Disziplin, reprdsentati-
ve Demokratie - durch Zurilickfragen auf einen groBeren
Werte-Horizont, in dem sie legitimiert und auch in 1ih-
ren Auswirkungen gepriift werden miissen. Wenn und soweit

diese Werthaltung unter den Studierenden verbreitet ist,

ist der Widerspruch oder Widerstand gegen die vorhin her-
ausgeschdlten Werthaltungen derer, die auf Studienzeit-
verkiirzung als solche drdngen, unausweichlich: fiir eine
auf Funktionalitat, Effizienz, Leistung als solche ge-
richtete Politik ist ein der "postmaterialistischen"
Werthaltung folgendes Studienverhalten zumindest unfunk-
tional, Bevor man diese deswegen nur negativ bewertet,
sollte man sich allerdings klar machen, daB sie fiir die
Bewahrung der relativen Friedfertigkeit der heutigen Stu-
dierenden, die materiall wahrlich unzureichend gefordert
werden (zumal nach der Umstrukturierung des BAf5G) und
in erschiitterndem MaBe (40 %) mit der Erwartung leben,
keinen oder allenfalls einen unangemessenen Arbeitsplatz
finden zu ko6nnen, ausgesprochen funktional ist - so sehr,
daB man sich, wie P. KELLERMANN in einer Diskussion auch
getan hat, fragen muB, ob nicht die Redeweise von den
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"postmaterialistischen" Werten nur die Ideologie vorbe-
reitet, mit der verschleiert oder akzeptabel gemacht
wiFd, dal einem groBen Teil dieser Generation Arbeits-
pldtze und gesichertes, gar steigendes Einkommen vorent-
halten werden.

Allerdings 1ist es keineswegs nur die Studienzeitverkiir-
zungspolitik, zu der Studierende solcher Werthaltung in
Opposition stehen miissen. Sie leiden auch unter fiir sie
uneinsichtigen ("formellen") Leistungsanforderungen, ge-
rade in einem Grundstudium, von dem nicht klar wird, wo-
fiir es "Grundlage" ist (vgl. WAGEMANN 1987), unter Ver-
Regelungen, die ihre Wahlfreiheit und ihren Spielraum
fiir Vertiefung ihrer Themen, Verfolgung eigener Interes-
sen beschneiden, unter Verkehrsformen inner- und auBer-
halb von Lehrveranstaltungen, die Kontakte zu Kommilito-
nen zwar noch hdufig, aber unverbindlich, zu Hochschul-
lehrern selten und formell werden lassen und tiefere Be-
ziehungen erschweren, und, nicht zuletzt, wunter einem
auf fachimmanente Spezialisierung angelegten Wissen-
schafts- und Lehrbetrieb, der just jenes Zurilickfragen
auf einen weiteren Horizont gesellschaftlicher Folgen
und personlicher Bedeutung und die Entfaltung auch noch
anderer als kognitiver Fdhigkeiten kaum zu kennen und
zu schdatzen scheint.

Ist diese Werthaltung - so wdre nun unter der Perspek-
tive der Studienzeitverklrzungspolitik zu fragen - denn
erstens allgemein und zweitens neu, womdglich nur "mo-
disch"?

In der hier nur mdglichen Zusammenfassung einer Zusam-
menfassung 1348t sich zum ersten nur sagen, daB die von
SCHINDLER (1982) zusammengestellten Untersuchungen bele-
gen, daf diese Werthaltung bei Studierenden deutlich
stdrker ausgeprigt ist als bei den Nicht-Studierenden

ihrer Generation - dies scheint eindeutig und einleuch-
tend - und daB sie einen betrdchtlichen Teil der Studie-
renden - je nach Dimension und Untersuchung 30-50 % -

bestimmt. Sehr viel prdzisere Feststellungen erlauben
die Ergebnisse der Konstanzer Untersuchungen.

BARGEL (Ms. 1986; vgl. PEISERT u. a. 1987) berichtet
zunichst, wie diese auf einer Auswertung der Studenten-
befragungen von GLOTZ/MALANOWSKI (1982) - einer kleinen
Erhebung mittels Intensivinterviews mit 100 Frankfurter
Studierenden - und von KRAUSE/LEHNERT/SCHERER (1980) -
einer standardisierten Befragung von 500 Studierenden
an finf Universititen - aufbaute, die ihrerseits beide
bestimmte durchgehende Ziige einer Alternativkultur un-
ter den Studierenden aufgedeckt haben, die sich durch-
aus mit den oben nach SCHINDLER (1982) referierten Wert-
haltungen treffen: Absage an Fremdbestimmung, Leistungs-
druck, bloBes Funktionieren, Hierarchie, an gesellschaft-
lich-technischen Fortschritt, chemische Nahrung und
Kleidung, relative Abwertung des Erwerbslebens, des ma-
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teriellen Wohlstands; Wunsch nach Entfaltung der eigenen
Personlichkeit, Selbstverwirklichung, Ausstieg aus Zwdn-
gen; Aufgeschlossenheit fiir Friedens-, UOkologie- und
Frauenbewegung. Die Konstanzer Gruppe hat zu deren "Mes-
sung" sodann sechs offensichtlich sehr treffende state-
ments, bezogen auf drei Bereiche, in 1ihren Fragebogen
eingebaut:

"erstens den des anders Lebens (mit den beiden Aussa-
gen: "Verzicht auf materiellen Wohlstand" und "Grin-
dung von autonomen Lebens- und Arbeitskollektiven"),

zweitens den des anders Arbeitens (hier die beiden
Aussagen: "Weigerung gegeniiber traditionellen Lei-
stungsnormen" und "Ausstieg aus den beruflichen Zwdn-
gen der gegenwdrtigen Gesellschaft")

und drittens den Bereich einer anderen Politik (mit
den Aussagen "Infragestellen etablierter politischer
Parteien" und "Engagement fiur die LOsung Okologischer
Probleme/Umweltschutzproblematik")" (BARGEL, Ms. 1986,
S. &4).

Wahrend der Grundwert der Selbstverwirklichung und kriti-
sche Haltung zur Politik vom groften Teil der Studenten-
schaft geteilt wirden, werde sie durch die ersten beiden
der o. g. Bereiche deutlich gespalten. Ein Zehntel der
Studierenden beziehe in diesem Sinne dezidiert alternati-
ve Position, ein weiteres Finftel stehe bejahend oder
aufgeschlossen zu ihr. Gegeniiber einem Drittel demgegen-
iber ablehnender bzw. konventionell orientierter und ei-
nem Drittel ambivalenter bzw. meinungsunsicherer Studie-
render ist also - nur oder immerhin - hier ein Drittel
als wenigstens zu alternativen Werten tendierend erkenn-
bar, allerdings laut BARGEL (ebd., S. 5) mit zwischen
1983-1985 1leicht rickldufiger Tendenz. Sie finden sich
am stdrksten in den Geistes- und Sozialwissenschaften
und am schwdchsten nicht etwa in den Natur- und Ingeni-
eurwissenschaften, sondern in Rechts- und Wirtschafts-
wissenschaft - jenen Fdchern, in denen ohnehin auch nach
anderen Indikatoren eine eher instrumentelle Einstellung
zum Studium hdufiger zu treffen ist. Das verweist schon

und auch hier wieder auf die Bedeutung der fachspezifi-
schen Kulturen ...

Hier nur noch, was BARGELs Auswertung zu unserem speziel-
len Thema beitrdgt: Die "alternativen" Studenten studie-
ren weniger intensiv (gemessen am Zeitbudget) als ihre
konventionelleren Kommilitonen, erringen aber etwa gleich
gute Noten; sie betonen, rascher StudienabschluB sei fir
sie kein Ziel, veranschlagen aber faktisch im Durch-
schnitt nur ein gutes halbes Semester mehr als die kon-
ventionelleren (in beiden Hinsichten heben sie sich da-
her von ihren Kommilitonen in den Rechts-, Wirtschafts-

und Ingenieurwissenschaften stdrker ab als in anderen
Fachern).
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Zu der anderen Frage, wie weit hier ein Wertwandel, ei-
ne Veranderung auch der Motivation der Studierenden liegt
- einer Frage, liber die ich mit der Konstanzer These, es
sei die Motivation der Studierenden seit den finfziger
Jahren 1im wesentlichen wunveriandert (vgl. z. B. BARGEL
u. a. 1984 b), in behaarlichem Streit liege -, ist und
sei damit hier nur soviel gesagt: Die Rede von "postma-
terialistischen" oder "alternativen" Werthaltungen unter-
stellt durch eben diese Termini, daB sich hier Neues ge-
gen Herkommliches und Herrschendes zu setzen scheint.
Aber es konnte sein, daB dies bei Erhebung der Motiva-

tionsstruktur - dem Verhdltnis von z. B. Interesse am
Inhalt an der eigenen Entwicklung und an zweckmidBiger
Berufsvorbereitung - nicht als solche Verdnderung sicht-

bar wird, weil es nur eine andere Einfdrbung und eventu-
ell Intensitdtsstufe jener immer von Studenten hochgehal-
tenen Prioritaten bedeutet.

Aus alledem ziehe ich die SchluBfolgerung: Politische
Strategien zur Verklirzung der Studienzeit mittels admi-
nistrativer Regelungen stoBen mit den ihnen impliziten
Wertsetzungen bei ca. einem Drittel der Studierenden auf
in maBgeblichen Punkten genau entgegengesetzte Werthal-
tungen, namlich die eben als "postmaterialistisch" oder
auch M"alternativ" geschilderten -~ und werden deswegen
zumindest bei diesen keinesfalls verfangen. Dies ist ins-
besondere der Fall 1in den geistes- und sozialwissen-
schaftlichen Fachbereichen. Keineswegs bedeutet diese
Eingrenzung des "widerstdndigen" Potentials, daB die (ib-
rigen zwei Drittel solche Politik 1leicht ertragen oder
gar mittragen wirden.

Ein mittleres Drittel, so ja auch BARGEL (a. a. 0.) ist
ohnehin ambivalent und wirde bei so gerichteten Interven-
tionen sicher auf die Seite der Alternativen treten.

Noch dariber hinaus wlrde wahrscheinlich die Solidarisie-
rung greifen, wenn der filr alle Studierenden hohe Wert
der Selbstbestimmung, der akademischen Freiheit in die-
sem sehr sichtbaren Punkt bedroht schiene (so folgern
auch PEISERT u.a. (1987, S. 12 f.; 1988, 134 f.) aus den
Konstanzer Befunden). Dies hat sich ja auch bei dem Wi-
derstand gegen den Regelzeitparagraphen des HRG und ge-
gen die in Niedersachsen versuchte Gebiihrenregelung ge-
zeigt.

Es ist aber auch strukturell plausibel, wenn man sich
die Oppositionen ansieht, in denen das Studium an deut-
schen Hochschulen steht zu Schule (mit Stundenplan, Jahr-
gangssystem, Lehreraufsicht) und Arbeitswelt (mit Dienst-
zeiten, Kontrolle und Weisungen), und dies sowohl insti-
tutionell wie biographisch (als Phase zwischen den zwei
anderen Welten, eben als Moratorium, das der personli-
chen Entfaltung Raum 13dBt). Der Wert der grundsdtzlichen
Moglichkeit, Uber die Gestaltung seines Studiums," also
auch der Zeitplanung dafur, selbst entscheiden zu konnen,
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ist daher konstitutiv - selbst wenn ein Teil, die "prag-
matisch" Studierenden, sie z. B. aus anderem Interesse
keineswegs flr eine Verldngerung tatsdchlich ausschopft.

Uber diesen Wert 13dBt sich auch historische Kontinuitat
feststellen. Zwar sind mir keine, schon gar nicht empi-
rische Untersuchungen von Einstellungen friherer Studie-
rendengenerationen zum Thema Studienzeit, -dauer bekannt.
Aber aus den bildungstheoretischen und literarischen
AuBerungen einiger - allerdings sicher herausragender -
Vertreter 1laRt sich unschwer entnehmen, daB Studierende,
die eine vorgeschriebene Studienzeit einhalten wollten,
in der Studentenkultur auch schon vor allen alternati-
ven oder postmaterialistischen Wert(um)orientierungen
derselben Verachtung seitens der in dieser Kultur Ton-
angebenden anheimgefallen wadren, die seinerzeit die "Ba-
nausen'", die allzu emsig biffelnden "Brotstudenten"
(mochten sie auch materiell dazu gendtigt sein) traf.
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DIVERGENTE BILDER VOM STUDIEREN

Der historische Riickgriff im letzten Abschnitt mag uns
erinnert haben: In unseren Kopfen stecken bestimmte Bil-
der vom Studieren, vom Studentsein. Und so will ich denn
im folgenden der These nachgehen: Nicht nur die implizi-
ten Werte einer auf kurze Studienzeiten orientierten Po-
litik liegen im Konflikt mit den Werthaltungen der Stu-
dierenden tliberhaupt oder mindestens eines betrichtlichen
Teils, sondern auch die ihr impliziten Bilder vom Stu-
dieren vertragen sich nicht mit denen, die die Studie-
renden - oder wiederum wenigstens ein betrdchtlicher Teil
von ihnen - offenbar vor Augen haben dabei, wie sie ihr
Leben gestalten.

Was also widre das Bild vom Studieren hinter dem Anliegen
der Studienzeitverkiirzung? Da implizite Bilder per defi-
nitionem nicht expliziert sind, kann ich es natlirlich
nur unterstellen: Wer darauf aus 1ist, ein Regelstudium
nach dem Modell "Vier plus" des WISSENSCHAFTSRATs (1986),
also von acht Semestern plus Prifungszeit, als Norm ein-
zurichten, muB m. E. entweder ein endlich rationalisier-
tes Curriculum und eine schuldhnlich geregelte und kon-
trollierte Unterrichtsorganisation und -praxis vorausset-
zen oder aber sich Studierende vorstellen, die so rasch
und jung wie moglich in die Universitdt und ebenso rasch
und jung wie mdglich wieder aus ihr herausstreben, die
von familidren Bindungen befreit, also fern vom Eltern-
haus und ledig, ihre Existenz ganz um das Studium als
Zentrum herum anlegen und, um dafir ganz frei und darauf
ganz konzentriert sein zu konnen, in den Randzonen einige
Askese auf sich nehmen (auf einer Bude wohnen, wenig ver-
reisen), um schnell fertig zu sein, weil ja das Erwach-
sensein und "das Leben" erst nach dem Studium richtig an-
fangt.

Gewifl, auch diesen Typus von Studierenden gibt es noch
- und wahrscheinlich stdrker in den Studiengdngen, die
von vornherein eher um des durch sie hindurch erreich-
baren Berufs und Status willen gewdahlt und mit geringe-
rem inhaltichen Interesse wund geringerer personlicher
Befriedigung studiert werden (wie in Wirtschafts- und
Rechtswissenschaften, z. T. auch Medizin). Aber daneben
gibt es in betrdchtlicher und wahrscheinlich wahrend der
letzten Jahre gestiegener Verbreitung einen Typus von
Studierenden, flir den einer oder mehrere der Ziige dieses
Bildes nicht stimmen, die sich offenbar nach einem ande-
ren ausrichten, eine andere "Lebensform™ meinen und wdh-

len.

Ich habe (1985) und inzwischen an mehreren Stellen dar-
gelegt, was mich ein Studium der schon eingangs geruhm-
ten HIS- und Konstanzer Untersuchungen zum "Wandel der
Studentenrolle" gelehrt hatte, und will dies deswegen
hier nur in Schlagzeilen resumieren:
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Viele Studierende haben nicht so rasch und jung wie
moglich in die Uni zu kommen gestrebt: Sonst konnte
nicht das Alter bei Studienantritt bei 21 1/2 im
Durchschnitt, und d. h. zugleich bei ca. einem Drit-
tel noch deutlich dariliber, liegen. Bald ein Finftel
schiebt eine Berufsausbildung vor den Studienanfang,
viele andere wenigstens ein Praktikum oder einen Job,
um Geld zu verdienen (vgl. HIS-Ergebnisspiegel 1987,
S. 100 f. und S. 86 f.).

Viele streben offenbar keineswegs so rasch wieder hin-
aus: ein Drittel aller Studierenden ist {ber 25 (bil-
den auch in anderer Hinsicht einen besonderen Typus:
den der "alten" Studierenden), 14 % befinden sich in
einem Zwelitstudium, ca. 23 % der Absolventen eines
Studiengangs in einem "pro forma"-Studium Uber das
Examen hinaus (vgl. HIS-Ergebnisspiegel 1987, S. 187).

Nur eine Minderheit ist "ledig": Fast 60 % geben an,
fest mit einem Partner verbunden zu sein, rund ein
Zehntel ist verheiratet (ISSERSTEDT u.a. 1986, S. 95).

Jene traditionelle Behausung, die karge oder rumpeli-
ge "Bude", wird eher geflohen: Je hoher sie in den
Studiensemestern steigen, desto mehr streben die Stu-
dierenden von der Bude in Untermiete, vom Zimmer bei
den Eltern, von der Zelle im Wohnheim weg zur eigenen
Wohnung (53 % wollen das am liebsten, 38 % haben es)
oder (wenigstens) Wohngemeinschaft (erstrebt von 25 %,
realisiert von 16 %). Daflir nehmen sie betrdchtlichen
Aufwand an Geld und Zeit auf sich (vgl. ISSERSTEDT u.
a. 1986, S. 288 ff., 312 ff.).

Mitnichten 1ist Studieren die einzige Arbeit der Stu-
dierenden. Nach den Zahlen der 11. Sozialerhebung
(ebd., S. 247), die ganz gewiB am untersten Rand der
wirklichen, aber dunklen Ziffern liegen, jobbt iber
die Halfte der Studierenden (53 %) wdhrend der Se-
mesterferien und knapp die Halfte (49 %) sogar auch
wahrend der Vorlesungszeit (also einem Viertel der
"Arbeitnehmerwoche"™ von 40 Std.). Auch wenn die Zeit
fiir Erwerbstdtigkeit zu etwa der Hdlfte durch Erho-
hung der Gesamtarbeitszeit (in der Semesterwoche) oder
eben durch Beanspruchung der Semester"ferien" aufge-
bracht wird, (vgl. PEISERT u. a. 1988, S. 146; WEID-
NER-RUSSELL/HAASE, 1987, S. 11 ff.), absorbiert sie
doch damit just den "Spielraum" zu freier, selbstdandi-
ger Studierarbeit, die eigentlich viel mehr als die
Prasenz in Veranstaltungen das Kernstlick der "Univer-
sitdat im deutschen Sinne" ist!

Viele Faktoren wirken zusammen, dieses ganz andere Bild

Studieren, diese andere studentische '"Lebensform",
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wie man auch sagen koénnte 1), hervorzubringen. Da ist
ein allgemeiner kultureller Wandel, der dank einer ge-
wissen Liberalisierung nunmehr zu praktizieren und of-
fentlich zu wmachen zuldBt, was friiher "unmdglich" war:
das "ehedhnliche Verhdltnis" Unverheirateter, das Zusam-
menleben junger Leute beiderlei Geschlechts in einer Woh-
nung; ein Wandel, der andererseits Werte wie "Unabhidngig-
keit" (morallische und materielle) von den Eltern und an-
deren sozialen Kontrolleuren auch generell, auch in der
ibrigen Jugendkultur noch stdrker emporgebracht hat
- ebenso wie "Selbstverwirklichung" (s. o.) in der Ge-
staltung des alltdglichen Lebensraumes.

Da ist ferner unzweifelhaft ein starkes Element von Noti-
gung, von Druck der Verhdltnisse. An den Entwicklungen
der Zahlen 13dB8t es sich ablesen: die Tendenz, nach dem
Abitur jedenfalls zundchst erst einmal eine Berufsaus-
bildung (oder eine andere qualifizierende Phase wie z.
B. Auslandsaufenthalt) zu absolvieren, ist erst in der
Zeit der Krise des akademischen Arbeitsmarkts so stark
gestiegen. Der Anteil der Studierenden, die auch wdhrend
der Vorlesungszeit erwerbstdatig sind, ist erst nach der
Umstrukturierung der Ausbildungsforderung drastischer
angewachsen. Die pragmatische Wohngemeinschaft ist auch
die billigere Version fir den, der endlich aus Bude oder
Studentenwohnheim heraus will, aber eine eigene Wohnung
mit dem Partner zusammen noch nicht zahlen kann. Das Stu-
dium Uber die Zeit, sogar iiber den ersten Abschlul hin-
aus, um des zeitlichen Puffers oder um notwendiger Zu-
satzqualifikationen willen, folgt wiederum unmittelbar
der kritischen Entwicklung des Arbeitsmarkts.

Da ist schlieBlich aber auch der AusfluB einer Wahl, ei-
ner mehr oder minder bewuBten Entscheidung zwischen doch
immerhin noch offenen Alternativen. Dies zeigt sich am
deutlichsten in unterschiedlichen Praferenzen bei glei-
chen Bedingungen oder gegebenen Spielrdumen: z. B. fir
Wohngemeinschaften in den Geistes- und Sozialwissenschaf-
ten, nicht aber in den Ingenieurwissenschaften, fir das
Arbeiten zu Hause, auch wenn es in der Bibliothek mdglich
wire (s. WEIDNER-RUSSELL/HAASE 1987, Abb. 9).

Und soweit es eine Wahl ist, sind filir sie andere Vorstel-
lungen bestimmend als die vom Studium als einer zwar not-

Diesen Begriff hat jlngst auf dem KongreB der Deutschen

Gesellschaft fir Erziehungswissenschaft (Mdrz 1988 in
Saarbriicken) eine Tiibinger Arbeitsgruppe (Bdhnisch, Lie-
bau, Schefold) als eine Sonde propagiert, mittels derer
Muster von Lebensweisen und Handlungen herausprdpariert
werden sollen, in denen gesellschaftliche Rahmenbedingun-
gen und subjektive Strategien sich in fiir bestimmte Gru?-
pen und Lebenslagen typischen Formen verdichten. Uber die
Niitzlichkeit und Tragfdhigkeit des Begriffs gab es 1leb-

hafte Diskussion.
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wendigen Durchgangsphase zur eigentlichen, zur Erwachse-
nenexistenz, die es aber mdglichst rasch hinter sich zu

bringen gilt. Diese Erkenntnis kann man empirisch an und
aus den Daten der genannten und dhnlicher Untersuchungen
z. B. zur Studienmotivation und zum Zeithaushalt gewin-
nen. Sie springt einen aber auch geradezu an in ldngeren
Interviewantworten oder erst recht in literarischen Tex-
ten, in denen Studierende sich selbst ausdricken. Rein-
hard KAHL hat in seinen vorziiglichen Fernseh- und Rund-
funksendungen rund um das Thema "Zwischenland" in die-
ser Hinsicht vieles aus ihnen herausgebracht. Zundchst
und vor allem, wichtig fir alles Folgende, eine Art Au-
genblicksorientierung trotz oder wegen duflerst unsiche-
rer Berufsaussichten:

"Vor allem reizt das Studium auch, also, ich geh da
nicht nur hin, um Lehrer zu werden ..+" Ein anderer
dazu: "Stimmt. Im Augenblick habe ich auch keine Zeit,
mich damit auseinanderzusetzen, ob ich eine Arbeit
bekomme spdter oder nicht, weil, das 2. Semester ist
bei den Biologen sehr ausgefillt". Ein dritter: "Ich
hab nicht so viel zu tun, aber irgendwie macht mir
einfach das Studium, so an die Universitdt gehen, das
macht mir einfach SpaR". (Zwischenland, 3. Sendung,
NDR 3, 1.3.88; Ms. S. 8)

Den Unterschieden der fachspezifischen Kulturen entspre-
chend nimmt dieses Bild vom Studieren bei manchen Magi-
sterstudenten in den Geisteswissenschaften fast (wieder)
die Farbtone einer Kinstlerexistenz an:

"Vorlaufig ist es mir relativ egal, was in 6 Jahren
passiert, weil, ich weil es ja sowieso nicht (...)
Ich betreibe es, weil es mir SpaB macht und weil ich
mir 'ne personliche Erkenntnis davon erhoffe." Und
wiederum ein anderer: "Was ich hier mache, das mach'
ich primdr filir mich. Und ich bin jetzt sowieso schon
dazu angehalten, mein Geld auf die absurdesten und
verricktesten Weisen zu verdienen, das wird auch wei-
terhin so gehen." Der erste argumentiert dann weiter,
daB die meisten seiner Freunde, die Theater machten,
malten oder sonstwas, irgendwie auch 1ihre Brdtchen
verdienten, aber besser lebten als wer acht Stunden
am Tag "malochen" muB. (ebd., S. 12)

Sodann zeigt auch das Thema Wohnen, Sich-Einrichten im
Licht wunserer Fragestellung sehr vielfdltige Facetten.
Dal das starke Streben nach einer eigenen Wohnung, meist
zusammen mit Partner oder Partnerin, als einem Bereich,
in dem man sein Leben selbst gestalten kann, oder nach
einer Wohngemeinschaft, die dariiber hinaus auch soziale
Versuche und Erfahrungen erdffnet, eine Reaktion auf die
Universitdt sein, den Aufbau einer Gegenwelt meinen
konnte, hat schon KATH (in: GRIESBACH u. a. 1983, S. 242)
aus friheren Sozialerhebungen gefolgert: "Gegenstruktur
gegeniiber dem anonymisierten und blirokratisierten Lehrbe-
trieb" (vgl. ausflihrlicher HUBER 1985, S. 21 ff.) Alle
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Sozialerhebungen bestdtigen dies, und selbst noch eine
andere Sonderauswertung unter der niichternen Frage nach
der Nutzung der Hochschuleinrichtungen (WEIDNER-RUSSELL/
HAASE 1987) 13dBt insgesamt keinen anderen SchluB zu als
den: Was immer an Aktivitdten - seien es zum Fachstudium™
gehdrende, seien es sonstige - nicht unbedingt an der
Hochschule stattfinden mufl, verlagern die Studierenden
aus ihr heraus (bis fast zur Hdlfte ihres hier von Montag
bis Freitag erfaBten Zeitbudgets, vgl. ebd., Abb. 3).
Nicht nur finden politische Arbeit und kulturelle und
sportliche Freizeitaktivitdten vergleichsweise nur noch
wenig in hochschulischen Einrichtungen und Zusammenhingen
statt; auch spezielle Studientitigkeiten, wie Kleingrup-
pentreffen, vor allem aber das Literaturstudium, finden
fir 86 % der betroffenen Studierenden "zu Hause" (nur
fir 37 % in den Bibliotheken) statt (vgl. ebd., Abb. 9).

Die Wohnung also als Zuflucht, als Gegengewicht, als der
Raum, in dessen Gestaltung die Studierenden sich selbst
und ihre Werte ausdriicken (kdnnen). Das wird sehr anschau-
lich im folgenden Zitat aus einem Studentenroman:

"Ein ganz tolles Bett hatte sie ... unheimlich groB,
mit braunem Cordbezug und ein paar Kissen und einem
dicken Teddy, toll (...) Jens muBte die ganze Zeit
im Zimmer rumgucken, sie hatte unheimlich viel Pflan-
zen, aber grin waren die, und es machte SpaBl, sie im-
mer wieder anzugucken, und dazwischen hatte sie Musik-
instrumente aufgehdngt, sogar eine richtige Drehleier,
anscheinend selbstgebaut, ein Bild von Chagall, "Der
Viehdandler", (...) ein farbschweres, schwereloses,
Geborgenheit ausstrahlendes, heimatloses Bild, und
drum herum die Pflanzenranken, die Musikinstrumente,
drunter das Blcherregal aus Backsteinen und Brettern,
voll mit allem mdglichen Krimskrams, am Fenster ein
kleines Glasbild, ein Blicherregal quer ins Zimmer,
gegeniiber ein beleuchtetes Aquarium mit vielen Pflan-
zen und ganz wenigen strahlend-gesunden Fischen. Ein
Bild von Ernst Bloch: "Man muBl ins Gelingen verliebt
sein, nicht ins Scheitern'", ein Haufen Blicher, verkru-
schelter Schreibtisch und {berall Pflanzen, Pflanzen,
Pflanzen ...

(...) sie war flir Frieden, Umweltschutz, natirliche
Erndhrung, Sensitivity-Training und Anarchie. Ein um-
fangreiches Programm, dachte Jens.

Du, dein Zimmer gefdllt mir, sagte er." (MECHSNER

1981, S. 151 ff.).

Der Bezug auf unser Thema "Studienzeit" ist ein doppel-
ter: nicht nur, daB die Sorge fir einen solchen Haushalt
selbst auch Zeit kostet (vgl. HUBER 1985, S. 22 f.), son-
dern auch, daB dadurch innerhalb der Studienzeit eine
Existenzform schon eingerichtet wird, die herkdmmlich
dem Erwachsensein danach erst zugehdrig war, darum aber
nun auch (ber das Studienende noch beibehalten werden
und - dies gilt besonders fir Wohngemeinschaften - Halt
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gewdhren kann, wenn ein vollwertiger Arbeitsplatz nicht
so bald gefunden wird. Aus einem anderen Studentenroman:

"Aber den Status unserer Beziehung konnte ich d&andern,
wenn Martina einverstanden war. Wir =zogen zusammen
in eine richtige Wohnung, in zweieinhalb Zimmer mit
Ofenheizung und einer Duschkabine in der Kiche (...)
In einer Zeit, in der es fldr uns wenig auszurichten
gab, war das Einrichten plétzlich sehr wichtig gewor-
den. Wir planten sorgfaltig (...) Wir strichen die
Winde weiB und setzten den Stuck braun ab. Fur den
Flur blieb aus meinem Jugendzimmer ein Ballonlampen-
schirm aus weiBem Japanpapier ubrig. Martina brachte
einen geflochtenen Schirmstiander und eine Saunabank
fiir  das Telefon mit in die Ehe, die selbstverstdndlich
keine Ehe sein sollte. Wir entschlossen uns zu einigen
Neuanschaffungen" (folgt eine Seite Schilderung mit
vielen ko6stlichen Details). "Unsere moderne Partner-
schaft hatte einen gesicherten Rahmen bekommen. Wir
demonstrierten ein Stiick Lebensplan, das uns niemand
vorwerfen konnte, eine Beziehung mit ProblembewuBt-
sein, aber doch fest und vorzeigbar. Wir bauten ein
Nest, zu einer Zeit, als wir nicht mehr glauben konn-
ten, der Fortschritt werde schon allein durch wunser
Heranwachsen gefordert.

Wir besannen uns darauf, daB das Private doch auch
politisch sei" (HEINZEN/KOCH 1985, S. 73 ff.)

Noch weit bedeutsamer fir die zukiinftige Gestaltung des
Hochschulstudiums, noch liber die Frage der Studienzeit
hinaus, schiene es mir, die Motivstruktur hinter dem sich
immer mehr ausweitenden Jobben zu entschliisseln und die
damit verbundenen studentischen Lebensformen zu verste-
hen. Wie gesagt: Viele Studierende sind auf Geldverdienen
mindestens als Teilfinanzierung angewiesen (laut 11. So-
zialerhebung 55 %, vgl. ISSERSTEDT u. a. 1986, S. 234).
Aber: die Verbreitung des Jobbens geht {iber das absolut
Existenznotwendige hinaus, und es wirde noch weiter aus-
gedehnt, wenn nicht Studienbelastungen dagegen stiinden
(ebd., S. 254). Dazu wiederum tragen gewifl Winsche nach
groBerer finanzieller Unabhdngigkeit von bzw. Entlastung
fliir die Eltern oder nach schonen Reisen oder Dingen bei.
Aber die Universitdten wiirden es sich viel zu leicht ma-
chen, wenn sie nur die Beeintrdchtigungen des Studiums
beklagten und sie studentischem Luxusstreben anlasteten,
sich aber nicht auch fragten, ob vielleicht auch in Job-
ben, wie im Wohnen, etwas gesucht wird, was das Studium
nicht bietet, ein Gegengewicht zu den Anspriichen der
Hochschule aufgebaut wird.

Man lese einmal in dem schon zitierten Roman von HEIN-
ZEN/KOCH (1985) nach, welche Erfahrung es fir einen Stu-
denten der Germanistik und Philosophie ist, als LKW-Fah-
rer bei einer Baufirma zu arbeiten: pilinktlich sein zu
missen, weil sonst ganze Arbeitsabldufe gestdrt werden,
Millimeterarbeit leisten zu konnen, die sichtbarlich
"hinhaut" und knappe, aber gliltige Anerkennung von den
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Kumpels einbringt, - und daB es iiberhaupt bemerkt wird,
etwas ausmacht, wenn er wegen Krankheit fehlt! Verbind-
lichkeit, Erfolgserlebnisse, Gebrauchtwerden - das sind

die immer wiederkehrenden Markierungen von Bediirfnissen,
die das Studieren zumal in den geistes- und sozialwissen-
schaftlichen Fdchern offenbar nicht erfillt, das Jobben
aber z. T. erfiillen kann. Von diesen anderen Verbindlich-
keiten her relativieren sich die Zeitanspriche der Hoch-
schulen:

"Meine Vorlesungen muB ich mir danach aussuchen: wann
arbeitest du nicht? Wann hast du lber die Familie hin-
aus noch Zeit? ..."

(StudentenduBerung, in WOLSCHNER 1980, S. 39)

(und man kann sich fragen, ob nicht auch mancher der ja
prinzipiell immer wunbegrenzten Perfektionsanspriiche der
Wissenschaft eben durch die gleichzeitigen Anforderungen
des Jobs in Grenzen gewiesen werden kann).

Zugleich bringen manche Jobs Erfahrungen mit sich, vor
denen sich auch die inhaltliche Bedeutung der Lehrver-
anstaltungen fihlbar relativiert:

z. B. bei einem Studenten, der im Krankenhaus arbei-
tet (in dem er dann auch zwischendurch seinen Zivil-
dienst ableistet): "Kackeputzen immer zu zweit, einer
halt, einer putzt. An Franks (des Patienten) Gesicht

sieht man, es ist immer wieder peinlich (...) Die
braune Kacke verschwindet unter einem Berg von locke-
rem, geruchsaktivem Schnee. 'Asthetik bei Botho

StrauBB', letztes Referat in dem Literatur-II-Seminar
iber zeitgenossisches Theater. Zwei Wochen spdter hab
ich dann hier (= auf der Krankenstationj; L. H.) ange-
fangen (..). Wieder reinkommen wird mihsam sein. Aus
meiner Hausarbeit 1ist damals auch nichts mehr gewor-
den. Doch mit unschatzbaren Erfahrungen bereichert
«e. LZlellstoff wischen, nochmal Schaum." (L. Reill,
Im Aus. In: JENS 1985, S. 49).

Und so verschieben sich dann die Gewichte zwischen Stu-
dium und Erwerbstatigkeit und zwischen Studienzeit wund
Zeit "danach":

Eine Psychologiestudentin: "Ich fihl' mich hier (in
der Uni) 'n biBchen wie in einem Riesensupermarkt
fast, in dem ich gucken muB, was ich brauche und was
ich verarbeiten kann. Ich bin gliicklich und ich hab
schon 'n Beruf und arbeite auch in dem Beruf, und ich
muB sagen, das baut mich jedesmal unheimlich auf, weil
ich da meine Rolle kenne und da Moglichkeiten sehe,
wie ich mich verhalten kann, ich krieg Rickmeldungen,
und zwar ganz konkret, ich bin mit ganz konkreten Din-
gen beschdftigt, das brauch ich auch in der Woche."

Ein anderer: "Das geht mir eigentlich auch so, inso-
fern find ich 'n Job auch gut, in den Semesterferien
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als Ausgleich zum Studium. Ich hab das richtig gerne,
wenn ich ein Vierteljahr Theorie gepaukt habe, daB
ich 'n Job hab und dann korperlich arbeite (...)"

Ein Jurastudent: "Ich hab zum Beispiel heute seit halb
sieben bis ein Uhr gearbeitet, und jetzt noch fiunf
Stunden hier an der Uni, das ist natlirlich unheimlich
hart". (Er komme mit allem auf eine 80Stunden-Woche.)
"Ich arbeite im Heim als Erzieher, und das ist aller-
dings auch 'ne positive Sache, weil ich (...) unab-
hdangig bin (...) und weil das so 'ne sozliale Komponen-
te ist - also ich hab das Gefihl, daRB ich schon in
irgendeiner Weise mitmischen kann im gesellschaftli-
chen Leben (...)" (Zwischenland, 1. Sendung, NDR 3,
12.1.1987)

Nicht mehr so sehr "Kiinstlerexistenzen" als vielmehr "Exi-
stenzkiinstler" ist das Wort, das sich aufdrdngt, wenn man
betrachtet, wie diese Studierenden die verschiedenen Ar-
beits- wund Lebensbereiche ausbalancieren und damit eine
Strategie entwickeln, die den Rahmenbedingungen ihres Stu-
diums (Mangel an finanzieller Forderung, Unsicherheit der
Berufsperspektive, Fraglichwerden des Anspruchs der Wissen-
schaft) zwar gerecht wird, zugleich aber auch "etwas daraus
macht": eine Lebensform, die flieBende Ubergdnge zwischen
Studieren und Jobben, zwischen der Zeit des Studiums und
dem Finden eines vollgliltigen, angemessenen Arbeitsplat-
zes erlaubt, das lange auf sich warten lassen kann.

Mit ihr tritt ein durchaus anderes, aber ebenblirtiges Bild
vom Studieren wund Studentsein neben das oben skizzierte
klassische. Der Kurztitel dafiur lautet: "part-time stu-
dent", Teilzeitstudent. Ich habe 1985 aus der oben erwdhn-
ten Analyse gefolgert: "Es gibt ihn (nicht nur oder erst
im angelsdchsischen Hochschulwesen, sondern auch im deut-
schen) ldangst und in betrdchtlichem MaBe hinter der Fas-
sade gewissermaBen des "Normal"- oder full-time student.
Und auch das ist ein Ulberall in Europa beobachteter Trend."
(HUBER 1985, S. 31). PEISERT u. a. (1987) haben dies un-
ter Hervorhebung der entsprechenden Ergebnisse der Konstan-
zer Untersuchung aufgenommen, den Anteil solcher Teilzeit-
studierenden mittels einer schon radikalen Operationalisie-
rung (sie besuchen halb so viel Lehrveranstaltungen wie der
Durchschnitt ihrer Kommilitonen im Fach, arbeiten nur bis
zu 20 von 40 WStd. firs Studium) auf um die 10 % "lber al-
les" bestimmt und die Frage gestellt, ob dieser Typus nicht
auch endlich offiziell im deutschen Studiensystem anerkannt
werden sollte - auch in der Statistik, denn natilrlich wird
z. B. die Studienzeit insgesamt hierdurch erheblich tan-
giert.
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5. SCHLUSSFOLGERUNGEN

Ich hoffe gezeigt zu haben, dal es unter den Studierenden
in der Tat auch kulturelle Widerstinde gegen eine mittels wel-
cher MaBnahmen auch immer administrierte Politik der Begren-
zung bzw. Verklrzung von Studienzeiten gibt: Wertvorstellun-
gen, die mit den in jener impliziten konfligieren, Bilder vom
Studieren, die ganz anders komponiert sind.

GEIPEL (1988) hat in unserem Zusammenhang eindrucksvoll auf-
gefihrt, was alles man im deutschen Hochschul- und Beschifti-
gungssystem noch dndern miBte auBer den Begrenzungen selbst.
wenn man wirklich die Studienzeit nach angeblichen ausldndi-
schen Vorbildern, z. B. GroBbritannien, reduzieren wollte.
Diese Liste 1dBt sich nach dem hier Gesagten noch verlingern:
Nicht nur wdre eine grofziigige finanzielle Fdrderung wdadhrend
des Studiums notwendig, nicht nur miBten die Berufsaussichten
fir Hochschulabsolventen aller Abschlisse durchgreifend ver-
bessert werden, nicht nur das Studiensystem auf intensivere
personliche Betreuung und kontinuierliche Rickmeldung fir Lei-
stungen umgestellt werden usw. Sondern auch diese kulturellen
Muster miBten entsprechend beeinfluBfit und modifiziert werden.
Es ist, um noch einmal auf die Analogie zur Entwicklungspo-
litik zurickzukommen, wie wenn man die Bilharziose in afrika-
nischen Dorfern bekdmpfen wollte: Nur Brunnensanierung und
Medikamente reichen nicht aus, wo ein solches Phdnomen ldngst
selbstverstandlicher Bestandteil einer Kultur geworden ist,
also auch die darauf bezogenen sozialen, religidsen, ja sogar
arbeitsorganisatorischen Einstellungen und Praktiken erst ver-
dndert werden missen.

In unserem Feld hiele das zu iiberlegen, ob vielleicht soziale
Strukturen erst zu schaffen waren, in denen unter Studierenden
erst einmal {berhaupt und dann negativ bemerkt wirde, daB je-
mand zeitlich nicht mithdlt: Jahrgangsorganisation mit der
entsprechenden Kontrolle durch Mentoren (wie z. B. in ameri-
kanischen undergraduate colleges) oder Studienkollektive mit
der entsprechenden sozialen Kontrolle durch peers (wie in so-
zialistischen Staaten méglich). Oder bessere Ausstattung, fi-
nanzielle Zuwendungen und offentliche Preise fir Fachbereiche
nicht nach dem MaBe ihrer Gesamtstudentenzahlen, sondern nach
dem MaBe der durchschnittlichen Studienzeit und des relativen
beruflichen Unterkommens ihrer Absolventen.

Die Frage ist nur - und sie stellt sich nicht erst angesichts
der sozialen Kosten solcher "schrecklichen" MaBmahmen -: Ist
es sinnvoll, diese kulturellen Widerstdnde auf diese Weise
brechen zu wollen? Stecken nicht in ihnen vielmehr die Keime
durchaus wiinschbarer Zukunftsentwicklungen? Zukilinftiger Ent-
wicklungen der Kultur, durch die die jetzt noch als "alter-
nativ" bezeichneten Wertvorstellungen ein groBeres Gewicht
als Korrektiv gewinnen kdonnten: als Gegengewicht eben zu un-
zweifelhaft fir die Humanitdt menschlichen Lebens, die Natur-
lichkeit der Natur und den Erhalt des Globus problematisch
gewordenen Wertvorstellungen? Keime zukiinftiger Entwicklungen
auch der Hochschulen selbst, durch die sie nicht nur, wo dies
unabweislich ndtig ist, berufsvorbereitend Qualifikationen ge-
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regelt und effizient vermitteln, sondern auch berufsbeglei-
tend, um nicht zu sagen lebensbegleitend, Bildung, Weiterbil-
dung in zwischen Studium und Erwerbstatigkeit wechselnd ausba-
lancierten Lebensformen erméglichen?

Mit diesen Fragen will ich nicht reden flir akademischen
Schlendrian in der Gestaltung von Lehre und Studium, nicht
fir wungebrochene Beanspruchung jugendlicher Lebenszeit durch
die Normen der wissenschaftlichen Fachgemeinden; wohl aber
fir eine Organisation des Studiums, welche die nicht behin-
dert, die es rasch absolvieren wollen, aber auch jene nicht
hindurchpreBt, die andere Werte darin suchen. Nicht an der
Studienzeit, sondern an den mdéglichen Studienzielen ist Hoch-
schulreform zu orientieren.
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