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Erst in der Folge wird es zu einem didaktisch-methodischen oder
lernpsychologischen Prinzip von Unterricht.

Als didaktisches Prinzip des Unterrichtens von Erwachsenen 1aB3t es
sich durch zwei Differenzierungen erginzen. Ein Erwachsener bringt
in die WB eine ausgereifte Identitdt mit, an der er bereit ist, weiter
und veriandernd zu arbeiten. Auf dem Hintergrund der allgemeinen
und politischen Begriindung des Prinzips der Teilnehmerorientierung
heift dies: (1) Der Zusammenhang von kognitiver, affektiver und
psychomotorischer Ebene ist nicht nur ein Instrument verbesserter
Planung von Unterricht, sondern eine Moglichkeit, ihn dem lernen-
den Erwachsenen durchschaubarer und verfiigbarer zu machen. Die
Bedeutung der Taxonomien fiir WB besteht nicht nur in der
Steigerung der Effektivitit des Lernens, sondern auch in der
Erhohung seiner Reflexivitdat. Ansétze zur praktischen Realisierung
liegen in den Hilfen, Kommunikation und Metakommunikation in
Lerngruppen gleichzeitig zu realisieren und aufeinander zu beziehen.
(2) Der Zusammenhang von sachlichen, personellen und sozialen
Beziigen muB3 im BildungsprozeB stindig in einer Balance gehalten
werden. Dies ist weniger eine Frage der Planung als der proze3haften
Interaktion im Unterricht. Hilfen werden z.B. in den auf WB
angewandten Regeln der themenzentrierten interaktionellen Metho-
de angeboten (— Lehr- und Lernverfahren).

Literatur

Degen-Zelazny, B.: Zielgruppe als Mittel der Demokratisierung der
Volkshochschule. In: Hessische Blitter fiir Volksbildung 24 (1974),
198—205. — Mader, W./Kiihnel, H.: Adressatenbezug in der Erwachsenen-
bildung. In: Zeitschrift fiir Pidagogik, 13. Beiheft 1977, 79—84. — Mader,
W./Weymann, A.: Zielgruppenentwicklung, Teilnehmerorientierung und
Adressatenforschung. In: Siebert, H. (Hrsg.): Taschenbuch der Weiterbil-
dungsforschung. Baltmannsweiler 1979. — Schlutz, E.: Curriculummodelle
und teilnehmerorientierter Ansatz. In: Hessische Blatter fiir Volksbildung
27 (1977), 117-126. — Tietgens, H.: Adressatenorientierung der Erwachsen-

enbildung. In: Hessische Blatter fur Volksbildung 27 (1977), 283—-289.
Wilhelm Mader

Theorieansitze

1. Begriff

Unter Theorien kann man im weitesten Sinne logisch geordnete
Aussagen von Erkenntnissen und Erfahrungen in einem jeweils
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definierten begrifflichen und syntaktisch verbindlichen Rahmen
verstehen, die eine bestimmte Wirklicheit beschreiben, verstehen
oder erkldren sollen.

Die Voraussetzungen einer wissenschaftlichen Theoriebildung fur
die WB sind noch nicht geniigend geklidrt: (1) Welche Sachverhalte,
Gegebenheiten und Prozesse einer abzugrenzenden Wirklichkeit
»WB« sollen Gegenstinde von Theorien werden? (2) Welche
Zuginge zu dieser Wirklichkeit gibt es? (3) Auf welche vorgangigen
Theorien welcher Wissenschaftsdisziplinen muf3 zuriickgegriffen
werden? (4) Kann eine gegenstandsspezifische Theoriebildung,
Forschung und Methodologie entwickelt werden? (5) Konnen die
Theorien der WB in einer Gesamtsystematik einer Wissenschaft von
der WB begriindet werden?

2. Bedingungen wissenschaftlicher Theoriebildung
fiir die Weiterbildung

2.1 Die WB ist erst seit kurzem Gegenstand einer wissenschaftlichen
(Teil-)Disziplin (Erwachsenenpidagogik/Wissenschaft von der
WB). Die Theoriebildung erfolgte bis dahin vorwissenschaftlich als
Reflexion der Praxis und mit der Praxisgeschichte verflochten. Die
wissenschaftliche Theoriebildung hat somit einen reflexions-, theo-
rie- und praxisgeschichtlichen Vorlauf (Siebert 1969).

2.2 Die Ausbildung einer wissenschaftlichen Theoriebildung hangt
zusammen mit der Entwicklung von der EB zur WB seit Beginn der
siebziger Jahre (— Ziele und Aufgaben). Im Zuge dieser Entwick-
lung erhoffte sich die WB von einer wissenschaftlichen Disziplin eine
bildungspolitische Schrittmacherfunktion und Entscheidungshilfen

fiir die makro- und mikrostrukturellen Verdnderungen im WB-Be-
reich.

2.3 Seit Ende der sechziger Jahre bemiihten sich die Universitdtspdd-
agogik und die Pidagogischen Hochschulen, fiir das Studium der
Piadagogik einen berufsqualifizierenden Abschlu3 vergeben zu kon-
nen. So kam es seit 1970 an den meisten Hochschulen der
Bundesrepublik zu Einrichtungen des erziehungswissenschaftlichen
Diplomstudiums, das neben anderen auch die EB als berufsbezoge-
nen Schwerpunkt anbietet. In einem gewissen Umfang hingt die
Theorieentwicklung fiir die WB von der Konsolidierung dieses
Schwerpunktes zu der erziehungswissenschaftlichen Teildisziplin
Erwachsenenpidagogik ab (Siebert 1972), wobei die Anbindung der
EB/WB an die Erziehungswissenschaft sowie der Status einer
Teildisziplin problematisch bleiben (— Wissenschaft von der WB).
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2.4 Seit einigen Jahren wird von der Verwissenschaftlichung der WB
gesprochen (— Professionalisierung). Verwissenschaftlichung der
Praxis bedeutet, daB diese nicht mehr einfach tradiert, nach
erfahrungsmiBig gewonnenen Regelnund praktisch erlernten Hand-
lungsmustern fortgesetzt werden kann, sondern daf sie der Planung
und Kontrolle durch wissenschaftliche Analysen und Prognosen
sowie entsprechender Handlungsstrategien bedarf. Dabei ist es
erforderlich, daB praktische Probleme in wissenschaftliche umdefi-
niert und wissenschaftliche Ergebnisse handlungsrelevant umgesetzt
werden konnen. Fiir diese Verwissenschaftlichung sprechen die
Institutionalisierung von Lernprozessen auBerhalb der Praxis in der
—> Aus- und Fortbildung des WB-Personals und die rasche Zunahme
der — WB-Forschung. Allerdings sollte bedacht werden, daB3 wissen-
schaftliche Theorien ihren Verwendungsbezug je nach Theorieansatz
(wissenschaftstheoretische Position, Erkenntnisinteresse) unter-
schiedlich einlosen: sie konnen z. B. als Instrumente oder Strategien
zur zweckrationalen Verfiigung iiber WB-Prozesse verwertet werden
oder die Reflexion des erwachsenenpidagogischen Handelns anlei-
ten oder auch als kritische Theorien in einem dialektischen Verhiltnis
zur Praxis diese unter dem leitenden Interesse an gesellschaftlicher
Emanzipation weiterentwickeln helfen.

2.5 Daraus folgt, daB die Theoriebildung ihren Entstehungszusam-
menhang durch Fragen und Probleme der Praxis mitbedenken und
erkenntnisieitende Interessen offenlegen muB. Statt die Praxis als
Forschungsfeld zu »isolieren« (»Datensteinbruch«) kann versucht
werden, wissenschaftliche Begriindungen und die Giiltigkeit prakti-
schen Handelns in einem Kommunikationsprozef3 zwischen Wissen-
schaft und Praxis, die beide, jedoch in unterschiedlicher Weise mit
WB befafdt sind, zu diskutieren.

3. Theoriegeschichte

Die wissenschaftliche Theoriebildung fiir die WB mufB sich mit der
Theoriegeschichte der EB auseinandersetzen und daran ankniipfen
(Groothoff 1968, Scheibe 1973). Die Theoriegeschichte kann grobin
zwei Richtungen unterschieden werden:

(1) EB wird vorwiegend bildungsidealistisch begriindet und die
Geschichte der EB geistes- und ideengeschichtlich aufgearbeitet
(— Geschichte). Diese Tradition wurzelt in der Volksbildungstheorie
der Neuen Richtung in der Weimarer Zeit. Sie begriindet die
Anbindung der EB an die gesteswissenschaftliche Piadagogik (Flitner
1923). Die Mehrzahl der Reflexionen und Theorien zur EB bis zum
Ende der sechziger Jahre entsteht im Rahmen dieser Richtung und ist
pidagogisch und bildungstheoretisch ausgerichtet (— Bildungstheo-
rien). Mit Einschrinkungen konnen sie durch ihren spekulativen
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Charakter und ihre subjektiven ideologischen Positionen gekenn-
zeichnet werden, vor allem, weil kaum Bezug auf empirisch
belegbare Fakten genommen wird (Siebert 1969).

(2) EB wird vorwiegend gesellschaftlich bzw. gesellschaftstheore-
tisch begriindet und die Geschichte sozial-historisch aufgearbeitet
(— Geschichte). Die Wurzeln dieser Richtung lassen sich bis in die
politisch orientierte — Arbeiterbildung des 19. Jahrhunderts zuriick-
verfolgen. Kennzeichnend fiir diese Richtung ist, daB die Griinde und
Voraussetzungen der EB in der gesellschaftlichen Entwicklung und
nicht in einem Bildungsideal gesucht werden (zu nennen ist hier die
Tradition soziologischer Forschung fiir die EB [Strzelewicz 1968])
und daf3 zumeist davon ausgegangen wird, da3 die EB einen Beitrag
zur Demokratisierung der Gesellschaft zu leisten habe. Die Diskus-
sion um eine emanzipatorische oder kritische EB entfachte vor allem
im Zuge der Bildungsreform gegen Ende der sechziger und Anfang
der siebziger Jahre (Prépper u.a. 1973). Dabei ging es darum, eine
technokratisch begriindete und wirtschaftlichen Interessen dienende
WB auf Realisierungschancen individueller und kollektiver Emanzi-
pation zu befragen. Neben der meist politisch motivierten, postulati-
ven Artder Theoriebildung gab es auch Versuche, die Herleitung und
Begriindung von WB-Zielen aufgrund demokratietheoretischer und
politékonomischer Ansitze zu analysieren (Dieckmann u.a. 1973).

4. Probleme bei der Bestimmung von Theorieansditzen

Es ist nicht moglich, den Gegenstand »WB« theorieunabhingig zu
definieren. Der Zugang zur Wirklichkeit »WB« ist verbunden mit
bestimmten Sichtweisen, Vorverstindnissen und Interessen. Z.B.
kann WB im Sinne der aktuellen Bildungspolitik als organisiertes und
zielgerichtetes Lernen Erwachsener zu ihrer gesellschaftlich notwen-
digen Qualifizierung verstanden werden. Andere begreifen sie als das
Bemiihen des einzelnen um Personlichkeitsbildung. Weiterhin ist es
moglich, in der WB die Kommunikation und Interaktion von
Erwachsenen zu sehen, die ihre Lebenssituation verstehen und
gesellschaftlich erklidren wollen, um sie nach ihren Bediirfnissen zu
verandern. Wieder andere betrachten die WB als Chance zur
Uberwindung gesellschaftlicher Herrschaftsverhaltnisse, wobei
durch Lernen die Emanzipation betroffener Gruppen gefordert
werden soll. Inzwischen wurde versucht, diese Sichtweisen als
Theorieansitze zu klassifizieren (Siebert 1977). Dabei werden
personalistische, marktorientierte, reformerische, politokonomische
und neomarxistische Konzeptionen unterschieden. Es ist jedoch
fraglich, ob diese Konzeptionen als Theoricansitze 1. auf einer
Ebene miteinander vergleichbar sind und 2. iiberhaupt als solche
angesprochen werden diirfen. Man sollte eher von Begriindungsan-
satzen oder Erklirungsversuchen der EB/WB sprechen, die im
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Kontext historisch-gesellschaftlicher und institutionengeschichtli-
cher Entwicklungen entstanden sind. Sie tauchen in der alltiglichen
Praxis und in den Konzeptionen der Institutionen aufund gehen auch
in die wissenschaftliche Theoriebildung ein, wo sie in jlingster Zeit
unter dem Begriff des erkenntnisleitenden Pradigmas reflektiert
werden. Dabei handelt es sich um die Reflexion des grundlegenden
Zugangs zur Wirklichkeit, um das elementare Gegenstandsbewulf3t-
sein bzw. um Denkmodelle, mit denen eine Repédsentation der zu
untersuchenden Wirklichkeit versucht wird. Eine Theorie der WB
fingt somit nicht am PunktNull an, sondern ihr ist ein normatives und
kognitives Bezugssystem vorgéngig. Es muf noch geklirt werden, ob
die WB ein spezifisches Paradigma ausbilden kann. Bisher stehen
verschiedene wissenschaftstheoretische Positionen, Theorieansatze
sowohl der Erziehungswissenschaft als auch anderer Sozialwissen-
schaften und unterschiedliche wissenschaftliche Methoden, die als
Transformationen sozialwissenschaftlicher Paradigmen verstanden
werden kénnen, eher unvermittelt nebeneinander. Das Postulat des
Methodenpluralismus und der Angewiesenheit auf Nachbardiszipli-
nen (Siebert 1972) kann fir die Theoriebildung der WB nicht als
Legitimation dafiir gelten, die Paradigmen nicht mehr auf ihre
Angemessenheit gegeniiber dem Gegenstand, auf Leistungsfahigkeit
und Erkenntnisinteressen zu liberpriifen.

5. Versuch einer Unterscheidung von Theorieansdtzen der
Weiterbildung

5.1 Empirisch-analytische Theoriebildung: Im Zuge der Konsolidie-
rung einer Wissenschaftsdisziplin fiir die WB tritt die Forderung auf,
zunichst die empirische Forschung zu forcieren, um das Defizit an
wissenschaftlichen Daten iiber die WB auszugleichen (Siebert 1969,
1972). Siebert fordert dariiber hinaus, die normativen Anspriiche im
Selbstverstindnis der Bildungspolitik und der Anbieter von WB
inhaltsanalytisch und empirisch an ihrer Realisierung zu iiberprifen
(Soll-Ist-Analyse). Ziele und Entwicklungen der WB sollten wissen-
schaftliche Analysen (Erkldrung der Fakten durch empirisch kon-
trollierte Gesetzeshypothesen in Ursache-Wirkungs- oder Zweck-
Mittel-Zusammenhingen) und Prognosen (Vorhersage von Wirkun-
gen bekannter Ursachen und Randbedingungen nach MaBgabe
konstatierter GesetzesmiBigkeiten) als Entscheidungs- und Reali-
sierungsgrundlagen voraussetzen. Siebert hilt das »technische Inter-
esse« empirisch-analytischer Theoriebildung fiir eine Voraussetzung
emanzipatorischer Reformen (Siebert 1972, 197 3). Dieser reforme-
rische Ansatz besteht darin, daB die Basisnormen der WB im
Hinblick auf einen Konsens iiber bestimmte gesellschaftliche Grund-
werte, wie Selbstbestimmung, Humanitat, Chancengleichheit etc.,
diskutiert werden. Dabei wird eine Vereinbarkeit von ékonomisch
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und gesellschaftlich erforderlichem Qualifikationsbedart und den
individuellen Interessen an emanzipationsférdernden Lernprozessen
unterstellt. Es wird jedoch nicht klar, welche Rolle die Theorie bei
der Kommunikation der Basisnormen spielt: es ist eher so, daf} die
Richtziele der WB gesellschaftlich-demokratischen Instanzen iiber-
antwortet werden (statt sie z.B. im Rahmen einer Theorie der
Gesellschaft zu erortern), zumal das Grundgesetz als oberste
MaBgabe herangezogen wird, wihrend die Theorie lediglich die
Realisierungsbedingungen zu iliberpriifen hat (Siebert 1972). Dabei
sollte aber bedacht werden, daB eine Koppelung von empirisch-ana-
lytischer Theoriebildung und reformpolitischen Anspriichen der WB
nicht zwangslaufig gegeben ist; dieser Art der Theoriebildung ist ein
Verwendungsbezug eigen, nach dem Analysen und Prognosen von
verschiedenen Interessen herangezogen und in entsprechende Stra-
tegien umgesetzt werden konnen.

5.2 Ansitze Kritischer Theorie: Diese Ansitze gehen davon aus, daf3
die EB/WB im Rahmen einer Theorie der Gesellschaft erklirt und
begriindet werden muf (Klein, Weick 1974). Nach den Grundannah-
men des Historischen Materialismus werden gesellschaftliche Herr-
schaftsverhéltnisse, die Verteilung von Macht und Eigentum als
abhéngig von den Produktionsverhiltnissen begriffen. In diesem
Rahmen versuchen politdkonomische Ansitze, die Funktionen der
WB fir die Herstellung 6konomisch verwertbarer Qualifikationen
sowie politischer Loyalitidt gegeniiber bestehenden Herrschaftsver-
haltnissen zu analysieren (Baethge, Schumann 1973, Axmacher
1974, Lenhardt 1974, Schmitz 1978). Ideologiekritische Ansitze
hinterfragen die Ziele der »biirgerlichen« EB/WB nach den in ihnen
»versteckten« Skonomischen und politischen Interessen (Markert
1973). Im Gegensatz zu dem untersteliten systemstabilisierenden
Charakter einer weitgehend bildungspolitisch kontrollierten WB
fordern die kritischen Ansitze von der EB einen Beitrag zur
Gesellschaftsverdnderung nach den MaBgaben kommunikativ ausge-
handelter Interessen und Bediirfnisse vergesellschafteter Individuen.
In einer handlungstheoretischen Konzeption wird davon ausgegan-
gen, daBl die miteinander handelnden und kommunizierenden
Individuen Geselischaft unter dem Aspekt ihrer Lebenswelt themati-
sieren und sich mit dem Sinn bestehender normativer Strukturen
identifizierend wie kritisch auseinandersetzen kénnen. Theorie und
Praxis der WB begreifen sich diesem Kommunikationszusammen-
hang zugehdrig und versuchen, die subjektiven Erfahrungen und
Deutungen mit den materiellen und geselischaftlich-5konomischen
Bedingungen zu konfrontieren. Dabei sollen die in die als giiltig
anerkannten Dispositionen, Normen und Institutionen einflieBenden
gesellschaftlichen Interessen und Fremdbestimmungen offengelegt
werden. Insofern von der Annahme ausgegangen wird, daf3 die
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kapitalistischen Produktionsverhiltnisse eine gesellschaftliche Klas-
senstruktur bedingen, kann die Emanzipation nicht individualistisch,
sondern nur als politische Emanzipation abhéingiger und unmiindig
gehaltener Bevolkerungsgruppen verstanden werden.

5.3 Hermeneutische Theoriebildung: In der Theoriebildung der WB
ist bislang noch nicht geklirt, ob die Hermeneutik allein eine
Methode der Historiographie der EB/WB sein soll (Kiinzel 1974,
Scheibe 1973) oder ob die Theoriebildung an eine Hermeneutik der
Lebenswelt des Erwachsenen im Hinblick auf die ErschlieBung von
Sinn padagogischen und sozialen Handelns anzukniipfen gedenkt.
Eine solche nach dem interpretativen Paradigma verfahrende Theo-
riebildung konnte eine notwendige Alternative zu der in jungster
Zeit stirker werdenden Nachfrage der WB nach verhaltenstheore-
tisch ausgerichteter Lehr- und Lernforschung und einer rollentheo-
retisch verstandenen Sozialisationsforschung sein.

5.4 Symbolischer Interaktionismus/Theorien des Alltagswissens:
Die Bedeutung dieser sozialwissenschaftlichen Ansitze, die seit
einigen Jahren auch in der Erziehungswissenschaft rezipiert werden,
fiir die WB ist derzeit noch nicht zu iibersehen. Im Gegensatz zu der
Erklirung individuellen Verhaltens aus internalisierten Dispositio-
nen (behavioristisch) und von Rollenhandeln aus institutionalisierten
Normen (funktionalistisch) gehen diese Ansitze davon aus, daf
individuelles und kollektives Handeln sinngeleitet ist und deshalb
interpretiert werden muf. Gesellschaftliche Wirklichkeit wird ais
ProzeB sozialer Interaktionen angesehen, in dem das Verhiltnis
zwischen Individuum und gesellschaftlichen Institutionen interpreta-
tiv geregelt wird. Aufgrund von intersubjektiv vorhandenen Symbo-
len (z.B. Sprache) interpretieren die Interaktionspartner durch
Verschriankung ihrer Perspektiven wechselseitig z. B. ihre Absichten,
Bediirfnisse oder Erwartungen, um in einer darauf bezugnehmenden
Eigenperspektive handeln zu konnen. Individuelles und kollektives
Handeln wird durch Bedeutungen konstituiert, die im Verlaufe eines
Verstindigungsprozesses modifiziert oder stabilisiert werden kon-
nen. Im lebensgeschichtlichen Kontinuum sich wiederholender
Interaktionszusammenhinge entstehen bei einzelnen und Gruppen
generalisierte und giiltige Deutungs- und Handlungsmuster, deren
Hinterfragung der Initiierung von Lernprozessen gleichkommt.
Dadurch kann moglicherweise eine Brauchbarkeit dieser A_nséi{ze fiir
Theorien der WB gegeben sein: WB-Prozesse (z. B. Lernsituationen
oder Zielgruppenentwicklung) konnen als Interaktionen aufgefal3t
werden, die durch bestimmte Deutungen und Handlungen der
Beteiligten konstituiert werden (Mader 1975, Mader, Weymann
1979, Runkel 1976).
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Weiterhin kann die Erforschung der — Erwachsenensozialisation
von diesen Ansitzen profitieren, wenn Lernen in lebensgeschichtli-
cher und gesellschaftlicher Perspektive mit der Identitdtsentwicklung
verbunden wird (v. Werder 1978). Indem diese Ansédtze versuchen,
gesellschaftliche Zusammenhinge als vermittelt durch die Perspekti-
ve der Subjekte zu interpretieren, stellen sie eine sinnvolle Ergéan-
zung z. B. zu systemtheoretischen Gesellschaftsdeutungen dar. Es ist
aber zu fragen, ob die diesen Ansédtzen eigene Methode der
interpretativen Ndhe zu konkreten Situationen sowie der Untersu-
chung elementarer Interaktionen, ihrer Regeln und Konstitutionsbe-
dingungen nicht zu kurz greift, wenn die Bedingungen durch
gesellschaftliche und 6konomische Strukturen mit Hilfe einer Gesell-
schaftstheorie nicht mitanalysiert werden (v. Werder 1978).
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