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Der germanistische Ausbildungsgang am Oberstufen-Kolleg
Bielefeld

1. Das Bielefelder Oberstufen-Kolleg

Mit dem Bielefelder Oberstufen-Kolleg — einem der Reformprojekte der Universitit Biele-
feld — besteht nun schon im fiinften Unterrichtsjahr eine Institution, welche die Sekundar-
stufe J1 und das Grundstudium mit dem Ziel einer ,,neuen Tertidrstufe integrieren will.

Inhalte und Arbeitsformen der gymnasialen Oberstufe wie auch der Grundstudienginge
werden in der ,,neuen Tertidrstufe* nicht einfach addiert und organisatorisch zusammen-
gefaflt. Vielmehr soll in einem einheitlichen vierjahrigen Lernprozef, der sowohl auf
Orientierung als auch auf Vertiefung ausgerichtet ist, die Studienfach- und Berufswahl
begriindet und abgesichert werden.

Um sowohl dem Auftrag der Sekundarstufe II, aligemeinbildend und wissenschaftspro-
padeutisch zu arbeiten, als auch den Forderungen des Grundstudiums zur Einfihrung des
Studierenden in Spezialdisziplinen nachzukommen, entwickelt und erprobt das Oberstu-
fen-Kolleg neue Unterrichtsarten, in denen Theorie und Praxis, Allgemeinbildung und
Spezialisierung in einem einheitlichen Ausbildungsgang vermittelt werden und eine zuneh-
mende Selbststenerung des Lernprozesses durch die Kollegiaten erméglicht werden soll.

Da das Oberstufen-Kolleg mit seinem alternativen Hochschulzugang einen Beitrag zu
mehr Chancengleichheit im Bildungswesen leisten will, unterscheiden sich die Eingangsbe-
dingungen erheblich von denen der Sekundarstufe II und des Grundstudiums. Ein differen-
ziertes Aufnahmeverfahren stellt sicher, daf§ die Kollegiatenschaft in ihrer sozialen Zusam-
mensetzung die Bevolkerung von Nordrhein-Westfalen reprisentiert. Es werden jeweils
zur Hilfte minnliche und weibliche Kollegiaten aufgenommen. Zugang zum Oberstufen-
Kolleg erhilt, wer den erfolgreichen Abschiuf einer 10. Klasse nachweisen kann oder nach
der 9. Klasse eine Lehre abgeschlossen hat. Je ein Drittel der Kollegiaten kommt von
Gymnasien, Realschulen oder Hauptschulen und sonstigen Schulen. Die Kollegiaten sind
zwischen 16 und 25 Jahre alt; ein Drittel von ihnen war zuvor bereits berufstitig. Jeder
Kollegiat belegt am Oberstufen-Kolleg zwei Wahlfacher. Der Reformversuch geht dabei
von der Hypothese aus, daf8 jeder durchschnittlich sozialisierte Jugendliche bei entspre-
chender wissenschaftlicher und padagogischer Férderung befihigt ist, nach erfolgreichem
Abschluf} des Oberstufen-Kollegs in einem oder in beiden der am Oberstufen-Kolleg stu-
dierten Wahlficher das Hauptstudium weiterzufiihren.

Da fiir die ,,neue Tertidrstufe* bisher keine Unterrichtsmodelle, Lernkonzeptionen und
folglich keine Unterrichtserfahrungen vorliegen, erfiillt das Oberstufen-Kolleg als wissen-
schaftliche Einrichtung die doppelte Funktion, den Wissenschaftsprozeff sowohl zu ent-
wickeln als auch zu erproben, d. h. es ist Ausbildungseinrichtung und Curriculumwerk-
statt in enger Verkniipfung mit der Universitit,

*  An der Erarbeitung dieses Aufsatzes haben die Kollegiaten Angelika Frohlich, Gerald Honsel und
Heinz Nonte in ausfiihrlichen Diskussionen mitgewirkt.
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Am Oberstufen-Kolleg studieren ca. 800 Kollegiaten in vier Jahrgingen und in 23
Fichern (darunter auch solche wie Technik, Jura, Geologie und Russisch).

In jedem Fach arbeitet ein Vierer-Team von Lehrenden — insgesamt sind es z. Zt. 86 —
zusammen. Jeder Lehrende betreut einen Jahrgang seines Faches im Wahlfachunterricht,
ist dartiber hinaus in den anderen Unterrichtsarten (Erginzungsunterricht, Intensivphase,
Gesamtunterricht, Praktikum) eingesetzt und in Forschung, Entwicklung, Erprobung und
Selbstverwaltung titig. Mit dieser Einheit von Lehrer/Forscher versucht das Oberstufen-
Kolleg, das Konzept der Handlungsforschung zu verwirklichen. Das folgende Schaubild
verdeutlicht die Gliederung des Unterrichts am Oberstufen-Kolleg und soll am Semester-
ablauf erldutert werden:

SEMESTEREINTEILUNG
Wochen: S 2 [ 10 3
6 WAHLFACHUNTERRICHT I
6 ERGANZUNGSUNTERRICHT I
24 b INTENSIV- E’U“M‘KSI I GESAMT-
W 71 PHASE - UNTERRICHT
6 KURS FRGANZUNGSUNTERRICHT II
6 WAHLFACHUNTERRICHT 11
SPORT
_____________ ——
< 20 Wochen

In allen Phasen des Unterrichts belegt der Kollegiat 24 Stunden pro Woche. Jedes Semester
beginnt mit einer fﬁnfwtjchigen Intensivphase, in der der Kollegiat jeweils in zwei zwolf-
stiindigen Kursen entweder Fremdsprachenkenntnisse erwerben oder vertiefen, aber auch
in seinem Fach Lerndefizite ausgleichen oder individuelle Interessenschwerpunkte setzen
kann.

Wihrend der sich anschliefenden zwélfwochigen Kursphase besucht der Kollegiat je
Wahlfach einen sechsstiindigen Kurs und zwei Kurse im Erginzungsbereich. Im Wahl-
fachunterricht sind die Unterrichtssequenzen curricular festgelegt (vgl. 2.1.). Im Rahmen
des Erginzungsunterrichts kann der Kollegiat aus den drei Fachbereichen (I: Sozialwissen-
schaften; II: Sprach- und Literaturwissenschaften, Kiinste und Musik; IIl: Naturwissen-
schaften und Mathematik) zwischen verschiedenen Oberthemen seine Kurse wihlen. Die
Kurse des Erginzungsunterrichts sind in der Regel jahrgangsiibergreifend. Auerdem wer-
den in dieser Unterrichtsphase noch Kurse aus dem Bereich Pflichtsport und Kurse zur
Vor- und Nachbereitung der vierwdchigen Praktika angeboten, die in den achtwichigen
Sommerferien absolviert werden miissen mit dem Ziel, Kontakte zur Arbeitswelt herzu-
stellen.
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In der das Semester abschlieBenden dreiwochigen Projektphase (Gesamtunterricht) nut-
zen Kollegiaten und Lehrende die Méglichkeit interdisziplinirer Projektarbeit, erfahren sie
typische Anwendungssituationen von Wissenschaft in der ,,ungeficherten Realitdt. Der
Charakter der ,,neuen Tertidrstufe* wird aber iiber die Unterrichtsarten hinaus gepragt
durch eine Vielfalt von Lehr- und Lernformen (z. B. lingerfristige Kleingruppenarbeit mit
oder ohne Betreuung durch Lehrende, wechselseitige Lernhilfe der Kollegiaten, Mitpla-
nung und Mitgestaltung des Unterrichts) sowie durch ein Leistungsbewertungssystem, das
,»pass-fail* an die Stelle der Zensuren setzt und damit Konkurrenz und Leistungsdruck
abbauen und Eigenmotivation steigern will.

2. Germanistik am Oberstufen-Kolleg

Die Struktur und die Zielsetzungen der verschiedenen Unterrichtsarten am Oberstufen-
Kolleg sollen im folgenden aus der Sicht des Wahlfachs Germanistik beschrieben werden;
dabei stehen teils strukturelle Merkmale, teils ausfiihrlichere Unterrichtsbeispiele im Vor-
dergrund der Darstellung.

2.1. Der Wahfachunterricht

Der Wahlfachunterricht wird ausschlieflich fiir Kollegiaten angeboten, die als eines ihrer
zwei Wahlficher am Oberstufen-Kolleg Germanistik gewihlt haben. Der Wahlfachunter-
richt ist daher — neben wenigen Kursen der Intensivphase — der weitestgehend spezialisierte
Unterricht und insofern unmittelbar auf die spitere Fortsetzung des Germanistikstudiums
an der Hochschule bezogen. Vergleichbar ist dieser Unterricht bestimmten Leistungskur-
sen in der Sekundarstufe II und den Proseminaren im Grundstudium.

In threm achtsemestrigen Studium am Oberstufen-Kolleg konnen die Kollegiaten an
insgesamt acht Wahlfachkursen teilnehmen; der Kurs im ersten Semester ist ein Orientie-
rungskurs, nach dessen Abschluff sich die Kollegiaten erst fiir ihre beiden Wahlficher
entscheiden miissen. Der Wahlfachunterricht findet als einzige Unterrichtsart am Oberstu-
fen-Kolleg in stabilen Jahrgangsgruppen statt; die Gruppen umfassen im Durchschnitt 20
Kollegiaten. Jeder Wahlfachkurs liuft iiber 12 Semesterwochen mit je 6 Wochenstunden,
die zu drei Doppelstundenblocken zusammengefafit sind (Gesamtvolumen also 72 h).

Die Ausbildung im Wahlfachunterricht eines der beiden Wahlficher umfafit rund ein
Sechstel der gesamten von Kollegiaten zu belegenden Unterrichtszeit am Oberstufen-Kol-
leg — neben dem zweiten Wahlfach kommen noch wahlfachbezogene Kurse in der Intensiv-
phase, Fremdsprachenkurse, Erginzungsunterrichtskurse in allgemeiner Wissenschafts-
propddeutik, Praktikumskurse und Projektveranstaltungen hinzu. Dieser im Vergleich
z. B. zur Kollegstufe Nordrhein-Westfalen! auffallend geringe Anteil des Wahlfachunter-
richts erkldrt sich aus der besonderen Konzeption der verschiedenen Unterrichtsarten am
Oberstufen-Kolleg: Eine gezielte Spezialisierung im Wahlfachbereich soll nicht einfach
durch ein kontrastierendes Angebot an obligatorischer Allgemeinbildung ,wiedergutge-
macht* werden, sondern soll sich in abgestuften Anteilen und verschiedenen Formen in den

1 Vgl G. Heursen, D. Lenzen, Deutschunterricht im Modellversuch Kollegstufe Nordrhein-Westfa-
len. In: DD 34, 1977, §. 198-212, hier S. 202.
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Zusammenhang anderer Unterrichtsarten und anderer Unterrichtsinhalte einordnen und
umsetzen lassen; andererseits konnen die Germanistik-Kollegiaten auf diese Weise auch in
den nicht wahlfachbezogenen Kursen Kenntnisse und Fahigkeiten erwerben, die fiir ihr
Wahlfach notwendig und niitzlich sind. Aufgabe des Wahlfachunterrichts ist es, Inhalte
und Methoden dieser nicht speziell fiir Germanisten veranstalteten Kurse in die speziali-
sierte Wahlfachausbildung einzubeziehen und auf diese Weise die Fachwissenschaft Ger-
manistik in ihren Gegenstinden, Methoden und Theorien als Sozial- und Geisteswissen-
schaft erkennbar zu machen.

Die differenzierte Aufgabenverteilung zwischen den verschiedenen Unterrichtsarten und
die damit verbundene Integration bzw. Abgrenzung der engeren germanistischen Wahl-
fachausbildung charakterisieren die besondere Ausbildungskonzeption am Oberstufen-
Kolleg: Die Kollegiaten sollen die verschiedenen Ficher und einzelnen Kurse nicht als
buntes Wissens-Kaleidoskop erfahren, sondern als zusammenhingende Darstellung gesell-
schaftlicher Erfahrungen und Méglichkeiten, in die die eigene Lebenspraxis und -perspek-
tive der Kollegiaten einbezogen ist. In den folgenden Abschnitten 2.2. bis 2.5. wollen wir
diese Konzeption in ihren Relationen zur germanistischen Wahlfachausbildung verdeutli-
chen.

Zuniichst sollen jedoch die einzelnen Lehrveranstaltungen im achtsemestrigen germani-
stischen Wahlfachunterricht skizziert und kurz begriindet werden:

Der Wablfachorientierungskurs im ersten Semester hat ein vermindertes Gesamtvolu-
men von 42 h und soll den am Fach Germanistik interessierten Kollegiaten einen ersten
Uberblick und exemplarischen Einblick ermoglichen. In diesem Kurs werden die unter-
schiedlichen Vorkenntnisse, Erwartungen und Vorurteile der Kollegiaten thematisiert,
werden die verschiedenen germanistischen Gegenstandsbereiche vorgestellt, die typischen
Arbeitsformen erprobt und die spiter zu erwartenden Berufsperspektiven diskutiert. An
ein oder zwei ausgewihlten Gegenstinden (z. B. G. Grass, Vorschlag fiir eine Arbeiterbi-
bliothek; Heines Entwicklung als Lyriker) konnen die neuen Kollegiaten konkret und
exemplarisch erfahren, wie germanistisches Arbeiten aussieht und wie sie selber damit
zurechtkommen.

Die nachfolgenden sieben Semester Wahlfachausbildung teilen sich in regelmaRigem
Wechsel in literaturwissenschaftliche und sprachwissenschaftliche Wahlfachkurse auf. Da-
bei besteht zwischen den linguistischen und den literaturwissenschaftlichen Kursen kein
systematisch geplanter wissenschaftlicher und didaktischer Zusammenhang, wohl aber
jeweils innerhalb der linguistischen und der literaturwissenschaftlichen Kurse (s. Uber-
sicht, S. 336).

Wie aus den Themenbeispielen ersichtlich, sind alle Wahlfachkurse grundsitzlich exemplarisch konzi-
piert; zusammenhingendes Uberblickswissen muf§ der Kollegiat teils in besonderen Veranstaltungen,
teils im Selbststudium erwerben.

Die vier literaturwissenschaftlichen Kurse (Lit 1-4) stellen eine didaktisch und wissenschaftlich
begriindete Sequenz dar, die mit den organisierenden Leitbegriffen ,,Autor*, ,,Epoche”, ,,Gattung*
und , Literaturtheorie” skizziert werden kann. Die Kollegiaten erhalten in dieser Kursabfolge die
Mébglichkeit, trotz des exemplarischen Prinzips den sich weitenden Zusammenhang der Gegenstinde
und Methoden ihrer literaturwissenschaftlichen Arbeit zu erkennen und dementsprechend ihre per-
sonlich erworbenen Kenntnisse und Fihigkeiten einzuschitzen.

Die beiden ersten literaturwissenschaftlichen Kurse (Lit 1 und 2) sollen die Kollegiaten mit den
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Sem. | Kurs Themenbeispiele Schwerpunkte
1. Orien- Einfithrung in das Fach Deutsch Linguistik und Literaturwissenschaft:
tierungskurs Berufsfelder und -titigkeiten; Ausbil-
dung am Oberstufen-Kolleg und im
Hochschulbereich (Gegenstinde, Me-
thoden, Arbeitsverfahren)

2. Lit (1) Georg Biichner: Leben und Werk, ] Literaturwissenschaft: Finfiihrung am
Eine Einfiihrung in die Literatur- | Beispiel eines einzelnen Autors, Textin-
wissenschaft terpretation

3. Ling (1) Sprache — was ist das? Eine Einfith- | Linguistik: Einfithrung am Beispiel un-
rung in die Linguistik seres Umgangs mit der Sprache (im All-

tag/in der Sprachwissenschaft); Syntax
und Semantik; Sprachgeschichte

4, Lit (2) Die goldenen 2Qer Jahre. Literari- | Literaturwissenschaft: Epochen der
sches Leben in der Weimarer Repu- | deutschen Literatur; Grundfragen der
blik Literaturgeschichtsschreibung

5. Ling (2) »Ich denke, wir verstehen uns!® Linguistik: Angewandte Linguistik;
Sprache und Gesellschaft Kommunikationstheorie/Pragmatik;

Soziolinguistik/Psycholinguistik

6. Lit (3) Schlechte Zeit fiir Lyrik? Probleme | Literaturwissenschaft; Gattungs-
der Textproduktion und -rezeption | theorie; Literatursoziologie
am Beispiel der Lyrik

7. Ling (3) Zum Beispiel Noam Chomsky. Linguistik: Systemlinguistik; Wissen-
Wissenschaftstheoretische und wis- | schaftstheorie; Wissenschaftsgeschich-
senschaftsgeschichtliche Aspekte | te; Didaktik der Linguistik
der modernen Linguistik

8. Lit (4) Das literarische BewufStsein. Literaturwissenschaft: Literaturtheo-
Grundfragen der Literaturtheorie | rie; Wissenschaftstheorie; Wissen-
und der Literaturwissenschaft schaftsgeschichte; Literaturdidaktik

.

Grundlagen der historisch-soziologischen und #sthetischen Literaturanalyse vertraut machen, Im
ersten Kurs wird nach Méglichkeit ein Autor mit einem quantitativ begrenzten Oeuvre gewihlt, das
aber zugleich verschiedene Gattungen enthalten soli (z. B. J. M. R, Lenz, G. Biichner).

Ziel des Kurses ist die moglichst umfassende Kenntnisnahme eines Autors und seiner Zeit, seines
Werkes und dessen Rezeptionsgeschichte. Mithilfe der Begrenzung auf einen Autor, dessen Werk
nicht allzu umfangreich ist, kann der sonst fiir Einfilhrungskurse typische Verunsicherungseffekt
(,kann nicht mitreden, weil ich das Werk nicht vollstindig kenne®) vermieden werden.

Der darauffolgende Epochenkurs baut auf den im ersten Kurs erworbenen methodischen Fahigkei-
ten auf und erweitert sie zur literaturwissenschaftlichen Analyse einer ausgewihlten literarischen
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Epoche. Literarische Werke im Zusammenhang einer bestimmten politischen, Skonomischen, kultu-
rellen und subjektiv-biographischen Geschichte zu erfahren und entsprechend interpretativ zu bear-
beiten, ist das bestimmende Lernziel dieses Kurses,

Im dritten literaturwissenschaftlichen Semester (Lit 3) konnen die Kollegiaten anhand der Gat-
tungsproblematik die spezifischen Fragestellungen und Arbeitsmethoden einer stirker formal-dstheti-
schen Textinterpretation kennen und kritisch einschitzen lenen. Im Gegensatz zu den beiden ersten
historisch eng begrenzten Kursen bietet diese Veranstaltung die Méglichkeit, die historische Entste-
hung, Entwicklung und Verinderung einer bestimmten Gattung iiber viele Jahrhunderte hinweg zu
verfolgen und darzustellen. In kritischer Weiterfiihrung der Gattungspoetik kann dabei versucht
werden aufzuzeigen, welche besonderen gesellschaftlichen Bedingungen und individuellen Interessen
jeweils ausschlaggebend waren, eine bestimmte Gattung zu bevorzugen, zu verindern oder nicht zu
gebrauchen.

Das letzte Semester (Lit 4) dient der zusammenfassenden Klirung literatur- und wissenschaftstheo-
retischer Positionen, die in den vorangegangenen Kursen jeweils schon unter spezifischen Gesichts-
punkten angesprochen, aber noch nicht systematisch diskutiert worden waren. Dabei soll auch dieser
Kurs von einer exemplarisch ausgewihlten literaturtheoretischen Diskussion ausgehen (z. B. Expres-
stonismus- bzw, Realismus-Debatte) und die dort vertretenen Thesen, Erkenntnisinteressen und Wer-
tungen auf die allgemeinere Theoriebildung in der Literaturwissenschaft und Asthetik beziehen,
Fragen der Widerspiegelungstheorie, der gesellschaftlichen Funktion von Literatur und der literari-
schen Wertung stehen im Mittelpunkt dieses Semesters.

Auch die drei linguistischen Kurse (Ling 1-3) sind als didaktisch-wissenschaftliche Sequenz konzi-
piert, die mit den Stichworten ,,Sprache — was ist das?*, ,,Sprache und Gesellschaft* und ,,Linguisti-
sche Theorie* skizziert werden kann.

Der Einfithrungskurs (Ling 1) hat die besondere Funktion, die unterschiedlichen Erfahrungen,
Kenntnisse und Fihigkeiten, die die Kollegiaten in ihren verschiedenen gesellschaftlichen Titigkeiten
mit dem sozialen Gegenstand Sprache erworben haben, aufzugreifen und in gezielte Fragestellungen
umzuformulieren. Probieme des Spracherwerbs und der persénlich erfahrenen sprachlichen Sozialisa-
tion, Fragen nach der Entstehung und Verinderung von Sprache, ihrer miindlichen und schriftlichen
Existenz strukturieren je nach Gewichtung durch die Kursteilnehmer den Ablauf dieser Einfithrungs-
veranstaltung. Dabei kommt es vor allem darauf an, Sprache als sozialwissenschaftlichen Gegenstand
zu erkennen und zu definieren, der dem untersuchenden Betrachter nicht einfach in Form objektivier-
barer Sitze oder Satzstrukturen vorliegt.

Der zweite linguistische Wahlfachkurs (Ling 2) will am Beispiel der Sozio- oder Psycholinguistik
den gesellschaftlichen Charakter sprachlicher Kommunikation und Veraligemeinerung verdeutlichen.
Dabei spielen nicht nur die Kenntnis und Beschreibung der verschiedenen gesellschaftlichen Verwen-
dungszusammenhinge von Sprache eine wichtige Rolle, sondern auch Fragen des Erkenntnisinteres-
ses und der Methode der jeweiligen sozio- oder psycholinguistischen Analyse.

Im abschlieBenden sprachwissenschaftlichen Semester (Ling 3) geht es um eine exemplarische
Klirung systemlinguistischer und wissenschaftstheoretischer Positionen. Am Beispiel der Generativen
Transformationsgrammatik kann aufgezeigt werden, wie sich der linguistische Strukturalismus histo-
risch entwickelt und differenziert hat, welche sprachphilosophischen, lemtheoretischen und wissen-
schaftspolitischen Aspekte mit diesem Grammatik-Modell verbunden sind, ob und in welcher Weise
die Beschiftigung mit einem solchen hochformalisierten Modell heute in Schule und Hochschule
méglich und sinnvoll ist.

2.2. Die Intensivphase des Wahifachs Germanistik

Die Intensivphasenkurse, mit denen jedes Semester am Oberstufen-Kolleg beginnt, hgbcn
das Ziel, dem Kollegiaten einen Raum zur Individualisierung seiner Ausbildung bereitzu-
stellen, d. h. sie dienen primir der individuellen Schwerpunktsetzung und dem Defizitaus-
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gleich. Drei Kurse sind obligatorisch fiir Kollegiaten mit dem Wahlfach Germanistik; sie

sind wahlfachbezogen, aber — im Unterschied zum Wahlfachunterricht — jahrgangsiiber-

greifend. Sie ermoglichen die Individualisierung der Ausbildung insofern, als sie

- Defizite, die aufgrund unterschiedlicher Eingangsvoraussetzungen der Kollegiaten ent-
standen sind, ausgleichen und

~ die von den Kollegiaten gewihlte Spezialisierung unterstiitzen und vertiefen.

Die Intensivkurse umfassen 60 Stunden Unterricht, dauern aber nur fiinf Wochen. Die
Kollegiaten belegen in dieser Zeit nur zwei verschiedene Kurse (im Gegensatz zu den vier
Kursen in der Phase des Wahlfach- und Erganzungsunterrichts). Diese Blockung ist von
den zu vermittelnden Inhalten her sowohl notwendig als auch sinnvoll.

Notwendig ist die Blockung deshalb: In den Kursen dieser Unterrichtsart geht es eher als
im Wahlfachunterricht um die Vermittlung von Stoff- und Faktenwissen, diese Kurse
haben stirker als alle anderen Kurse am Oberstufen-Kolleg vorgegebene Lernziele und
-inhalte, eine vorgegebene Struktur und vorgegebene Materialien. So konzipierte Kursein-
heiten verlangen von den Kollegiaten ein deutlich auf Rezeption hin angelegtes Arbeiten,
das Akzeptieren von Lektiire- und Ubungsanforderungen und damit einen weitgehenden
Verzicht auf Entwicklung eigener Arbeitshypothesen und die selbstindige Uberpriifung
dieser Hypothesen; d. h. so konzipierte Kurseinheiten ermdglichen — verglichen mit allen
anderen Unterrichtsarten am Oberstufen-Kolleg und besonders mit dem Gesamtunterricht
— nur eine relativ geringe Mitbestimmung bei der Auswahl von Kursinhalten und der
Planung des Kursablaufs.?

Sem. {Kurs Themenbeispiele | Schwerpunkte

2.-3. |IP(1a)® . Funktionen grammatischer Phino- | Linguistik: Textanalyse; Grund-
mene in deutschsprachigen Texten | begriffe der Grammatik; Syntax
und Semantik (Defizitausgleich}

2.4, |IP(1b) Stiluntersuchungen an deutsch- Linguistik/Literaturwissenschaft:
sprachigen Texten Textanalyse, Textinterpretation;
Syntax und Semantik; Stilistik

4-6. |IP(2) Methoden der Textinterpretation | Literaturwissenschaft: Interpreta-
tionsmethoden; Wissenschafts-
theorie -

6.-8. | IP(3) Das deutsche Lesebuch. Eine Ein- | Literaturdidaktik; Didaktik der

filhrung in Grundfragen der Fach- | Linguistik
didakek N

2 Das heiflt aber nicht, daf8 diese Kurse einseitig von Lehrenden konzipiert sind: Die Planung dieser
Kurse ist — wie das gesamte Curriculum Germanistik ~ in enger Kooperation von Lehrenden und
Kollegiaten entstanden.

3 Zwischen den Kursen 1a und 1b kdnnen die Kollegiaten — ausgehend von ihren individuellen
Vorkenntnissen — wiihlen,
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Ein solcher Verzicht ist — zugunsten eines Sicheinlassens auf fremde Inhalte, Stoffe,
Themen ~ nur dann vertretbar, wenn er zeitlich stark begrenzt bleibt.

Sinnvoll ist die Blockung deshalb: Die spezifische Arbeitsform der Intensivphase (nur
zwei Kurse parallel; jeder Kurs umfafit zwolf Wochenstunden) erlaubt den Kollegiaten ein
intensives Sich-Einarbeiten in fachwissenschaftliche Sachverhalte, das Kennenlernen und
Benutzen von Fachbegriffen und — jeweils ausgehend von griindlicher Lektiire — die kon-
zentrierte Auseinandersetzung mit unterschiedlichen fachwissenschaftlichen Standpunk-
ten. Von daher haben sich die Intensivphasenkurse als besonders effektiv sowohl in bezug
auf den Zuwachs von Fachkenntnissen als auch in bezug auf die Entwicklung von Pro-
blembewufStsein erwiesen.

Im folgenden sollen Form und Funktion der wahlfachbezogenen obligatorischen Inten-
sivkurse anhand einer tabellarischen Ubersicht (s. S. 338) und eines exemplarisch ausge-
wihlten Beispiels konkretisiert werden.

Beispiel: Der Intensivkurs ,,Methoden der Textinterpretation*

Dieser zweite obligatorische Intensivkurs wendet sich an Kollegiaten im 4. bis 6. Semester ihrer
Ausbildung am Oberstufen-Kolleg. In diesem Kurs sollen die Kollegiaten verschiedene literaturwis-
senschaftliche Grundpositionen kennenlernen und sich mit ihnen kritisch auseinandersetzen. Dieser
Kurs beschiftigt sich vorwiegend mit fachwissenschaftlichen Ansitzen (d. h. mit Sekundartexten): mit
unterschiedlichen Interpretationen literarischer Werke, aber auch mit grundsitzlichen Auflerungen
zur Funktion von Literatur und Literaturwissenschaft. Er setzt dabei fiir eine erfolgreiche Teilnahme
voraus, daf} die Kollegiaten bereits selbst intensiv mit literarischen Produkten (d. h. mit Primértexten)
gearbeitet haben, daf sie selbst Erfahrungen im kritischen Gebrauch von Literatur gemacht und so ein
erstes, wenn auch noch vages ProblembewufStsein im Umgang mit Literatur entwickelt haben. Dieses
ProblembewufStsein soll im Kurs systematisch aufgearbeitet und in einen historischen Kontext gestellt
werden.

Zur inhaltlichen Begriindung des Kurses lifit sich folgendes anfiihren: Die Literaturanalyse/Litera-
turinterpretation (beide Begriffe sollen hier als austauschbar verwendet werden) stellt als eine der
Hauptaufgaben literaturwissenschaftlicher Beschiftigung einen wesentlichen Arbeitsbereich des Ger-
manisten dar. Literaturanalyse wird auch heute noch hiufig begriffen als intersubjektiv und ahisto-
risch, als bedingt allein durch das zu interpretierende Werk und — evtl. — seinen Autor. Dieser Kurs
will demgegeniiber die Einsicht vermitteln, daf nicht nur die literarische Produktion, sondern auch
die literarische und im engeren Sinne die literaturwissenschaftliche Rezeption abhingig sind von
historischen und gesellschaftspolitischen Faktoren wie z. B.
~ von der herrschenden Auffassung von der Funktion der Literatur
— von den soziokulturellen und psychisch-biographischen Voraussetzungen des Interpretierenden.

Es geht in diesem Kurs folglich nicht um das Erlernen bestimmter Analyseverfahren, sondern
darum, die Entstehung und Etablierung verschiedener Interpretationsmethoden (werkimmanant, psy-
choanalytisch, soziologisch) aus den ihnen jeweils zugrundeliegenden wissenschaftstheoretischen Auf-
fassungen zu erkliren und ihnen ihren Standpunkt innerhalb der Geschichte der Germanistik zuzu-
weisen,

Dabei sollen die zukiinftigen Germanisten lernen, einen wichtigen Aspekt ihrer jetzigen und spate-
ren beruflichen Praxis zu reflektieren, ihre eigene Position als Rezipient und Vermittler von literari-
schen und literaturwissenschaftlichen Texten zu erkennen und sowohl den Rezeptions- als auch den
Vermittlungsproze bewuft zu gestalten.
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2.3. Der Ergiinzungsunterricht

Der Wahlfachunterricht in zwei Wahlfichern umfaflt, wie oben erwihnt, etwa 30% der

Ausbildung eines Kollegiaten, der sog. Ergianzungsunterricht ca. 25%. Was soll hier, die

universititsbezogene Spezialisierung ,.erginzend (und das meint erweiternd, vertiefend,

kontrastierend, absichernd), gelernt werden? Dem Planungskonzept fiir diese Unterrichts-
art und den aus ihm abgeleiteten didaktischen und unterrichtsorganisatorischen Konse-
quenzen liegen u. a. folgende Uberlegungen zugrunde:

~ Wenn eine frithe Spezialisierung bei den Kollegiaten nicht zu fachbornierter Einseitig-
keit fiihren soll, dann muf sie erginzt werden durch Einsichten in und Verstindnis fiir
Fragen, Losungsverfahren, Erkenntnisse, die den Stellenwert der eigenen Spezialisiert-
heit — ihre Moglichkeiten wie ihre Grenzen — im Zusammenhang anderer Wissenschaf-
ten erfahrbar machen.

~ Wenn solche erginzenden Lernerfahrungen nicht von der mehr oder weniger intensiven
Beschiftigung mit einigen weiteren, mehr oder weniger beliebig ausgewihlten Einzel-
wissenschaften erhofft werden kénnen, dann muf§ der Ergianzungsunterricht einen wis-
senschaftstheoretisch hinreichend plausiblen systematischen Ansatz haben und facher-
libergreifend konzipiert sein.

~ Wenn der Erginzungsunterricht nicht zu einer fiir den Kollegiaten weitgehend abstrakt
bleibenden interdiszipliniren Methodenlehre geraten soll, dann miissen die hier behan-
delten Themen und Gegenstinde einen greifbaren Bezug zur gegenwirtigen gesell-
schaftlichen Wirklichkeit und ihren Problemen und/oder zur unmittelbaren Lebenspra-
xis des Kollegiaten haben.

— Wenn die Kurse im Erginzungsunterricht, die — von besonderen Empfehlungen abgese-
hen — allen Kollegiaten aller Wahlficher gleichermafen angeboten werden, nicht je-
weils einen Teil der Kursteilnehmer durch fachspezifische Anspriiche iiberfordern bzw.
durch Wiederholungen langweilen und unterfordern sollen, dann diirfen sie keine einfa-
chen Varianten bzw. Verkiirzungen von Wahlfachkursen sein, sondern miissen inhalt-
lich wie methodisch didaktische Prinzipien einer allgemeinen Wissenschaftspropadeutik
zu realisieren suchen.

Der Erginzungsunterricht wird in der Verantwortung der drei Fachbereiche des Ober-
stufen-Kollegs, die in ihrer Einteilung weitgehend den drei Aufgabenfeldern der KMK-
Oberstufe entsprechen, geplant und durchgefiihrt. Dazu wird fiir jedes Semester zunachst
eine Reihe fachbereichsspezifischer Oberthemen festgelegt.

Beispiele fiir Oberthemen aus dem Fachbereich I (Sozialwissenschaften):

~ Das lernende Individuum und seine soziale Umwelt

~ Das Ausbildungssystem in der Bundesrepublik

- Die Bundesrepublik Deutschland — eine biirgerliche Gesellschaft
~ Zusammenhinge von biirgerlicher Gesellschaft und Wissenschaft
~ Frauenemanzipation

~ Formen politischen Handelns

Beispiele fiir Oberthemen aus dem Fachbereich II (Linguistik, Literaturwissenschaft, Kiin-
ste, Musik):

~ Personale Kommunikation

~ Das System der Massenkommunikation in der Bundesrepublik
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~ Fiktion und Realitit

~ Spiel und Arbeit

~ Wozu Kunst? Aktuelle Texte zur isthetischen Theorie

~ Staatliche Kulturpolitik — von wem, fiir wen, wozu?

~ Zur Geschichtlichkeit der Beziehung von Kunst und Gesellschaft
~ Rezeption als kulturelles und wissenschaftliches Phinomen

Beispiele fiir Oberthemen aus dem Fachbereich III (Naturwissenschaften):

~ Mathematische Modelle in Alltag und Politik

~ Methoden und Theorien der Naturwissenschaften
~ Arbeitsweisen der Erfahrungswissenschaften

~ Naturwissenschaft und Produktivkraftentwicklung
~ Evolution

~ Zufall und Wahrscheinlichkeit

- Futurologie

~ Verkehrstechnik — Verkehrspolitik

~ Korperlichkeit und Bewufitsein

Die zu jedem Oberthema entwickelten Problemstellungen und allgemeinen Lernziele wer-
den in verschiedenen Einzelkursen anhand unterschiedlicher Inhalte vermittelt. Die Anzahl
der jeweiligen Einzelkurse ist durch allgemeine Planungen des betreffenden Fachbereichs
und durch individuelle Interessen der Lehrenden und Kollegiaten bestimmt; sie schwankt
in der Regel zwischen drei und sechs je Oberthema.

Jeder Kurs im Erginzungsunterricht {duft iiber zehn Semesterwochen mit je sechs Wo-
chenstunden. Jeder Kollegiat muff im Rahmen seiner Ausbildung 14 Kurse erfolgreich
absolvieren, und zwar jeweils mindestens vier aus jedem Fachbereich.

Aus dem Angebot von Oberthemen und den ihnen zugeordneten Einzelkursen kann der
Kollegiat pro Semester zwei Einzelkurse wihlen und dabei sein individuelles Curriculum,
das weitgehend durch seine Berufsvorstellungen und seine beiden Wahlficher geprigt ist,
erweitern, vertiefen, absichern, durch verfremdende Kontrasterfahrungen erginzen. Von
den Fachbereichen ausgesprochene Empfehlungen und (wenige) verpflichtende Auflagen
stellen dabei eine gewisse Steuerung dar: so muf etwa ein Kollegiat mit dem Wahifach
Germanistik an mindestens zwei Kursen im Erginzungsunterricht des Fachbereichs II
teilnehmen, die medienwissenschaftliche Probleme zum Thema haben. Diese Auflage kann
er z. B. dadurch erfiillen, daf er je einen Kurs zum Oberthema ,,Das System der Massen-
kommunikation in der Bundesrepublik* und zum Oberthema ,,Vorlage und Ubersetzung:
Bild, Ton und Sprache als Darstellungs- und Ausdrucksmittel” erfolgreich absolviert.

Ein paar Hinweise auf das letztgenannte Oberthema sollen beispielhaft andeuten, inwie-
fern die erwihnte Auflage fiir Germanistik-Kollegiaten eine sinnvolle Ergdnzung zum
Kursangebot im Wahlfachunterricht und in den fiir sie obligatorischen Intensivkursen (vgl.
die Abschnitte 2.1. und 2.2.) darstellen.

Zur Durchfiihrung des Oberthemas ,, Vorlage und Ubersetzung™ hatten sich sechs Fachvertreter der
folgenden Wahlficher zusammengefunden: Englisch, Franzésisch, Germanistik, Latein, Kiinste, Mu-
sik. Es wurden folgende Einzelkurse angeboten:

= Medium und Gattung: Erzihlung-Fernsehspiel-Horspiel

- Comics: Text und Bild

- Vom Kinderbuch zum Trickfilm: die Verwandlungen von ,,Alice im Wunderland*
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— Bildsprache in Filmdialogen ~ deren Auswahl, Zuordnung, Bedeutung und Neufassung
— Verfilmte Literatur
~ Dramatisierungen — Inszenierungen: Anleitungen zum Theaterspielen.

Der Einzelkurs ,,Verfilmte Literatur* war von 22 Kollegiaten belegt worden. Die Kursteilnehmer
reprisentierten alle vier Jahrginge des Oberstufen-Kollegs, ihre Wahlficher verteilten sich sehr
gleichmifig auf alle drei Fachbereiche, fiinf von ihnen hatten Germanistik als eines ihrer beiden
Wahlficher gewihlt. Sehr grob skizziert, sah der Kursverlauf wie folgt aus:

1. Plenums- und Kleingruppenarbeit (8 Doppelstunden): Diese Kursphase lief, wie von den sechs
Lehrenden und einigen interessierten Kollegiaten vorab geplant, in allen Einzelkursen nahezu iden-
tisch ab. Nach einer Planungssitzung sollten hier in themenverschieden arbeitenden Kleingruppen
praktische Erfahrungen mit Ubersetzungsvorgingen gesammelt werden: Ubersetzungen aus dem Eng-
lischen ins Deutsche sowie aus dem Medium geschriebene Sprache in das der gesprochenen Sprache
und in die ,,Sprachen‘ der Bilder und Tone. Aufgabe war, entweder einen englischen Reklametext fiir
eine Zahnpasta in eine deutsche Zeitungsreklame oder ein Litfafsaulenplakat in eine Funkwerbung
oder einen (mit Videokamera aufgenommenen) Fernsehspot zu iibersetzen; oder aber einen englisch-
sprachigen Sketch von Jules Feiffer in eine deutsche Funk- oder Fernsehfassung zu iibersetzen. In einer
Plenumsveranstaltung mit allen sechs Einzelkursen wurden zum Abschluf dieser Phase ausgewihite
Beispiele dieser Kleingruppenarbeiten vorgefiihrt und diskutiert. Die wichtigsten Leitfragen dabei
waren (wie bereits in der voraufgegangenen Kleingruppenarbeit):
~ Was muf§ unbedingt ,,iibersetzt" werden, damit die Vorlage angemessen ins neue Medium iibertra-

gen erscheint?

— Was kommt bei der Ubersetzung neu hinzu, und wie sind diese Elemente zu bewerten?
~ Was geht bei dem Ubersetzungsvorgang verloren und warum?

2. Plenums- und Kleingruppenarbeit (10 Doppelstunden): Die Uberleitung zu dieser Phase bildeten
zwei Abschnitte aus einer mehrteiligen Sendung des Schulfernsehens: ,,Grundlagen der Filmsprache*
und ,,Analyse des Spielfilms ,Nordsee ist Mordsee**“. Vor diesem Hintergrund stand im Zeitraum
dieser Kursphase ein doppelter Vorgang von Vorlage und Ubersetzung: Goethes ,,Leiden des jungen
Werthers“ und Plenzdorfs ,,Neue Leiden des jungen W., dazu die beiden Fernsehfassungen aus der
DDR (Goethe) und der Bundesrepublik (Plenzdorf). Die Auseinandersetzungen im Plenum um die
beiden Texte und ihre Verfilmungen fithrten dazu, daf in den Mittelpunkt des Kurses nicht so sehr —
wie urspriinglich geplant ~ Texte zur Geschichte und Theorie des Films riickten, sondern vielmehr
Fragen — und deren praktische Uberpriifung durch Textanalysen und eigene Textproduktionen ~ wie:
— Von wem werden fiir wen und wo Filmrezensionen geschrieben?

— Welche Grundsitze/Empfehlungen/Regeln kann man fiir ihre Produktion wie ihre Rezeption auf-
stellen?

— Welche Aspekte/Themen/Beurteilungskriterien sollten speziell bei der Rezension von Literaturver-
filmungen beachtet werden?

3. Kleingruppenarbeit (4 Doppelstunden): In einer dritten Phase dieses Kurses bildeten sich, ausge-
hend von den Interessen der Kursteilnehmer und eingeschrinkt durch die vorhandenen Videoauf-
zeichnungen, vier Kleingruppen, die jeweils einen der folgenden Filme analysieren und schriftlich
rezensieren wollten:

— Hans Dieter Schwarzes Film ,,Ende einer Dienstfahrt* (Lektiire: Bolls gleichnamiger Roman)

— Ulf Miehes Film ,,John Gliickstadt" (Lektiire: Storms Novelle ,,Fin Doppelginger*)

— Werner Herzogs Film ,,Jeder fiir sich und Gott gegen alle** (Lektiire: Wassermanns Roman ,,Cas-
per Hauser oder Die Trigheit des Herzens*)

~ — ,,The Glass Key*, 1935 verfilmt von Frank Tuttle, 1942 von Stuart Heisler (Lektiire: Dashiell

Hammetts gleichnamiger Roman).

4. Plenumsarbeit (8 Doppelstunden): Den Abschluf des Kurses bildeten acht Plenumssitzungen, in

denen die Ergebnisse der Kleingruppenarbeit vorgestellt und diskutiert wurden. Der Ablauf war
jeweils:
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~ Einfilhrung/Vorschau zum jeweiligen Film und zu seiner Vorlage
— Vorfithrung des Films
— Rezension des Films, Diskussion iiber Film, Textvorlage und Gruppenarbeitsergebnisse.

In der nunmehr vierjahrigen Erprobung des Erginzungsunterrichts haben sich fiir Leh-
rende wie Lernende zahlreiche Probleme bei der Konkretisierung und Realisierung des
urspriinglichen Konzepts dieser Unterrichtsart ergeben. Die Probleme liegen insbesondere
in den Bereichen der einzelnen Fachwissenschaften und der Wissenschaftstheorie: Welche
Gegenstinde und Verfahrensweisen der einzelnen wissenschaftlichen Disziplinen sind kon-
stitutiv fiir eine allgemeine Wissenschaftspropadeutik? Welche Grundstrukturen von Wis-
senschaftsprozessen und deren Funktionen in der Gesellschaft lassen sich in interdiszipli-
nirer Zusammenarbeit von Lehrenden und Lernenden systematisch so vermitteln, daf sie
lehrbar und lernenswert zugleich sind? Nach welchen wie begriindbaren Kriterien konnen
fachbereichsspezifische Oberthemen zusammengestellt und in Einzelkurse aufgefachert
werden? etc. Die Probleme zeigen sich aber ebenso auf den Gebieten der Didaktik und der
Unterrichtsorganisation: Koénnen und sollen wirklich alle Kurse jahrgangsiibergreifend
allen vier Jahrgingen gleichzeitig angeboten werden? Wenn nein: lassen sich u. U. auch
sinnvolle Kurssequenzen entwickeln und begriinden? Wie konnen kursiibergreifende Lern-
ziele und Curriculumelemente so entwickelt und vermittelt werden, daff das jeweilige
Oberthema mehr ist als ein organisatorisches Dach fiir weitgehend unverbunden bleibende
Einzelkurse? etc. In der gemeinsamen theoretischen und praktischen Auseinandersetzung
mit diesen Problemen haben wir insgesamt so viele positive Erfahrungen gesammelt, daf§
wir im Erginzungsunterricht nicht nur eine hilfreiche, ja notwendige Ergidnzung zu unse-
rem Wahlfachunterricht sehen, sondern auch eine verniinftige und lohnende Alternative
zum Konzept der Grundkurse in der KMK-Oberstufe.

2.4. Der Gesamtunterricht

In einem Wahlfachkurs Germanistik unter dem Thema ,,Dramen und Dramatiker* tauchte der Ge-
danke zuerst auf: Einige Kursteilnehmer wollten ,,dichter 'ran* an die reale Theaterwelt, wollten
Beziehungen zwischen Theater und gesellschaftlichem Kontext nicht nur anhand geschriebener Texte
kennenlernen und diskutieren, sondern selbst am konkreten Beispiel erkunden. So wurde ein Projekt
im Rahmen des Gesamtunterrichts geplant. Ein Zeitungsbericht iiber den Jubiliumsball des Biclefel-
der Philharmonischen Orchesters lieferte mit seiner Uberschrift ,,JKultur und Finanz tummelten sich
cinmiitig auf dem Parkett* den, wie zu hoffen war, zugkriftigen Titel. Kollegiaten insbesondere mit
dem Wahifach Okonomie und/oder einem Wahifach aus dem Fachbereich II wurden zum Mitmachen
aufgefordert. Neben dem Veranstalter des erwihnten Germanistikkurses erklirte noch ein Lehrender
des Faches Sozialokonomie seine Teilnahmebereitschaft. Fiir die Veranstaltungsankiindigung wurden
drei Leitfragen formuliert, die am Beispiel des Bielefelder Stadttheaters geklirt werden solltcr'lz
~ Woas verbirgt sich hinter dem Etikett , Kultur*? Welche Funktionen haben der Begriff einerseits, das
von ihm Gemeinte andererseits in unserer Gesellschaft?
~ Kultur als Ware, der Kulturbetrieb als Markt verstanden: stimmen diese Vorstellungen? Und gibt
es ein Wechselspiel von Angebot und Nachfrage? .
~ Wer oder was steuert das sog. kulturelle Angebot tatsichlich? Und lassen sich dazu Alternativen
denken? Und realisieren? Und welche Folgen konnte das haben? '
32 Kollegiaten belegten dieses Projekt. Wir hatten drei volle Wochen mit rechnerisch je 24 Wochen-
stunden Zeit, uns mit dem Thema zu befassen. Uns an leidige Erfahrungen aus friiheren Projekten
erinnernd, bestimmten wir zunichst das Produke, auf das wir hinarbeiten wollten: es sollte ein
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»alternatives Programmheft* zur Bielefelder Inszenierung von Brechts ,,Mutter Courage'* werden.
Bald bildeten sich, den Interessen und Kompetenzen der Teilnehmer entsprechend, vier Kleingruppen:
— Gruppe I: Brechts ,,Mutter Courage* (Stichworte zu den Arbeitsvorhaben: Inhaltsangabe, Brecht-

Biographie, Thesen zum epischen Theater, Probenarbeit, Rezension der Auffiihrung)

— Gruppe II: Theater in Bielefeld (Organisation, Finanzierungsfragen, Publikumssoziologie, Zu-
schauerwerbung, Programmgestaltung, Vergleiche mit anderen Theatern)
— Gruppe III: Alternativen zum Theater in Bielefeld (allgemeines Kulturprogramm, Meinungen von

Veranstaltungsbesuchern, eigene Wertungen)

— Gruppe IV: ,,Kultur*; Begriff und Funktion (Begriffsdefinition, Kulturverstandnis im Wandel der

Zeit, Beschreibung der derzeitigen Situation)

Dann wurde Material gesammelt, gesichtet, ausgewertet: von Theaterzeitschriften iiber Programm-
hefte verschiedener deutscher Theater, Zeitungsberichte, Lexika, Fachaufsitze bis hin zu den Haus-
haltsplinen von Bielefeld und 15 weiteren Stidten in der Bundesrepublik. Interviews und Umfragen
wurden durchgefiihrt: mit Theaterleuten, Kommunalpolitikern, Zuschauern. Die Brecht-Auffiihrung
wurde besucht und heftig diskutiert. Und, parallel zu allem und am Ende alle anderen Aktivititen
verdringend, die Redaktionsarbeit: Texte, Bilder, Tabellen wurden angefertigt, vervielfaltigt ~ das
Programmheft entstand und lag am allerletzten Tag 37 Seiten stark fertig vor. Sein Inhaltsverzeichnis:
~ Wie eine Inszenierung entsteht
— Wie ein Spielplan entsteht
— Was in Brechts ,,Mutter Courage* geschieht
— Was man unter Kultur versteht
— Wo es auch noch Kultur in Bielefeld gibt
— Was in Brechts ,,Lied des Stiickeschreibers'* steht
— Warum der ,,Bunker* (Kommunikations- und Kulturzentrum) in Bielefeld attraktiv ist
— Wie das Programm der ,,Kamera“ (Filmtheater) aussicht
~ Wieviele Zuschauer und Zuschauerorganisationen es in Bielefeld gibt
— Wie Kunst und Kasse zusammenkommen
— Wer in Brechts ,,Mutter Courage** mitwirkt
~ Was man zur Bielefelder Inszenierung anmerken kann.

Die Programmhefte wurden an Kollegiaten und Lehrende des Oberstufen-Kollegs verkauft, an
Interviewpartner, Theaterdirektion, Stadtverwaltung geschickt, nach Hause mitgenommen, herumge-
zeigt. Und dann begannen die Sommerferien. Und zwei Monate spiter fing ein neues Semester mit
neuen Kursen und Projekten an.

Der hier skizzierte Verlauf eines interdisziplinir angelegten Projekts soll exemplarisch
eine weitere Unterrichtsart am Oberstufen-Kolleg charakterisieren: den Gesamtunterricht,
der etwa 15% der Ausbildungszeit der Kollegiaten umfaft.

Im Rahmen des Gesamtunterrichts ergeben sich fiir die Kollegiaten eine Reihe von
Lernchancen und Arbeitserfahrungen, deren wichtigste nachfolgend kurz genannt werden
sollen:

1. Kollegiaten konnen hier lernen, Projektthemen zu finden, die lebenspraktische und gesellschaftlich
bedeutsame/umstrittene Probleme aufgreifen und es den Projektteilnehmern erlauben, auch aktu-
elle Alltagserfahrungen in die Projektarbeit einzubringen.

2. Kollegiaten kinnen hier erfahren, daf derartige Themen sich in aller Regel nur durch die interdiszi-
plindre Zusammenarbeit von Lehrenden und Kollegiaten mit unterschiedlichen Spezialkenntnissen
sachangemessen bewiltigen lassen.

3. Kollegiaten kénnen hier lernen, Projekte handlungsorientiert anzulegen: sie sollen ihr Thema wis-
senschaftlich analysieren und/oder in Handlungsmodellen simulierend durchspielen und/oder in
konkreten Arbeitsvorhaben praktisch bewiltigen.

344



4. Kollegiaten kénnen hier lernen, Projekte produktorientiert anzulegen: sie sollen Arbeitsergebnisse
vorlegen, die fiir einen vorher bestimmten Adressatenkreis verstindlich/niitzlich/provozierend/
belehrend etc. sind.

5. Kollegiaten konnen hier lernen, Projekte anwendungsorientiert anzulegen: sie sollen ihre Arbeitser-
gebnisse nicht nur einem engeren Adressatenkreis zur Verfiigung stellen, sondern dariiber hinaus
auch der Kritik einer weiteren inner- und auferschulischen Offentlichkeit aussetzen.

6. Kollegiaten konnen hier erfahren, dal Erfolg bzw. Miferfolg solcher Projektarbeit (in einer
Gruppe mit 30—60 Kollegiaten und 2-4 Lehrenden) fast ausschlieflich von ihren eigenen Initiati-
ven und selbstindigen Arbeitsbeitriigen abhingen.

Jeder Kollegiat mufl am Ende seiner achtsemestrigen Ausbildungszeit nachweisen, daff
er im Gesamtunterricht an sechs Projekten erfolgreich teilgenommen hat. Fiir deren Aus-
wahl und Zusammensteflung (z. B. nach thematischen/inhaltlichen Gesichtspunkten oder
nach methodischen Beziigen zu den eigenen Wahlfichern) gibt es keinerlei Vorschriften
und Empfehlungen.

Es erscheint uns evident, daf§ auch fiir den Gesamtunterricht das oben im Abschnitt 2.1.
Gesagte gilt: Spezialisierung etwa im Wahlfach Germanistik soll sich in abgestuften Antei-
len und verschiedenen Formen in den Zusammenhang anderer Unterrichtsarten und Un-
terrichtsinhalte einordnen und umsetzen lassen; andererseits konnen Kollegiaten mit dem
Wahifach Germanistik auch in den nicht direkt wahlfachbezogenen Kursen und Projekten
Kenntnisse und Fihigkeiten erwerben, die fiir ihr Wahlfach notwendig und niitzlich sind.

2.5. Der Praktikumskurs

Eines der wichtigsten Ziele des Oberstufen-Kollegs ist es, den Kollegiaten eine rational
begriindbare und begriindete Studien- und Berufswahl zu ermoglichen. Dazu ist es nétig,
daf§ die Kollegiaten sich vom Anfang ihrer Ausbildung an immer wieder mit ihren eigenen
Berufsmoglichkeiten, aber auch mit dem beruflichen Alltag allgemein auseinandersetzen.
Eine erste Orientierung iiber Berufschancen, die sich aus dem Wahlfach und spiteren
Studienfach Germanistik ergeben, findet bereits im ersten Semester im Einfithrungskurs in
das Fach Germanistik am Oberstufen-Kolleg statt. Die intensivste Auseinandersetzung mit
Fragen der Berufsmoglichkeiten und des Berufsalltags hat jedoch in den 48-stiindigen
Praktikumskursen ihren Ort. Alle Kollegiaten miissen wihrend ihrer Ausbildung zwei
Typen von Praktikumskursen, in die jeweils ein vierwochiges Praktikum eingebunden ist,
absolvieren:

1. den aligemeinen Praktikumskurs, in dem ein allgemeines Betriebspraktikum vor- und nachbereitet
wird. Ziel dieser Veranstaltung ist es, Probleme der Arbeitswelt, wie sie sich dem grofiten Teil der
Bevolkerung immer wieder steflen, bewufSt zu reflektieren und damit ein Stiick politischen Engage-
ments zu entwickeln;

2. den wablfachbezogenen Praktikumskurs, der auf spezifische Moglichkeiten und Probleme des
gewihlten Studienfachs aufmerksam machen soll. Auch dieser Kurs dient der Vor- und Nachberei-
tung eines Praktikums, in diesem Fall jedoch cines berufsbezogenen Praktikums, das konkrete
Erfahrungen mit dem zu erwartenden Berufsalltag vermitteln soll.

Am Beispiel einer Veranstaltungsankiindigung, wie sie den Kollegiaten mit dem Fach
Germanistik zu Beginn ihres wahlfachbezogenen Praktikumskurses im Sommersemester
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1977 ausgehiindigt wurde, sollen die moglichen Inhalte und Strukturen eines solchen
Praktikumskurses verdeutlicht werden:

Veranstaltungsankiindigung féir das SS 1977

Praktikumskurs FB II/Deutsch 12
(Unterrichtsart) (FB/Fach) (Wochenstunden)

Thema: Praktikumskurs im Wahlfach Deutsch.

Veranstaltungsplanung

Die Berufsperspektiven — zumindest die angestrebten — der Kollegiaten mit dem Wahlfach Deutsch

sind sehr unterschiedlich; sie reichen vom Lehrer in der Primarstufe bis zum Medienfachmann bei

Funk und Fernsehen, vom Lektor in einem wissenschaftlichen Verlag bis zum freischaffenden Schrift-

steller, vom Kursveranstalter in der Erwachsenenbildung bis zum Regieassistenten, Dramaturgen,

Regisseur. Der wahlfachbezogene Praktikumskurs, den alle Deutsch-Kollegiaten in der zweiten Hilfte

ihrer Ausbildung am Oberstufen-Kolleg absolvieren miissen, hat die Aufgabe, auf die verschiedenen

Interessen einzugehen und die Kollegiaten iiber ihre gewihlten Schwerpunkte zu informieren. Die

Kollegiaten sollen deshalb die Moglichkeit bekommen, sich nach einer kurzen Plenumsphase in

Kleingruppen aufzuteilen, die ihrem angestrebten Berufsziel am ehesten entsprechen.

Drei verschiedene Kleingruppenthemen seien hier vorgeschlagen (sie konnen im Plenumsteil des

Kurses erweitert oder reduziert werden):

1. Zur Geschichte des Unterrichts: Beispiele aus der Urgesellschaft, dem Feudalismus, der Industriege-
sellschaft.

Dieses Thema ist primir geeignet fiir Kollegiaten, die einen Lehrberuf anstreben: hier geht es u. a.
um die Beziehung von Lehr- und Lernformen zur jeweiligen gesellschaftlich-politischen Lage, um
die Abhingigkeit bildungspolitischer Konzepte von der gesamtgesellschaftlichen Situation.

2. Brechts Pidagogik: Zur didaktischen Funktion des Theaters.

Dieses Thema ist geeignet fiir Kollegiaten, die einen Beruf im Bereich Rundfunk, Fernsehen, Film
oder Theater anstreben: hier geht es u. a. um padagogisch-didaktische Aspekte in einem Bereich,
der nicht primir der Schule, sondern vorwiegend der Freizeit zugeordnet ist, um das Verhiltmis von
Unterhaltung und Aufklirung, um die Verantwortung des Medien- oder Theaterfachmannes fiir
sein Publikum.

3. Zur Situation des Schriftstellers in der BRD (Autorenreport/Butzbacher Autorenbefragung)
Dieses Thema ist geeignet fiir Kollegiaten, die einen Beruf als freier Journalist oder Schriftsteller
anstreben: hier geht es u.a. um die Existenzmoglichkeiten eines freien Autors in dieser Gesell-
schaft, um die Beziechung zwischen literarischem Engagement und Absatzinteressen, um das Ver-
hiltnis von schriftstellerischer Freiheit und Gebundenheit an literarische Marktmechanismen.
Der erste Teil des Praktikumskurses (der am Ende des SS 77 liegt) wird vorwiegend durch die oben

skizzierte Kleingruppenarbeit ausgefiillt sein. Im zweiten Teil des Kurses (der am Anfang des WS 77/

78 liegt) sollen die in den Kleingruppen erstellten Arbeitspapiere vom Plenumn diskutiert werden. Ein

Ziel dieser Diskussionen konnte es sein zu erfahren, inwieweit sich, bei aller Verschiedenheit der

beruflichen Schwerpunkte, Gemeinsamkeiten, die das Verhiltnis von literarischer Vermittlung und

Gesellschaft betreffen, herauskristallisieren lassen,

Adressaten:

Alle Kollegiaten mit dem Wahlfach Deutsch, die bereits einen aligemeinen Praktikumskurs absolviert
haben.
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3. Ausblick: Mdgliche Beitrige des Oberstufen-Kollegs zur Curriculum-
reform

Wozu eine Germanisten-Ausbildung am Oberstufen-Kolleg? Sind die Curricula und For-
schungsergebnisse einer Institution, die so anders strukturiert ist als die normalen Schulen
und Hochschulen, iiberhaupt auf diese iibertragbar? Welches Risiko tragen die Kollegia-
ten, die nach vier Jahren Lernens und Lebens am Oberstufen-Kolleg dann doch ihr Stu-
dium letztlich allein an einer reguldren Hochschule abschliefen miissen?

Die mit diesen Fragen aufgeworfenen Probleme sind zweifellos in der derzeit wenig
reformfreundlichen bildungspolitischen Situation noch gravierender geworden als vor we-
nigen Jahren bei der Planung und Errichtung des Oberstufen-Kollegs.* An vielen Stellen
hat das Oberstufen-Kolleg auch schon den normierenden Einfluf der gegebenen juristi-
schen und bildungspolitischen Verhiltnisse erfahren und z. T. hinnehmen miissen (Ab-
schlufSpriifungen, Unterrichtsaufsicht, Auflagen bei den Ubergangsverhandlungen mit den
Fakultiten). Einige Mitarbeiter und Kollegiaten meinen sogar, das Oberstufen-Kolleg sei
schon jetzt gar nicht mehr die angestrebte ,,Neue Tertidrstufe* mit den oben dargestellten
Besonderheiten. Beriicksichtigt man also zur Zeit den eigentlichen Reformauftrag des
Oberstufen-Kollegs, so ist diese Institution eher durch die verordnete Anpassung an gel-
tende Normen als durch die Unmoglichkeit der Ubertragung ihrer Forschungsergebnisse
auf Schulen und Hochschulen gefihrdet.

Obwohl die weitere Entwicklung des Oberstufen-Kollegs noch nicht abzusehen ist und
obgleich die ersten Kollegiaten nach vierjiahriger Ausbildung am Oberstufen-Kolleg erst
zum Wintersemester 1978/79 an die Hochschulen iibergegangen sind und daher zur Zeit
noch keine Riickschliisse aufgrund ihres weiteren Studienverhaltens ermdglichen, erstellen
die Mitarbeiter des Oberstufen-Kollegs in folgenden Problembereichen Forschungsarbei-
ten und -ergebnisse, die fiir die weitere Bildungsreformarbeit an Schulen und Hochschulen
notwendig und niitzlich sein konnen:

1. Wie ist das Verhiltnis von notwendiger Spezialisierung, erforderlicher Interdisziplinari-
tit und wiinschenswerter Allgemeinbildung so zu bestimmen und didaktisch umzuset-
zen, daR sowohl den Erfordernissen einer spezialisierten Berufsausbildung als auch
denen einer allgemeinbildenden Personlichkeitsentwicklung Rechnung getragen wird?

2. Wie kann man durch eine gezielte Unterrichtsorganisation, durch gemeinsame Planung
und Durchfiihrung von Unterricht vermeiden, daf} Interdisziplinaritat und Allgemein-
bildung fiir Lehrende und Lernende zur listigen, folglich mit nur geringer Motivation
getragenen obligatorischen Auflage verkommen? Lassen sich Themen und Arbeitsfor-
men verschiedener Unterrichtsarten so streng aufeinander bezichen, daf die Kollegiaten
den Zusammenhang ihrer Lemtitigkeit begreifen, mitgestalten und kontrollieren
kénnen?

3. In welcher Weise kann innerhalb der spezialisierten Wahlfachausbildung der Erwerb
bestimmter Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten in verschiedene Lernformen wie
Wahlfachkurse, Intensivphasen, Projekte u. a. aufgefichert werden? Wie nehmen Kolle-
giaten in ihrem Wahlverhalten ein solches differenziertes Unterrichtsangebot wahr, und
wie muf ein entsprechendes Beratungssystem aussehen?

4 Vgl Hartmut von Hentig u. a., Das Bielefelder Oberstufen-Kolleg. Stuttgart 1971.
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4. Wie konnen in der Sekundarstufe I1 und im germanistischen Grundstudium wissen-
schaftspropiddeutische Lehrveranstaltungen so konzipiert und durchgefiihrt werden,
daR sie weder von der Wissensfiille der Fachwissenschaft ,erschlagen‘ werden noch im
umgekehrten Sinn jegliche Wissenschaftlichkeit entbehren miissen? Was heifit liber-
haupt wissenschaftliches bzw. wissenschaftspropadeutisches Arbeiten und Lernen in
dieser Ausbildungsphase?

§. In welcher Weise sind Kollegiaten, Schiiler und Studenten in der Lage, die von ihnen
gewihlten oder zu belegenden Lehrveranstaltungen weitgehend mitzuplanen, deren
Verlauf zu kontrollieren und so die eigene Lerntitigkeit moglichst selbst zu steuern?
Welche unterrichtspraktischen Mafinahmen sind erfordetlich, damit die Kollegiaten
ihre eigenen Erwartungen und Interessen in den Unterricht einbringen kdnnen?

6. Was heifft Chancengleichheit bei der Ausbildung in einem Fach wie der Germanistik,
das zu den typischen bildungsbiirgerlich-geisteswissenschaftlichen Fichern zihlt und
dementsprechend gymnasiale Schulbildung, breite Literaturkenntnis und hohe Sprach-
beherrschung vorauszusetzen scheint?

Welche Defizite einzelner Kollegiaten lassen sich in einer germanistischen Ausbildung
erkennen und bestimmen, und wie kann man sie durch ein gezieltes Kursangebot aufzu-
arbeiten versuchen?

7. Wie muf ein germanistischer Ausbildungsgang aussehen, der zwar vom ersten Semester
an Berufsperspektiven einzubeziehen versucht, gleichwohl aber nicht simtliche Kurs-
themen und Arbeitsformen stindig auf didaktische Fragestellungen verkiirzen will?

Nach vier Jahren germanistischer Ausbildung am Oberstufen-Kolleg liegen zu den ange-
sprochenen Fragen und Problembereichen schon unterschiedliche Erfahrungen, erste Aus-
wertungen und vorlidufige Antworten vor, Ein Zwischenergebnis unserer Arbeit ist auch
der oben dargestellte germanistische Ausbildungsgang, der von der Fachkonferenz
Deutsch, in der Lehrende und Kollegiaten parititisch vertreten sind, in einer sorgfiltigen
Revision erarbeitet wurde. Detaillierte Ergebnisse unserer Erfahrungen mit den verschiede-
nen Unterrichtsarten und thematischen Konzeptionen werden in der nichsten Zeit verof-
fentlicht.
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