Hans Kroeger, Helga Schuler-Jung, Jorn Stickrath

Geschichten lesen - Geschichte verstehen. Ein literatur - historischer
Kurs zur Bundesrepublik Deutschland

In dem hier darzustellenden Kurs geht es um das Problem, was literarische -
also sogenannte fiktionale - Texte zum historischen Verst@ndnis beitragen
ktnnen. Um den Leser mdglichst anschaulich in die- Materialien und frage-
stellungen des Kurses einzufiihren, sei auch uns zundchst das Mittel der
Fiktion erlaubt - die Fiktion eines sokratischen Gesprichs zwischen einem
Lehrer (L) und einem Schiler (S). Angeregt wurde diese Darstellungsform
nicht zuletzt auch durch einen AnstoB, den uns das V. Symposium Deutschdi-
daktik vermittelt hat. Das wichtige Thema "Unterricht konkret" schlieBt ja
stets das Problem mit ein: wie 148t sich "konkret" Uber "Unterricht" reden?

1. lur Einflihrung in den Kurs - ein fiktives Gesprdch

$: Mich interessiert die Geschichte der Bundesrepublik Deutschland. Wie ist
es zu dem, was jetzt ist, gekommen? Was war frilher ganz anders als
heute? Gab es Alternativen zur Entwicklung, wie sie sich faktisch voll-
zogen hat?

L: Das sind schwer zu beantwortende Fragen.

S: Warum? Gibt es kein Material?

L: Nein, zuviel.

S: Und was soll ich tun? .

L: Dir vorstellen, alles Material sei verlorengegangen.

S: Alles?

L: Mit Ausnahme von zwei bedruckten Bl#ttern. Ich will sie Dir vorlesen.

Die Menschen standen vor einer Kinokasse an. Was erwartete sie? Das
groBe deutsche Lustspiel. Keetenheuve stellte sich in die Reihe. Ariadne
fiihrte ihn, Theseus, der sich ins Dunkel wagte. Ariadne sagte: "Nach-
rlcken zur Mitte!" Inre Stimme war hochnisig piepsig. Sie war als Ord-
nerin dber eine ungezogene Menschheit gesetzt, die nicht rechtzeitig zur
Mitte rickte. Keetenheuve saB, und er saB in der seiner Zeit gemdBen
Haltung, er war Objekt, es wurde iber ihn verfiigt. Jetzt war er ein 0b-
jekt der Werbung. Auf der Leinwand wurden ihm Rasierapparate, Flihrer-
scheine, Binden, Kleiderstoffe, Lippenstifte, Haarférbemittel, eine Rei-
se nach Athen angeboten. Keetenheuve Kdufer und Konsument, Normalver-
braucher. Nitzlich. Keetenheuve kaufte sechs Hemden im Jahr. Fiinfzig
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Millionen Bundesdeutsche kauften dreihundertmillionen Hemden. Von einem un-
geheuren Ballen rollte der Stoff in die N&hmaschinen. Stoffschlangen umwan-
den den BlUrger. Gefangen. Schulstunde: einer raucht zehn Zigaretten am Tag,
dann raucht er im Jahr wieviel Zigaretten, also verrauchen flnfzig Milli-
onen Raucher sechsmal den K8lner Dom, wenn er aus Tabak wire. Keetenheuve
rauchte nicht. Entwischt! Er freute sich. Es kam die Wochenschau. Ein
Minister Gbernahm eine Bricke. Er zerschnitt ein Band. Er stelzte Uber die
Briicke. Andere Stelzer stelzten hinter dem Minister drein. Der Prdsident
besuchte die Ausstellung. Ein Kind beqriBte ihn. Unser Filihrer liebt die
Kinder. Ein Minister reiste ab. Er wurde zum Zug gebracht. Ein Minister kam
an. Er wurde abgeholt. Miss Loisach wurde gewdhlt. Bikini auf der Alm.
Netter Hintern. GroBer Atombombenpilz Uber der Wiste Nevada. Skirennen auf
kinstlichem Schnee am Strand von Florida. Wieder Bikinis. GroBer Auftrieb.
Noch nettere Hintern. In Korea: zwei ernst blickende feinde treffen sich;
sie gehen in ein Zelt; sie trennen sich wieder; der eine klettert ernst in
einen Hubschrauber, der andere noch ernster in sein Auto. Schiisse. Bomben
auf irgendeine Stadt. Schlisse. Bomben in einen Dschungel. Miss Makao wird
gewshlt. Bikini. Sehr netter chinesisch-portugiesischer Hintern. Der Sport
versihnt die Vslker. Iwanzigtausend starren auf einen Ball. Es ist hdchst
langweilig. Aber dann holt das Teleobjektiv der Filmkamera einzelne Gesich-
ter aus den Jwanzigtausend heraus: erschreckende Gesichter, verkrampfte
Kinnladen, haBverzerrte Minder, Mordgier im Blick. Wollt ihr den totalen
Krieg? ja ja ja. Keetenheuve beobachtete von seinem Sitz im verdunkelten
Zuschauerraum die von den tlckischen Fernrohrobjektiven aus ihrer Geborgen-
heit in der Masse und Anonymitdt grausam herausgerissenen und aller Fassung
entbl8Bten Gesichter, die nun vom Licht (nach Newton ein unwigbarer Stoff,
der kalt und hochmitig uber der gebundenen Materie schwebt) auf die Lein-
wand wie auf einen Seziertisch geworfen wurden, und er fllrchtete sich. War
dies des Menschen Antlitz? War so erschreckend des Zeitgenossen Gesicht?
Wohin war man verschlagen, und welchem Zufall verdankte es Keetenheuve
Pharisder, daB nicht auch er verriihrt war in diesen Brei der Iwanzigtausend
(Minister saBen auf den B#nken und wurden vom Kameraauge erfaBt, Minister
waren volksverbunden, sie waren es, oder sie taten so: hervorragende Mimi-
ker) und mit verklemmten Kiefern den Ball verfolgte? Ihm klopfte das Herz
hier nicht, sein Blut pulste nicht schneller, er empfand nicht die Wut: an
die Kehle dem Schiedsrichter, schlagt den Hund, Schiebung, ein Elfmeter,
kein Elfmeter, Pfiffe! Keetenheuve stand abseits. Er stand auBerhalb des
echten Spannungsfeldes dieser Versammlung der Iwanzigtausend. (...) Auf der
Leinwand warb nun das Kino fiir das Kino; es wurden kurze Schnitte aus den
konfektionierten Tr3umen des nichsten Programms gezeigt. Iwei alte Mdnner
spielten Tennis. Es waren aber diese alten Knaben die jugendlichen Liebha-
ber des nichsten Films, neckisch in kurze HBschen gekleidet, und sie
konnten leicht Keetenheuves #ltere Briider sein, denn schon als er noch
halbwiichsig war, hatte Keetenheuve die Herren im Flimmerspiel agieren
sehen. Sie waren aber nicht nur Tennisspieler, sie waren auch Gutsbesitzer,
denn es war ein Zeitfilm, der hier angekiindigt wurde erschitternd und auf-




withlend, und die Herren Gutsbesitzer hatten alles verloren, jeglichen
Besitz dem Sturm der Welt geopfert, nur das Gut war ihnen geblieben,
GutsschloB und feld und Wald und der Tennisplatz und die kurzen feschen
Hosen und selbstverstdndlich ein paar edle Pferde, um wieder fir Deutsch-
land zu reiten. Eine Tonbandstimme sprach: "Iwischen den verschworenen
Freunden steht eine bezaubernde Frau. Wer wird sie erringen?" Eine Matrone
tollte im Backfischkleid an das Netz. GroBmitterchens Zeitvertreib, wund
alles spielte sich in der besten Gesellschaft ab, in einer Welt, die es so
fein gar nicht mehr gab. Und Keetenheuve zweifelte, ob es diese feine Welt
je gegeben hatte. Was war das? Was wurde hier gespielt? Eine beliebte
deutsche Volksschriftstellerin nannte einen ihrer vielen Romane HIGHLIFE;
sie oder ihr Verleger setzten den englischen Titel auf das deutsche Buch,
und Millionen, die gar nicht wuBten, was das Wort HIGHLIFE bedeutete, ver-
schlangen den Band. HIGHLIFE - vornehme Welt, ein Zauberspruch, was war
das, wer geh8rte dazu? Korodin? Nein. Korodin war nicht Highlife. Der Kanz-
ler? Auch er nicht. Der Bankier des Kanzlers? Der h¥tte solche Leute raus-
geschmissen. Wer war Highlife denn? Gespenster waren es, Schatten. Die
Schauspieler auf der Leinwand waren es, sie, die Highlife spielen sollten,
waren auch die einzigen Vertreter dieser vornehmen Welt, sie und ein paar
Reklamefiguren der Illustrierten und der Werbung, der Mann mit dem gepfleg-
ten Schnurrbart, der Sekt einschenkt in unnachahmlicher Wirde, der Mann,
der jedermanns StraBenbahnzigarette im PolodreB raucht, und der blaue Dunst
schldngelt sich um den schénen Hals des Pferdes. Nie wird ein Mensch so den
Sekt einschenken, nie wird jemand so auf dem Pferd sitzen, und warum sellte
man es auch tun, - aber diese Gestalten waren echte Schattenktnige des Vol-
kes. Ein zweiter Vorspann warb fiir einen Farbfilm. Die Tonbandstimme rief:
"Amerika im Birgerkrieg! Der heiBe Siiden, das Land der glihenden JSeelen!
Eine entziickende Frau zwischen zwei verschworenen freunden!" Iwel verschwo-
rene Freunde und eine entzickende Frau, - das schien diesseits und jenseits
des Ozeans eine fixe dramatische Idee der Drehbuchverfasser zu sein. Die
entziickende frau saB diesmal auf einem ungesattelten Mustang und ritt in
drei Farben, daB Keetenheuve die Augen wehtaten. Die Freunde schlichen -
auch sie in drei farben - durch das Gehtlz und schossen auf einander. Die
Tonbandstimme kommentierte: "Tollkiihne Minner!"(...) Jetzt kam das deutsche
Lustspiel. Keetenheuve war erschipft. Das Lustspiel flimmerte. Es war Ge-
spensterspuk. Der Liebhaber verkleidete sich. Er ging als ODame aus. Nun
gut, es gab Transvestiten. Aber Keetenheuve fand es nicht komisch. Der
Transvestit setzte sich in eine Badewanne. Auch Transvestiten miissen mal
baden. Was war daran komisch? Eine Dame Uberraschte den nun schicklich
Nackten und nicht lénger unschicklich Verkleideten in der Wanne. Man lachte
neben Keetenheuve, man lachte vor und lachte hinter ihm. Warum lachten sie?
Er verstand es nicht. Es erschreckte ihn. Er war ausgestoBen. Er war aus
ihrem Geldchter ausgeschlossen. Er hatte nichts Komisches gesehen. Einen
nackten Schauspieler. Eine dreimal geschiedene Dame, die den Schauspieler
in der Badewanne fand. Das waren doch eher traurige als komische Vorfdlle!
Sie lachten aber rings um Keetenheuve. Sie lachten schallend. War Keeten-
heuve ein Auslénder? War er unter Menschen gereist, die anders weinten, an-
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ders lachten, die anders waren als er? Vielleicht war er ein Ausldnder des
Geflihls, und das Geldchter aus der Dunkelheit, die ihn wumgab, schlug
schmerzhaft wie eine allzu kréftige Woge iber ihn und drohte, ihn zu er-
sticken. Er tastete sich hinaus aus diesem Labyrinth. Er verlieB eilig das
Kino. Es war eine Flucht. Ariadne piepste hinter ihm drein: "Rechts halten!
Zum Ausgang rechts halten!" Theseus auf der Flucht Minotaurus Ilebt.
(Hervorhebungen im Original kursiv gedruckt)

S: Ich habe den Text kaum verstanden.

L: Umso besser.

S: Den Inhalt habe ich klar. Ein Mann erlebt ein Kinoprogramm: Werbung,
Wochenschau, Programmvorschau, Spielfilm. Er wirkt sehr geschafft. Aber
warum steht am SchluB: "Theseus auf der Flucht Minotaurus lebt"?

L: Besorge Dir am besten in der Stadtbibliothek das Buch "Die schinsten Sa-
gen des Klassischen Altertums" von Gustav Schwab.

§: Haben Sie eigentlich alles in dem Text verstanden?

L: Nein.

S: Ist der Text aus der Literatur? Ich meine, kein Sachtext?
L: Wie kommst Du darauf?

S: Der Name Keetenheuve klingt so komisch. Und dann diese vielen Anspie-
lungen, die man nicht versteht.

L: Findest Du den Text gut?
S: Ja...
L: Warum so z8gernd?

S: Ich wollte doch wissen, wie es in der Bundesrepublik wirklich zugegangen
ist.

L: Nimm einmal an, der Text wire, wie Du vermutest, Literatur. Was dann?

S: Dann kann ich ihn fiir meinen Zweck vergessen.
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L: Dann nimm einfach an, es sei ein Sachtext.

+

$: Ich habe den Text jetzt so gelesen, wie Sie es gesagt haben, wie ein Ar-
chiologe, der Scherben sammelt. Ich habe jetzt viel herausbekommen und
kann das alles kaum ordnen., Auf jeden Fall ist sicher: der Text bezieht
sich auf den Beginn der fUnfziger Jahre - wegen der Erwdhnung des Korea-
Kriegs.

L: Du weiBt also auch unabhingig vom Text schon einiges. Und was weiter?

S: Die Konsumgiiter, fiir die geworben wird, sind aufschluBreich. Das sind ja
schon fast wieder Luxusgiiter. Und warum so viele Schonheitsmittel fir
die Frau? Eine Wochenschau gibt es ja heute nicht mehr. Wegen der "Ta-
gesschau™ im Fernsehen? Ubrigens: daB Minister bei der Einweihung wvon
Bricken anwesend sind, ist heute ja selten zu sehen. Das war wohl die
Zeit des Wiederaufbaus, daB man so etwas so wichtig nahm. Heute sind
wir, was den Ausbau der Autobahn angeht, ja eher kritisch.

Ls Wie hattest Du anfangs gefragt?

<+
$: Was haben Sie denn iber die Zeit herausbekommen?

L: Wie eine Wochenschau damals funktioniert hat und wie heute die "Heute"-
Sendung oder die "Tagesschau" funktioniert, ndmlich als Collage.

S: Als Collage?

L: Ich bringe Dir morgen einen Aufsatz von Franz Mon liber Collagetexte und
Sprachcollagen mit. (1) In unserem Text werden in der Wiedergabe der Wo-
chenschau z.8. Bikinis und Atombombenversuche unverbunden nebeneinander
gestellt. Das war (und ist) also alles miteinander "vereinbar". Ubrigens
fanden Atombombenversuche auch auf den Bikini-Inseln im Stillen Ozean
statt. Deshalb der Name des Badeanzugs. Man fand das - trotz Hiroshima -
offenbar groBartig. Ich erinnere mich jetzt auch an den damals géngigen
Begriff "Atombusen". (2)

§: Und was noch?
L: Ist Dir die Wendung aufgefallen "um wieder flr Deutschland zu reiten"?
Da wird auf einen Film angespielt, der - mit Willy Birgel in der Haupt-

rolle - in der Nazi-Zeit gedreht worden ist, nach 1945 verboten war und
1953 wieder mit groBem Erfolg gezeigt werden durfte. Da kommt flUr mich
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prignant zum Ausdruck, was auch sonst im Text angesprochen wird: die re-
aktiondre Ideologie.

S: Das haben Sie aber auch nicht alles aus dem Text!
L: Aber der Text hat mich neugierig gemacht, es herauszufinden.
S: Und was bedeuten die vielen Anspielungen auf die Nazi-Zeit?

L: Versuche sie einmal aus der Sicht von Keetenheuve zu lesen. Und dann
erinnere Dich an Deine dritte Ausgangsfrage: "Gab es Alternativen?".

+

L: Ich habe eine gute Nachricht fiir Dich. Ich habe noch einen Text-Aus-
schnitt gefunden.

Die soziale Entwicklung. Tatsdchlich hatte die von Erhard vertretene "Sozi-
ale Marktwirtschaft" der Bundesrepublik in der Nachkriegszeit groBe wirt-
schaftliche Erfolge gebracht. Industrialisierungsqrad und Produktivitdt
der Wirtschaft hatten zugenommen, der allgemeine Lebensstandard der Bevdl-
kerung war erheblich gestiegen. (...)

"Diese betrichliche Steigerung des Sozialprodukts und der Einkommen hat die
Lebenslage der Bevélkerung insgesamt wesentlich angehoben und eine kollek-
tive (= hier: allgemeine) Verbesserung der Lebensverh@ltnisse aller Einkom-
mensschichten herbeigefihrt, die auch zur Ausbildung subjektiver Zufrieden-
heit mit den eigenen wirtschaftlichen Verhdltnissen bei der Masse der Be-
vilkerung gefiihrt hat ..."

Der kollektive Einkommensanstieg hat zu einer breiten Streuung von lang-
fristigen Konsumgiitern gefiihrt. Fernsehgerdte, Kihlschrinke und Waschma-
schinen sind zu ubiquitiren (= Uberall vorhandenen) Einrichtungsgegenstin-
den des heutigen Haushalts geworden; ihr Besitz differenziert nicht mehr
nach sozialen Schichten. Diese Gegenstdnde sind nicht bloBer Ausdruck von
Prestigestreben oder Ergebnis von Werbespriichen, sie reprisentieren fak-
tische Teilhabe an Wohlstandsgitern ..."

(M.R. Lepsius: Sozialstruktur und soziale Schichtung in der Bundesrepublik
Deutschland, in: Lowenthal und Schwarz, a.a.0., S. 274)

Die deutliche Verbesserung der Lage des Landes und jedes einzelnen wver-
deckte vorerst die Gefahren, die ungleichmiBige Entwicklungen in der Wirt-
schafts~ und Sozialstruktur fir die Zukunft bedeuten konnten.

Die "Soziale Martwirtschaft" hatte den wirtschaftlichen Aufschwung ermdg-
licht, zu dem auch die amerikanische Kapitalhilfe und die Arbeitskraft der
DDR-Flichtlinge wesentlich beigetragen hatten. Sie konnte jedoch den An-
spruch auf soziale Gerechtigkeit nach Ansicht vieler nur wunvollkommen er-
fullen.

Bereits die Wihrungsreform hatte das gesparte Geld weitgehend gestrichen,
Aktieninhaber jedoch bevorzugt und das Vorrats- und Anlagevermdgen der Un-
ternehmungen unberlihrt gelassen. AnschlieBend konnten viele Investitionen
"iber den Preis finanziert" werden, da die freigegebenen Preise stiegen.
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Steuererleichterungen vieler Art beglinstigten weitere Investitionen und da-
mit weitere Vermigensbildung der Unternehmungen. Sparprdmien und Steuerer-
leichterungen kamen zwar auch privaten Haushalten zugute, die Geld zum Spa-
ren zurlcklegen konnten. Das lieB die Lohnentwicklung jedoch nur in be-
grenztem MaBe zu.

Einkommenschichtung der privaten Haushalte 1969

Monatliches Selbstdn- Land- Beamte Ange- Arbeiter Nichterwerbs -
Nettoeinkommen dige wirte stellte titige
bis 600 2 4 e 1 3 38
600-1000 8 9 p) 14 2k 3N
1000-1500 17 25 3 31 b 18
1500-2000 19 27 29 26 20 8
2000-2500 16 18 19 15 6 3
2500 und mehr 38 17 16 13 3 2

(M.R. Lepsius, a.a.0., S. 273)

Diesen Einkommens- und Vermigensunterschieden stehen andererseits groBe Er-
folge im sozialen Bereich gegenlber, so z.B. die Eingliederung von Uber
7 Mio. Vertriebenen zwischen 1945 und 1950 und weiterer 3 Mio. Flichtlinge
bis 1961 oder die Einfiihrung der "dynamischen Rente™, die seit 1957 jeweils
dem Lohnniveau entsprechend neu festgesetzt wird. Schon 1951 wurde die pa-
rititische Mitbestimmung (d.h. die gleichberechtigte Vertretung der Aktio-
nire und Arbeitnehmer in der Betriebsflihrung) von CDU und SPD gemeinsam be-
schlossen; allerdings blieb das Mitbestimmungsgesetz auf die Betriebe des
Berbaus und der eisen- und stahlerzeugenden Industrie mit dber 1000 Be-
schdftigten eingeschrinkt.

Gegen Mitte der 60er Jahre deuteten sich wirtschaftliche Strukturschwierig-
keiten an. Seit dem Mauerbau (vgl. S. 211 f.) entfiel der Zustrom ostdeut-
scher Fachkr#fte. Die zunehmende Zahl von "Gastarbeitern" aus wenig ent-
wickelten europ#ischen L#nden war ein unzureichender Ersatz. Ihre Einglie-
derung, vor allem die Eingliederung der nachreisenden zahlreichen familien-
angehdrigen in das deutsche Sozial- und Wirtschaftsleben, brachte neue Pro-
bleme. Der steigende Import von #uBerst billigem Erddl brachte den Kohlen-
bergbau des Ruhrgebiets in Schwierigkeiten. Das angestrebte Gleichgewicht
von Vollbeschdftigung, Wirtschaftswachstum, Preisstabilitdt und AuBenhan-
delsbeziehungen lieB sich immer schwerer halten.

S: Ein guter Text. Er klingt, als sei er aus einem Schulbuch entnommen, und
ist doch sehr brisant.

L: Wieso?

S: Wegen der Einkommensunterschiede, wie sie hier klar werden. Und alles
durch Zahlen belegt. Hier wird erkennbar, wie es zu den heutigen Unter-
schieden gekommen ist.

L: Bist Du Dir sicher, daB es sich nicht um einen literarischen Text han-

delt?
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$: 2

L: Da steht z.B. ein Satz wie "Bereits die W&hrungsreform hatte das ge-
sparte Geld weitgehend gestrichen, Aktieninhaber jedoch bevorzugt und
das Vorrats- und Anlagevermigen der Unternehmungen unberihrt gelassen."
Ich finde, diese "Dame" wirkt sehr geheimnisvoll, fast wie in einem Ro-
man: man erfdhrt nicht, wer sie ist.

+

L: Gibt es eigentlich libereinstimmungen zwischen beiden Texten?

S: Ja. Auch der zweite Text nennt Konsumglter: "Fernsehgerdte, Kihlschrinke
und Waschmaschinen". Aber er bringt sie zugleich auf den Begriff ("lang-
fristige Konsumgliter™) und ordnet ihre Nennung einem allgemeinen Gedan-
ken unter.

L: Fehlen denn allgemeine Aussagen im ersten Text?

S: Nein. Da heiBt es: "Keetenheuve saB, und er saB in der seiner leit gemd-
Ben Haltung, er war Objekt, es wurde iiber ihn verflgt. Jetzt war er ein
Objekt der Werbung."

L: Von Werbung ist ja auch im zweiten Text die Rede.

S: Aber auff3llig unkritisch im Gegensatz zum ersten Text: "Diese Gegen-
stinde sind nicht bloBer Ausdruck von Prestigestreben oder Ergebnis von

Werbespriichen, sie repridsentieren faktische Teilhabe an Wohlstandsgl-
tern..."

L: Iwei abschlieBende Fragen zu den beiden Texten. Wodurch unterscheiden
sie sich...

$: Und was noch?

L: ... was leisten sie zum Verst#ndnis der Geschichte der Bundesrepublik?
S: Das sind schwer zu beantwortende fragen.

L: Warum? Das Material ist doch sehr eingegrenzt.

S: Aber ist das nicht ein biBchen viel auf einmal gefragt?

(en2)
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2. Unsere Grinde, die Durchfiihrung einer \Unterrichtseinheit zum Thema
"Geschichten lesen - Geschichte verstehen™ anzuregen.

Ist es mdglich, mit den vorangestellten literarischen und geschichtlichen
Materialien im Unterricht der Sek II so zu arbeiten, wie dies im Abschnitt
1 fiktiv dargestellt wurde? Handelt es sich dabei um ein Thema fir den
Deutschunterricht oder doch besser fir den Geschichtsunterricht? Interes-
sieren sich Schiler fir eine solche Unterrichtseinheit und was kommt dabei
heraus?

Nach dem in Abschnitt 1 gegebenen Einblick in die Materialien unserer Kur-
se wollen wir die gestellten Fragen so zu beantworten versuchen, daB trotz
im Nachhinein unvermeidbarer Reflexionen und Modellierungen die Vielfalt
unserer konkreten Erfahrungen aus sechs zum Thema durchgefihrten Kursen er-
halten und mitteilbar wird. Uns liegt nicht an der Darstellung eines per-
fekt erscheinenden und geschlossenen Unterrichtsmodells, sondern vielmehr
an der Weitergabe von Unterrichtserfahrungen, die Deutsch- (und auch Ge-
schichts-) Kollegen anregen mtgen, eine solche Unterrichtseinheit selber
auszuprobieren und weiterzuentwickeln.

Wir haben am Oberstufen-Kolleg in Bielefeld sechs Kurse veranstaltet zum
Thema "Geschichten lesen - Geschichte verstehen. Ein literatur-historischer
Kurs zur BRD 1949 - 1982". Wir - das sind eine Geschichtslehrerin und zwei
Deutschlehrer mit je zwei Kursen zum Thema, mit unterschiedlichen Voraus-
setzungen in unseren Kenntnissen und Lehrformen, mit im einzelnen spezifi-
schen Schwerpunkten formaler und inhaltlicher Art. Auch die sechs Kursgrup-
pen unterschieden sich in den Lernvoraussetzungen und Arbeitsformen erheb-
lich: Teils handelte es sich um reine Anfingergruppen zu Beginn der Ausbil-
dung am Oberstufen-Kolleg (vergleichbar Klasse 11), teils um alters- und
klassenstufengemischte Kurse mit einem groBen Anteil von Kollegiaten, die
in den Kursen Arbeiten fir ihre AbschluBprifung anfertigten (vergleichbar
13. Klasse bzw. Anfang des Grundstudiums).

Bei der Planung und Durchfiihrung der Kurse verbanden uns Lehrende vier
Leitideen, die in Form einer gemeinsamen zentralen Fragestellung und dreier
didaktisch-methodischer Ideen den stabilen Kernbereich aller Kurse bilde-
ten:

I. Unsere zentrale Fragestellung lautete: Was leistet die Lektlre literari-
scher Geschichten zum Verstindnis der Geschichte der BRD? Uns interessierte
bei dieser Fragestellung vor allem, ob der Zugang zur Geschichte durch die
literarischen Geschichten bei den Lernenden ein neues Interesse und ein an-
deres Verstehen filr die historischen Zusammenhdnge als im herkdmmlichen Ge-
schichtsunterricht schafft und ob durch diesen Zugang zugleich die beson-
dere Qualitit der 1literarischen Texte erkennbar und genieBbar wird.

II. Zu dieser zentralen fragestellung hat uns eine Textsammlung angeregt,
die allen Kursen als literarisches Material zugrundelag: der von Klaus
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ROEHLER herausgegebene Band "Geschichten aus der Geschichte der BRD 1949-
1979": in dieser Sammlung von Geschichten ist auch der oben zitierte Text-
auszug aus W. KOEPPENS Roman "Das Treibhaus" enthalten. (3) Der Qualitdt
der in diesem Band versammelten Texte schreiben wir in hohem MaBe das posi-
tive Echo und den Erfolg unserer Kurse zu. Die ca. 50 Geschichten sind ei-
nerseits kurz, spannend und im Durchschnitt leicht lesbar, so daB das im-
merhin 400 Seiten starke Buch von fast allen Kollegiaten auch tatsdchlich
durchgelesen wurde; andererseits weisen die Geschichten so viel Zeitbezug
und literarisch-isthetische Besonderheiten auf, daB sie trotz des ersten
Eindrucks ihrer schnellen Verst#ndlichkeit den Leser zu interpretierenden
Fragen und Untersuchungen auffordern. Dem ROEHLER-Band ist eine unkonven-
tionelle, zur Diskussion anregende siebenseitige Zeittafel angefigt.

Diesem literarischen Material haben wir auf der geschichtlichen Seite di-
verse historische Quellen und Darstellungen gegeniibergestellt, die zundchst
sehr unterschiedlichen Fundorten entnommen waren (historischen Monografien
der BRD, Ausstellungskatalogen, Bildb4nden, Ieitungen und politischen Maga-
zinen, Stadtarchiv u.a.). In den letzten Kursen haben wir unsere geschicht-
lichen Nachforschungen im wesentlichen auf verschiedene Schulgeschichtsbi-
cher, wie das eingangs zitierte (4), eingegrenzt und damit die Interpreta-
tionsarbeit pointiert: Der begrenzten Sammlung literarischer Texte (ROEH-
LER) standen #hnlich begrenzte historiografische Texte gegeniiber. (5) Die
bewuBt vorgenommene Begrenzung versch¥rfte den Vergleich und die Beurtei-
lung der verschiedenen Textsorten.

III. Neben der Idee des solchermaBen didaktisch eingegrenzten Textmaterials
hat eine zweite Idee simtliche Kurse grundlegend bestimmt: Wir wollten we-
der die literarische noch die historische Textsorte zur didaktisch ge-
schickt arrangierten Ergidnzung der jeweils anderen Textsorte benutzen, son-
dern beide Textmaterialien nebeneinander stehen und sich in ihrer Wechsel-
wirkung entfalten lassen. Wie in dem fiktiven Gespréch dargestellt, er-
6ffnet das literarische und geschichtliche Textmaterial, gerade wenn es
nicht mit - meist schnell durchschaubarer - Absicht angeordnet ist, viel-
f4ltige und sehr genau auf den Text bezogene Arbeitsweisen. Schon das ein-
fache Vergleichen macht Beziehungen, Defizite, sprachliche und inhaltliche
Besonderheiten der jeweiligen Textsorte in der je konkreten Textaussage
deutlich. In einer spiteren Kursphase konnten dann auch die literaturtheo-
retischen Unterschiede von fiktionalen und dokumentarischen Texten aufgrund
vorangegangener eigener Anschauung reflektiert werden.

IV. Die dritte, allen Kursen gleichermaBen zugrundeliegende Idee war ein

genau definiertes Verhdltnis von gemeinsamer Plenumsarbeit und individuel-

ler Schwerpunktsetzung. Der ROEHLER-Band und die Begrenzung des geschicht-

lichen Materials férderten beides:

- im Plenum: gemeinsames exemplarisches Einarbeiten an 3.4 Texten (z.B. an-
hand des KOEPPEN-Textes), Erwerb historischen Uberblickwissens und Ubung
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von Grundfertigkeiten im Umgang mit den verschiedenen Textsorten;

- in Arbeitsgruppen bzw. einzeln: Festlegen eigener Interessenschwerpunkte
und selbstgesteuerte Interpretation der gewdhlten Texte; danach Einbrin-
gen der Untersuchungsergebnisse ins Plenum.

Die gemeinsame Arbeit im Plenum und die individuelle Schwerpunktsetzung in
den Kleingruppen konnten sinnvoll aufeinander bezogen werden: Die Themenbe-
reiche der Geschichte der BRD und die Materialien wurden so begrenzt, daB
der Zusammenhang der Kursarbeit und die fir die Diskussion der Arbeitser-
gebnisse notwendige Ubersicht gewahrt blieben (6); auf der anderen Seite
boten gerade die literarischen Geschichten eine hinreichende und sehr anre-
gende Vielfalt zur Entwicklung eigener Neigungen und Interessen.

Der stabile Kernbereich aller von uns veranstalteten Kurse bestand also

3us:

I. der zentralen Fragestellung: Was leistet die Lektlre literarischer Ge-
schichten zum Verstindnis der Geschichte der BRD?

II. einem begrenzten literarischen und historischen Material, dem ROEHLER-
Band und Schulgeschichtsbiichern;

II1. einer einfach definierten Methode, dem wechselseitigen und gleichbe-
rechtigten Vergleich von literarischem und historischem Material;

IV. einer bestimmten Arbeitsform, der durch Vielfalt und Begrenzung mdg-
lichen Beziehung von Plenumsarbeit und individueller Schwerpunktset-
zung.

Jur Weiterarbeit mit diesem stabilen Kernbereich mbchten wir andere
Deutsch- und Geschichtslehrer anregen. Im folgenden Abschnitt wollen wir
versuchen, unsere lUber den Kernbereich hinausgehenden unterschiedlichen
Kurserfahrungen aufzuarbeiten und mitzuteilen.

3. Struktur und Variationsmdglichkeiten der Unterrichtseinheit

Wenn in diesem Abschnitt von der Struktur, den Schwerpunkten und Varia-
tionsmbglichkeiten unserer Unterrichtseinheit gesprochen wird, dann mufB von
vornherein deutlich sein, daB es sich dabei um eine im Nachhinein vorgenom-
mene Reflexion unserer im Detail sehr unterschiedlichen Kursabldufe und Un-
terrichtserfahrungen handelt. Im Vertrauen auf die didaktische Stdrke des
stabilen Kernbereichs haben wir in den Kursen verschiedene Schwerpunktset-
zungen und Vorgehensweisen nicht nur zugelassen, sondern gefrdert und er-
probt. Damit wollten wir auf jeden Fall vermeiden, daB ein - bei jeder
Wiederholung immer geschlossener werdendes - Unterrichtskonzept nicht mehr
erlaubt, die "individuelle didaktische Situation" (7) zu entwickeln wund
iiberraschungseffekte im Unterricht auszuhalten. Die Darstellung unserer
Unterrichtseinheit soll daher so konkret sein, daB sie unsere wirklichen
Unterrichtserfahrungen enthdlt, und zugleich so verallgemeinernd reflek-
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tiert, daB sie nicht zur modellgetreuen Nachahmung, sondern zur offenen di-
daktischen Weiterentwicklung anregt.

Der zeitliche und inhaltliche Verlauf unserer Kurse 138t sich - zundchst im
vergribernden Durchschnitt betrachtet - in sechs  Phasen gliedern:

Phase 1: Einstieg in das Kursthema anhand von drei Geschichten, die vom
Lehrer ausgewdhlt sind und aufgrund ihrer literarischen und histo-
rischen Qualit3t zur Interpretationsarbeit motivieren (Schwerpunkt

7). (8)

Phase 2: Erwerb von Ubersichtswissen: Lektiire s#mtlicher Geschichten im
ROEHLER-Band und summarische Kenntnisnahme der BRD-Geschichte z.B.
anhand einer Diskussion und Ergdnzung der Zeittafel im ROEHLER-
Band (Schwerpunkte 1,2). |

Phase 3: Nach Einiqung iUber weitere im Plenum zu behandelnde literarische
Geschichten Interpretation dieser Geschichten und der jeweils ent-
sprechenden Teilgeschichte der BRD. In dieser Phase verstdrkter
Erwerb von Interpretationsf8higkeiten im praktischen Umgang mit
den verschiedenen Textsorten {Schwerpunkte 1,2,3).

Phase 4: Reflexion der unterschiedlichen Form und Funktion von literari-
schen Geschichten und historischen Quellen und Darstellungen; Lek-
tiire und Diskussion weniger literaturtheoretischer Texte zum Pro-
blem von Fiktion und Nichtfiktion (Schwerpunkt 3). (9)

Phase 5: Individuelle Schwerpunktsetzung, Arbeit in Kleingruppen oder ein-
zeln an selbst gewdhlten literarischen Geschichten und histori-
schen Themenbereichen, systematischer Vergleich der wunterschied-
lichen Textsorten. Anfertigen von Hausarbeiten, Referaten etc.
(Schwerpunkte 1,2,3 z.T. auch 4).

Phase 6: AbschlieBende Reflexion der eigenen Geschichte und der eigenen §i-
tuation der Schiler. Die Schiiler lernen sich als Teilhaber der Ge-
schichte und der Gesellschaft der BRD begreifen; sie erforschen
die eigene Familien- und Stadtgeschichte und stellen ihre eigenen
Lebenserfahrungen in einer Geschichte dar  (Schwerpunkt 4) .

Die sechs Phasen geben nur einen im Nachhinein rekonstruierten, idealen
Verlauf unserer Kurse wieder; kein Xurs hat all diese Phasen vollstidndig
und den Inhalten und Lernzielen jeder Phase entsprechend durchlaufen. Wir
missen also noch eine andere Darstellungsart einflhren, um von unseren spe-
zifischen Unterrichtserfahrungen berichten zu kdnnen., Die folgende Grafik
versucht, um den als Kreis dargestellten Kernbereich der Kurse vier Schwer-
punkte zu gruppieren, die sich mit unterschiedlichem Blickwinkel auf den
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Kernbereich beziehen. Zugleich sind die vier Schwerpunkte so formuliert,
daB ihnen auf den nachfolgenden Seiten ein qroBer Teil unserer spezifischen

Unterrichtserfahrungen zugeordnet und in

werden kann.

Form von Varianten beschrieben

AufriB der Unterrichtseinheit "Geschichten lesen - Geschichte verstehen"

Schwerpunkt 1: Geschichten

Variante a) exemplarisch

- finstieg: Ausgewdhlte Geschichten,
von Lehrer vorgeaeben

- Vertiefung: Schiller bearbeiten von
ihnen selbst ausgewdhlte Geschich-
ten

Variante b) systematisch

- Einstieq: Schiler le-
sen und besprechen
mehrere Geschich-
ten

- Vertiefung:
iberblick

 Uber die

TENTRALE
FRAGESTELLUNG
Was leistet die Lek-

tiire 1it. Geschichten
fur das Verstdndnis der

Schwerpunkt 2: "Geschichte”
Variante a) exemplarisch

- Schiiler bearbeiten ausgewdhlte
historische Themenbereiche (z.
B. diejenigen, die in den wvon
ihnen ausgesuchten Geschichten
angesprochen werden)
Variante b) systematisch
- Finstieqg: Zeittafel im
Roehler-Band besprechen
und ergdanzen

- Vertiefung: Ge-
schichtsbiicher und
jhnliches Material

Kurzge- BRD- Geschichte? systematisch lesen
schichte MERKMALE METHODE und bearbeiten
in der Geschichten ™\ VIER Systematischer z.B. im Hinblick
BRD aus dem LEITIDEEN" Bezug von Ge- auf Fragen an
Roehler- = KERNBE-  schichten und die Geschich-
Band und REICH ALLER historischen ten)
historische KURSE Texten
Quellen und
Darstel- ARBEITSFORM
lungen Bezug von Plenums-
Schwer - arbeit und individuel- Schwerpunkt 4:
punkt 3: ler Schwerpunkt- Individualitdt
Methoden und setzung des Schiilers
Theorie

- Vortibung: Interpreta-
tionslernen mit den ver-
schiedenen Textsorten

- Mittelpunkt: Systematischer Ver-
gleich von Form und Inhalt der
fiktionalen und nichtfiktionalen
Textsorten

- zus¥tzlich: Erarbeitung theore-
tischer Kenntnisse iber den
Charakter fiktionaler und nicht-
fiktionaler Texte {Literatur-
theorie)
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Variante a) Bestimmung der
eigenen historischen Situation des
des Schiilers

- familiengeschichte

- Stadtgeschichte

- Regionalgeschichte

Variante b) Eine Geschichte

schreiben und herausfinden in-

wieweit dabei eigene Lebenser-

fahrungen und die zeitgeschicht-

liche Situation verarbeitet wer-
den kann.



Die vier Schwerpunkte mit ihren wunterschiedlichen lielsetzungen und Ar-
beitsweisen lassen sich wie folgt skizzieren:

SCHWERPUNKT 1:

lielsetzungen:

Arbeitsweisen:
Variante a)

Variante b)

Die Geschichten sind Ausgangs- und Mittelpunkt des Inter-
esses; entsprechende historische Quellen wund Darstellungen
werden abhdngig von den Geschichten gesucht und bearbeitet.

Die Schiiler lernen durch die Lektire und Interpretation der
Kurzgeschichten einen wichtigen Bereich der Literatur in der
BRD kennen. Sie entwickeln die F#higkeit, die literarischen
Texte zu verstehen und die in ihnen enthaltenen Aussagen
liber die Geschichte der BRD herauszuarbeiten. Sie stellen
fragen zur historischen Entwicklung der BRD und beschaffen
sich entsprechende historische Quellen und Darstellungen.

Exemplarische Lektire

- Zum Einstieg begriindet der Lehrer eine Auswahl von Ge-
schichten, die es ermdglichen, sowchl die literarische Qua-
lit4t der Geschichten zu erkennen als auch wichtige Etappen
der BRD-Entwicklung zu skizzieren. Flir diesen Iweck eigneten
sich aus dem ROEHLER-Band besonders die Geschichten

W. KOEPPEN: Das groBe deutsche Lustspiel, M.L. KASCHNITZ:
Der Tag X, F. KUSZ: Medienkunde.

- lur Vertiefung in einer spdteren Kursphase wéhlen die
Schiiler literarische Texte, die sie besonders interessieren,
selbst aus, bearbeiten sie ausfUhrlich (Anleitung: Arbeits-
blatt zur Interpretationsmethode u.%.) und suchen dann hi-
storiografisches Material, das den geschichtlichen Hinter-
grund 'ihrer' Geschichte weiter erhellen kann (z.B. aus Ge-
schichtsbilichern). Besonders hdufig gewdhlt wurden folgende
Geschichten: H. BOLL, Geschift ist Geschdft; H. DAIBER,
Uberall sitzen sie; A. ANDERSCH, Jesuskingdutschke; P.-P,
IAHL, Gutachten.

Systematische Lektiire

- lum Etinstieg oder in "der ersten Kursh@lfte lesen alle
Schiiler alle Geschichten des ROEHLER-Bandes. Aufgrund dieses
Uberblicks begriinden sie die Auswahl sie interessierender
Geschichten fir die weitere Kursarbeit und einigen sich im

Kurs Uber die weitere Interpretation und Themenfestlegung.

- Die Kenntnis von Form und Inhalt der im ROEHLER-Band ver-
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SCHWERPUNKT 2:

lielsetzungen:

Arbeitsweisen:
Variante a)

sammelten Texte wird zu einem literaturhistorischen Uber-
blick Uber die Kurzgeschichte als wichtigem Teilbereich der
Literatur in der BRD erweitert. Autoren, Stoff- und Motiv-
entwicklung, die Entwicklung der Gattung und ibr Verhdltnis
z2u anderen Gattungen, die politische Position und Funktion
der Literatur u.3. werden erarbeitet und mit der histori-
schen Entwicklung der BRD konfrontiert.

Die Geschichte der BRD wird im Uberblick und in den wichtig-
sten Phasen erarbeitet. Die verschiedenen Textsorten werden
vor allem als Quellen historischer Information benutzt.

Die Schiler eignen sich die Geschichte der BRD als ihre ei-
gene Vorgeschichte an. Sie lernen die Beziehungen der ver-
schiedenen historischen Entwicklungsfaktoren (Politik, Oko-
nomie, soziokulturelle Verhiltnisse) kennen und erschlieBen
sich den Informationswert unterschiedlicher Textsorten fir
die historische Erkenntnis.

Arbeit an exemplarischen Bereichen der BRD-Geschichte

Die Schiller interessieren sich aufgrund ihrer Vorkenntnisse
oder des vorherigen Kursverlaufs fir besondere Bereiche der
Entwicklung der BRD (z.B. Wihrungsreform, Wiederaufristung,
Studentenbewegung, Verhiltnis BRD - DDR, Status der Frauen).
Abhingig vom historisch-gesellschaftlichen Interesse werden
literarische Darstellungen zu den ausgewihlten Themenberei-
chen gesucht und mit der dokumentarischen Literatur ver-
glichen. - Nach unseren Erfahrungen ist es oft nicht leicht,
passende Geschichten - auch auBerhalb des ROEHLER-Bandes -
zu finden; auBerdem birgt diese Vorgehensweise die Gefahr,
daB der Kurs in zwei wenig zusammenhingende Teile, einen
Deutsch- und einen Geschichtsteil, zerf#llt, Daher haben wir
den im Schwerpunkt 1 dargestellten Weg vorgezogen, aus den
behandelten Geschichten die Themen fir den historischen Teil
7u entwickeln (Themenbereiche s.u. S. 21 f).

Variante b) Systematischer {berblick iber die Geschichte der BRD
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- lum Einstieq haben wir die Zeittafel aus dem ROEHLER-Band
(Umfang 7 Seiten) benutzt. Diese Zeittafel ist so parteilich
und unvollst¥ndig, daB sie zum Widerspruch und zur Ergdnzung
herausfordert. Eine solche Komplettierung kann z.B. durch
ein einfaches Unterrichtsgesprich (mit gezielten Erkundungs-



SCHWERPUNKT 3:

lielsetzungen:

Arbeitsweisen:

auftrigen zu den unbekannten Daten) stattfinden.

- Der historische liberblick kann vertieft werden durch die
systematische Lektire von Geschichtsbiichern fir die Schule
und dhnlichen nicht zu ausfiihrlichen Darstellungen der BRD-
Geschichte (Ausstellungskataloge, dokumentarisches Material
aus Zeitungen und Zeitschriften etc.).

In Variante a) und b) wird deutlich, welche Bereiche der
historisch-gesellschaftlichen Entwicklung in der iblichen
Darstellung der Geschichtsbilcher enthalten sind und welche
nur sehr oberfldchlich oder gar nicht erwdhnt werden. Die
ergénzende und vertiefende Funktion der literarischen Dar-
stellungen kann entsprechend themenbezogen definiert werden
(z.8. zum Thema 'Bewdltiqung der  NS-Vergangenheit' ) .

Die verschiedenen Texte zur Geschichte der BRD und das In-
teresse an dieser Geschichte werden zum AnlaB, methodisch
bewuBt interpretieren zu lernen. Dabei wird sowohl der ver-
schiedene historische Informationsgehalt funktional vergli-
chen als auch die sprachlich-formale Qualitdt der unter-
schiedlichen Textsorten theoretisch reflektiert.

Die Schiler lernen den methodisch bewuBten Gebrauch ver-
schiedener Informationsquellen fiir die Erkenntnis histo-
risch-gesellschaftlicher Zusammenhdnge. Sie  erkennen im
praktischen Umgang und in der theoretischen Reflexion die
spezifische Form und Aussage fiktionaler und nichtfiktiona-
ler Texte. Sie relativieren die klischeehafte Vorstellung
von dichterischer Erfindung und dokumentarischer Objektivi-
tdt und definieren die eigene Wertschétzung der verschiede-
nen Textsorten.

- Im Kurs werden stdndig verschiedene Textsorten interpre-
tiert. Es empfiehlt sich daher, die Methoden der Textinter-
pretation bewuBt zu machen und zu iiben, und zwar sowohl bei

~den Kurzgeschichten (z.B. Inhaltsangabe, Feststellung von

Anspielungen, besonderen literarischen Merkmalen etc.) als
auch bei der historiografischen Literatur (Verstehen von
Tabellen, Erkennen ideologischen  Sprachgebrauchs etc.).

- Im Zentrum der Kursarbeit steht das Vergleichen von Form
und Aussage des unterschiedlichen Textmaterials. Aus der

Sicht der Schiiler Uberwiegt meist zundchst das 1inhaltliche
Interesse: Was steht in der Geschichte, was steht im Ge-
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SCHWERPUNKT &:

lie

Arb

1hh

lsetzungen:

eitsweisen:
Variante a)

schichtsbuch? Erst bei der Arbeit mit den Texten kommen fra-
gen auf zur jeweils spezifischen Form der Texte, zu den Ab-
sichten der Verfasser und zu den Darstellungsgrenzen des je-
weiligen Genres. Die Schiler gewinnen praktische Erfahrungen
im Umgang mit den verschiedenen Texten; die Texte werden fir
die eigene gesellschaftliche Positionsbestimmung und Lebens-
praxis der Schiiler in jeweils spezifischen Funktionen bedeu-
tungsvoll.

- lus3tzlich: Die Erfahrung der verschiedenen Formen und

Funktionen der Textsorten kann durch eine literaturwissen-
schaftlich-theoretische Reflexion des unterschiedlichen Cha-
rakters fiktionaler und nichtfiktionaler Texte vertieft wer-
den. Trotz der praktischen Erfahrungen im Vergleichen des
verschiedenen Textmaterials hdlt sich bei den Schilern oft
das Vorurteil, fiktionale Texte seien als "erfundene" Texte
unwahr im Verh#ltnis zu dokumentarischen Darstellungen. Die
literaturwissenschaftliche Analyse hilft, den Wahrheitsge-
halt und die besonderen Aussagemdglichkeiten (Innenleben der
dargestellten Personen) fiktionaler Texte bewuBtzumachen und
damit die eigenen Erfahrungen der Schiiller zu prdzisieren.

Die Erlebnisse und Erfahrungen der Schiller als Teilkaber an
der Geschichte und Gesellschaft der BRD werden in der Kurs-
arbeit beriicksichtigt. Die Schiler begreifen sich als histo-
rische Subjekte und stellen ihre eigene Geschichte litera-
risch dar.

Die Schiiler eignen sich die Entwicklung der BRD nicht als
ein isoliertes Bruchstick historischer Epochen an, sondern
als ihre eigene Geschichte, die nicht nur in Texten, sondern
auch bei Personen (Eltern, Lehrern) und in den gegenwdrtigen
soziodkonomischen Verh#ltnissen aufzufinden ist. Die Schiler
erfahren damit ihre gesellschaftliche Umwelt als etwas Ge-
wordenes und Ver#nderbares. Sie erfahren sich selbst als
Produkte und Handelnde der gegenwirtigen gesellschaftlichen
Entwicklungen und werden angeregt, ihre eigenen Erfahrungen
schreibend festzuhalten und zu vermitteln.

Auf dem Hintergrund der vorherigen Kursarbeit zur Entwick-
lung der BRD kliren die Schiler ihre eigene historische und
gesellschaftliche Position. Ausgangspunkt kann ein ausfihr-
liches Kursgesprich zur heutigen Situation in der BRD und in
der eigenen sozialen Umwelt sein. Die hier geduBerten Kennt-



nisse und Meinungen werden erginzt und vertieft durch ge-
zielte Nachfragen und Interviews bei lebenden Zeitzeugen
(Verwandte, Lehrer, reqionale Politiker, Gewerkschafter
etc.). Die gewonnenen Informationen k¥nnen durch Rollenspie-
le und Sketche (gespielte Interviews, Zeugenvernehmungen,
Gesprdche im Cafe, Laden, in der Familie) in gestalteter
form in den Kurs eingebracht und besprochen werden. Auch die
Diskussion mit einem in der Region lebenden und schreibenden
Autor vermittelt direkte Einsichten in die gegenwirtigen
Wirkungsmdglichkeiten von Literatur wund regt zu eigenem
Schreiben an,

Variante b) Die Schiller schreiben selbst eine Geschichte und reflektie-
ren, wie sie dabei ihre eigenen Lebenserfahrungen und die
eigene zeitgeschichtliche Situation verarbeiten. Dabei
stellt die Konzipierung eines fiktionalen Geschehens hohe
Anforderungen; es hat sich als hilfreich erwiesen, die Auf-
gabe zu stellen, lediglich ein Szenarium flUr eine Kurzge-
schichte zu entwerfen (Beschreibung der Personen, des Ortes,
der leit, des Handlungsablaufs). Daraus hat sich sehr oft
eine komplette Geschichte entwickelt. Hiufig schreiben die
Schiiler zun¥chst auch nur Berichte oder Reportagen in der
Ich-Form. Erstaunlich oft zeigt sich, daB viele Schiiler re-
gelm3Biq privat Texte schreiben und durch den Kurs ermutigt
werden, sie mitzubringen und vorzulesen.

b, Kurze Ortsbestimmung der Unterrichtseinheit in der gegenwirtigen
Reflexion und Praxis des Deutschunterrichts

Die vorgestellte Unterrichtseinheit haben wir am Oberstufen-Kolleg Biele-
feld im Ergdnzungsunterricht durchgeflihrt, einer interdisziplindr angeleg-
ten Unterrichtsart, in der in unserem Fall keine eindeutige Zuweisung zum
Fach Deutsch oder Geschichte notwendig war. Auch die konzeptionelle Ent-
wicklung und Reflexion der Kurse verlief interdisziplinir, indem wir uns
- mit je zwei Deutsch- und Geschichtskompetenzen - mehrfach auBerhalb der
Unterrichtszeit trafen und die Kursarbeit vor- und nachbereiten. Die
Kurse selbst haben wir dann allerdings jeder einzeln veranstaltet wund uns
aufgrund der gemeinsamen Vorbereitung zugetraut, den Part des jeweils ande-
ren fachs mitzulbernehmen. Diese Erfahrung ermutigt uns auch, Lehrende aus
anderen Schulen zu einer solchen Zusammenarbeit in einem Unterrichtsprojekt
zwischen den Fichern Deutsch und Geschichte anzuregen, gerade weil sich die
Zusammenarbeit auf die gemeinsame Kursvorbereitung beschrinken lie8 und
nicht - institutionell meist schwer durchsetzbar - eine Blockung von
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Deutsch- und Geschichtskurs oder ein Team-teaching erfordert. Iwar ergibt
sich bei der (bernahme unserer Unterrichtseinheit in das Fach Deutsch oder
Geschichte sicherlich eine Akzentverschiebung zugunsten des jeweiligen
Faches, die aber nach unseren Erfahrungen den Kernbereich unserer Kurskon-
zeption nicht in frage stellt.

Im Rahmen dieser Vertffentlichung, die sich an Deutschlehrer wendet, wollen
wir abschlieBend auf zwei zentrale Einwinde einzugehen versuchen, die aus
deutschdidaktischer Sicht gegen die Fragestellung, die Methode und das
literarische Material unserer Unterrichtseinheit erhoben werden kbnnen:

Einwand 1: Kurzgeschichten gehtren in die Sek. I. Fir die formal, inhalt-
lich und geschichtlich anspruchsvollere Interpretationsarbeit
in der Sek. II bieten die Kurzgeschichten zu wenig.

Einwand 2: Nimmt man die zentrale Fragestellung ernst, gehtrt die Unter-
richtseinheit in den Geschichtsunterricht. Die literarischen
Texte werden lediglich als Quellen ausgebeutet, um efwas iber
die Wirklichkeit in der BRD zu erfahren, und damit 3ls literari-

sche Texte miBbraucht.

7um ersten Einwand: Eine Durchsicht der didaktischen Literatur, die seit
Ende der finfziger Jahre die Behandlung der Kurzprosa im Deutschunterricht
reflektiert, ergibt einen merkwirdigen Befund: Mit ganz wenigen Ausnahmen
bleibt der Umgang mit der Kurzprosa - insbesondere mit ihrer Hauptform, der
Kurzgeschichte - der Sek. I vorbehalten. (10) Der fiir den Deutschunterricht
an sich vorteilhafte Umstand, daB Kurzgeschichten schon in den Klassen 7-10
gelesen werden kinnen, hat offenbar dazu verflihrt, ihre Behandlung auf die
Sek. I einzuschrinken und sie fir die Sek. IT ganz aus dem Blick zu verlie-
ren. In der Folge wurden tatsichlich fiir den Deutschunterricht vornehmlich
solche Kurzgeschichten ausgewshlt, die dem formalen und inhaltlichen Inter-
pretationsniveau der Sek. I entsprechen, oder es wurden anspruchsvolle Ge-
schichten durch die mitgelieferten Interpretationshilfen und Handreichungen
so zurechtgeschnitten, daB sie sich - wie selbstverstindlich - dem Niveau
der Textanalyse der Mittelstufe anpassen.

Dieser 'literaturdidaktischen Infantilisierung' der Kurzprosa-Lektire mich-
ten wir eine Komzeption entgegenstellen, die den Umgang mit der Kurzprosa
auf die Sek. II und die Tertidrstufe ausdehnt, und zwar im Rahmen einer
iibergreifenden Fragestellung, auf der Grundlage literarisch und inhaltlich
anspruchsvoller Texte und unter systematischem und wechselseitigem Bezug
auf historische Quellen und Darstellungen. Wir wollen die Kurzprosa der
letzten 30 Jahre, die Martin GREGOR-DELLIN eine "Blitezeit der kurzen
Prosa" genannt hat, in dem ihr gebihrenden Rang ernstnehmen. Dazu gehdrt
vor allem, die Kurzgeschichten nicht isoliert auf ihre Aussagen zu allge-
mein-menschlichen Problemen zu befragen, sondern sie als Genre in ihrer of-
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fensichtlichen Affinit&t zu zeitbezogenen Gegenstdnden und Problemen wahr-
zunehmen und zu analysieren. Nicht zuf#llig nennt ein Literaturwissen-
schaftler wie M. DURZAK seine Sammlung von Kurzgeschichten der Gegenwart
"Erzdhlte Zeit" und entwirft seine literaturhistorische Darstellung der
deutschen Kurzgeschichte als Explikation der leitgeschichte in der Kurzge-
schichte:

"Was fiir ein auflerordentlich feiner Seismograph geschichtlicher und sozia-
ler Vorgédnge die Kurzgeschichte zu sein vermag, werden die Kapitel im fol-
genden erweisen, in denen die Geschichte der deutschen Kurzgeschichte
durchsichtig wird auf jene andere Geschichte hin, die sich im politischen
und sozialen Umfeld der letzten vierzig Jahre in einem hektischen, zwischen
Verblendung und Zerknirschung, zwischen Hochflug und Absturz eingespannten
Auf und Ab konkretisiert hat und die hier, in diesen Texten, jene Geddcht-
nissignatur erhalten hat, die unser BewuBtsein und unsere Auffassung dieser
Geschichte méiglicherweise in der Zukunft mitbestimmen wird, " (11)

Zum zweiten Einwand: Mit M. DURZAK haben wir schon eine Teilantwort auf den
zweiten Einwand gegen unsere Unterrichtseinheit gegeben: Die Behandlung der
deutschen Kurzprosa nach 1945 gestattet nicht nur, sondern fordert aufgrund
der literarischen Qualitdt der Texte eine sorgfdltige historische Interpre-
tation, die nicht durch die isolierende Reduktion auf das Allgemein-Mensch-
liche Ubersprungen werden darf. Der Bezug zur Zeitgeschichte, den die Be-
handlung der Kurzgeschichten in der Sek. I meist ausklammert, wird hier zur
unabdingbaren Voraussetzung des Verstehens.

Auf den Vorwurf, mit dem Lernziel 'Geschichte verstehen' wiirde das Ver-
stdndnis der Geschichten als literarischer Texte unzuldssig eingeengt,
michten wir mit einer wiederholt gemachten Unterrichtserfahrung antworten.
Die Kollegiaten waren tatsdchlich am Anfang der Kurse oft an einem Zugewinn
ihres Wissens liber die Geschichte der BRD interessiert und empfanden daher
die dsthetische Komplexit#t und Verschlisselung vieler Geschichten eher als
Hindernis denn als Vorteil fiir ihr Erkenntnisinteresse. Eben dieser Wider-
stand, den die Geschichten einem rein an Informationen interessierten Lesen
entgegensetzen, wurde dann aber zum AnstoB fir die bewuBte und sorgfdltige
Reflexion sprachlicher und dsthetischer Phinomene im Vergleich der ver-
schiedenen Textsorten. Im gliicklichsten Fall hatte diese Reflexion zum Er-
gebnis, daB die Erkenntnis der 4sthetischen Uberstrukturierung der Texte
das BewuBtsein ihrer historischen Aussagemiglichkeiten noch vertiefte und
erweiterte.

Damit durfte schon deutlich geworden sein, daB wir die literarischen Ge-
schichten gerade nicht als ausschlieBlich historisches Quellenmaterial aus-
gebeutet haben. Vielmehr haben wir die Texte nicht allein als "Spiegel" ge-
sellschaftlicher Verhdltnisse und Entwicklungen gelesen, sondern uns bewuBt
gemacht, daB diese "Spiegel™ selbst ein Produkt historisch- bedingter Sub-
jektivitdt sind. Anders ausgedriickt: uns interessierte zugleich die Frage,
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in welchem MaBe der thematische Ausschnitt, die Tendenz und dsthetische
Formung der gesellschaftlichen Realitdt der BRD ein historisches Phdnomen
sind, das den Autor an eine bestimmte Zeitsituation und die mit ihr gegebe-
ne Perspektive bindet. Ist es ein Zufall, daB die Nachkriegsautoren vor
allem AuBenseiter schildern, die an der Erinnerung der Nazi-Zeit und an der
Konfrontation mit der rasch sich entfaltenden Wohlstandsgesellschaft schei-
tern und dem Leser kaum das Gefiihl vermitteln, der Autor verbdnde mit dem
geschilderten Leiden eine tragende politische Perspektive? (12) Und ist es
annnnufall, daB die Autoren in der Zeit des sog. Wirtschaftswunders vor
nllem zum Mittel der Satire und Karikatur greifen, wiederum ohne einen Hin-
weis darauf, wie die Negation der Negation in eine praktische Alternative
minden kinnte? Wir haben die Geschichten als dsthetische Modelle gelesen,
in denen nicht allein die gesellschaftliche Wirklichkeit der BRD einge-
fangen ist, sondern in denen sich zugleich die Historizitat des Beobachters
offenbart, die nicht minder dazu beitrdgt, die Geschichte der BRD zu ver-
stehen.

5. Ergebnisse unserer Unterrichtseinheitf

Das positive Echo, das unsere Kurse bei den Kollegiaten hervorgerufen ha-
ben, erkl¥ren wir uns zu einem groBen Teil aus dem Interesse an dem gewdhl-
ten Geschichtsausschnitt, der Entwicklung der BRD, aus der oben geschilder-
ten Qualitdt der von ROEHLER gesammelten Geschichten, aus der Methode des
wiederholten Vergleichs der verschiedenen Textsorten und aus den sinnvollen
Msglichkeiten individueller Schwerpunktsetzung. Bestimmend war aber sicher
die Erfahrung, daB die Kurse die Geschichte der BRD als wvon Menschen er-
lebte und gestaltete Geschichte wahrzunehmen erlaubten, eine Geschichte,
die ja zugleich die unmittelbare Vorgeschichte unserer eigenen Lebenssitua-
tion heute darstellt. Geschichte wurde also vornehmlich nicht als Makro-
struktur der bundesrepublikanischen Wirklichkeit in historisch-systemati-
scher Weise vermittelt, sondern sie wurde vor allem in ihren Beziehungen
und Auswirkungen auf die Mikrostruktur, auf die 'Biographien' (13) der in
der BRD lebenden Menschen, untersucht.

fin solches Geschichtsverstindnis erdffnet den Blick fir andere Erfahrungs-
bereiche als die der herrschenden Geschichtsdarstellung und -vermittlung.
Indem die Autoren der von ROEHLER ausgewdhlten Geschichten eine Beziehung
zwischen der allgemeinen Geschichte, ihren Ereignissen, Institutionen und
Daten, und der perstnlichen Betroffenheit einzelner Menschen herstellen,
werden 'historische Themen' sichtbar, die die Eingebundenheit der Mikrowelt
der Alltagserfahrung in die historischen Makrostrukturen aufzeigen; solche
Themen sind z.B.:

- die Auseinandersetzung der westdeutschen Bevdlkerung mit der NS-Ver-

gangenheit (Verdringung, Kontinuitdt, Protest);

- die psychischen Ursachen und Folgen des s0g. Wirtschaftswunders;
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- Anpassung und Widerstand gegen die restaurativen Tendenzen in den Berei-
chen Staat, Kirche, Wiederbewaffnung;

- die Legitimationskrise der BRD Ende der sechziger Jahre und die Studen-
tenbewegung;

- Alltagsleben in der kapitalistischen Gesellschaft (Unternehmer, fabrikar-
beit, Arbeitslosigkeit);

- Ideologie und Wirkung der Medien bzw. der Unterhaltungsindustrie in West-
deutschland;

- Antiterrorgesetzgebung und allgegenwirtige Uberwachung: Verlust des Pri-
vaten.

Schon diese unvollstindige Liste offenbart eine - auch didaktisch - dberaus
wichtige Eigenschaft der von den literarischen Geschichten aus gesehenen
Geschichte: Die Kurzprosatexte sind gegeniiber der BRD-Wirklichkeit deutlich
kritischer als - selbst kritische - Texte in Geschichtsblichern und den
meisten anderen Geschichtsdarstellungen. Man kann behaupten, in den Ge-
schichten sei ein Stiick verschitteter nonkonformistischer und radikaler
Opposition aufgehoben, und zwar in einer Weise, die diese Opposition aus
der Sicht betroffener und handelnder Menschen verstindlich macht.

Dieser Charakter der literarischen Texte hat bei den Kollegiaten das Inter-
esse flir die Geschichte und die Geschichten geweckt, hat eine ausflihrliche
formale und inhaltliche Vergleichsarbeit zwischen den verschiedenen Texten
herausgefordert, hat zu perstnlicher Identifikation und zu teilweise hefti-
gen Kontroversen Uber die gesellschaftliche Entwicklung in der BRD gefiihrt.
Die Geschichte der BRD wurde durch die Lektlre der Geschichten zu unserer
Geschichte - und dies verbunden mit subjektiver Betroffenheit als auch mit
reflektierter kritischer Auseinandersetzung. Mit groBem Interesse wilrden
wir htren, welche Erfahrungen Kollegen mit dem dargestellten Thema gemacht
haben bzw. machen.

(Hans Kroeger, Helga Schuler-Jung, Jorn Stickrath, Oberstufenkolleg des
Landes Nordrhein-Westfalen an der Universit4t Bielefeld, Universit4tsstraBe
23, 4800 Bielefeld 1)
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