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0. Vorbemerkung

Wir wollen im folgenden von sechs Kursen berichten, die wir
in den letzten Jahren am Bielefelder Oberstufen-Kolleg durch-
gefilihrt haben. Diese sechs Kurse hatten zwar das gleiche
Thema und dieselbe zentrale Fragestellung, unterschieden sich
aber in den inhaltlichen Schwerpunkten und in den Methoden,
in den Lehrperscnen und in den Kursgruppen mit ihren jeweils
spezifischen Voraussetzungen. Die Kurse realisierten also

die zentrale Fragestellung in unterschiedlicher Weise.

Die sechs Kurse lassen sich im Nachhinein nicht in ein syste-
matisches, wohlgeformtes und einheitliches Modell einpassen,
will man nicht ihre spezifische Auspridqung unter den Tisch
fallen lassen. Wir wollen in unserer Kursbeschreibung den
Versuch wagen, aus dieser Schwierigkeit Nutzen zu ziehen fir
die Entwicklung eines Xurskonzepts, das auf Grund der ge-
machten unterschiedlichen Erfahrungen offen ist fiir Verinde-
rungen, die den jeweils besonderen Bedingungen von Unterricht
Rechnung tragen.

In unserer Kursdarstellung verfahren wir nach den folgenden
Maximen:

1. Lehrer sollen durch unseren Bericht weder von unserem
Unterricht beeindruckt noch gar von einer einseitig ge-
schlossenen Theorie und unmittelbaren Ubertragung neuester
wissenschaftlicher Ergebnisse in den Unterricht erschlagen
werden.

2. Wir wollen versuchen, unseren Gegenstand, unsere Methode
und unsere Lernformen so zu beschreiben, daB andere Lehrer
eine Orientierungsgrundlage erhalten, die ihnen die notwen-
dige inhaltliche und methodische Souverdnitdt vermittelt
und auf der sie selbst ihren Unterricht konzipieren und ak-
zentuieren k&énnen.

3. Fiir die Schiiler kommt es uns darauf an, daB sie mit den
im Unterricht vermittelten und erarbeiteten Kenntnissen und
Fihigkeiten in ihrem Leben auch tatsdchlich etwas anfangen
k&nnen. Dafiir reicht die Behauptung der allgemeinen gesell-
schaftlichen Bedeutung des Unterrichtsgegenstandes nicht
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aus; Materialien und Arbeitsweisen miissen so beschaffen sein,
daB sie die Alltagswelt der Schiiler beriihren und die Schiiler
zur Auseinandersetzung herausfordern.

4. Wenn die Darstellung unserer Erfahrungen auch eine Art
Unterrichtsmodell produziert, dann - so hoffen wir - ein
solches Modell, das viele Varianten, verschiedene Ein- und
Ausgdnge und offensichtliche M8glichkeiten zur Veridnderung
bietet. Uns1}st wichtig, daB die "individuelle didaktische
Situation™” durch unsere curricularen Vorschldge nicht
zerstort, sondern in ihren Besonderheiten und Uberraschungs-
effekten erhalten oder sogar erst wieder provoziert wird.
Lehrer und Schiiler sollten im Unterricht so denken und han-
deln k&nnen, daB sie Uberraschungen zulassen und aushalten
kdnnen.

1. Beschreibung des Unterrichtsprojekts

Wir haben am Bielefelder Oberstufen-Kolleg sechs Kurse durch-
gefiihrt zum Thema: "Geschichten lesen - Geschichte verstehen".
Ein literatur-historischer Kurs zur BRD 1949-1982 ". Die
Kurse fanden im Rahmen des allgemeinbildenden und wissen-
schaftspropideutischen Ergdnzungsunterrichts statt, hatten
jeweils ein Gesamtvolumen von 72 Stunden und wurden von einer
Geschichtslehrerin und zwei Deutschlehrern je zweimal veran-
staltet. Die Zusammensetzung der Kursgruppen variierte stark:
Teils handelte es sich um geschlossene Anfdngerkurse (ver-
gleichbar 11./12. Klasse), teils um gemischte Kurse aus allen
vier Jahrgingen am Oberstufen-Kolleg (11./14. Klasse), in
denen fiir einzelne Kollegiaten auch Abschlufipriifungen statt-
fanden. Die GruppengrdBe betrug durchschnittlich 20 Teil-
nehmer, die Kollegiaten waren zwischen 16 und 28 Jahre alt.
Leistungsnachweise wurden als Referat, Klausuren, Hausar-

beiten, Gruppenarbeiten, selbstverfaBte Geschichten, kleine

1) PETER HEINTEL, Modellbildung in der Fachdidaktik. Eine
philosophisch-wissenschaftstheoretische Untersuchung,
Klagenfurt 1978, S. 66ff.
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Dokumentationen, Interpretationen und Inszenierungen ange-

fertigt.

Eine Veranstaltungsankindiqung fiir die Kurswahl der Kolle-

giaten sah beispielsweise so aus:

Veranstaltungsanklindigung fiir den Ergdnzungsunterricht

Oberthema: Fiktion und Realitéat

Kursthema: Die Entwicklung der BRD im Spiegel der
Literatur

Kursveranstalter: Hans Kroeger
Fachbereich: II Wochenstunden: 6

Veranstaltungsplanung

Wihrungsreform, Grundgesetz, Wiederbewaffnung, Wirt-
gschaftswunder, Studentenunruhen, Ostpolitik, Anti-
terrorgesetze, Auseinandersetzung um Kernkraftwerke,
Friedensbewegung - das sind einige der "allgemein be-
kannten Fakten aus der Geschichte der BRD.

Kénnen wir uns auf der Grundlage solcher allgemeiner
Fakten die konkrete Entwicklung der gesellschaftlichen
Verhdltnisse in den letzten 30 Jahren der BRD vor-
stellen? Wie haben die Menschen in diesem Land ge-
lebt? Welche Hoffnungen und Angste hatten sie? Was
wollten sie erreichen und wodurch wurden sie daran
gehindert?

Im Kurs soll untersucht werden, welchen Beitrag li-
terarische Texte in ihrer besonderen Aussageform
leisten kénnen, um die gesellschaftlichen Verhdlt-
nisse in der BRD zu veranschaulichen. K&nnen uns Er-
zihlungen von Schriftstellern helfen, die konkrete
Situation der Menschen in unserem Land zu verstehen,
ihre Geschichte zu erfahren und daraus Konzeptionen
und Handlungsformen unseres eigenen Lebens zu ent-
wickeln?

Im Kurs sollen Sachtexte und fiktionale Texte zur
Geschichte der BRD gelesen, analysiert und verglichen
werden; dabei soll auch das Verhdltnis dieser beiden
Textsorten und ihrer Funktionen thematisiert werden.

Literatur: KLAUS ROEHLER (Hg.): Geschichten aus der
Geschichte der BRD 1949-1979, Darmstadt
und Neuwied 1980. (= Sammlung Luchterhand

300).
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Die Veranstaltungsankiindigung verdeutlicht die zentrale
Fragestellung der Kurse: Die Geschichte der BRD und litera-
risch geformte Geschichten aus der BRD sollten in der Kurs-
arbeit so aufeinander bezogen werden, daB dieser Geschichts-
abschnitt als von Menschen erlebte und gestaltete Geschichte
erfahren und analysiert werden kann. Im Mittelpunkt aller
Kurse stand die Frage, wie Menschen die Entwicklung der BRD
erfahren haben und wie wir heute diese Geschichte mit Hilfe

der unterschiedlichen Texte und Quellen verstehen kdnnen.

In der zentralen Fragestellung der Kurse ging es uns also
primdr nicht um Lernziele wie

- Kennenlernen der politisch-historischen Entwicklung
der BRD (Daten und Fakten),

- Analyse von Kurzgeschichten als literarischer Form,

- Literaturgeschichte der BRD,

- Interpretationsiibungen mit verschiedenen Textsorten.
Einzelne dieser Lemziele wurden gleichwohl je nach Voraus-
setzungen und Interessen der Teilnehmer in den Kursen mit
unterschiedlicher Gewichtung berficksichtigt (vgl. die nach-

folgend beschriebenen Schwerpunkte 1-4).

Bei der Entwicklung der zentralen Fragestellung war fiir uns
ein Materialfund vonrausschlaggebender Bedeutung: die be-
reits erwdhnte,von Klaus Roehler herausgegebene Sammlung
"Geschichtenaus der Geschichte der BRD 1949-1979“2).

Dieser Band enthilt neben einigen kurzen Romanausziigen und
einer durchaus unkonventionellen Zeittafel ca. 50 Rurzge-
schichten, die in ihrer inhaltlichen und literarischen Qua-

1itit zum Lesen, Nachdenken und Diskutieren anregen.

2) Vgl. oben die Veranstaltungsankiindigung und Dok. Anhang (1)
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Da in den Geschichten weniger Allgemeinmenschliches als viel-
mehr zeitgebunden Gesellschaftliches abgehandelt wurde, for-
dern die Geschichten zur Nachfrage, zum Vergleich mit histo-
rischen Quellen und historiografischen Texten, zur Erkundung
in der eigenen Familie und Stadt auf3). Umgekehrt haben wir
in den Kursen wichtige Themenbereiche der historischen Ent-
wicklung der BRD behandelt (z.B. die Wiederbewaffnung oder
das sog. Wirtschaftswunder) und diese dann in den Geschichten
wiederzufinden versucht. Aus diesem grundsédtzlich gleichbe-
rechtigten methodischen und inhaltlichen Nebeneinander von
Geschichte bezieht die zentrale Fragestellung der Kurse ihre
Stdrke. Vorziigliches literarisches Material dafiir bietet die
von Roehler herausgegebene Sammlung; als historisches Mate-
rial sind nach unseren Erfahrungen Schulgeschichtsbiicher eine
zugleich leicht zugdngliche als auch im Umfang begrenzte Mate-

rialsammlung4).

Die Grundkonzeption aller sechs Kurse haben wir in der folgen-
den Grafik der zentralen Fragestellung untergecrdnet und als
kreisfdrmigen Kernbereich mit den vier Segmenten 'zentrale
Fragestellung', 'Material', 'Methode' und 'Arbeitsform' darzu-
stellen versucht. Abhdngig von diesem gemeinsamen Kernbereich
haben sich in den Kursen unterschiedliche Schwerpunkte, Akzen-
tuierungen, Kombinationen und Sequenzen herausdebildet, die
nachtrdglich nicht ohne Verlust ihrer jeweiligen Spezifik in
ein einheitliches, systematisch aufgebautes Modell eingepaBt
werden kdnnen. Um gleichwohl {iber die verschiedenen Unterrichts-
erfahrungen reden zu kdnnen, haben wir die einzelnen Kursteile
mit ihren Arbeitsformen und Zielsetzungen iscliert beschrieben
und im Nachhinein den um den kreisformigen Kernbereich grup-

pilerten vier Schwerpunkten zugeordnet.

3} Im Unterschied zu den literarischen Texten im Roehler-Band,
den wir in allen Kursen verwendet haben, haben wir auf der
historischen Textseite in den einzelnen Kursen verschiedene
historische Quellen und Materialien hinzugezogen: u.a.
Schulgeschichtsbiicher, Texte aus Ausstellungskatalogen,
Bildbidnde, dokumentarisches Material, Zeitungen und Zeit-
schriften (vor allem den "Spiegel"}.

4) z.B. Geschichtliche Weltkunde (Diesterweg); Fragen an die
Geschichte (Hirschgraben); Menschen in ihrer Zeit (Klett);

Erinnern und Urteilen (Klett)
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Das heift: die nachtrdglich herausgearbeiteten Schwerpunkte
hat es in der hier vorgestellten isolierenden Abgrenzung in
den Kursen nicht gegeben, sollte es in dieser Form auch nicht
geben. Wohl aber lassen sich Teilziele und Akzentuierungen der
Kursbestandsteile in den vier Schwerpunkten auffinden und ent-
sprechend gewichten, zuordnen und sequenzialisieren, so daB
Lehrer und Schiiler bei der Kursplanung und Kursreflexion eine

Orientierungshilfe i{iber die verschiedenen Kombinationen und

Ziele erhalten:
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Aufrifp der Unterrichtseinheit "Geschichten lesen — Geschichte verstehen”

Schwerpunkt 1: Geschichten

Variante a) exemplarisch

- Einstieq: Ausgewdhlte Ge-
schichten, vom Iehrer vor-
gegeben

- Vertiefung: Schiiler bear-
beiten von ihnen selbst aus-
gewdhlte Geschichten

Variante b) systematisch

- Einstieqg: Schiiler lesen
und besprechen mehrere Ge-
schichten

- Vertiefung: Uberblick lber
die Kurzgeschichte in
der BRD

ZENTRALE
FRAGESTELLUNG

MATERTAL

Geschichten VIER
aus dem LEITIDEEN
RoeznlgrBar;d - _
! und historische KERNBE
. Ouellen und Dar- —otcd PL-
‘, Quellen und Dar LFR KURSE
' stellungen
Schwerpunkt 3:
Mothode und -
\ —
Theorie Bezug von Plenums

- Vortibung: Inter-
pretaticnslernen
mit den verschiedenen
Textsorten

- Mittelpunkt: Systematischer
Vergleich von Form und Inhalt
der fiktionalen wnd nichtfik-
tionalen Textsorten

- zusdtzlich: Erarbeitung theo-
retischer Kenntnisse iiber den
Charakter fiktionaler und nicht-
fiktionaler Texte
{Literaturtheorie)

Was leistet die Lektiire 1lit.
Geschichte filir das Ver-
stindnis der BRD-

arbeit und individu-
eller Schwerpunktsetzimg

Schwerpunkt 2: "Geschichte"

Variante b} exemplarisch

— Schiiler bearbeiten ausgewidhlte
historische Themenbereiche (z.B.
diejenigen, die in den von ihnen
ausgesuchten Geschichten ange-
sprochen werden)

Variante b) systematisch

- Einstieg: Zeittafel im Roehler-
Band besprechen und ergédnzen

— Vertiefung: Geschichtsbiicher und
ahnliches Material systematisch
lesen und bearbeiten (z.B. im
Hinblick auf Fragen an die
Geschichte)

METHODE

Systemati-
scher Bezug
von Geschichi
umnd histori-
schen Texten

Schwerpunkt 4:

Individualitat des

Schiilers

Variante a)
der eigenen historischen
Situation des Schiilers

- Familiengeschichte
- Stadtgeschichte
~ Regianalgeschichte

Variante b) Eine Geschichte
schreiben und herausfinden,
inwieweit dabei eigene lLe-
benserfahnmgen und die
eigene zeitgeschichteliche
Situation verarbeitet wer-
den.
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Die vier Schwerpunkte mit ihren unterschiedlichen Ziel-

setzungen und Arbeitsweisen lassen sich wie folgt skiz-

zieren:

SCHWERPUNKT 1:

Die Geschichten sind Ausgangs- und Mittel-
punkt des Interesses; entsprechende histo-
rische OQuellen und Darstellungen werden ab-

hingig von den Geschichten gesucht und be-
arbeitet.

Zielsetzungen:

Arbeitsweisen:

Variante a}

Die Schiiler lernen durch die Lektlire und
Interpretation der Kurzgeschichten einen
wichtigen Bereich der Literatur in der BRD
kennen. Sie entwickeln die Fdhigkeit, die
literarischen Texte zu verstehen und die in
ihnen enthaltenen Aussagen iber die Geschich-
te der BRD herauszuarbeiten. Sie stellen
Fragen zur historischen Entwicklung der BRD
und beschaffen sich entsprechende histori-
sche Quellen/Darstellungen.

Exemplarische Lektilire

- Zum Einstieg begriindet der Lehrer eine Aus-
wahl von Geschichten, die es erm8glichen, so-
wohl die. literarische Qualitdt der Geschich-
ten zu erkennen als auch wichtige Etappen der
BRD-Entwicklung zu skizzieren. Fiir diesen
Zweck eigneten sich aus dem Roehler-Band be-
sonders die Geschichten: W. KOEPPEN: Das
groBe deutsche Lustspiel, M.L. KASCHNITZ: Der
Tag X, F. KUSZ: Medienkunde.

- Zur Vertiefung in einer spidteren Kursphase
wdhlen die Schiller literarische Texte aus,

die sie besonders interessieren, bearbeiten
sie ausfiihrlich (Anleitung: Arbeitsblatt zur
Interpretationsmethode u.3.) und suchen dann
historiografisches Material, das den ge-
schichtlichen Hintergrund 'ihrer' Geschichte
weiter erhellen kann (z.B. aus Geschichts-
biichern). Besonders hdufig gewdhlt wurden
folgende Geschichten: H. BOLL, Geschidft ist
Geschidft; H. DAIBER, liberall sitzen sie:

A. ANDERSCH, Jesuskingdutschke; P.-P. ZAHL,
Gutachten.

(vgl. Literaturliste im Anhang)
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Systematische Lektiire

- Zum Einstieg oder in der ersten Kurshilfte
lesen alle Schiiler alle Geschichten des
Roehler-Bandes. Aufgrund dieses Uberblicks
begriinden sie die Auswahl sie interessieren-
der Geschichten filir die weitere Kursarbeit
und einigen sich im Kurs {liber die weitere
Interpretation und Themenfestlegung.

- Die Kenntnis von Form und Inhalt der im
Roehler—-Band versammelten Texte wird zu einem
literaturhistorischen {iberblick iiber die Kurz-
geschichte als wichtigem Teilbereich der Li-
teratur in der BRD erweitert. Autoren, Stoff-
und Motiventwicklung, die Entwicklung der
Gattung und ihr Verhdltnis zu anderen Gat-
tungen, die politische Position und Funktion
der Literatur werden erarbeitet und mit der
historischen Entwicklung der BRD konfrontiert.
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SCHWERPUNKT 2:

__

Die Geschichte der BRD wird im Uberblick un
in den wichtigsten Phasen erarbeitet. Die
verschiedenen Textsorten werden vor allem

als Quellen historischer Information be-
nutzt.

Zielsetzungen:

Arbeitsweisen:

Variante a)

Variante b)

Die Schiiler eignen sich die Geschichte der
BRD als ihre eigene Vorgeschichte an. Sie
lernen die Beziehungen der verschiedenen
historischen Entwicklungsfaktoren (Politik,
Okonomie, soziokulturelle Verhiltnisse)
kennen und erschlieBen sich den Informations-
wert unterschiedlicher Textsorten fiir die
historische Erkenntnis.

Arbeit an exemplarischen Bereichen der BRD-
Geschichte

Die Schiiler interessieren sich aufgrund ihrer
Vorkenntnisse oder des vorherigen Kursver-
laufs fiir besondere Bereiche der Entwicklung
der BRD (z.B. W&hrungsreform, Wiederauf-
riistung, Studentenbewegung, Verhiltnis

BRD - DDR, Status der Frauen). Abhdngig vom
historisch-gesellschaftlichen Interesse wer-
den literarische Darstellungen zu den aus-
gewdhlten Themenbereichen gesucht und mit der
dokumentarischen Literatur verglichen. - Nach
unseren Erfahrungen ist es oft nicht leicht,
passende Geschichten - auch auBerhalb des
Roehler-Bandes - zu finden; auBerdenm birgt
diese Vorgehensweise die Gefahr, daB8 der

Kurs in zwei wenig zusammenhingende Teile,
einen Deutsch- und einen Geschichtsteil, zer-
fallt. Daher haben wir den im Schwerpunkt 1
dargesteliten Weg vorgezogen, aus den be-
handelten Geschichten die Themen fiir den hi-

storichen Teil zu entwickein (Themenbereiche
s.u. S. 127).

Systematischer Uberblick i{iber die Geschichte
der BRD

- Zum Einstieq haben wir die Zeittafel aus
dem Roehler-Band {(Umfang 7 Seiten) benutzt.
Diese Zeittafel ist so parteilich und unvoll-
stdndig, daB sie zum Widerspruch und zur Er-
gédnzung herausfordert. Eine solche Komplet-
tierung kann z.B. durch ein einfaches Unter-
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richtsgesprdch (mit gezielten Erkundungsauf-
trdgen zu den unbekannten Daten) stattfinden.

Der historische Uberblick kann vertieft wor-
den durch die systematische Lektlire von Geo-
schichtsbhiichern fiir die Schulen und dhnlichen
nicht zu ausflihrlichen Darstellungen der RRD-
Geschichte (Ausstellungskataloge, dokumenta-
risches Material aus Zeitungen und Zeit-
schriften).

In Variante a) und b) wird deutlich, welchn
Bereiche der historisch-gesellschaftlichen
Entwicklung in der {blichen Darstellung der
Geschichtsbiicher enthalten sind und welche
nur sehr oberfldchlich oder gar nicht er-
wiahnt werden. Die ergdnzende und vertiefend:
Funktion der literarischen Darstellungen 4“ann
entsprechend themenbezogen definiert werden
(z.B. zum Thema 'Bewdltigung der NS-Ver-
gangenheit').
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SCHWERPUNKT 3:

Die verschiedenen Texte zur Geschichte der
BRD und das Interesse an dieser Geschichte
werden zum AnlaB, methodisch bewuBt inter-
pretieren zu lernen. Dabei wird sowohl der
verschiedene historische Informationsgehalt
funktional verglichen als auch die sprach-
lich-formale Qualitdt der unterschiedlichen ;
Textsorten theoretisch reflektiert.

Zielsetzungen:

Arbeitsweisen:

Die Schiiler lernen den methodisch bewuften
Gebrauch verschiedener Informationsquellen
fiir die Erkenntnis historisch-gesellschaft-
licher Zusammenhinge. Sie erkennen im prak-
tischen Umgang und in der theoretischen Re-
flexion die spezifische Form und Aussage
fiktionaler und nichtfikzionaler Texte. Sie
relativieren die klischeehafte Vorstellung
von dichterischer Erfindung und dokumetari-
scher Objektivitdt und definieren die eigene
Wertschidtzung der verschiedenen Textsorten.

- Im RKurs werden stindig verschiedene Text-—
sorten interpretiert. Es empfiehlt sich daher,
die Methoden der Textinterpretation bewuBt-
zumachen und zu liben, und zwar sowohl bei den
Kurzgeschichten (Inhaltsangabe, Feststellung
von Anspielungen, besonderen literarischen
Merkmalen) als auch bei der historiografischen
Literatur {Verstehen von Tabellen, Erkennen
ideologischen Sprachgebrauchs etc.).

- Im Zentrum der Kursarbeit steht das Ver-
gleichen von Form und Aussage des unterschied-
lichen Textmaterials. Aus der Sicht der
Schiller iilberwiegt meist zundchst das inhalt-
liche Interesse: Was steht in der Geschichte,
was steht im Geschichtshbuch ? Erst bei der
Arbeit mit den Texten kommen Fragen auf zur
jeweils spezifischen Form der Texte, zu den
Absichten der Verfasser und zu den Darstel-
lungsgrenzen des jeweiligen Genres. Die
Schiller gewinnen praktische Erfahrungen im
Umgang mit den unterschiedlichen Texten; die
Texte werden flir die eigenen gesellschaftliche
Positionsbestimmung und Lebenspraxis der Schii-

ler in jeweils spezifischen Funktionen be-
deutungsvoll.
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- Zusdtzlich: Die Erfahrung der verschiedenen
Formen und Funktionen der Textsorten kann
durch eine literaturwissenschaftlich-theore-
tische Reflexion des unterschiedlichen Cha-
rakters fiktionaler und nichtfiktionaler

Texte vertieft werden. Trotz der praktischen
Erfahrungen im Vergleichen des verschiedenen
Textmaterials hdlt sich bei den Schiilern oft
das Vorurteil, fiktionale Texte seien als
"erfundene" Texte unwahr im Verhdltnis zu
dokumentarischen Darstellungen. Die literatur-~
wissenschaftliche Analyse hilft, den Wahrheits-
gehalt und die besonderen Aussagemdglichkeiten
{Innenleben der dargestellten Personen) fik-
tionaler Texte bewuBtzumachen und damit die
eigenen Erfahrungen der Schiiler zu prdzisie-
ren.
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SCHWERPUNKT 4:

Die Erlebnisse und Erfahrungen der Schiiler
als Teilhaber an der Geschichte und Gesell-
schaft der BRD werden in der Xursarbeit be-
ricksichtigt. Die Schiiler begreifen sich als
historische Subjekte und stellen ihre eigene
Geschichte literarisch dar.

Zielsetzungen:

Arbeitsweilsen:
Variante a )

Variante b)

Die Schiiler eignen sich die Entwicklung der
BRD nicht als ein isoliertes Bruchstiick histo-
rischer Epochen an, sondern als ihre eigene
Geschichte, die nicht nur in Texten, sondern
auch bei Personen (Eltern, Lehrern) und in
den gegenwdrtigen sozio®konomischen Verhdlt-
nissen aufzufinden ist. Die Schiiler erfahren
damit ihre gesellschaftliche Umwelt als etwas
Gewordenes und Verdnderbares. Sie erfahren
sich selbst als Produkte und Handelnde der
gegenwdrtigen gesellschaftlichen Entwick-
lungen und werden angeregt, ihre eigenen Er-
fahrungen schreibend festzuhalten und zu ver-
mitteln.

Auf dem Hintergrund der vorherigen Kursar-
beit zur Entwicklung der BRD kliAren die
Schiller ihre eigene historische und gesell-
schaftliche Position. Ausgangspunkt kann ein
ausfilhrliches Kursgespridch zur heutigen Si-
tuation in der BRD und in der eigenen sozia-
len Umwelt sein. Die hier geduBerten Kennt-
nisse und Meinungen werden ergdnzt und ver-
tieft durch gezielte Nachfragen und Inter-
views bei lebenden Zeitzeugen (Verwandte,
Lehrer, regionale Politiker, Gewerkschafter
etc) . Die gewonnenen Informationen kdnnen
durch Rollenspiele und Sketche (gespielte
Interviews, Zeugenvernehmungen, Gespriche im
Café, Laden, in der Familie) in gestalteter
Form in den Kurs eingebracht und besprochen
werden. Auch die Diskussion mit einem in der
Region lebenden und schreibenden Autor ver-
mittelt direkte Einsichten in die gegenwir-
tigen Wirkungsmdglichkeiten von Literatur
und regt zu eigenem Schreiben an.

Die Schiiler schreiben selbst eine Geschichte
und reflektieren, wie sie dabei ihre Lebens-
erfahrungen und die eigene zeitgeschichtliche
Situation verarbeiten. Dabei stellt die Xon-
zipierung eines fiktionalen Geschehens hohe
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Anforderungen; es hat sich als hilfreich er-
wiesen, die Aufgabe zu stellen, lediglich ein
Szenarium fiir eine Kurzgeschichte zu entwerfen
(Reschreibung der Personen, des Ortes, der
Zeit, des Handlungsablaufs). Daraus hat sich
oft eine komplette Geschichte entwickelt.
Hdufig schreiben die Schiiler zundchst auch
nur Berichte oder Reportagen in der Ich-Form.
Erstaunlich oft zeigt sich, dafl viele Schiiler
regelmdBig privat Texte schreiben und durch
den Kurs ermutigt werden, sie mitzubringen
und vorzulesen. (Val. auch Textbeispiel im
Dok. Anhang (4) S. 143).



- 118 -

Der konkrete zeitliche und inhaltliche Ablauf unserer Kurse
war je nach Gewichtung der Schwerpunkte und Zielsetzungen
hé&chst unterschiedlich; dennoch ergab sich im Durchschnitt

eine Gliederung und Reihenfolge in folgenden Phasen:

Phase 1: Einstieg in das Kursthema anhand von drei Geschich-

- ten, die vom Lehrer ausgewdhlt sind und aufgrund
ihrer literarischen und historischen Qualitdt zur
Interpretationsarbeit motivieren (Schwerpunkt 1).

Phase 2: Erwerb von fifbersichtswissen: Lektiire sdmtlicher Ge-
schichten im Roehler-Band und summarische Kenntnis-
nahme der BRD-Geschichte z.B. anhand einer Diskus-

sion und Ergdnzung der Zeittafel im Roehler-Band
{Schwerpunkte 1,2).

Y

Phase 3: Nach Einigung lber weitere im Plenum zu behandelnde

literarische Geschichten Interpretation dieser Ge-
schichten und der jeweils entsprechenden Teilge-

schichte der BRD. In dieser Phase verstdrkter Er-
werb von Interpretaticnsfdhigkeiten im praktischen

Umgang mit den verschiedenen Textsorten (Schwer-
punkte 1,2,3).

Phase 4: Reflexion der unterschiedlichen Form und Funktion
von literarischen Geschichten und historischen Quel-
len und Darstellungen; Lektiire und Diskussion weni-
ger literaturtheoretischer Texte zum ProblgT von
Fiktion und WNichtfiktion {(Schwerpunkt 3).

Phase 5: Individuelle Schwerpunktsetzung, Arbeit in Klein-
gruppen oder eingzelner an selbst gewdhlten litera-
rischen Geschichten und historischen Themenbereichen,
systematischer Vergleich der unterschiedlichen Text-

sorten., Anfertigen von Hausarbeiten, Referaten etc.
(Schwerpunkte 1, 2, 3,z.T. auch 4).

Phase 6: AbschlieBende Reflexion der eigenen Geschichte und
der eigenen Situation der Schiiler. Die Schiiler ler-
nen sich als Teilhaber der Geschichte und der Ge-
sellschaft der BRD begreifen; sie erforschen die
eigene Familien- und Stadtgeschichte und stellen

ihre eigenen Lebenserfahrungen in einer Geschichte
dar (Schwerpunkt 4).

5) Vgl. PETER SCHAARSCHMIDT (Hrsg.): Fiktiocnale und
nichtfiktionale Texte desselben Autors. Stuttgart
(= Reclams Arbeitstexte filir den Unterricht).
HANS-WERNER LUDWIG {(Hrsg.) Arbeitsbuch Romananalyse.
Tibingen 1982 (= Literaturwissenschaftim Grundstu-
dium 12). JURGEN LANDWEHR: Fiktion und Nichtfiktion.
In: Literaturwissenschaft. Grundkurs 1. Hrsg. v.
H. BRACKERT u. J. STUCKRATH, Reinbeck 1981.
(= rororo 6276).
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2. Didaktische Uberlegungen

2.1 Aligemeine Zuordnung des Kurses

Aufgrund des verwendeten Unterrichtsmaterials - der von

Klaus Roehler ausgewdhlten "Geschichten" - deckt sich unser
Kurskonzept auf den ersten Blick mit einem Deutsch~Kurs.
Tatsdchlich ist die {ibereinstimmung im Textmaterial grof,
denn die Kursprosa nach 1945 ist ein beliebter Gegenstand
des Deutsch-Unterrichts. 6)
Das mit unserer Konzeption verbundene Lernziel - "Geschichte
verstehen", und zwar konkret die Geschichte der Bundesrepu-
blik Deutschland - verweist diese Einheit hingegen in den
Geschichts~ bzw. Sozialkundeunterricht. Geh&rt doch die Be-
schaftigung mit der jiingsten Geschichte (von der Nachkriegs-
zeit bis zur Gegenwart) zu den zentralen Themen des Ge-
schichts— bzw. Sozialkundeunterricht. 7)
Die Unterrichtseinheit erscheint also durch die Verbindungen
von literarischem - dsthetisch strukturiertem - Material und
historisch~sozialkundlichem Erkenntnisinteresse als inter-
disziplindres Projekt. Freilich aber als Projekt, das, aus
der Perspektive des Deutschunterrichts der letzten 15 Jahre

6) Roehlers Sammlung enthdlt u.a. die auch im Deutschunter-
richt behandelten Geschichten "Gesch&dft ist Geschaft"
{(H. BOLL), "Lieblingsspeise der Hy&dnen" (S. LENZ), "Der
Umzug" (M. WALSER). Vgl. R. SCHLEPPER: Was ist wo inter-
pretiert? Paderborn 1975.

7) In allen Geschichtsbiichern fiir die Sek. I nimmt die Nach-
kriegsgeschichte breiten Raum ein. Fiir die Sek. II vgl.
z.B. die Handreichungen des nieders&dchsischen Kultusmini-
sters fiir den Sekundarbereich II. Gesellschaftswissenschaft-
liches Aufgabenfeld. 2. Folge B. Paderborn 1973. Vgl. auch
JOACHIM ROHLFES: Gegenwartsgeschehen als Gegenstand des
historischen und politischen Unterrichts. In: ROLF SCHORKEN
(Hrsg.): Zur Zusammenarbeit von Geschichts- und Politik-
unterricht. Stuttgart 1978, s. 177-210.
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gesehen, nicht ganz unbekannt ist. Hat doch die Politisie-
rung des Deutschunterrichts nach 1967 zu einer Legitimati-
onskrise gefilihrt, welche viele Deutschlehrer dadurch zu
18sen versuchten, daB sie die Behandlung literarischer Texte
(so sie auf solche Texte nicht verzichteten) in den Dienst
gesellschaftspolitischer Erkenntnisinteressen stellten. 8
Vertraut sind deshalb auch die Einwidnde, die Kritiker ins-
besondere in jlingster Zeit gegen diese Konzeption erhoben
haben. Tenor: Diese Konzeption verfoclge ein wichtiges Unter-
richtsziel, aber leider am falschen Ort und am falschen Ob-
jekt. Das Unterrichtsziel gehdre, solle es nicht dilettan-
tisch realisiert werden, in den Geschichts- und Sozialkunde-
unterricht; das literarische Material sei als Vermittler
dieses Ziels nur bedingt oder gar nicht geeignet und insbe-
sondere in seiner sgpezifischen - ndmlich dsthetischen -

Qualitdt in diesem Zusammenhang verkannt. 8)

Ob diese pau-
schalen Einwidnde auch auf unseren Kurs zutreffen, ist zu

prifen.

Im Geschichts- und Sozialkundeunterricht, der sich in den
70er Jahren immer mehr auf die Bearbeitung und Interpreta-
tion von Quellen gestiitzt hat, wurden die von uns zugrunde
gelegten literarischen Texte bis jetzt nicht berilicksichtigt,
weil es sich um fiktionale Texte, also nicht um historische
Quellen im engeren Sinne handelt.

Im folgenden méchten wir auf die Einwdnde eingehen, die aus
der Sicht der Fachdidaktiken gegen unsere Kurskonzeption

vorgebracht werden konnen.

8) Vgl. Bremer Kollektiv: GrundriB einer Didaktik und Metho-
dik des Deutschunterrichts in der Sekundarstufe I und II.
Stuttgart 1974.

8) So J. KREFT: Grundprobleme der Literaturdidaktik. Heidel-
berg 1977, S. 10ff.
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2.2 Der Rurs aus dey Sicht der Deutschdidaktik

Die Ende der 50er Jahre einsetzende didaktische Reflexion

der Behandlung der Kurzprosa im Deutschunterricht weist bis
heute eine eigentiimliche Konstante auf. Der Umgang mit der
Kurzprosa - insbesondere auch mit ihrer Hauptform, der Kurz-
geschichte - bleibt der Sek. I vorbehalteng). Der an sich
flir den Deutschunterricht vorteilhafte Umstand, daB Kurz-
geschichten schon in den Klassen 7 - 10 gelesen werden
k&nnen, hat offenbar dazu verfilhrt, ihre Behandlung auf diese
Altersstufe einzuschrédnken. Dazu mag anfidnglich die Unter-
schdtzung der literarischen Qualitdt der modernen Kurzge-

schichte beigetragen haben 10).

9) Beispiele: R. FRIEDRICHS: Unterrichtsmodelle moderner
Kurzgeschichten in der Sekundarstufe I. Miinchen 1979;
W. SALZMANN: Stundenbldtter. Xurzgeschichten fiir die
Klassen 8/9. Stuttgart 1982.

10) Ulshdfer schreibt noch 1958: "Selbst Kurzgeschichten von
Borchert, B61ll u.a. kbnnen mit Gewinn auf der Mittelstufe
gelesen werden. Auf der Oberstufe stellen Ganzschriften
und philosophische Abhandlungen h&here Anforderungen an
FleiB, Ausdauer, Willen und Konzentraticnsfdhigkeit,
Lebenserfahrung und dsthetisches Verstdndnis als die Kurz-
geschichte. Wer in das literarische Schaffen unseres Jahr-
hundert einfilhren will, wird sich nicht lange mit der
Kurzgeschichte aufhalten, um nicht den Blick durch einen
verhdltnismipig schmalen und, auf die Dauer dgesehen,
nicht entscheidenden Ausschnitt der Nachkriegsliteratur
zu verengen. Sie dient auf der Oberstufe als Illustration
oder ist anregende Begleitmusik zu dem anstrengenden All-
tag des Literatur- und Sprachunterrichts”.

R. ULSHOFER: Unterrichtliche Probleme bei der Arbeit mit
der Kurzgeschichte.
In: Der Deutschunterricht 6/1958, 5. 32.
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Der reduzierenden Zuordnung der Kurzprosa zur Altersstufe
13 - 16jidhriger mdchten wir drei Einwidnde entgegenhalten:

- Die Beschrinkung der Rurzgeschichte auf die Sek. I hatte
(ohne das dies bewuBt geworden ist) eine Eingrenzung des
Spektrums des Schwierigkeitsgrades der ausgewdhlten Ge-
schichten zur Folge.

- Zum anderen verraten viele Interpretaticnshilfen und Hand-

reichungen zu den auf der Sek. I gelesenen Xurzgeschichten,

daB sich die Verfasser - wie selbstverstindlich - in dem
Niveau der Textanalyse der Mittelstufe angepaft haben.

— SchlieBlich ist es der auf die Sek. I eingeengten Be-
schiftigung mit Kurzgeschichten anzulasten, daf die Lek-
tlire und Interpretation dieser Texte Stiickwerk bleibt.
Es fehlen Sequenzen, in denen die Einzelanalyse einem
ibergeocrdneten, poetologischen, literaturgeschichtlichen
oder historischen Gesichtspunkt folgt.

Dieser literaturdidaktischen 'Infantilisierung' der Xurz-
prosa-Lektiire haben wir eine Konzeption entgegengestellt,
die den Umgang mit diesem Genre auf die Sek. II und Terti-
drstufe ausdehnt, und zwar im Rahmen eines iibergreifenden
Themas, auf der Grundlage literarisch und inhaltlich an-
spruchsvoller Texte sowie unter Einbezug kontextualisieren-
den historischen Materials. Gegen unser leitendes Lernziel
- "Geschichte verstehen" - lassen sich nun, den oben er-
wdhnten pauschalen Vorwurf konkretisierend, vor allem fiinf
Einwinde erheben:

- Wir hitten mit der Textauswahl Roehlers ein Material zu-
grundegelegt, das allein durch historische und nicht
durch literarische Qualitdten bestimmt ist. Dem halten
wir entgegen, da® gerade das Genre der Kurzgeschichte
eine Affinitdt zu zeitbezogenen Problemen und Gegen-
stinden hat. Es kann doch kein Zufall sein, daf ein Li-
teraturwissenschaftler wie M. Durzak, der sich in seiner
Auswahl thematisch nicht so eng bindet wie Roehler, seine
Sammlung von Kurzgeschichten "Erz&hlte Zeit" nennt und
seine literaturhistorische Darstellung der deutschen
Kurzgeschichte sogar als Explikation der Zeitgeschichte
in der Kurzgeschichte entwirft.
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"Was fiir ein auBerordentlich feiner Seismograph geschicht-
licher und sozialer Vorgdnge die Kurzgeschichte zu sein
vermag, werden die Kapitel im folgenden erweisen, in denen
die Geschichte der deutschen Kurzgeschichte durchsichtig
wird auf jene andere Geschichte hin, die sich im poli -
tischen und sozialen Umfeld der letzten 40 Jahre in einem
hektischen, zwischen Verblendung, Zerknirschung, zwischen
Hochflug und Absturz eingespannten auf und ab konkretisiert
hat und die hier, in diesen Texten, jene Geddchnissignatur
erhalten hat, die unser BewuBtsein und unsere Auffassung
dieser GeschicQF? méglicherweise in der Zukunft mitbe-

stimmen wird"

Das Thema unseres Kurses "Geschichten lesen ~ Geschichte
verstehen” ist also nicht unkritisch auf alle literari-
schen Texte transferierbar, sondern zundchst eng gebunden
an das literarische Genre der Kurzprosa nach 1945 und

deren Verhdltnis zur Wirklichkeit der BRD.

Ein weiterer méglicher Vorwurf kdnnte sein, wir wiirden
durch den Bezug zur Geschichte der BRD den Blickwinkel der
Interpretation verengen., Dem ist entgegen zu halten, daB
die Geschichten tatsdchlich einer historischen Interpre-
tation bediirfen, welche durch die Verallgemeinerung auf
das Allgemeinmenschliche nicht libersprungen werden darf.
Kein Zweifel: Es gibt nach 19%45 auch Geschichten, welche
scheinbar Zeitloses thematisieren: Geburt und Tod, Ver-
brechen und Vergebung, Leidenschaft und Verzweiflung, aber

es gibt eben auch Geschichten, wie die von Roehler und

anderen gesammelten, welche diese Themen in sehr konkrete

Situationen einbinden und bewuBt zeitbezogen dimensio-
nieren. Der Bezug zur 2Zeitgeschichte, welche der Deutsch-

unterricht der Sek. I ausklammert, wird hier zur unabding-

baren Voraussetzung des Verstehens.

11) M. DURZAK: Die deutsche Kurzgeschichte der Gegenwart.
Stuttgart 1980, S. 309.
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- Ernst zu nehmen ist hingegen der Vorwurf, das Lernziel
"Geschichte verstehen" wiirde das Verstidndnis der Ge-
schichten, vor allem in ihrer formalen und sprachlichen
Prigung, einengen. Hier mdchten wir auf eine wiederholt
gemachte Unterrichtserfahrung hinweisen: Die Kollegiaten
waren anfdnglich vor allem an einem Zugewinn an Wissen
{iber die Geschichte der BRD interessiert und empfanden
die dsthetische Komplexitidt und Verschliisselung vieler
Geschichten eher als Hindernis denn als Vorteil fiir ihr
Erkenntnisinteresse. Eben dieser Widerstand, den die Ge-
schichten einem Leseinteresse entgegensetzen, das vor
allem Informationen iiber die jlingste Vergangenheit ab-
rufen méchte, wurde zum Anstof flir eine ausfiihrliche
Reflexion formal-sprachlicher Phdnomene. Diese Refle-
xion hatte im gliicklichsten Falle zum Ergebnis, daB
gerade die Erkenntnis der Hsthetischen Hberstrukturie-
rung der Texte das BewuBtsein ihrer historischen Aus-
sagemdglichkeiten vertiefte und erweiterte. (vgl. dazu
z.B. die Anforderungen, die mit der Aufschliisselung
der mythologischen Anspielungen in den Texten von

Koeppen und Kaschnitz verbunden sind).

~ Schlieflich 148t sich gegen unsere Konzeption aus der
Sicht des Deutschunterrichts einwenden, wir hdtten die
literarischen Texte lediglich als Quellen ausgebeutet,
um etwas iiber die Wirklichkeit der BRD zu erfahren. Da-
gegen spricht nicht nur das eben dargestellte Interesse
an der idsthetischen Formung der Texte. Wir haben die
Texte nicht allein als Spiegel gesellschaftlicher Ver-
hdltnisse und Entwicklungen gelesen, sondern uns be-
wuBt gemacht, daf diese Spiegel selbst ein Produkt hi-
storisch bedingter Subjektivit&t sind. Anders ausge-
driickt: uns interessierte zugleich die Frage, in welchem
MafBe der thematische Ausschnitt, die Tendenz und &Hsthe-

tische Formung der literarischen Texte ein historisches
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Phdnomen ist, das den Autor an eine bestimmte Zeitsi-
tuation und Perspektive bindet. Ist es ein Zufall, das
die Nachkriegsautoren vor allem AuBenseiter schildern,
die an der Erinnerung an die Nazizeit und in der Xon-
frontation mit der rasch sich entfaltenden Wohlstands-
gesellschaft scheitern und dem Leser kaum das Gefiihl
vermitteln, der Autor verbidnde mit seinem Leiden eine

2)

tragende politische Perspektive?1 Und ist es ein Zu-
fall, daB die Autoren in der Zeit des sogenannten Wirt-
schaftswunders vor allem zum Mittel der Satire und Ka-
rikatur greifen, wiederum ohne Perspektive, wie die Ne-
gation der Negation in eine praktische Alternative miin-
den kodnnte? Wir lesen die Geschichten also als Hsthe-
tische Modelle, in denen nicht allein ein Bild von der
gesellschaftlichen Wirklichkeit der BRD eingefangen ist,
sondern in denen sich zugleich die Historizitdt des be-
obachtenden Schreibers offenbart, die dazu beitrigt,
die Geschichte der BRD als Geschichte der Wahrnehmung

der BRD zu verstehen.
Der Kurs aus geschichtsdidaktischer Sicht

Die Geschichte der Bundesrepublik ist seit langem Gegen-
stand des Geschichts- und Sozialkundeunterrichts der
Sek. I und - unter ausgewihlten Aspekten - ein hdufig

vorgeschlagenes und gewdhltes Kursthema der Sek. II.
Dieser Abschnitt der Geschichte hat als Unterrichts-
gegenstand einige Besonderheiten und Erkenntnismdglich-

keiten:
- Uber die Entwicklung in den letzten 35 Jahren erhalten

die Schiiler auch auBerhalb des Schulunterrichts Infor-

12) Vgl. dazu die Romane von W. XOEPPEN: Das Treibhaus.

Stuttgart 1953; H. BOLL: Ansichten eines Clowns.
Koln 1963.
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mationen sowohl durch die Medien als auch durch Er-

zdhlungen Erwachsener. Ein Kurs, in dem die Geschich-
te der Bundesrepublik im Zusammenhang behandelt wird,
erlaubt ihnen, bruchstiickhaftes Wissen zu ergdnzen und

einzuordnen.

Im Unterschied zu anderen Zeitabschnitten ist die Ge-
schichte der BRD die unmittelbare Vor- und Zeitge-
schichte der Schiiler. In diesem Zeitabschnitt haben
alle Menschen, die sie kennen, und sie selbst ge-
lebt. Die Erfahrungen, die ihre GroBeltern und Eltern
in dieser Zeit demacht haben, haben unmittelbar die
Welt ihrer Xindheit und Jugend beeinflusst und ihre
Weltsicht, ihr Wertsystem geprégt.

Zugleich ist in diesem Zeitabschnitt jenes gesell-
schaftliche Bedingungsgefiige und Konfliktpotential
entstanden oder doch wesentlich ausgeformt worden,
in dem die Jugendlichen flir sich eine Zukunftsper-
spektive suchen und dabei ihre Handlungsspielrdume
ausloten miissen. Dazu trdgt bei, wenn die Schiiler

diese Gesellschaftsstrukturen als etwas Gewordenes,

also Veridnderbares erfahren.

Wenn sie Bedingungen fiir das Verhalten und die Ein-
stellungen ihrer Eltern kennenlernen, erfahren sie
sich selbst ebenso wie ihre Eltern als historische
Subjekte, die vom Lauf der Zeit abhédngen und diesen

nitgestalten.

Bei der Behandlung dieses Zeitabschnitts bekommt auch
der Lehrer zusdtzliche Funktionen: Hier ist er nicht
nur Wissensvermittler und Organisator des Lernpro-
zesses. Darliberhinaus ist er Augenzeuge und Mitak-
teur der Zeitgeschichte, der seine eigene Lebensge-
schichte als Material einbringen kann.
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- Wenn er sich darauf einldft und sich auch die Schiiler da-
zu bereit finden, ihre eigene Position, ihre Erwartungen
und Mdglichkeiten in ihrer Lebenszeit zu reflektieren,
wobei notwendig unterschiedliche Facetten dieser Zeit in
den Blick geraten, kénnen Lehrer und Schiiler einen neuen
Zugang zu sich selbst und zur Welt einer anderen Genera-

tion finden, der sich ihnen sonst nur schwer erschlieBt.

Wie werden diese Besonderheiten und die damit verbundenen
Chancen im Unterricht iiber die Geschichte der Bundesrepublik
beriicksichtigt?

In den Schulgeschichtsbiichern erscheint die Geschichte der
BRD wie andere Geschichtsabschnitte als ein vielffltiges

und oft verwirrendes Mosaik von Konferenzen, Abkommen, MafB-
nahmen, Konflikten und Trends. Vor allem vier Themenbereiche,
die zugleich vier Phasen der Entwicklung der BRD markieren,
werden in Quellen und Darstellungen ausfiihrlich behandelt:

~ Die Besatzungspolitik der Siegermidchte und die Lebensbe-

dingungen nach 1945;

- Die Schaffung institutioneller Ordnungen fiir die BRD in
den Bereichen Verfassung, Wirtschaft, Militdr, AuBenpoli-
tik;

- Die reale Entwicklung, welche auf der Basis der institu-
tionellen Ordnungen die Verhdltnisse der BRD in den 5Cer
Jahren nehmen: wirtschaftliches Wachstum, Einkommens-

schere, Konzentration, sozialer "Friede”;

- die Krisen, die besconders Ende der 60er Jahre zum Ausbruch

kommen: wirtschaftliche Rezession und gesellschaftspoli-

tische Legitimationskrise 13).

13) Vgl. z.B. W. HUG u.a.: Geschichtliche Weltkunde. Bd. 3.
Frankfurt/M., Berlin, Miinchen 1976 (Diesterweg); H. D.
SCHMID (Hg.): Fragen an die Geschichte. Bd. 4. Frank-
furt/M. 1983 (Hirschgraben); W. GOBEL: Abiturwissen.
Deutschland nach 1945, Stuttgart 1983 (Klett), der die
Innenpolitik in den 50er und 60er Jahren fast v6llig
vernachlissigt, dafiir aber die Deutschlandpolitik breit

dokumentiert.
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Mit diesen vier Themenbereichen, bei denen stets so-
wohl politische als auch gesellschaftliche und wirt-
schaftliche Fragestellungen integriert behandelt wer-
den konnen, setzen sich also Lehrer und Schiller im Ge-
schichts- und Sozialkundeunterricht in der Sek. I und

IT auseinander: beschreibend-analytisch, erklirend,
wertend.

Vergleicht man sie mit den ohen erwdhnten Besonderheiten
dieses Zeitabschnitts als Unterrichtsgegenstand, so
fdllt auf, daB der unmittelbare Bezug auf die "Biogra-
phie" der in der BRD lebenden Menschen fehlt. Fiir deren
Leben sind vor allem die Erfahrungsbereiche Familie,
Schule, Beruf und Freizeit bedeutsam, und diese werden
von Jugendlichen und Erwachsenen, Frauen und Mdnnern
sehr unterschiedlich wahrgenommen.

Diese Mikrowelt, die der Erfahrung der Schiiler direkt
zugdnglich ist, wird in den Geschichtsbilichern und Kurs-
naterialien fast v6llig ausgespart. Nun 1ldRt sich ein-
wonden: indem der Geschichts- und Sozialkundeunterricht
d e Makrostrukturen der BRD-Wirklichkeit historisch-sy=
stematisch verdeutlicht, liefert er einen Begriff von
den Bedingungen, Moglichkeiten und Grenzen, in denen
sich das einzelne Wesen verwirklichen kann, und somit
durchaus einen Beitrag zur Geschichte des Alltagslebens.
Jedoch: die Geschichtsbiicher schildern nicht ({oder nur
aushahmsweise), wie sich die Makrostrukturen auswirken.
Sie suggerieren lediglich den Schluf von der Makrostruk-

tur auf die Mikrowelt 14), aber dieser Schluf$ wird nicht

Zum Verhidltnis von Mikro-~ und Makrowelt und deren Bedeu-
tung fiir die Sozialisation vgl. L. RERGER, B. BERGER:
Wwir und die Gesellschaft. Eine Einflihrung in die Sozio-
logieer -wicklung an der Alltagserfahrung. Reinbek b.
Hamburg '976. 5. 39ff.
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expliziert, was leicht zu Fehlschliissen verleiten kann
(aus dem im Anhang wiedergegebenen Material z.B. schlies-
sen Schiiler, das Wirtschaftswunder habe nach den Ent-
behrungen der Kriegs- und Nachkriegszeit auf die Menschen
gar nicht anders wirken kdnnen, als sie im familidren,
beruflichen und freizeitlichen Erfahrungsbereich gliick-
licher zu machen). Was also fehlt, sind Hinweise darauf,
wie die Besatzungspolitik, die institutionellen Ordnungen,
die Entwicklungen und Krisen sich auf das Alltagsleben
auswirkt, und wie sie denkend, filhlend, handelnd von

der Bevdlkerung verarbeitet wurden. Ohne eine solche Ver-
mittlung ist es flir Schiiler schwer, die Beziehung herzu-
stellen zwischen ihrem und ihrer Eltern Leben und Schick-
sal und den im Geschichtsbuch abgehandelten Ereignissen

und Entwicklungen.

Besteht ein Zusammenhang zwischen dem Fehlen einer sol-
chen Vermittlungsebene und dem h&ufig von Lehrern be-
klagten Desinteresse der Schiiler am Geschichts~- und
Sozialkundeunterricht? Dazu mag auch die Art und Weise
der Verarbeitung der BRD-Geschichte beitragen. Diese
wirkt in den Geschichtsbilichern erstaunlich affirmatiy,
und dies, auch wenn die Verfasser alles andere als
unkritisch sind. Als Erkldrung fiir diese affirmative
Tendenz bietet sich an:

- Die Fiille des Stoffs veranlaBt die Verfasser, den
Schwerpunkt auf die Dokumentation und Darstellung der
historischen Ereignisse und Entwicklungen zu legen,
nicht auf deren Infragestellung oder die Darstellung

von alternativen Entwicklungsmdglichkeiten.

- Insbesondere vor dem Hintergrund der NS- und Nachkriegs-
zeit wirkt die Geschichte der BRD als "Wunder", nicht
nur wirtschaftsgeschichtlich, sondern auch in Bezug
auf die gesellschaftliche und politische Entwicklung.
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- Das staatsblirgerliche Lernziel, daB die Schiiler sich
historisch und theoretisch mit der Demokratie identi-
fizieren sollen, schrdnkt offenbar die Beschiftigung
mit Positionen ein, die die Verwirklichung dieser
Demokratie einer scharfen Kritik unterziehen,

Wir glauben, daB die Darbietung der BRD-Geschichten als

Analyse von Programmen, Gesetzen, Entwicklungen unter

Ausklammerung des biographischen bzw. alltagskundlichen

Bezugs von den Schiilern alszu abstrakt und unpersdnlich

empfunden wird. Sie finden sich mit ihren Erfahrungen

in dieser Art von Geschichte nicht wieder bzw. werden

nicht auf sinnlich nachvollziehbare Weise mit der Fremd-

heit friiherer Zustinde konfrontiert. Zugleich bietet
ihnen das angebotene Schulbuch-Material zu wenig Anlaf
zu alternativen Uberlegungen und Phantasien, weil der

Unterricht zu sehr durch die Macht des Faktischen be-

herrscht wird. Folge: der "affektive" Bereich wird im

Lernzielzusammenhang des Geschichts- und Sozialkunde-

unterrichts nur begrenzt angesprochen 15).

Dem kann entgegengewirkt werden, indem der Geschichts-

unterricht historische Dokumente und Darstellungen be-

riicksichtigt, in denen das Alltagsleben und kritische

Alternativen thematisiert werden.

15) Zur Terminologie vgl.
K. BERGMANN, U. MAYER, H.-J. PANDEL: Lernzielsuche und
Lernzielfindung fiir den Geschichtsunterricht. Vorstellung
eines Rasters. In: Geschichtsdidaktik 2/1976, S. 63-73.
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Dazu bietet neuerdings die Geschichtsschreibung selbst
reichlich Material, insofern sie versucht, Alltagser-

fahrungen aufzuarbeiten und historisch darzustellen 16).

Die kritische Reflexion der BRD-Geschichte k&nnte sich
auch auf eine Tradition zeitkritischer Publizistik in
der BRD stilitzen, die zwar noch nicht aufgearbeitet,
aber z.T. schon dokumentiert ist 17).

Wir haben einen anderen Ausweg aus dem oben geschriebe-
nen Dilemma gewidhlt, indem wir literarische Geschichten
als Kursmaterial zur Anndherung an die Geschichte der
Bundesrepublik verwandt haben.

Vor der Folie der genannten Defizite des traditionellen
Geschichts~ und Sozialkundeunterrichts fallen bestimmte
Qualititen der von uns verwendeten literarischen Ge-
schichten besonders auf:

Wenn wir untersuchen, welche Ereignisse und Entwicklungen
aus der Geschichte der Bundesrepublik in den literari-
schen Geschichten thematisiert werden, so zeigt sich,

dafl die Pericden, in die sich der Stoff der Schulbilicher

16) Vgl. J. KUCZYNSKI: Geschichte des Alltags des Deutschen
Volkes, 5 Bde. K81ln 1980-82. Arbeitet Kuczynski durch-
aus noch mit den klassischen Methoden der Historiogra-
phie, so versucht gegenwdrtig die "Oral History", noch
unmittelbarer gesellschaftliches und individuelles Le-
ben in seiner Verkniipfung zu erfassen. Vgl. L. NTETHAMMER
{Hrsg.): Lebenserfahrung und kollektives Geddchnis. Die
Praxis der "Oral History". Prankfurt/M. 1980. Hierzu
tragen auch die zahlreichen Geschichtswerkstitten, die
in vielen Orten der Bundesrepublik entstanden sind, bei.

17)Erinnert sei an die kritischen Analysen der BRD-Wirklich-
keit von Philosophen, Soziologen, Historikern, Publizi-
sten wie Jaspers, A. Weber, Mitscherlich, Abkendroth,
C. Amery, Enzensberger. Vgl. H. GLASER (Hrsg.): Bundes-
republikanisches Lesebuch. Mlinchen 1978; ALFRED WEBER:
Haben die Deutschen nach 1945 versagt? Ein Lesebuch.
Minchen, Zirich 1979.
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gliedern 1&8t, auch hier auftauchen, daB dabei aber

solche Aspekte betont werden, deren Fehlen bei den

Schulblichern anzumerken war. Insbesondere folgenden

"historischen Themen" lassen sich die von Roehler ge-

sammelten Geschichten zuordnen:

- Die Auseinandersetzung der Westdeutschen Bevdlkerung
mit der NS-Vergangenheit (Verdrdngung, Kontinuitdt,
Protest);

- die psychischen Ursachen und die Folgen des sogenann-

ten Wirtschaftswunders:

- Anpassung und Widerstand gegen restaurative Tenden~

zen in den Bereichen Staat, Kirche, Wiederbewaffnung;

- die Legitimationskrise der BRD Ende der 60er Jahre

und die Studentenbewequng;

~ Alltagsleben in der kapitalistischen Gesellschaft

{Unternehmer, Fabrikarbeit, Arbeitslosigkeit);

- Ideoclogie und Wirkung der Medien bzw. Unterhaltungs-

industrie in Westdeutschland;

- Anti-Terrorgesetzgebung und allgegenwidrtige Uber-
wachung: Verlust des Privaten.

Schon diese mehr stofflich orientierte Liste litera-
risch verarbeiter gesellschaftlicher und politischer
Probleme zeigt, in welchem MaBe die Schriftsteller die
Realitit der BRD-Wirklichkeit einer Kritik unterziehen.
Dieser Eindruck verstdrkt und bestitigt sich bei der
Lektlire: man kann behaupten, in den Geschichten sei
auch ein Stiick verschiitteter nonkonformistischer und

radikaler Opposition aufgehoben 18)_

18} Sicherlich ist es auch kein Zufall, daB unter den publi-
zistischen Zeitkritikern gerade die Schriftsteller sehr
zahlreich vertreten sind. Vgl. dazu die von K Wagenbach
u.a. herausgegebene Sammlung "Vaterland, Muttersprache.
Deutsche Schriftsteller und ihr Staat von 1945 bis heute.
Berlin 1979.
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Wenn Schiiler zu einem Thema einerseits ihre alten Ge-
schichtsblicher, andererseits literarische Geschichten
befragen und den unterschiedlichen Informationsgehalt
vergleichen, gewinnen oft auch die Geschichtsbiicher
einen neuen Wert als Nachschlagewerk, das einen iber-
blick vermittelt und die Ein- und Zuordnung von Fakten
ermbglicht. Das Geschichtsbuch erweist sich als ebenso
hilfreich zum Verstindnis der Geschichten wie diese

fiir die Erweiterung des historischen Verstindnisses.

Die parallele Beschiftiqung mit diesen beiden Material-
sorten zeigt, wie unterschiedlich die Sichtweise ist,
aus der die historisch-gesellschaftliche Entwicklung
jeweils dargestellt wird: Der Standort der Geschichts-
bicher ist ilber und auBerhalb von den dargestellten
Ereignissen. Wer dagegen die Geschichten liest, sieht
die Entwicklung der Ereignisse aus der Perspektive der
mithandelnden, betroffenen Menschen, deren Persdnlich-
keit samt ihren Empfindungen, Winschen, Gedanken ihm
deutlich wird. Dabei ist die Mikrowelt der Alltagser-

fahrungen in die historische Makrostruktur eingebunden.

Durch die Geschichten wird der Leser mit einzelnen,

das Individuelle mit dem Typischen vereinigende Per-
sgnen (Minner, Frauen, Kinder) und deren unmittel-
baren Erfahrungshereichen (Liebe, Familie, Beruf, Frei-
zeit) konfrontiert. Dabei stdBt er auf Gemeinsamkeiten
in den Empfindungsstrukturen, aber auch auf Fremd- und
Andersartiges. Dies provoziert die Frage nach den Ur-
sachen dieser Andersartigkeit, nach deren gesellschaft-
lich-geschichtlichen Hintergriinden. So kdnnen Ein-
sichten gewonnen werden in den Zusammenhang zwischen
der Befindlichkeit, Art und Problemlage der geschil~
derten Personen und der Zeit, in der sie lebten, und
damit wird die Frage nach der eigenen Bedingtheit

durch die heutige gesellschaftliche Situation nahege-
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legt.

Dadurch wird ein weiteres Lernziel des sozialwissen-
schaftlichen Unterrichts unterstiitzt, der die Lernen-
den befihigen soll, sich selbst als mitverantwortliche,
pclitisch handelnde Subjekte zu begreifen und ihren

Handlungs- und Gestaltungsspielraum auszuloten.

Wihrend, wie bereits erwdhnt, der Rekurs auf den ge-
sellschaftspolitischen Bezugsrahmen literarischer Texte
flir den Deutsch-Unterricht nichts Ungewohntes ist, ist
die Einbeziehung literarischer Texte als Quellen in
den Geschichtsunterricht recht ungebriuchlich. Aber
nachdem die historische Forschung die Literatur als
Quelle fiir die Lebensverhdltnisse, das Selbstver-
std&ndnis und das Alltagsleben vergangener Epochen

schon ldngst entdeckt hat 19)

, und auch in der ge-
schichtsdidaktischen Diskussion die Rolle des "hi-

storischen Erzdhlens" wieder mehr beachtet wird 20),
halten wir es fiir naheliegend, daB der Reichtum hi-
storischer Erz&hlungen, der im Medium literarischer Er-—
zdhlungen bereits vorliegt, in diese Diskussion und
dann auch in den Geschichtsunterricht miteinbezogen

wird.

20) vgl. ROLF SPRANDEL: Mann und Frau. In: W. CONZE u.a.
Hrsg.): Funk-Kolleg Geschichte. Bd. 1. Frankfurt/M. 1981.
S. 35-60.

21) vgl. QUANDT/H.SUSSMUTH (Hrsg.): Historisches Erzihlen.
Formen und Funktionen. G&ttingen 1982.
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3. Nachbemerkung

Wir haben die beschriebenen Xurse an einer Einrichtung ent-
wickelt und erprobt, die als Versuchsschule und Curriculum-
Werkstatt besondere Bedingungen fiir interdisziplindres Ar-
beiten herstellt und fordert. Gleichwohl kann der Kurs nach
unseren Erfahrungen und Gesprdchen mit Lehrern anderer Schu-
len auch anderswo durchgefiihrt und weiterentwickelt werden.

Dafiir sprechen u.a. folgende Griinde:

1. Der Kurs erfordert in der konkreten unterrichtlichen
Praxis kein Team-teaching von Geschichts- und Deutschlehrern.
Aufierordentlich niitzlich und erxgiebig waren aber einerseits
die gemeinsame Vorbereitung der Kurse, andererseits wdhrend
des XKursablaufs die Besprechung und der Austausch von Ma-
terialian. Dabei kam es insbesondere darauf an, daB die
Deutschlehrer von den Geschichtslehrern beraten wurden, die
jeweils fiir die Geschichten bendtigten, oft unkonventionellen
historischen Quellenmaterialien zu finden und zu erhalten;

im Gegenzug war es fiir die Geschichtslehrer hilfreich, sich
bei den Deutschlehrern der Methode und Dimensionen der li-

terarischen Textinterpretation zu vergewissern.

2. Wir schlagen vor, den Kurs zu Beginn der Sekundarstufe II
als Grundkurs im Jahrgang 11 durchzufiihren. Vorteilhaft an
dieser Placierung ist, daB die Schiller sich im tibergang von
der eher lehrbuchbezogenen Arbeitsform der Sek. I zum wis-
senschaftspropideutischen Arbeiten der Sek. II mit unter-
schiedlichen Materialien befinden. Gerade in dieser Phase
erschient es sinnvoll, den Charakter der verschiedenen Quel-
len und Textsorten zu reflektieren und ihre jeweils besonde-
re Funktion und Aussagefihigkeit im Zusammenhang von Fiktion

und Wirklichkeit zu erkennen.

3. Kollegiaten und Lehrern haben die bisher veranstalteten
Kurse Spaf gemacht. Wir haben sowohl methodisch als auch in-
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haltlich viel dazugelernt, insbesondere ilber unsere eigene
Geschichte bzw. Vorgeschichte und deren Bedeutung fiir uns
heute. Ausschlaggebend fiir persdnliches Engagement und Be-
troffenheit war dabei die durch die literarischen Geschich-
ten vorgegebene Dimension der Mikrowelt, die dargestellte
Erfahrung der Geschichte aus der Innensicht literarischer
Personen. Die Tendenz zur regicnal betriebenen und auf die
Region bezogenen Geschichtserkenntnis und die verstirkte
literarische Schreibtdtigkeit von Schiilern und Lehrern las-
sen vermuten, dafB solche Xurse auch in anderen Schulen mit

Erfolg veranstaltet werden kOnnen.
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Anhang: Ausgewdhlte Dokumente zu dem Kurs
1 Die verwendete literarische Textsammlung

Geschichten aus der Geschichte 1964 Uwe Johnson Beihilfe zum Umzug

1966 Erika Runge Verena D. Kaufminnische Ange-

der Bundesrepublik Deutschland stelfte

1964 Gabriele Wohmann  Antritsrede

19491979 1964 Hans Werner Richter Ma8halten und Ver-
brauchen
Herausgegeben von Klaus Rochler 1965 Marie Luise Kaschnitz DerTag X
o 1966 JochenZiem Wasichle
Originalausgabe
Sammlung Luchterhand, September 1980
© 1980 by Hermann Luchterhand Verlag GmbH & Co KG, Folgen:
g:r m“‘;‘i‘ sl::]cliu:]gc‘:::"lfiir 1966 Reinhard Lettau  Wiedersehen auf dem Bahn-
samther i e . . .
Druck- und Verlags-Gesellschaft mbH, Darmstadt i‘:{:ﬁ:i:cmtngc oder Vorschlag, die Polize:
58N 3-472-61300-9 1967 PeterSchneider Strafenverkehr
Inhalt . 1967 Robert Wolfgang Schnell Meine Wischerei
1967 NicolasBorn Vorder Oper
1967 Reinhard Lettau  Bildni- RudiD.
Vorbemerkung 8 1968 Alfred Andersch Jesus.ingdutschke
1968 Wolf Wondratschek Deutschunterricht
Ursachen 1967 GiinterEich Episode
1968 HelgaM.Novak Wohnhaftim Westend
1948 Heinrich Bll  Geschiftist Geschift 22 1969 Horst Karasek Erkennungsdienstliche Be-
1950 Hans Lipinsky-Gottersdorf  Am Rande 17 handlung
1951 Wolfgang Koeppen Frau Behrend trinkt
Kaffee 36
1949 WernerStelly Dieda, die mit den grauen Foalgena
Haaren 19
1950 Alfred Andersch Die Letzten vom »Schwar- 1968 Wolfgang Koeppen Anarchie
zen Mann« 44 1976 FitzgeraldKusz Medienkunde
1991 Wolfgang Koeppen Carla und Washington 49 1970 RorWolf ZuGastbei
1952 Heinrich Boll Die Prozession 57 1971 F.C.Delius Unsere Aktionire
1953 Wollgang Koeppen Das grofle deutsche Lust- 1976 Alexander Kluge Die Verstoptung des Kriegs-
spiel 62 bilds durch Grundstiicke und Ziune
1953 ArnoSchmidt Die Umsiedler 66 1970 MarianneHerzog Ein Akkordtag
1953 Wolfgang Koeppen Unter Polizeischutz 77 1974 Maxvonder Griin Der Diumling
1953 Ernst Glaeser Der General 82 474 MarianneHerzog Ich suche Arbeit
1976 Ludwig Fels Wie gestern und morgen
Wirkun ) 1975 Giunter Herburger  Birne flieht nach Indien
gen . 1974 Peter-PaulZahl  Gurachten
1958 HMans Daiber Uberallsitzensie 93 1976 ::t’:;dc'rrr:::rg:rbeim & EinfallinderSom-
1958 Siegfried Lenz  Lieblingsspeise der Hyinen 98 1978 Peter H,ird:ing Die Fragenden
1955 Ma‘r“" Walser Der Umzug 106 1976 Ursula Krechel Das Aufflammen der Unge-
1958 HeinzHuber  Dieneue Wohnung 114 wiflheit
1956 Klaus Roehler Der18. Geburtstay 12§ 1977 I.erSchneider Das Wiederschen
1958 Arwr Knoff Einer unserer Mitblirges: Prinz 1977 Hannelies Taschau  Mein Korper warnt mich
Karneval 147 vor jedem Wort
1962 Oskar Maria Graf Bild und Geschichre eines 1977 Jiirgen Theobaldy Zuriick
bayrischen Dorfes 150 '
196 Roif Haufs Das Dorf$. 163

Zeivafel

Autoren- und Literaturverzeichnis

181

185
196

202
209
220

232
234
137
24G
245 !
246
263
266
267

278

287
295

197
300

502
303
j[l
j24
317
330
336

348
312

353
350

372
387

397

4c4



138

(ebd., S. 93-98)

Beispiel einer Kurzgeschichte
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4.3

Das ,deutsche
Wirtschaftswunder“

Markiwirtschaft statt Planwirtschatft
im Anschiufl an die Wahrungsreform
{* S. 116) von 1948 entschlof sich die
CDU-FDP-Mehrheit im Frankfurter Wirt-
schaftrat (dem Wirtschaftparlament der
britisch-amerikanischen Bizone) auf
Anraten. des CDU-Wirtschaftsdirektors
Ludwig Erhard zu einem aufsehenerre-
genden wirtschaftspolitischen Kurs-
wechsel. Sie hob die bis dahin gelbte
Lenkung der Glterproduktion und -ver-
teilung durch staatliche Behdrden in
vielen Wirtschaftsbereichen auf und er-
setzte sie durch die Entscheldungstrei-
heit der wirtschaftenden Menschen.
ts Ein Jahr spater begriindete die
CDV ihr Vargehen in den ,Dis-
seldorferLeitsatzen*:
~Wirtschaftliche Not kann man durch zwei
Verfahren zu dberwinden suchen: die
Planwirtschaft will die Armut gerecht ver-
walten und verteilen, die Marktwirtschaft

will durch den Leistungswettbewerbaufal- . -

len Stufen die Armut iberwinden. Es ist
wirdiger und erfolgreicher, sich durch ei-
nen Notstand durchzuarbeiten als durch-
zuhungern. ... Die ,soziale Marktwirt-
schaft' verzichtet auf Planung und Len-
kung von Produktion, Arbeitskraft und
Absatz. Dadurch ist der Staat von der Sor-
" ge der zentralen Lenkung entlastet. Thm
bieibt die Aufgabe, das Recht zu setzen
und zu hiiten, den Wettbewerb zu [6r-
dern und das Geldwesen zu ordnen.”
(Th. Stammen (Hrsg.}, Einigkeit und
Rechtund Freiheit, Miinchen 1965, S. 97)

® a) Weiche Funktion kommtdem Lei-
stungswettbewerbzu?

® b) Welche wnrtschaftspolmschen
Mittel stehen dem Staat zur Verfagung?

Die SPD warnte vor dem , Rickfall in
den Liberalismus”. Sie behielt mit ihren
Warnungen. jedoch nicht recht. Das
Warenangebot nahm rapide zu, die Um-
satze stiegen und ermdglichien neue
Investitionen. Eine Spirale wurde in
Gang gesetzt, die als ,deutsches Wirt-
schaftswunder” das Staunen der Well
erregte. Zu dem schnelien wirtschaftll-
chen Auftschwung trugen mehrere
glickliche Umsténdebei:

~ die grofie Nachfrage auf dem Well-

£
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markt (sogenannte Korea-Boom);

— der Fleil und Leistungswille der
westdeutschen Bevblkerung, nach den
langen Jahren der Entbehrung und des
Ruins;

- die durch Kriegszerstérungen und
Demontagen erzwungene Modernisie-
rung der deutschen Industrie.

ZUM THEMA:

Die Arbeitsidhne blieben lange verhiit-
nismabig niedrig. Das ermaglichte gin-
stige Exportpreise und hohe Rickla-
gen, die neuen Investitlonen zuguteka-
men. Arbeitskdmpfe und Streiks waren
selten. Die Arbeitslosigkeit der frithen
S0er Jahre machte bald der Vollbe-
schaftigung Platz.

m Zahlen zurwirtschattlichen Entwicklung:

Index derindustriellen Produktion (1950 = 100):

53u

1950 100 * 1965 327 1979
1955 176 1970 431
1960 248 1975 444

Arbeitsaufwand eines Industriearbeiters fir Gegensta‘mde- des tiglichen

Bedarfs (in Stunden und Minuten): -

1950
1kg Brot 23
1 kg Butter « 13
1kgKotelett 4°35°
1kgKaffee 22°37'
Schuhe -

Entwicklung des Sozialproduktes:
Bruttosoziaiprodukt

‘Volkseinkommen

1960 1970 1979
18’ 13’ 2
2°19’ 111 44°
2°25' 1°20' 52
6°15° 2°41' 1°44°
10°62° 6°02' 5°44°

BSPin Preisenv. 1970

{Mrd.DM) je Kopf (OM) (Mrd.DM)
1950 98 “1640 199
1955 181 2 866 312
1960 303 4331 430
1965 458 6117 545
1970 679 8790 679
1975 1030 12 966 746
1978 1283 16 281 837

{Nach: H, Winkel, Die Wirtschatft im geteilten Deutschland 19451970, Wiesbaden 1974, S. 98, 107 ~
Leistung in Zahlen 1979, S. 37, 18. - W. VoB, Die Bundesrepublik Deutschiandg, Stuttgart 1980, S. 69)

® a) Wann waren die Wachstumsraten
am gréBten? Wieerklaren Sie sichdas?

® b) Was 3Bt sich Gber die Einkom-
mensentwicklung aussagen?

ImJahre 1969 ergab sich folgende Vermogensveneltung derprivaten Haushalte:

Vermégen

Mrd. DM
Arbeiter 73
Angestelite 95
Beamte 36
Renlner 54
Unselbstindige 258
Landwirte 23
Selbstiandige 124

{316}

Vermdbgen pro
v.H. Einkommensbe-
zieher (inDM)
18 6 000
23 13000
9 18 100
13 6000
64 8 500
{43}
6 9900
3 47 700
{53) {121 500}

Die in Klammern gesetzien Zahlen ergeben sich, wenn die nicht entnommenen
Gewinne den Selbstindigen zugerechnet werden.
{Politische Bilding,Jg. 6, Heft ¥, Slutigart 1973, 5. 38)

® a) Was rechnet man zum Vermd-
gen?

@ b) Welche Folgen kann eine unglei-
che Vermégensverteilung haben?

VE 17

aus: P Alter u.a.: Erinnern und urteilen IV, Stuttgart (Klett)

1981. S. 146



Keine EHDBI‘II]IBI]IB' Es
Konrad Adenauer

Die Ara Adenauer. Konrad Adenauer, Vorsitzender der CDU, regierte von 1949—1963
als Bundeskanzler. CSU und auch FDP unterstiitzten ihn. Er verband die Bundesrepublik
zunichst wirtschaftlich eng mit den Westmichten. Die Integration* diente der,,Polittk der
Stirke". 1955 schloB sich die Bundesrepublik den westlichen Militirpakten an. Zugleich
wurde die Bundesrepublik souverin. Nur noch in Berlin stellen die westlichen Truppen
die Besatzung dar, Seit 1956 wird dic Bundeswehr aufgebaut. 1956 stimmte dic Bevolke-
rung des Saarlandes fir die Angliederung an den deutschen Staat.

Ludwig Erhard sorgte bereits scit der Wihrungsreform 1948 dafiir, daB bei den mecisten
Giitern nur Angcebot und Nachfrage dic Preise auf dem Markt bestimmuten (Soziale Markt-
wirtschaft). Er schafftc das Kartensystem ab und bekimpfte die staatliche Planwirtschaft.
Die Kaufkraft der Lohne wuchs erheblich. Arbeitskimpfe fanden selten statt. Der private
Verbrauch stieg 1950—1963 um 809, an. 1963 war der Lebensstandard nur noch in den
USA, Kanada, Schweden und der Schweiz hoher als in Westdeutschland. Die westeuropii~
sche Integration und der Anschlufl an den Welthandel zwingen seit Jahren dazu, die Land-
wirtschaft zu modernisieren und den Kohlenbergbau einzuschrinken.

Unter Fithrung Kurt Schumachers hat die SPD die AuBen- und Wirtschaftspolitik der
Regicrung heftig bekimpfe. Seit 1959 hat sie aber unter Erich Ollenhauer und Willy Brandt
ihren Widerstand aufgcgebcn So waren sich alle groBen Parteien in den wichtigen Fragen
_einig. 1966 ging die SPD mit CDU/CSU in Bonn eine Regierung der GroBen Koalition ein.

aus: F. J. Lucas u.a.: Menschen in ihrer Zeit. Bd. 6. Stuttgart
(Klett) 1970. S. 145 f
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4.4 Beispiel einer von Schiilern verfaBten Geschichte

Von: Jochen

An : EU Geschichten lesen; Geschichten verstehen

Ich wuflite, jetzt wilirde Clementine erscheinen und mit Ariel
wire dann alles wieder gut. Erstmal kam aber der Alte und
laberte mich voll. Er erzihlte, man miiBte alles von zwei
Seiten sehen und ich hdtte ja wenigstens und iiberhaupt und
da da da. Ich wuBte das ja alles selbst und sah es auch fast
ein, aber irgendwo in meinem Kopf dachte ich, daf es mir
eigentlich total scheiBegal war. Ich erklirte meinem Alten,
daB ich einfach nicht mehr k&nnte, jeden Tag in dieses Ge-
miuer rennen, daB ich totale Zweifel hidtte, ob es mir iiber-
haupt was bringen wiirde und, daB ich deshalb eben einfach
nichts mehr dafiir tun k&nnte. Aber ich konnte ihm das alles
nicht richtig erkliren, weil ich eben nur irgendwo in meinem
Kopf genau wufBite, warum ich nichts mehr tat. Dann kam honey
pie, meine Alte, und wollte mit mir in die Stadt fahren.

Ich ging mit, schon um Clementine zu entkommen. Honey pie
wollte unbedingt, daB ich mir ne' neue Hose kaufe, und
schleppte mich in so ein Riesenkaufhaus. Gleich im ersten
Stock lagen Stoffe rum, honey pie rannte hin und ich sah mir
in der Zwischenzeit die Leute an. Lauter alte Omas und Koch-
topftussis und natiirlich auch mé@nnliche SpieBer. Die typi-
schen Vierzigjihrigen, die mit ihren Weibern Klotten kaufen,
brrr. Er macht Karriere und braucht einen neuen Anzug und
sie muB unbedingt neue Schuhe haben, noch hdher, noch spit-
zer, noch geiler, Ch ScheiBe. Honey pie war fertig mit ihren
Stoffen und ging mit mir in die zweite Etage zu den Hosen,
"Such dir eine aus!" Ich sah mir die Klotten an, manche wa-
ren zum Kotzen, manche gut, aber selbst die Beste begeister-
te mich nicht so, wie mich sonst gute Klotten begeisterten.

Irgendwo in meinem Kopf fand ich die Hosen alle gleich, alle
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so mittelmdBig. Ich nahm auch keine und erkldrte honey pie,
daf mir die Hosen nicht gefallen wiirden und sie sagte, daB
wir dann noch in ein anderes Kaufhaus gehen sollten. Drau-
Ben schneite es, patschnasse weiBe Schneeflocken und das
ScheiBzeug lag iiberall auf der StraBe, braun und matschig.
AuBerdem war es saukalt, aber ich hatte trotzdem keinen
Bock, wieder in so ein mieses Kaufhaus zu gehen und mir die
Leute reinziehen zu miissen. Die ganzen Omas, eingewickelt

in Plastikkleider und vom Rocksaum abwidrts Nylonstrimpfe,
Krampfadern und "Damen-FuBform-Sandaletten”. Am meisten
stiefen mich die Xrampfadern ab, diese Beine, die voll waren
voll Krampfadern. Kein Wunder eigentlich, ich wiirde auch
Krampfadern kriegen, wenn ich ein Bein von diesen Omas wdre.
Vierzig Jahre lang fiinfzig Kilos am Herd oder FlieBband
tragen und dann nochmal zwanzig Jahre hundert Kilos Sahne-
torte und Kaffee rumschleppen. Ich stellte mir vor, ich wire
ein Bein von 5o einer Oma und die Oma bestdnde nur aus Sahne-
torte und Kaffee. Die Vorstellung war irre und ich lachte
mich halb tot. Was los widre, warum ich so lachen wiirde,
fragte mich honey pie, aber ich lachte nur immer mehr und
erklirte ihr kein Wort. Das hidtte ich auch garnicht gebracht,
ich wufite ja selber wieder nur irgendwo in meinem Kopf, wa-
rum ich so wahnsinnig auf diese Vorstellung abfuhr. Honey
pie wurde natiirlich total sauer und haute ab nach Hause,
aber ich rannte nur immer weiter durch den Schneematsch.
Irgendwann war dann auch der Schneematsch weg und ich rannte

und lachte und lachte und lief irgendwohin.



