UBER DIE SCHWIERIGKEIT DES EINSTIEGS

Schreiben lernen in der Sekundarstufe II und im Grundstudium

Hans Kroeger

Fang nie mit dem Anfang an, sondern immer drei
Meilen vor dem Anfang! Etwa so: "Meine Da-
men und meine Herren! Bevor ich zum Thema
des heutigen Abends komme, lassen Sie mich Ih-
nen kurz ..." Hier hast du schon so ziemlich alles,
was einen schonen Anfang ausmacht: eine steife
Anrede; der Anfang vor dem Anfang; die An-
kiindigung, daB und was du zu sprechen beabsich-
tigst, und das Wortchen kurz. So gewinnst du im
Nu die Herzen und die Ohren der Zuhdrer. Denn
das hat der Zuhorer gern: da er deine Rede wie
ein schweres Schulpensum aufbekommt; daB du
mit dem drohst, was du sagen wirst, sagst und
schon gesagt hast. Immer schon umsténdlich.

Kurt Tucholsky (1930/75:290)

1. Schreiben lernen in hoheren Schulstufen

Schreiben lernen noch in der Sekundarstufe I1? Schreibiibungen noch im Grund-
studium an der Hochschule? Reicht nicht der Deutschunterricht von vier Jahren
Grundschule und sechs Jahren Sekundarstufe 1 aus, um brauchbare Fahigkeiten
zum Schreiben von Texten erworben und ausgiebig geiibt zu haben? Ist es nach
zehnjihriger sprachlicher Grundbildung nicht das Primat der gymnasialen Ober-
stufe als Studienstufe und erst recht der ersten Universititssemester, nun endlich
diese Kulturtechniken voraussetzen zu konnen und sich vertiefend bzw. wissen-
schaftlich mit Themen und Problemen auseinanderzusetzen? Ist es nicht eine Mis-
achtung des anspruchsvollen Bildungsauftrags der hoheren Schulstufen, wenn auch
hier noch sprachliche Grundféhigkeiten gelernt und weiterentwickelt werden miis-

sen?

Die Erfahrungen am Bielefelder Oberstufen-Kolleg zeigen, daB fiir viele
KollegiatInnen in diesem Bildungsbereich vor und nach dem Abitur Kurse zum
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Schreiben-Lernen nicht nur notwendig sind, sondern sogar eine besondere Chance
zur Verbesserung der sprachlichen Féhigkeiten bieten.

Das Oberstufen-Kolleg an der Universitét Bielefeld, an dem ich arbeite und
das ich hier nur kurz vorstelle!, ist eine bisher einmalige Institution in Deutschland,
in der die allgemeinbildenden Inhalte der Sek. II mit den spezialbildenden Inhalten
des universitiren Grundstudiums in einem einheitlichen Ausbildungsgang verbun-
den werden. Wiihrend ihrer vierjihrigen Ausbildungszeit besuchen die Kollegia-
tinnen sowoh! allgemeinbildende Kurse (die allerdings nicht mehr wie in der gym-
nasialen Oberstufe in Fichern, sondern in interdiszipliniren Themenfeldem ange-
boten werden) als auch spezialisierende Wahlfachkurse aus einem Angebot von
z.Z4. 25 Studienféchern, darunter auch Germanistik, Jura, Russistik und Geologie.
Die AbschluBpriifung des Oberstufen-Kollegs umfaBt sowohl die Allgemeine
Hochschulreife als auch die Berechtigung, je nach Ubergangsvereinbarung mit den
abnehmenden Fakultdten im gewihlten Studienfach in ein héheres Fachsemester
iiberzuwechseln,

Dem Reformauftrag der Versuchsschule entsprechend war zunichst beab-
sichtigt und wurde eine Zeitlang auch praktiziert, daB die Forderung der sog. Kul-
turtechniken - Beherrschung der Muttersprache, Erweiterung der Fremdsprachen
und der mathematischen Kenntnisse - nicht in isolierten Fachkursen erfolgen
solite. Vielmehr sollte die Motivation zum Erwerb der jeweiligen Kompetenz aus
gegenstands- bzw. problembezogenen Kursen entstehen und dann geziell, mog-
lichst im Rahmen des jeweiligen thematischen Projekts, in die entsprechende Lern-
und Ubungsarbeit zur Kompetenzerweiterung in den Kulturtechniken eingebracht
werden. Wihrend diese Konzeption im allgemeinbildend-mathematischen Bereich
entwickelt und in praktikable Kurskonzepte umgesetzt werden konnte (vgl. z.B.
Effe-Stumpf et al. 1988), wurde sie in der Fremdsprachenausbildung schon friihzei-
tig aufgegeben, da der Fremdsprachenerwerb doch eine systematische, sequen-
tielle und zeitaufwendige Lernarbeit in eigens dafiir eingerichteten Fremdspra-
chenkursen erforderte.

In der Beherrschung der Muttersprache war es ungleich schwieriger, einer-
seits die vorhandenen Defizite vieler Kollegiatinnen zu bemerken und ernstzu-
nehmen, andererseits vor allem zu erkennen, daB zur Abhilfe die bislang prakti-
zierten, in die problembezogenen Kurse integrierten sprachlichen Lem- und

1 Weitere Inf_ormationcn zum Oberstufen-Kolleg finden sich z.B. bei von Hentig
(1980) sowie bei Hoffmann (1986).
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Ubungsformen nicht ausreichten. Zweifellos lernen KollegiatInnen bei Referaten,
Hausarbeiten, Protokollen in thematischen Arbeitszusammenhéngen viel fiir ihre
schriftliche Darstellungsfihigkeit, ebenso in Projekten bei der Herstellung von
Broschiiren, Schulzeitungen, Presseverlautbarungen etc. Gleichwohl zeigt sich, da
diese sprachlichen Arbeiten nur auf einem bestimmten schon vorhandenen Niveau
und in bestimmten gelernten Formen angefertigt und ausgebaut werden, dal} aber
ein qualitativer Sprung zu Varianten und neuen Darstellungsformen innerhalb ei-
nes themengebundenen Kurs-Arbeitens nur selten und oft nur fiir wenige Kursteil-

nehmerlnnen méglich ist.
Zwei Beispiele:

(a) Kollegiatin 8. hat in ihrer bisherigen Schullaufbahn gelernt und verinnerlicht,
daB bei einem erorternden Aufsatz oder einem Referat eine personliche Stellung-
nahme erst am SchiuB und oft auch als SchluBteil erfolgen soile. So berechtigt
diese gelernte Form die deutliche Trennung von Sachdarstellung und personlicher
Meinung fordert, so sehr erschwert sie zugleich die in vielen Fillen notwendige
und rechtzeitige Klirung des eigenen Erkenntnisinteresses und der evtl. schon vor-
handenen und durchaus begriindbaren und mitteilenswerten eigenen Parteilich-
keit. Die Trennung von Sachdarstellung und personlicher Meinung kann dann im
Gegenteil dazu fithren, daB in die sog. Sachdarstellung implizite (Vor-)Urteile und
nicht begriindete Auswahlgesichtspunkte einflieBen und ein sowohl fiir die Schrei-
berin als auch fiir die LeserInnen schwer durchschaubares Amalgam bilden.

(b) Kollegiat P. geht an jedes Thema mdglichst so heran, da8 er zuniichst die Bio-
graphie der beteiligten AutorInnen, WissenschaftlerInnen, KiinstlerInnen etc. vor-
stellt. Ohne erkennbare Bezugnahme auf das gewdhlte spezifische Thema fiillt er
dabei mehrere Seiten, indem sowohl die Familienverhiltnisse (Eltern, Geschwi-
ster) als auch samtliche Schulabschliisse und shnliche duBere Lebensdaten erwidhnt
werden. - Insbesondere bei der Auseinandersetzung mit literarischen Texten
herrscht die schon fast schematische Vorgehensweise vor, da eine Interpretation
mit dem Referieren der Lebensdaten der jeweiligen Autorinnen beginnen miisse;
zur Farce gerit dieses Vorgehen vollends, wenn in der nachfolgenden Textarbeit

keinerlei Bezug zur Biographie hergestelit wird.

Beobachtungen dieser Art machen deutlich, daB SchiilerInnen nach der 10.
Klasse zwar einige Grundformen schriftlicher Darstellung beherrschen, daB} ihnen
aber Gestaltungsvarianten noch wenig zugénglich sind und oft auch die Stringenz
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der Ausarbeitung nicht {iberzeugend gelingt; Ahnliches gilt fiir die verschiedenen
miindlichen Darstellungsformen.

Fiir die Ausbildung der Kollegiatinnen am Oberstufen-Kolleg bedeutete dies,
daB neben den themenbezogenen interdisziplindren Kursen in begrenzter Menge
doch wieder Deutschkurse angeboten wurden und werden, zunichst in engerem
Sinne als Kurse zum Ausgleich von Defiziten in der deutschen Sprache, inzwischen
als "Training-Deutsch’-Kurse mit den drei Schwerpunkten: (a) Schreiben, (b) Text-
analyse und Textinterpretation sowie (c) Wissenschaftliches Referat.

Da diese Kurse nicht obligatorisch fiir alle sind, werden sie von KollegiatIn-
nen entweder aufgrund eigener Motivation und Selbstdiagnose besucht oder auf
Empfehlung bzw. dringendes Anraten von Lehrenden aus anderen Kursen. Dieser
freiwillige, durch eine eigene Wahl zustandekommende Kursbesuch bewirkt eine
vollkommen andere motivationale Ausgangslage als in verpflichtenden herkomm-
lichen Deutschkursen: Die KollegiatInnen wollen bestimmte Defizite gezielt ange-
hen oder allgemein ihre Kenntnisse und Fihigkeiten in der deutschen (Mutter-)
Sprache verbessern, und sie achten selber darauf, daB die erwartete Unterstiitzung
auch wirklich kommt.

Im folgenden méchte ich - von einigen Kursen mit Schreibarbeiten und
schriftlichen, z.T. auch miindlichen Darstellungsiibungen ausgehend - mich insbe-
sondere mit dem Problem der Einleitung von sprachlichen Beitrigen auseinander-
setzen. Im Gegensatz zur landldufigen Meinung, in der die Einleitung lediglich ei-
ne férmliche Vorbemerkung abgibt, will ich die besondere, auch didaktisch zu be-
riicksichtigende Funktion der Einleitung fiir den Schreibenden, den Leser und den
behandelten Gegenstand darstellen.

2. Was sagen Lehrbiicher zur Einleitung?

In Kursen, in denen die SchiilerInnen bzw. KollegiatInnen ihre sprachlichen Dar-
stellungsfdhigkeiten verbessern wollen, wird man als Lehrender schnell gefragt:
"Wie schaffe ich bloB den Anfang?!" Schlie8lich sei der Anfang doch immer das
Schwierigste; habe man den erst einmal formuliert, kdnne man einen Text leichter
weiterschreiben.
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Welche Hinweise gibt man Lernenden im Bereich der Sek. II bzw. des
Grundstudiums, die mit bewuBter Gestaltungsabsicht Texteinleitungen verbessern
wollen? Und vor allem: Was bieten Lehrbiicher hierbei den Lehrenden und Ler-
nenden fiir Hilfestellungen an? Im BewuBtsein einer jahrtausendealten rhetori-
schen Tradition, die hier doch einiges zu bieten haben miiBte, trete ich an meine
Biicherregale und schlage die zahlreich vorhandenen Deutsch-Arbeitsbiicher und
-materialien auf; das Ergebnis der Durchsicht von ca. 15 dieser Schriften will ich
im folgenden zu charakterisieren versuchen.

Erwartungsvoll greife ich zundchst zu einem neuen Arbeitsbuch: "Texte,
Themen und Strukturen. Grundband Deutsch fiir die Oberstufe” (Biermann/
Schurf, eds. 1990). Ein Achtel dieses Oberstufen-Bandes, immerhin 50 Seiten, sind
dem Kapitel ’Schreiben’ gewidmet, das in die Bereiche ‘Interpretierendes Schrei-
ber’, *Erérterndes Schreiben’ und *Kreatives Schreiben’ untergliedert ist. Aussagen
zur Einleitung, die im Stichwortverzeichnis allerdings nicht aufgefiihrt ist, finden
sich. beim ’interpretierenden’ und "erdrternden Schreiben’. Der eigens bezifferte
Abschnitt "Die Einleitung" als grundiegendem Schritt der Textinterpretation ent-
hilt zwei Fragen ("Welche Aufgaben hat Threr Meinung nach die Einleitung eines
Interpretationsaufsatzes?", "Welche Informationen iiber den Text konnten in einer
Einleitung enthalten sein?") und eine Arbeitsaufgabe: "Verfassen Sie eine Einlei-
tung zu [..]" (ebd.:272). Es folgen zwei kurze "Schiilerbeispiele’ als mogliche Lo-
sungen der Arbeitsaufgabe und wiederum zwei Fragen, die zur Beurteilung der
Schiilerbeispiele auffordern und dabei in der zweiten Frage schon in die gemeinte
Richtung weisen: "Bedenken Sie dabei, daB weitere ausfiihrliche Auseinanderset-
zungen mit dem Inhalt des Gedichts noch an spéterer Stelle des Interpretations-
aufsatzes (Textdeutung) vorgesehen sind" (ebd.:273). Mit diesem versteckten Tip
enden die praktischen Hinweise dieses Arbeitsbuches fiir die Gestaltung von Ein-

leitungen bei Interpretationsarbeiten.

Ein wenig ergiebiger fallen in der "(Tbersicht zur Anfertigung einer
"Erérterung’ die Angaben zur 2. Phase: Einleitung” aus. Bei einer textgebundenen
Erérterung sollen im Einleitungssatz zunéchst Autorln, Titel und Thema genannt
werden. Danach (ebd.:300) koénne der Aufsatz eroffnet werden durch

- Definition eines im Text verwendeten zentralen Begriffs,

- Anbindung des Aufsatzthemas an ein aktuelles Ereignis (Schein-
aktualisierung vermeiden),

- eine Reihe von Fragen, die das Thema erschlieBen, etc.
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Begriffsdefinition, Aktualisierung, erschlieBende Fragen: immerhin drei Eroff-
nungsvarianten - aber fiir ein Arbeitsbuch noch weit entfernt von einer komplexe-
ren, funktionalen und systematisierenden Ubersicht moglicher Einleitungsformen.

Ahnlich unergiebig sind die Auskiinfte zur Einleitung in dem sehr viel
schmaleren Kiett-Biandchen "Grundwissen Deutsch zum Ubergang ins Berufsle-
ben" von 1990. Einleitungsformen werden hier im Kapitel 'Pro-und Kontra-Erdorte-
rung’ und ’Erbrtern in steigender Form® vorgestellt. Bei der Pro-und-Kontra-Form
wird die Funktion der Einleitung mit einem Satz definiert: "Die Einleitung soll
Interesse an der Fragestellung wecken und zur Erorterung im Hauptteil iiberleiten”
(Jensen/Maier et al., eds. 1990:66). Anhand des Beispielthemas "Ist Sparen heute
noch zeitgemiB?" werden sodann vier Vorschlige fiir Einleitungen samt Beispiel-
sdtzen mit folgenden iibergeordneten Stichworten vorgestellt (ebd.):

1. Eigenes Erlebnis, eigene Erfahrung

2. Aktuelles Ereignis (Presse, Fernsehen, ...)
3. Riickblick in friihere Zeiten

4. Passendes Stichwort, Zitat, Redewendung.

Im Kapitel "Erértern in steigender Form" wird unter der Uberschrift “Einleitung
und SchluB iiberlegen” lediglich eine einzige mogliche Beispieleinleitung ohne je-
den erlduternden Kommentar aufgefiihrt (ebd.:74). Sollen die Schillerlnnen sich
Einleitungsformen und -funktionen wirklich dadurch bewuBtmachen und aneig-
nen, daB sie sich aus der Lektiire und dem Vergleich von Einleitungsbeispielen de-
ren Funktion und Typisierung selber herausarbeiten miissen?

Nach dieser Methode verfihrt offensichtlich auch das neue Sprachbuch
"Deutschstunden 10" aus dem Jahre 1990, das einerseits eine Sammlung von Stich-
worten zu Einleitungen enthilt (Frommer/Heringer et al., eds. 1990:35), die kri-
tisch iiberpriift und z.T. auch verworfen werden sollen (z.B.: "gleich die wichtigsten
Argumente"), andererseits verschiedene Beispiele und entsprechende Arbeitshin-
weise auffiihrt: "Wie findet ihr diese Einleitung?" (ebd.:67), "Wie gefillt euch die
Einleitung?" (ebd.:140). Auch hier also kein strukturierendes und die Funktionen
von Einleitungen benennendes Angebot.

Anders als die bisher vorgestellten Arbeitsbiicher spricht Lutz Mackensen
(1979) in seinem verbreiteten, 1964 zuerst erschienenen Buch "Gutes Deutsch in
Schrift und Rede" nicht nur férmlich von der Einleitung, sondern auch von Anfang,
Eingang und journalistischem ’Aufhénger’: "Herrschender Gesichtspunkt fiir die
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Wahl des Eingangs mu8 sein, den Leser in irgendeiner Weise zu fesseln” (ebd.:264).
Im Kapitel "Redeaufbau” wird dhniich auf die ’captatio benevolentiae’ verwiesen,
auf die Herstellung eines Kontaktes zur Zuhorerschaft (ebd:352f.). Fir die Erorte-
rung rit Mackensen dann im weiteren, den Schiu8, vor allem aber den Anfang erst
zuletzt zu schreiben, zuerst also den Hauptteil zu formulieren. Dies ist ein prakti-
scher Ratschlag, dem ich aus meinen Erfahrungen in den Schreibkursen in keiner
Weise zustimmen kann: Sehr oft ist es im Gegenteil hilfreich, sich durch eine - zu-
mindest vorlidufig - aufgeschriebene Einleitung iiber Inhalt, Ziel und sprachliche
Form des zu schreibenden Textes klar zu werden und sich darauf auch in einem
bestimmten Umfang festzulegen.

Als Einleitungstypen nennt Mackensen (1979:264):
1. Das Thema wird auf die augenblickliche Lage bezogen;

2. das Thema wird geschichtlich, soziologisch, psychologisch un-
termauert;

3. das Thema wird begrifflich erklért;

4. von einer allgemeinen Betrachtung her wird das Thema gewis-
sermaBen eingekreist {wie das?];

5. von einem beispielhaften Fall her wird das Thema in einen
gréBeren Zusammenhang gestellt.

Ohne erkennbaren Bezug zu diesen Einleitungstypen werden anschlieBend fiinf
Einleitungsbeispiele zum Thema ’Individualverkehr’ skizziert. Befriedigen kann
auch diese Auskunft iiber Funktion und Form méglicher Einleitungen nicht: Pro-
blematisch erscheint der praktische Tip zum Verfertigen der Einleitung am SchluB,
die fiinf Einleitungstypen - immerhin anspruchsvoll als "Typen’ bezeichnet - ver-
mitteln kaum einen strukturierenden Uberblick, die wenig systematisch entwickel-
ten Beispiele besitzen hochstens Anregungswert. Ahnliche Typen- und Beispiel-
sammlungen finden sich in weiteren Arbeitsbiichern, so z.B. in Kurt Schreiners
(1981/82:282) "Besseres Deutsch”, dem "Training Erorterung und Interpretation
fiir das 10. Schuljahr" (Feiks/KrauB 1986:22f., 73) oder in "Das neue Sprachwissen.
Lehr- und Arbeitsbuch Deutsch, Sekundarstufe II" (Uta Wernicke 1986: 132f.).

Auch das Klett-Heft "Erérterung wiederholen und iiben. Ein Arbeitsheft fiir
den Deutschunterricht der Sekundarstufe II" (Frommer/Schlutz et al., eds. 1985)
beginnt im Kapitel ’Eine Erorterung planen’ mit einer offenen Liste von Einlei-
tungsformen, Beispielen und entsprechenden Arbeitsaufgaben (ebd.:23). Interes-
santer ist das Kapitel, in dem es um das Abfassen einer 'Erorterung’ geht. Hier
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werden zunichst vier Aufgaben einer Einleitung vorgestellt (vgl. ebd.:47); danach
kann eine Einleitung

- darstellen, wie der Verfasser ein Thema, ein Problem, einen
Text versteht;

- das zu behandelnde Problem eingrenzen und prézisieren,;
- die zentrale Frage eines Textes herausstellen.

- "Wo méglich, soliten Sie die Wahl Ihres Themas begriinden,
auch auf die Aktualitit des Themas hinweisen."

Die vier Aufgaben enthalten wichtige Funktionszuweisungen an eine Einleitung:
Man sollte am Anfang einer Erérterung sein eigenes Interesse kldren und begriin-
den, dariiber hinaus sein eigenes Verstindnis des zu behandelnden Problems bzw.
Textes zumindest im Allgemeinen erkennbar machen und angesichts der oft enor-
men Weite der Themen und ihrer Beziige sich schon in der Einleitung um eine Re-
duktion der Komplexitit und eine Prizisierung der Problemstellung bemiihen.

Untergeordnet werden diese Aufgaben in dem Arbeitsheft unter die zentrale
Funktion von Einleitungen: "In der Einleitung wird um das Interesse des Lesers
geworben" (ebd.:47). Die zentrale Funktion wird dann im folgenden noch erldu-
tert: Man konne die Neugier des Lesers durch Fragen wecken oder sich selbst als
Schreiber mit dem eigenen Interesse, den eigenen Vorkenntnissen und Erfahrun-
gen ins Spiel bringen, oder man lege die Schritte dar, mit denen man das Problem
lésen wolle. Ob man die eigene Einstellung zu einem Problem in der Einleitung
eher zuriickhalte oder schon andeute, hinge davon ab, ob sich der Leser vermut-
lich fiir das Problem schon interessiere (dann solle man sich eher zuriickhalten)
oder aber erst auf das Problem aufmerksam gemacht werden miisse: dann konne
die friihzeitige Mitteilung der eigenen Haltung das Interesse des Lesers wecken.
Eine emotional-impulsive Zustimmung oder Ablehnung kénne sogar belebend
wirken, weniger gekiinstelt als eine starre Abfolge von Sachreferat und Stellung-
nahme (ebd.:48). - In diesen Ausfithrungen wird immerhin deutlich, daB auch das
Schreiben unterschiedlichen situativen Voraussetzungen und Einschédtzungen un-
terliegt und daB dieser situative Kontext gerade beim Formulieren einer Einleitung
zu beachten ist. Wichtig erscheint mir auch der Hinweis auf die ggfs. friihe Mittei-
lung der subjektiven Einstellung und auf den emotional-impulsiv formulierten Ein-
stieg - davon wird noch weiter unten die Rede sein.

Die bedeutende Funktion der Einleitung fiir die Situation des Schreibers
stelit Umberto Eco (1989) in seiner oft eigenwilligen Abhandlung "Wie man eine
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wissenschaftliche AbschluBarbeit schreibt" heraus. Nach Eco (1989:144) sollte die
Einleitung mindestens vorliufig zu Beginn der Arbeit formuliert werden und habe
dann die wichtige Aufgabe, daB man sich beim Schreiben selbst verdeutlichen
kénne, ob man schon klare Vorstellungen hat:
Diese vorliufige Einleitung [...] soll es euch ermoglichen, eure Ge-
danken an einer Leitlinie zu orientieren, die sich nur dndert, wenn
auch die Gliederung bewuBt geindert wird. [...] Vorsicht: Solange ihr
nicht in der Lage seid, die Gliederung und die Einleitung zu schrei-
ben, solange konnt ihr nicht sicher sein, an eurer Arbelt zu sitzen.

Schafft ihr es nicht, eine Einleitung zu schreiben, so zeigt das, daB ihr
noch keine klare Vorstellung davon habt, wie ihr anfangen sollt.

Ein solches - vorldufiges - Formulieren der Einleitung als Nagelprobe fiir die
Stimmigkeit der eigenen gedanklichen Konzeption steht in deutlichem Gegensatz
zum oft gegebenen Tip, die Einleitung erst nach dem Hauptteil zu schreiben und
deren Funktion auf das Wecken der Leserneugier zu zentrieren (vgl. z.B. oben
Mackensen 1979).

Aber Eco (1989:145) geht noch erheblich weiter: Die Einleitung verschaffe
nicht nur dem Schreiber gedankliche Klarheit iiber sein Vorhaben; die letzte Fas-
sung der Einleitung habe dann fiir den Leser die Aufgabe, das Eindringen in die
Arbeit zu erleichtern: "Eine gute, endgiiltige Fassung der Einleitung soll erreichen,
daB der Leser sich mit ihr begniigt, alles versteht und den Rest der Arbeit nicht
mehr liest." Diese sicher iiberspitzte, wenn auch aus eigenen Rezensentenerfah-
rungen unschwer zu bestitigende Formulierung verrit das eigentliche Kunststiick
des Verfassens einer Einleitung: daB am Anfang schon das Ganze erkennbar wird,
und dies nach Moglichkeit in der Weise, da88 auch das Erkenntnis- und Darstel-
lungsinteresse des Schreibers mitgeteilt und zugleich das Interesse und Verstindnis

des Lesers geweckt werden.

Ecos pointierte Funktionszuweisungen an Einleitungstexte enthalten meh-
rere Hinweise, die fiir das Schreiben von Einleitungen wichtig sind:

1. Auch wenn es nicht erforderlich und kaum mdglich erscheint, schon zu Beginn
des Abfassens einer Arbeit diese vollstindig im Kopf zu haben, ist es doch
hilfreich, das grundlegende gedankliche Konzept gleich am Anfang zu kldren - und
dann kann man es auch in einer vorlaufigen Einfiihrung aufschreiben!

2. Die so festgehaltene Einfiihrung setzt Entscheidungen zum Thema und zur Dar-
stellungsart voraus und ermdglicht damit erste Bindungen an eine Grundlinie der
weiteren Schreibarbeit. Im Gegensatz zur héiufig befiirchteten Konsequenz der



234 Hans Kroeger

Einengung des Schreibens durch eine frithzeitige Festlegung kann eine soiche
Grundkonzeption Klarheit und Sicherheit iiber den jeweiligen Stand des Formulie-
rens schaffen, auch wenn aus Griinden, die gerade durch die vorhandene Konzep-
tion erst erkennbar werden, spiter von der Grundlinie abgewichen wird.

3. Die Beriicksichtigung méglicher LeserInnen fithrt auch beim Schreibproze zu
einer metakommunikativen Reflexion der eigenen Darsteilungsweise: Wie viel soll
der Leser schon eingangs iiberblicken, wie kann das Interesse des Lesers geweckt
werden, wie kann - auch bei einem Sachtext - Spannung erzeugt und aufrechterhal-
ten werden, wie kann die Verstindlichkeit fiir den Leser geférdert werden? Das
Formulieren der Einleitung mit ihrem méglichen Adressatenbezug iiberwindet die
Einsamkeit des Schreibens, bringt gleich zu Beginn des Schreibens die Dimension
des Lesers mit ins Spiel.

All diese im AnschluB an Eco formulierten Uberlegungen sind Plidoyers da-
fiir, die Bedeutung der Einleitung fiir das Schreiben von Texten ernstzunehmen
und eine zumindest vorldufige Fassung der Einleitung auch an den Anfang der
Schreibarbeit zu setzen.

3. Statt Einleitung: Einstieg!

Wie schon erwihnt, habe ich in den Schreibkursen am Oberstufen-Kolleg - auch
aus der Sicht und den Bediirfnissen der KollegiatInnen - immer wieder erfahren,
wie wichtig der Start in eine Schreibarbeit ist. Dabei habe ich beim Sprechen iiber
den Anfang des Schreibens und beim BewuBtmachen seiner Funktionen bemerkt,
daB der in herkommlichen Gliederungshinweisen dafiir verwendete Begriff
’Einleitung’ das Verstandnis fiir die Wichtigkeit des Anfangs eher erschwert. Nach
dem allgemein verinnerlichten Gliederungsschema ’Einleitung - Hauptteil -
Schiuf’ kommt eben dem Hauptteil auch im ProzeB des Schreibens die scheinbar
hauptséchliche Funktion zu, Der ’Schlufl’ mit der Forderung nach einer persénli-
chen Stellungnahme hat in dieser Wahrnehmungsskala ebenfalls noch eine inhaltli-
che Bedeutung, wihrend die "Einleitung’ hdufig nur als ein der Form geniigen sol-
lendes Appendix aufgefaBt wird. Vielfach begniigen sich denn auch Einleitungen
von Kollegiatinnen-Arbeiten mit einer vorangesteliten Gliederung und einigen
Bemerkungen zur Arbeitsweise ("hétte den Rahmen dieser Arbeit gesprengt" u.d.).
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Statt des vorbelasteten Begriffs 'Einleitung’ habe ich daher in den vergange-
nen Jahren in den Schreibkursen den Begriff *Einstieg’ eingefiihrt. Einsteigen tun
wir bei einer Reise in den Zug oder das Auto - und dann geht’s auch wirklich los!
Oder beim Bergsteigen ist der Einstieg in eine Klamm der eigentliche Beginn des
Unternehmens und oft auch die bindende Entscheidung iiber die weiteren Schritte
der Tour. SchlieBlich bedeutet der Einstieg in ein Geschift - gemeint ist nicht der
*diebische Einstieg’! - eine sorgfiltige Entscheidung mit meist langfristigen Folgen
fiir die beteiligten Personen und Finanzmittel.

Mit diesen Wortbedeutungen markiert der Begriff "Einstieg’ fiir den Start in
einen zu schreibenden Text eine wichtige Etappe im Ubergang von den Erkundun-
gen und Vorarbeiten fiir eine Arbeit zum Schreibproze8 selbst. Wahrend die in-
haltlichen und methodischen Vorbereitungen einer Schreibarbeit noch viele Vari-
anten offenhalten oder sogar erst ermoglichen, verlangt der Beginn des Schreibens
- nach Abwiégung der Alternativen und deren eventueller Erprobung - festlegende
Entscheidungen. Je deutlicher und priziser diese Entscheidungen ausfallen, desto
mehr erleichtern sie in didaktischer Sicht den Einstieg in das Schreiben, auch wenn
sie evtl. spiter mit guten Griinden revidiert werden miissen.

Erkenntnisse und altbewihrte praktische Ratschlige in der Ausbildung des
miindlichen Referierens stiitzen die Auffassung, daB dem Einstieg in einen Text
eine hohe Bedeutung zukommt. Schon bei der Durchsicht der Deutsch-Arbeits-
und -Lehrbiicher war mir aufgefallen, daB in einigen wenigen Lehrwerken auch
der Begriff "Einstieg’ verwendet wird, und jedes Mal - sicher nicht zufillig - in ei-
nem Kapitel, das sich mit miindlichen Referaten und Vortrdgen befaBt. Wahrend
in zwei Biichern lediglich der Begriff "Einstieg’ ohne hier weiter interessierende
Ausfithrungen auftaucht (vgl. Schuster 1980:92f., Mayer, ed. 1989:234), wird in
dem Klett-Arbeitsbuch "Schriftstiicke" die Funktion des Einstiegs folgendermaBen

festgehalten (Heizmann/Schlutz et al., eds. 1989:146):

Unm sich selbst [!] und den Zuhorern die Struktur des zu referieren-
den Sachverhalts klarzumachen, ist ein Einstieg in den Vortrag
hilfreich, der wichtige Vorinformationen gibt und mit der Vorge-
hensweise vertraut macht. Diese Einfithrung ist eine Voraussetzung
dafiir, daB die Zuhorer dem Vortrag aufmerksam folgen und dabei
immer den Uberblick behalten.

Ein solcher Einstiegstext konne die Angabe des Themas enthalten, die Einordnung
in den Unterricht, eine Erlduterung des Vorgehens und die Angabe der Hilfsmit-
tel; moglich sei es aber auch, schon gleich einen Losungsansatz zu formulieren:
"Man kann als Referent bei den Zuhorern auch dadurch Interesse und Neugier
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wecken und eine Perspektive fiir das ganze Referat eréffnen, dal man schon vor-
weg einen vorherrschenden Gesamteindruck mitteilt, der aus der Beschiftigung
mit dem Material entstanden ist, und diesen zum Schliissel der Losung erklart”
(ebd.:147).

Ahnlich wie bei Eco fiir die schriftliche Hausarbeit werden in dem "Schrift-
stiicke"-Arbeitsbuch zentrale Funktionen des Einstiegs fiir die (z.T. schriftliche)
Formulierung eines miindlichen Referats benannt:

1. Der Referent wird sich durch den Einstieg seibst iiber die
Struktur des zu referierenden Sachverhalts klar.

2. Die Zuhorer erhalten einen Uberblick iiber den Vortrag und
entwickeln Interesse und Aufmerksamkeit.

3. Der Einstieg kann auch schon - im Kern oder im Gesamtein-
druck - das Ganze des Vortrags enthalten und so eine stéindige
Orientierung ermoglichen.

Sowohl in der klassischen als auch in der modernen Redeschulung wird die beson-
dere Funktion des Einstiegs aus der Erfahrung heraus betont, da8 das Gelingen ei-
ner Rede in auBerordentlich hohem MaB vom Gelingen der Anfangssituation ab-
hiingt. Findet der Redner Zugang zum Publikum, kann er den Gesichtern statt ei-
nes Stirnrunzelns wohlwollende Aufmerksamkeit ablesen, so verbessert dies deut-
lich die psychische Verfassung des Redenden, steigert seine Souverinitit und for-
dert in der Regel erheblich die inhaltliche und sprechtechnische Gestaltung des
Vortrags. Daher die zahireichen berechtigten Hinweise auf die ’captatio benevo-
lentiae’ z.B. von Gerathewohl (1955:125f.) und Lemmermann (1971:92), auf die
Gestaltung der Einleitung durch affektisch wirkungsvolle Gedanken von z.B.
Lausberg (1960:150ff.) oder Ueding (1985:56), daher die vielfiltigen praktischen
Tips zur Gewinnung des Publikumsinteresses von z.B. Lemmermann (1971:92ff.).

Schon Erich Drach (1940) hat in seinen "Grundgedanken der deutschen
Satzlehre" Beobachtungen aus der Sprecherziehung in die generelle Analyse und
Beschreibung des Satzaufbaus iibertragen. Nach Drach (1940:17) ist es "eine alte
Erkenntnis der Sprechkunde, daB bei der Satzentstehung das gefiihls- und willens-
miBig Hochgetriebene nach vorne dringt. Es springt am stéirksten und vordring-
lichsten im BewuBtsein auf, iiberrennt alle logischen und zweckhaften Erwigun-
gen, setzt sich an die Spitze. Man kann - mutmaBlich in allen Sprachen - das Vor-
feld [des Satzes] geradezu als die Ausdrucksstelle bezeichnen."
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Beim Verfassen einer schriftlichen Arbeit geht es um ganze Texte, nicht nur
um einzelne Sitze, um eine schriftliche und nicht um eine miindliche Kommunika-
tionssituation. Vorsicht vor falschen Ubertragungen und Veraligemeinerungen aus
der Miindlichkeit in die Schriftlichkeit ist daher geboten. Dennoch kann, bei aller
Unterschiedlichkeit von miindlichem Vortrag und schriftlicher Darstellung, die
Didaktik des Schreibens von den z.T. sehr alten Erfahrungen der Redeschulung
profitieren. Auch der Schreibende fiihlt sich durch einen mindestens vorliufig
formulierten gelungenen Einstieg ermutigt zur weiteren Schreibarbeit: Er hat "Tritt
gefaBt’, iiberschaut die Struktur des Ganzen, hat sich fiir eine bestimmte Darstel-
lungsform entschieden und mit ihr begonnen. Ahnlich kann es dem spéteren Leser
der fertiggestellten Einleitung gehen: Er fiihlt sich aufgenommen und aufgefordert
zur weiteren Lektiire des Textes, gewinnt durch Orientierung und thematische
Prézisierung Sicherheit und SpaB am Lesen. Die affektive Komponente des Ein-
stiegs kann also sowohl beim Schreiber als auch beim Leser eine vergleichbare Be-

deutung wie beim miindlichen Vortrag erlangen.

AbschlieBend ziehe ich aus Karl Biihlers Organonmodell die drei Grundfunk-
tionen der Sprache hinzu (vgl. Biihler 1934:24ff.) und unterscheide fiir den Um-
gang mit schriftlichen Texten den Proze8 des Schreibens und den des Lesens. Mit
dieser Strukturierung lassen sich folgende wichtige Funktionen des Texteinstiegs
festhalten:

1. Funktionen des - mindestens vorliufig - zu formulierenden Einstiegs far
den Schreiber:

(2) Ausdrucksfunktion: Der Schreiber duBert sein thematisches Interesse und
seine Darstellungsabsicht, wird sich dabei selbst iiber sein Vorhaben klar und bin-
det sich an erste Entscheidungen iiber seine Darstellungsart.

(b) Appelifunktion: Im Einstieg in den Text beriicksichtigt der Schreiber die Si-
tuation des vermutlichen Lesers und leitet daraus Gesichtspunkte fiir die Gliede-
rung, die Eingrenzung und Prézisierung des Themas und den Aufbau eines Span-

nungsbogens im Text ab.

(¢c) Darstellungsfunktion: In engem Zusammenhang mit den beiden ersten
Funktionen gewinnt der darzustellende Gegenstand erste Konturen, wird struktu-
riert und in seiner Ganzheit erkennbar.
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2. Funktionen des abschlieBend formulierten Einstiegs fur den Leser:

(a) Ausdrucksfunktion: Der Leser erkennt das Darstellungsinteresse des Verfas-
sers und kann sich fiir oder gegen die Lektiire entscheiden.

(b) Appellfunktion: Ein gelungener Einstieg kann den Leser ansprechen, indem
ihm - auch mit einer iiberraschenden oder provozierenden Formulierung - deutlich
wird, daB der Schreiber beim Schreiben nicht nur an das Thema und sich, sondern
auch an den Leser gedacht hat.

(¢) Darstellungsfunktion: Der dargestellte Gegenstand wird gleich zu Beginn in
seinen wesentlichen Dimensionen erkennbar; dies ermaéglicht eine Orientierung,
ggf. auch eine friihzeitige kritische Leseeinstellung des Lesers.

Dies sind hohe Funktionszuweisungen und Erwartungen an einen gelungenen Ein-
stieg in eine schriftliche Arbeit. Didaktisch wére es ganz falsch, diese Funktionen-
aufzihlung den Lernenden unmittelbar weiterzugeben und ihnen entsprechende
praktische Umsetzungen abzufordern. Einen Einstieg, der alle genannten Funktio-
nen erfiillt, wird es auch nicht oft geben. Aber angesichts der vielfach unzusam-
menhingenden und kaum strukturierenden Hinweise in den Lehrbiichern ware es
von erheblichem Nutzen, wenn wenigstens die Lehrenden sich der Bedeutung des
Finstiegs, seiner gegenstandsklidrenden und motivationsschatfenden Funktionen
bewuBt wiirden. Der didaktisch-methodische Einstieg in den 'Einstieg’ konnte
dann erst richtig beginnen.

In den von mir angebotenen Schreibkursen am Oberstufen-Kolleg habe ich
versucht, insb. die affektiv stiitzende Funktion des Texteinstiegs fiir die Schreibe-
rinnen herauszuarbeiten und bewuBtzumachen. Das Vorstellen und Uben ver-
schiedener Texteinstiege - dabei ist dann eine méglichst vielféltige und zundchst
noch unkommentierte Aufzihlung von Einleitungstypen wieder sehr niitzlich - er-
mutigte die KollegiatInnen, die Schreibarbeit aufzunehmen und einen Zugang fiir
die weitere Auseinandersetzung mit dem jeweiligen Gegenstand zu finden. Ich
habe dabei also die Funktionen der LeserInnen-Ansprache und der Gegenstands-
kldrung zunichst hintangestellt und diese erst in einer spéteren Phase zur kriti-
schen Beurteilung und Uberarbeitung der ersten Einleitungsversuche hinzugezo-
gen. Dabei war interessant, dal die Gegenstandskldrung sich ziemlich direkt aus
der kritischen Priifung entwickelte, ob ein bestimmter Einstieg fiir den jeweiligen
Text geeignet sei oder nicht. Die Motivation fiir und durch einen gewihlten Ein-
stieg und die Strukturierung des zu behandelnden Themas verbanden sich also
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rasch, wihrend die Beriicksichtigung potentieller LeserInnen cher als eine zusitz-
liche und nachtrigliche Aufgabe empfunden wurde.

Will man aus den als Motto vorangestellten Ratschligen Tucholskys eine
Lehre fiir den guten Schreiber ziehen, so konnte man ihm raten: "Fang mit dem
Anfang an, mit einem Einstieg, der dir schon beim ersten Aufschreiben SpaB
macht und dir seibst dein Thema erschlieBt. Wenn dir das gelingt, wirst du auch das

Interesse des Lesers gewinnen.”
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