Hans Kroeger

Keine idyllischen Inseln

Konzeption und aktuelle Situationen des Oberstufen-Kollegs an

der Universitit Bielefeld

Als zentrale wissenschaftliche Einrich-
tungen gehoren der Universitiat Biele-
feld auch die beiden Schulprojekte La-
borschule und Oberstufen-Kolleg an.
Beide Institutionen wurden konzipiert
im Rahmen der Diskussionen der all-
gemeinen Bildungsreform Ende der
60er Jahre, in denen es vor allem um
eine grundlegende Anderung des drei-
gliedrigen Schulsystems, die Offnung
des Hochschulzugangs und die organi-
satorische und inhaltiiche Reform des
Hochschulstudiums ging.

Laborschule und Oberstufen-Kolleg
sind einerseits Ausbildungseinrichtun-
gen, die den Bereich von der Vorschule
bis zum Ende des Grundstudiums um-
fassen und die sich u.a. Chancengleich-
heit, Defizitausgleich, Mitbestimmung
aller Beteiligten als Institutionsziele ge-
setzt haben. Andererseits sind beide
Schulprojekte Curriculumwerkstétten,
in denen neue Curricula nicht nur er-
dacht und aufgeschrieben, sondern er-
probt, evaluiert und revidiert werden
konnen mit dem Ziel, daBB mindestens
Teile dieser Curricula iibertragen wer-
den kénnen auf andere Bildungsein-
richtungen im Schul- und Hochschulbe-
reich. Laborschule und Oberstufen-
Kolleg dienen insofern sowohl der prak-
tischen Umsetzung und Uberpriifung
neuer padagogischer Erkenntnisse als
auch der Forschung im erziehungswis-
senschaftlichen und fachdidaktischen
Bereich.

Das Oberstufen-Kolleg integriert als
neue Tertidrstufe die Ausbildung der
Sekundarstufe II und des universitaren
Grundstudiums in einem einheitlichen
vierjahrigen Ausbildungsgang. Zielvor-

stellung dieser neuen Tertidrstufe ist der
Abbau der scharfen Zisur zwischen all-
gemeinbildendem Schulsystem (bis zur
13. Klasse) und hochspezialisiertem
Universitidtsstudium, also die Uberwin-
dung insbesondere des Abiturs als
punktuellem  Einschnitt  zwischen
Schule und Hochschule. Allgemeinbil-
dung und Spezialisierung sollen am
Oberstufen-Kolleg so miteinander
vermittelt werden, daB der Sinn einer
demokratischen Allgemein- und Per-
sonlichkeitsbildung auf dem Hinter-
grund einer notwendigen Spezialisie-
rung fiir die spidtere Berufspraxis ver-
standlich und in der eigenen Lebenssi-
tuation erfahrbar wird.

Nach einem einfiihrenden Orientie-
rungssemester wiahlen die Kollegiaten
aus insgesamt 23 am Oberstufen-Kolleg
angebotenen Studienfichern zwei Fi-
cher, die sie auch spiter im Hauptstu-
dium an der Universitit weiterstudieren
(Wahlficher); zugleich belegen die Kol-
legiaten vom ersten bis zum letzten Se-
mester Kurse, die in ihren allgemeinbil-
denden und wissenschaftspropédeuti-
schen Zielsetzungen Kursen der Sekun-
darstufe Il gleichwertig sind (Ergéin-
zungsunterricht).

Um den besonderen Anforderungen ei-
ner solchen durchgéngigen Integration
von Sekundarstufe II und Grundstu-
dium gerecht zu werden, hat das Ober-
stufen-Kolleg eine eigene Struktur ver-
schiedener Unterrichtsarten entwickelt.
Jedes zwanzigwochige Semester glie-
dert sich in

— eine fiinfwochige Intensivphase, in-

der zwei Kurse mit je zw0Olf Wochen-
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stunden stattfinden (Erwerb von
Fremdsprachen und fachbezogenem
Grundlagenwissen, Moglichkeit in-
dividuellen Defizitausgleichs);

— eine zwolfwochige Kursphase mit je
zwei Wabhlfach- und zwei Ergin-
zungsunterrichtskursen 4 sechs Wo-
chenstunden;

— eine dreiwochige Projektphase, in
der ganztigig an bestimmten Projek-
ten gearbeitet wird (Gesamtunter-
richt).

Der Semesterablauf sieht dann im
Schema folgendermaBen aus:

giaten war zuvor berufstatig; die Kolle-
giaten diirfen beim Eintritt ins Oberstu-
fen-Kolleg hochstens 25 Jahre alt sein.

Am Oberstufen-Kolleg studieren ca.
800 Kollegiaten in vier Jahrgéngen,; sie
werden von 86 Lehrenden unterrichtet.
Diese giinstige Lehrer-Schiiler-Rela-
tion erklart sich aus dem doppelten
Auftrag des Reformmodells Oberstu-
fen-Kolleg: Es soll nicht nur ein neues
Ausbildungssystem mit neuen Lernzie-
len praktisch erprobt werden, sondern
diese Ausbildung und ihre Elemente
sollen in derselben Einrichtung syste-
matisch wissenschaftlich erforscht und
dargestellt werden. Jeder Lehrende am
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Das Oberstufen-Kolleg will keine Elite-
schule fiir die Kinder reformfreudiger
Akademiker sein; Institutionsziel ist
vielmehr, auch fiir Jugendliche traditio-
nell benachteiligter Schichten einen
Hochschulzugang zu ermdéglichen. Zu
diesem Zweck erprobt das Oberstu-
fen-Kolleg seit seiner Eroffnung einen
komplizierten Aufnahmeschliissel: Je
zur Hilfte werden ménnliche und weib-
liche Kollegiaten aufgenommen; in ih-
rer sozialen Zusammensetzung repra-
sentiert die Kollegiatenschaft den Be-
volkerungsdurchschnitt  von  Nord-
rhein-Westfalen. Je ein Drittel der Kol-
legiaten kommt von Gymnasien, Real-
und Hauptschulen mit AbschluB der 10.
Klasse; Zugang erhilt auch, wer nach
der 9. Klasse eine Lehre erfolgreich ab-
geschlossen hat. Ein Drittel der Kolle-
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Oberstufen-Kolleg ist daher zugleich als
Forscher titig und erstellt in Planung,
Evaluation und Revision neue Curricu-
la. Das Oberstufen-Kolleg versteht sich
als dem Konzept der Handlungsfor-
schung verpflichtete Curriculumwerk-
statt.

Erfolge

Nach einer vierjahrigen Planungsphase
werden am Oberstufen-Kolleg seit
1974 Kollegiaten ausgebildet; die bei-
den ersten Jahrginge haben das Ober-
stufen-Kolleg 1978 und 1979 verlassen
und sind in hohere Fachsemester iiber-
gewechselt.



Erfolge hat das Oberstufen-Kolleg bis-
her vor allem bei der Entwicklung neuer
Sozialformen des Lernens erzielt. Eine
interne empirische Studie belegt, daf3
die Schulangst bei Kollegiaten und Kol-
legiatinnen — letztere leiden erfah-
rungsgemal starker unter Schulangst —
schon nach zwei Jahren am Oberstu-
fen-Kolleg bis auf ein Minimum abge-
baut wird. Dies ist zu einem guten Teil
auf den Wegfall von Zensurendruck
und LeistungsstreB zurickzufiihren.
Kooperative Lernformen insbesondere
in der Kleingruppenarbeit, Mitplanung
von Inhalten und Methoden des Unter-
richts, zunehmende Eigenverantwort-
lichkeit auch bei der Durchfiihrung der
Kurse, wenig lehrerzentrierter Unter-
richt, hdufige Kursreflexionen und eine
grofBle Offenheit bei allen Beteiligten fur
die gegenseitigen Probleme fiihren
dazu, daB3 Kollegiaten schnell selbstbe-
wullt und selbstindig werden, ihr eige-
nes Verhalten kritisch reflektieren und
verandern, Autorititsfixiertheit abbau-
en, ihre Interessen entwickeln und aktiv
in die Kurse einbringen und zunehmend
selbsttatig ihren LernprozeB planen und
durchfiihren.

Auch die Lehrenden lernen, ihre Leh-
rerrolle zu verdndern und ihren Unter-
richt besser auf die Interessen und Fa-
higkeiten der Kollegiaten zu beziehen.
Notwendig waren hierfiir insbesondere
der Abbau von Sprachbarrieren, die
Entwicklung angemessener Formen der
Leistungsbeurteilung und der Studien-
beratung und die Bereitschaft zur sy-
stematischen interdiszipliniren Zu-
sammenarbeit und zur tdglichen Mitbe-
stimmung in Unterricht, Organisation
und Forschung.

Auch das System der Unterrichtsarten —
Spezialisierung im Wahlfachunterricht,
Wissenschaftspropadeutik und Allge-
meinbildung im Erginzungsunterricht,
»,Pauken‘ in der Intensivphase, An-
wendung von Wissenschaft im Projekt-
unterricht — hat sich bewihrt; mit Hilfe
dieser Unterrichtsarten konnte bisher,
wenn auch manchmal unter erheblichen

Schwierigkeiten, vermieden werden,
daB sich einzelne Ficher in ihre bor-
nierte Isolation zuriickziehen und daB
vor lauter Theorie-Vermittlung die
Anwendung wissenschaftlicher Er-
kenntnisse aus dem Blickfeld gerit.

Das am Oberstufen-Kolleg angewandte
Konzept der Handlungsforschung — je-
der Lehrende ist gleichzeitig Curricu-
lum- und Unterrichtsforscher, der For-
scher muB} seine Ergebnisse im Unter-
richt zur Diskussion stellen und iiber-
priifen, es gibt keine strenge Trennung
zwischen Forscher-Subjekt und For-
schungs-Objekt — hat zur Entwicklung
von Curricula gefiihrt, die einen fortge-
schrittenen Stand der jeweiligen fachdi-
daktischen Diskussion représentieren
und zugleich den Qualifikationsinteres-
sen der Kollegiaten weitgehend ent-
sprechen.

Nachdem es in den Jahren des Aufbaus
zunidchst darauf angekommen war, fiir
das Oberstufen-Kolleg als neue Tertidr-
stufe insgesamt neue Curricula zu pla-
nen und auszugestalten, ermdglicht die
nunmehr fiinfjahrige Ausbildungspra-
xis zunehmend die wissenschaftliche
Evaluation, Uberarbeitung und didakti-
sche Diskussion dieser Curricula.

Gerade fiir die Weiterarbeit an der in-
haltlichen und organisatorischen Re-
form des Grundstudiums an den Uni-
versitdten kann das Oberstufen-Kolleg
konzeptionelle Anregungen und For-
schungsergebnisse zur Verfiigung stel-
len; so besonders in der Studienein-
gangsphase zu Moglichkeiten der Stu-
dienorientierung und -beratung, der be-
rufsbezogenen Ausbildung und der Pro-
jektorientierung im Studium.

Am Schlu3 — und dies ist langfristig das
wichtigste Kriterium zur Beurteilung
des Modells Oberstufen-Kolleg — steht
die Frage, wie die Kollegiaten an den
Hochschulen zurechtkommen, wenn sie
ihre Ausbildung am Oberstufen-Kolleg

abgeschlossen haben. Dazu gibt es erste -

Riickmeldungen aus einer Lings-
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schnittstudie, die das weitere Studien-
verhalten der Kollegiaten im Vergleich
zu normalen Studenten erforscht. Da-
nach bewiltigen die ersten im WS
1978/79 an die Hochschulen iiberge-
wechselten Kollegiaten das Studium
dhnlich gut wie ihre Kommilitonen, die
schon drei bis vier Semester an der Uni-
versitat sind. Die Kollegiaten versu-
chen, die Isolation in den universitidren
Lehrveranstaltungen durch Organisa-
tion von Kleingruppenarbeit uw.d. zu
tiberwinden. Sie stehen den angebote-
nen Inhalten teilweise kritischer gegen-
iiber als andere Kommilitonen und ha-
ben klare Studien- und Berufsperspek-
tiven entwickelt.

Probleme

Wie kaum anders zu erwarten, gibt es
am Oberstufen-Kolleg eine Vielzahl
von Einzelproblemen, die trotz der giin-
stigen materiellen und péadagogischen
Voraussetzungen die Entwicklung des
Reformkonzepts einschrianken und be-
hindern; einige Beispiele:

— Die Kollegiaten, auch e¢hemals
berufstitige, erhalten eine staatliche
Forderung, die haufig unter dem Exi-
stenzminimum liegt. Viele Kollegia-
ten sind deshalb gezwungen, regel-
méiBig neben ihrem Studium Geld zu
verdienen — mit der Folge daB ihre
Lernmoglichkeiten und ihre Lernbe-
reitschaft dadurch erheblich beein-
trachtigt werden.

— Die Kollegiaten haben eine wochent-
liche Unterrichtszeit von 24-30 Wo-
chenstunden; vom Oberstufen-Kol-
leg erwiinschte und geforderte Lern-
formen wie Kleingruppenarbeit,
selbstgesteuertes Lernen und wissen-
schaftliche Arbeitsweisen, die viel
Zeit in Anspruch nehmen, kdnnen
nicht geniigend entfaltet werden.

— Die Lehrenden sind aufgrund der
Vielfalt und des Umfangs der zu be-
~wiltigenden, z.T. vollig neuen Unter-
richts- und Forschungsaufgaben oft
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iiberlastet, haben haufig keine Zeit
mehr zur griindlichen Planung, Re-
flexion und wissenschaftlichen Eva-
luation ihres Unterrichts.

Diese Einzelprobleme stellen jedoch
zur Zeit nicht das wesentliche Hindernis
fiir die weitere Entwicklung des Re-
formkonzepts dar. Entscheidend be-
droht wird die Reformarbeit — wie bei
vielen andern Reformmodellen — durch
die Kollision mit den gesetzlichen und
rechtlichen Bestimmungen des Schul-
und Hochschulbereichs.

Ausgangspunkt des Konflikts ist die zu-
nehmend erkennbare Tendenz, das
Oberstufen-Kolleg als von der Struktur
und den Zielen her integrierte schuli-
sche und wissenschaftliche Einrichtung
rechtlich dem Regelsystem der Sekun-
darstufe II und der dort vergebenen
Hochschulreife (Abitur) anzupassen.
Das Oberstufen-Kolleg als Institution
zur Uberwindung des Abitur-Ein-
schnitts wurde in den vergangenen Jah-
ren durch ministerielle Erlasse gezwun-
gen, am Ende der vierjdhrigen Ausbil-
dungszeit eine abiturdhnliche, benotete
Priifung durchzufiihren. In einem zwei-
ten Schritt wurde die Zahl der Prii-
fungsbereiche erhoht; in einem dritten
Schritt sollen nun die bisher am Ober-
stufen-Kolleg nicht als allgemeine
Pflichtfiacher gelehrten Schulfidcher Ma-
thematik und Deutsch als Priifungsfa-
cher wieder eingefiihrt werden.

Es ist allgemein bekannt, wie stark die
Anforderungen einer Priifung die vor-
angehende Ausbildung in ihren Lern-
formen und -inhalten bestimmen. Leh-
rende und Kollegiaten haben sich
darum lange Zeit mit Unterstiitzung der
fortschrittlichen  bildungspolitischen
Offentlichkeit gegen diese Priifung ge-
wehrt. Sie haben in gemeinsamer An-
strengung versucht, die Auswirkungen
der Priifung auf die Reformkonzeption
zu reduzieren. Fest steht zur Zeit, daB
am Ende der vierjahrigen Ausbildung
am Oberstufen-Kolleg eine punktuelle
AbschluBpriifung stattfinden muf, die



die allgemeine Hochschuireife impli-
ziert und ihr gleichwertig ist. Das Ober-
stufen-Kolleg hat unter besonderer
Mitwirkung des wissenschaftlichen Lei-
ters v. Hentig den Versuch unternom-
men, durch Entwicklung und Vorlage
einer eigenen AbschluBpriifung, die
sich auf Anteile der Sekundarstufe II
und des Grundstudiums gleichermaBen
bezieht, wesentliche Bestandteile des
integrierten Reformkonzepts zu erhal-
ten; die Diskussion und Genehmigung
dieser Priifungsordnung steht noch aus.

Aber nicht nur die geforderte Ab-
schluBpriifung hat das Reformkonzept
Oberstufen-Kolleg verdndert. Es ist zu
erwarten, daB die zukiinftige Satzung
das Oberstufen-Kolleg in eine staatliche
Versuchsschule, die der Fachaufsicht
des Kultusministers untersteht, und
eine zentrale wissenschaftliche Einrich-
tung der Universitit Bielefeld aufteilt.
In der Folge steht zu befiirchten, daB die
vom Konzept her integrierten Ausbil-
dungsanteile der Sekundarstufe II und
des Grundstudiums rechtlich scharf ge-
trennt und damit auch didaktisch stir-
ker an die Lehrpline der Sekundarstufe
II und an die vorhandenen Grundstu-
dienginge angepalBt werden miissen.

Auch der Ubergang der Kollegiaten in
hohere Fachsemester an den Universi-
taten hat nicht nur temporire, sondern
auch grundsiitzliche Schwierigkeiten fiir
das Reformmodell Oberstufen-Kolleg
bereitet. Zwar konnten mit den meisten
Fakultiten in Bielefeld und einzelnen
Fachbereichen in Bochum, Miinster
und Bremen erfolgreiche Ubergangs-
verhandlungen abgeschlossen werden.
Dennoch hat der ungeklirte rechtliche
Charakter der am Oberstufen-Kolleg
erbrachten Studienleistungen dazu ge-
fiihrt, daB aufgrund mangelnder Aner-
kennung die Ausbildung im Wahlfach
Medizin am Oberstufen-Kolleg abge-
brochen werden muBte und daB sich die
Universitdt Miinster aus grundsatzli-
chen Rechtsbedenken bislang weigert,
Kollegiaten in hohere Fachsemester zu
iibernehmen.

Angesichts dieser Probleme beim
Ubergang an die Universititen hat eine
betrichtliche Anzah! von Kollegiaten
das Oberstufen-Kolleg entweder vor-
zeitig verlassen oder eine Abiturprii-
fung dem vierjihrigen Regelabschluf
vorgezogen — mit der Folge, daB die ge-
samte Ausbildungs- und Forschungs-
konzeption fiir die betroffenen Jahr-
ginge empfindlich beeintrichtigt wur-
de.

AbschluBpriifung, Satzung und Uber-
gangsprobleme haben die urspriinglich
intendierte Konzeption des Reform-
modells Oberstufen-Kolleg in entschei-
denden Punkten verandert; die aktuelle
Situation des Oberstufen-Kollegs ver-
deutlicht insofern in typischer Weise die
Reformmiidigkeit und die normierende
Verrechtlichungstendenz der augen-
blicklichen Bildungspolitik. Auch unter
eingeschrinkten Bedingungen bleiben
dem Oberstufen-Kolleg jedoch wich-
tige Reformaufgaben; nur beispielhaft
seien genannt:

— der Abbau von Chancenungleichheit
durch den besonderen Aufnahme-
schliissel und gezielten Defizitaus-
gleich;

— die Entwicklung und Erprobung
neuer Lehr- und Lernformen;

— die Erprobung einer friihzeitigen
Spezialisierung unter Vermeidung
von Fachidiotentum (Wahlfachstu-
dium ab 11. Klassenstufe);

_ das Erlernen wissenschaftlicher Ver-
fahrensweisen und Verkehrsformen
in einer neuen Tertidrstufe (Ergin-
zungsunterricht);

— die praktische Anwendung von Wis-
senschaft auf ausgewihlte gesell-
schaftliche Problembereiche (Pro-
jektunterricht);

— die am selben Ort und von denselben
Personen durchgefiihrte Planung,
Erprobung und Evaluation neuer
Curricula (Handlungsforschung).
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Mitarbeiter und Kollegiaten wollen das
Oberstufen-Kolleg nicht als von den ge-
sellschaftlichen Entwicklungen abge-
trennten reformerischen Schonraum,
nicht als idyllische Insel, das Obenstu-
fen-Kolleg braucht aber einen rechtlich
abgesicherten Experimentalspielraurn,
in dem unter akzeptierten und iiber-
tragbaren Bedingungen Ergebnisse er-
zielt werden, die der Veranderung und
Weiterentwicklung des Regelsystems
nutzbar sind. O

Das Oberstufen-Kolleg gibt eine eigene
Schriftenreihe heraus AMBOS — Arbeitsma-
terialien aus dem Bielefelder Oberstufen-
Kolleg:

AMBOS 1: Angelika Dietz, Soziale Her-
kunft und intellektuelle Lei-
stungsfahigkeit. Eine Untersu-
chung an Kollegiaten des Ober-
stufen-Kollegs, Bielefeld 1978.

AMBOS 2:

AMBOS 3:

AMBOS 6:

AMBOS 7:

AMBOS 8:

Wolfgang Martin Stroh, Musik-
konsum und Kaufverhalten, Er-
fahrungen mit einer kommuni-
kationswissenschaftlichen Un-
terrichtseinheit, Bielefeld 1978.

E. Geil-Werneburg, S. Semert-
zidis (Hgg.), Tagung Selbstge-
steuertes Lernen, Bielefeld
1979.

J. Briinink, W. Glenewinkel, H.
Hermsen, R. Kerbst, Kindes-
miBhandlung — ein Projekt am
Oberstufen-Kolleg, Bielefeld
1979,

Arbeitsgruppe, Dokumentation
von Projektunterrichtskursen
am Oberstufen-Kolleg, Biele-
feld 1980.

Andreas Wenzel (Hg.), Natur-
wissenschaften alternativ — Er-
fahrungen mit historisch-geneti-
schen  Unterrichtskonzepten,
Bielefeld 1978.

Peter Tillberg: Wirst Du wohl mal Nutzen bringen, Kleiner? (Ol auf Leinwand
1971/72).
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