, Werden Sie Menschen
in der eigentlichen Bedeutung des Wortes*!

Plidoyer fiir ein allgemeinbildendes Curriculum
~Frauengeschichten — Frauengeschichte*’

Von Gertrud Effe-Stumpf, Maria Kublitz, Christina Thomas und Elke Wemeburg

»Wie das Menschengeschlecht die Aufgabe seiner Bildung aus der
Hand der Natur in seine Hand nehmen muf, wenn es seine Bestim-
mung erreichen soll, so mufl das weibliche Geschlecht die Aufgabe
seiner Bildung aus der Hand der Minner in seine eigene nehmen,
um seine Bestimmung zu erreichen. *?

Das Oberstufen-Kolleg, das in diesem Jahr auf eine 10jihrige Praxis zurickblickt,
geht in der Bildung einen neuen Weg — gerade auch in der Allgemeinbildung. Im
Erginzungsunterricht werden seit 1974 verschiedene Konzepte entwickelt und
erprobt. Dabei setzen sich immer mehr Lehrende und Lernende fiir die Berticksich-
tigung von ,Fraueninteressen“ im Unterricht ein. Mit zunehmendem Selbstbe-
wufitsein geht in Themen, Inhalte und Methoden der Kurse die Verbindung von
persénlichen, politischen und wissenschaftlichen Interessen ein — angelehnt an die
zentrale These der Frauenbewegung , Das Personliche ist politisch®.

Im Sommer 1984 haben wir — Fachlehrende in Literaturwissenschaften, Mathema-
tik, Pidagogik und Psychologie — Grundlagen fiir ein allgemeinbildendes Curri-
culum ,Frauengeschichten — Frauengeschichte“ erarbeitet und stellten erste
Ansitze eines didaktischen Konzepts zur Diskussion*.

Unsere Intention ist es nicht, Konzepten fiir Allgemeinbildung nur ein weiteres fiir

' Amalia Holst: Uber die Bestimmung des Weibes zur hoheren Geistesbildung; zit. nach:

Die Frau ist frei geboren. Texte zur Frauenemanzipation, Bd. 1; 1789—1870, hrsg. und
komment. von Hannelore Schréder, Miinchen 1979.

So der Titel des Oberthemas, unter dem die Kurse der Frauenstudien seit S$ 1983 Zzusam-
mengefaflt werden. Der Begriff Frauenstudien lehnt sich an die in den USA seit 15 Jahren
institutionaliserten ,Women’s Studies* an. Im Unterschied dazu erheben wir aber z. Z.
nichl: den Anspruch, mit den Frauenstudien eigene Studienginge und Abschliisse anzu-
streben.

Rosette Niederer: Blicke in das Wesen der weiblichen Erziehung (Berlin 1828), zitiert
nach: Helene Lange, ,Die hohere Midchenschule und ihre Bestimmung. Begleitschrift zu
einer Petition an das preuflische Unterrichtsministerium und das preuflische Abgeordne-
tenhaus* (1887), in: Elke Frederiksen (Hg.), Die Frauenfrage in Deutschland 1865—1915,
Stuttgart 1981, S. 217 {f.

Vgl. ,Allgemeinbildendes Curriculum ,Frauengeschichten — Frauengeschichte®, in
AMBOS ,Erginzungsunterricht” (erscheint voraussichtlich 1985).
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Frauen zur Seite zu stellen, sondern aus der Perspektive der Frauen einen Beitrag zu
einer qualitativ neuen Erziehung und Bildung zu leisten.

Es ist nach unserer Auffassung nicht zuletzt die Schule, die die bestehende Ar-
beitsteilung und damit die bestehenden Herrschaftsverhiltnisse — sozial und
geschlechtsspezifisch — tradiert und damit reproduziert. Dies geschieht einerseits
durch die gegebenen institutionellen Strukturen, einschlieflich der Zugangsvoraus-
setzungen und Interaktionsformen, andererseits aber auch durch die Ausbildungs-
inhalte und -methoden.

Damit Frauen in und durch Erziehung und Ausbildung nicht linger diskriminiert
werden, miissen wir nicht unbedingt von Grund auf neu beginnen. Wir stiitzen uns
z.B. mit unserem allgemeinbildenden Curriculum ,Frauengeschichten — Frauen-
geschichte® auf Konzepte von Allgemeinbildung, die am Oberstufen-Kolleg ent-
wickelt wurden, sowie auf Ansitze der feministischen Wissenschaft, mit denen
wir uns in dem allgemeinen Ziel, ,,Menschen in der eigentlichen Bedeutung des
Wortes“ zu bilden, einig wissen. Wir verstehen darunter Zielsetzungen, die die
aligemeine Emanzipation der Menschen — Frauen und Minner — ins Auge fassen
und dabei beriicksichtigen, daff Frauen zu politischen Subjekten werden kénnen.
Bildung in die eigene Hand nebmen, heiflt fiir uns, dafl es zur Allgemeinbildung
gehort, Normen und Bedingungen, die die Diskriminierung der Frauen in dieser
Gesellschaft verursachen, in ihren diversen Erscheinungsformen ausfindig zu
machen, zu kritisieren und zu bekimpfen.

Im folgenden werden wir unsere Anspriiche an Allgemeinbildung im Zusammen-
hang mit den wichtigsten Prinzipien feministischer Wissenschaft darlegen und einen
Ausblick auf das von uns entwickelte Curriculum geben. Wir verstehen unsere
Uberlegungen, die durch praktische Unterrichtserfahrungen gestiitzt werden, nicht
als abgeschlossen. Vielmehr sind sie offen fiir die stindige Weiterentwicklung in
Theorie und Praxis.

L. Was fiir eine Allgemeinbildung will das Oberstufen-Kolleg?

Die biirgerliche Gesellschaft hat spitestens seit der Industrialisierung die Spannung
zwischen allgemeiner Bildung und wirtschaftlich verwertbarer Spezialausbildung
zunehmend zugunsten von bedarfsorientierter Ausbildung aufgelost, eine Tendenz,
die durch die zunehmende 6konomische Relevanz der Wissenschaften unterstiitzt
wird: Speziell die Naturwissenschaften gehen als Produktivkraft in den industriellen
Produktionsprozef ein und machen spezialisierte Ausbildung erforderlich.®

*  .Allgemeine Bildung“ — zumindest die, die seit dem 19. Jahrhundert unter diesem Etikett
weiterentwickelt und insbesondere im hoheren Schulwesen gepflegt wurde — ist gekenn;
zeichnet durch inhaltliche Kanonisierung, ,deformiert die Bildung zum Statussymbol
(Blankertz), wird durch Verlust von realgesellschaftlichen Beziehungen zur ,leeren Enzy-
klopidie* (Heydorn). Vgl. dazu: _

Herwig Blankertz, Die Geschichte der Pidagogik, Wetzlar 1982, insbes. §.132 ff. —
Heinz ]. Heydorn, Ungleichheit fiir alle. Zur Neufassung des Bildungsbegriffs. Bildungs-
theoretische Schriften 3, Frankfurt/M. 1980, S. 53 ff.
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Als Folge der Indienstnahme der Wissenschaften durch die Okonomie sowie wis-
senschaftsimmanenter Prozesse® schreitet die Zersplitterung in den Wissenschaften
fort, die einen Uberblick auch nur iiber ein Fach nahezu unméglich macht und ein
ganzheitliches Herangehen an die Gegenstinde der Wissenschaft erschwert.

Die bildungspolitische und kulturkritische Diskussion der letzten 20 Jahre greift
daraus Probleme auf, indem sie die wissenschaftliche Haltung des ,Fachidioten® und
die Trennung von Wissenschaften und Politik, wie sie im Bewufitsein vieler Wissen-
schaftler und Wissenschaftlerinnen vorhanden ist, der Kritik unterzieht. Hier mufl
Allgemeinbildung sowohl als Grundlage und Voraussetzung von Wissenschaft als
auch als Instanz, die den Spezialdisziplinen ihre fachlichen Grenzen und politischen
Verantwortungen aufzeigt, ansetzen.

Die Entwicklung des Kurssystems der gymnasialen Oberstufe hat hier keine befrie-
digenden Losungen gefunden: Allgemeinbildung (Grundkurse) und Speziatbildung
(Leistungskurse) werden bestenfalls als zueinander addierbar verstanden.
Allgemeinbildung am Oberstufen-Kolleg bemiiht sich also, die Spezialisierung in
den Einzelwissenschaften (Wahlfachausbildung), die konsequent und besonders
frith einsetzt, ,im dialektischen Sinne produktiv aufzuheben’. D.h. in Ergin-
zungsunterricht sind die Lernenden als Spezialistinnen und Spezialisten ihrer Facher
aufgefordert, in Kooperation mit anderen zur Entfaltung und Losung von Proble-
men beizutragen und dabei die Moglichkeiten und Grenzen ihrer fachwissenschaft-
lichen Ausbildung zu erkennen. Das konkretisiert sich darin, daf} sie im Rahmen
des Erginzungsunterrichts in thematisch orientierten Kursen interdiszipliniren Fra-
gen nachgehen.

Allgemeine Bildung wird verstanden als ,,die Fihigkeit, an den gemeinsamen For-
men der Erkenntnis teilzunehmen und die gemeinsamen Regeln des Handelns sinn-
voll zu befolgen*®.

Das Konzept einer allgemeinen Bildung, das wir am Oberstufen-Kolleg entwickeln
und in Kurse umsetzen, will dazu beitragen, daff die Kollegiatinnen und Kollegiaten
zu sozial verantwortungsvollen, handlungsfihigen Menschen heranwachsen, die
befahigt sind, Ergebnisse und Methoden der etablierten Einzeldisziplinen nach
ihrem spezifischen Beitrag fiir die Aufhebung von Herrschaftsverhilnissen, fiir ein
menschenwiirdiges Dasein und — im Zeitalter atomarer Bedrohung — fiir das
Uberleben der Menschheit zu befragen, zu kritisieren und zu nutzen. In diesem
Sinne wird Wissenschaft als soziale Praxis aufgefafit, in der unterschiedliche Wissen-
schaftsbegriffe und wissenschaftstheoretische Positionen, Zusammenhinge zwi-
schen Wissenschafts- und Gesellschaftsentwicklung und erkenntnisleitenden Inter-
essen sowie der Anwendungsbezug von Wissenschaft diskutiert und problematisiert

¢ Vgl z.B. die im Anschiuff an das Buch von Thomas S. Kuhn, ,,Die Strukzur wissenschaft-
licher Revolutionen®, Frankfurt 1967 (Chicago 1962) gefiihrte Debatte um die Eigendyna-
mik der ,Scientific Community® und die Paradigmata in den Wissenschaften.

Godehard Franzen/Jiirgen Schiilert: Entwurf einer Einleitung zum AMBOS ,Erginzungs-
unterricht® (erscheint voraussichtlich 1985).

Hartmut von Hentig: Die Krise des Abiturs und eine Alternative, Stuttgart 1980, S. 115£.
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werden. Kollegiatinnen und Kollegiaten sollen befihigt werden, iiber das Studium
der von ihnen gewihlten Wahlficher hinaus das Trennende und das Gemeinsame in
den Wissenschaften zu erfahren.

Diese Zielsetzung schliefit eine Thematisierung der geschichtlichen Hintergriinde
fiir die Aufgliederung der Wissenschaft in Einzeldisziplinen mit ein und soll die
Lernenden befihigen, an der Uberwindung dieser Entwicklung teilzunehmen.
Dariiber hinaus werden in den allgemeinbildenden Kursen des Oberstufen-Kollegs
die wissenschaftlichen von den nichtwissenschaftlichen Erkenntnisweisen abge-
grenzt und die Notwendigkeit gegenseitiger Erginzung thematisiert.

IL Feministische Anspriiche an die Allgemeinbildung

Allgemeinbildung wird verhindert, wenn sie nicht in dem Sinn wirklich allgemein
ist, dafl sie klassen- und geschlechtsspezifische und andere Diskriminierungen aus-
schliefit, die durch institutionelle Strukturen, einschliefflich der Zugangsvorausset-
zungen® und Interaktionsprozesse in den ausbildenden Institutionen, aber auch
durch Inhalte und Methoden erfolgen.

Insbesondere kann die Emanzipation des Menschen nicht gelingen, solange in der
Gesellschaft Normen und Bedingungen existieren, die einen Teil der Gesellschaft,
hier die Frauen, benachteiligen und unterdriicken. Daraus folgt, dafl ein Konzept
von Allgemeinbildung, das den Aufbau patriarchalischer Machtverhiltnisse und die
Befreiung der Frauen unberiicksichtigt liflt, unvollstindig ist.

Feministische Wissenschaft und unsere Konzeption von Allgemeinbildung gehen
davon aus, dafi Emanzipation des Menschen, die Frauen vernachlissigt, keine ist
und daher Unterdriickung tradiert. Frauenstudien werden daher von Frauen wahr-
genommen und richten sich zunichst vornehmlich an Frauen, da ihre geistige und
physische Entwicklung bisher in eine bestimmte Richtung gelenkt wurde: nimlich
immer das herauszubilden, was die jeweilige Gesellschaft unter ,weiblicher Natur®
und ,weiblicher Bestimmung® verstand. _
Frauenbildung wurde — in besonderer Weise seit der Industrialisierung — auf die
Bediirfnisse der Manner ausgerichtet und in Art und Umfang von ihrer fiir den
Reproduktionsbereich zustandigen Rolle her bestimmt. Dies driickt bereits eine
Denkschrift deutscher Midchenschulpidagogen aus dem Jahr 1872 direkt aus:

»Die héhere Midchenschule hat die Bestimmung, der heranwachsenden weiblichen Jugend die
thr zukommende Teilnahme an der allgemeinen Geistesbildung zu erméiglichen., welche auch
die allgemeine Bildungsaufgabe der hoheren Schulen fiir Knaben und Jiinglinge, also der
Gymnasien und Realschulen ist; nicht aber in einer unselbstindigen Nachahx}]ung dieser
Anstalten, sondern in einer Organisation, welche auf die Natur und Lebensbestimmung des
Weibes Riicksicht nimmt, ist die Zukunft der Madchenschule zu suchen. (...}

?  Dem versucht das Oberstufen-Kolleg durch seinen Aufnahmeschliissel zu begegnen; vgl.
. Beitrag von Wulf Drexler/Godehard Franzen/Ida Hackenbroch—KfaffF/Evelore Parey:
»Aufnahmeschliissel und Chancengleichheit am Oberstufen-Kolleg*, in diesem Heft.
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Es gilt, dem Weibe eine der Geistesbildung des Mannes in der Allgemeinheit der Art und der
Interessen ebenbiirtige Bildung zu ermdglichen, damit der deutsche Mann nicht durch die
geistige Kurzsichtigkeit und Engherzigkeit seiner Frau an dem hiuslichen Herde gelangweilt
und in seiner Hingabe an héhere Interessen gelihmt werde, dafl ihm vielmehr dis Weib mit
Verstindnis dieser Interessen und der Wirme des Gefiihls fiir dieselben zur Seite stthe. “%°

In den seit jenem Midchenschulkongref} vergangenen 100 Jahren hat sich fiir die
Frauen einiges geindert. Die Diskriminierung von Madchen beim Zuging zu Bil-
dungseinrichtungen hat beispielsweise abgenommen. Die Bildungsreform im tertia-
ren Bildungsbereich hat die Méglichkeit fiir Frauen, an gesellschaftlicher Bildung
teilzuhaben, vor allem durch Ausbau des Zweiten Bildungswegs, Aufbau von
Gesamtschulen und Einfiihrung von Ausbildungsforderung (BAF5G) verbessert.
Thr Anteil an allgemeinbildenden Schulen ist angestiegen; tiefgreifende quantitative
Veranderungen sind besonders im Zweiten Bildungsweg zu verzeichnen', und der
Anteil der Frauen an den Studienberechtigten hat sich von 38,2 % (1968)auf 44,3 %
(1978) besonders deutlich erhsht'2.

Das Schulsystem ist also fiir Frauen durchlissiger geworden, eine Tatsache, die sich
auf die Lebensorientierung von Frauen auswirkt: Je linger Frauen auf der Schule
bleiben, um so eher werden sie eine spitere Berufsausbildung ins Auge fassen, und
um so mehr kénnen sie dem in der Schule stirker als am Arbeitsplatz vorgegebenen
Gleichheitsanspruch an die Geschlechter gerecht werden.!? Sie haben die Chance,
sich unabhingiger als in den meisten hierarchisch ausgerichteten und starker von
minnlichen Normen geprigten Berufssituationen zu entwickeln.

Trotzdem, mehr und lingere Ausbildung fithrt nicht zwangsliufig zur Chancen-
gleichheit, Gleichbehandlung und Emanzipation von Frauen. Wir wissen, dafl Miad-
chen an Schulen mehr leisten miissen fiir dieselben Noten, daf§ beim Ubergang von
einem Ausbildungssystem in das nichste Madchen geschlechtsspezifisch gelenkt
werden und ideologische Beeinflussung zu ihrem Nachteil auf den unterschiedlich-
sten Ebenen der Schule erfolgt.

Solche Chancenungleichheiten sind hiufig nicht mefibar, ,unsichtbare Mauern aus
Vorurteilen und Rollenklischees“!* wirken:

19 Zit. nach: Helene Lange: ,Die hohere Midchenschule und ihre Bestimmung.. .%, in: Elke

Frederiksen (Hg.), Die Frauenfrage in Deutschland 1865—1915, 2. 2. O., S. 209 f.
1 1960 nahmen noch fast ausschlieflich Minner diese Gelegenheit wahr. 1970sind es 50 %
Frauen; vgl. Bundesminister fiir Bildung und Wissenschaft (Hg.), Materidien zur Bil-
dungsplanung, Bildungs- und Beschiftigungssystem, 4, Zur Situation von Madchen und
Frauen im Bildungswesen, Bonn 1981.
Christine Schmarsow: Zur Situation von Frauen im Hochschulbereich, in: Bundesminister
fiir Bildung und Wissenschaft, Informationen Bildung Wissenschaft, 9, 1981,
Vgl. Christiane Schmerl: ,Einige Gedanken zur Sozialisation von Frauen®, in: Gisela
Mohr/Martina Rummel/Dorothee Riickert (Hg.), Frauen — Psychologische Beitrige zur
Arbeits- und Lebenssituation, Miinchen 1982.
Jiirgen Schmude, in einem Vorwort zu: Schmidt-Jérg, Ina u.a., Bildungchancen fiir
Midchen und Frauen im internationalen Vergleich, in: Sozialwissenschaftliche Reihe des
Battelle Instituts e. V., Miinchen 1980. '

12
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— Sie werden weitervermittelt iiber die Personlichkeiten der Lehrerinnen und Lehrer selbst,
iiber Interaktionsformen und iiber geschlechtsrollenstereotypisierende Darstellungen in
Unterrichtsmaterialien und lassen sich an der Wiedereinfilhrung von frauenspezifischen
Unterrichtsfichern und Lehrplinen beobachten.

— Benachteiligung erfolgt auch iiber die Sprache. Frauen werden nur implizit angesprochen,
durch Sprache vergessen, iibersehen, unterdriickt. Obwohl im gesamten Schulbereich
mehr Lehrende Frauen sind und unter den Lernenden sich auch mehr als die Hilfte Frauen
und Midchen befinden, ist der offizielle Sprachgebrauch immer noch ,der Lehrer* und
»der Schiiler”,

— Selektionsmechanismen sind insbesondere bei der Entscheidung von Frauen und Madchen
erkennbar, die eine weiterfiihrende Schulbildung betrifft: Wihrend noch in der 7. Klasse
bei den Madchen kaum geschlechtsspezifische Berufswiinsche vorhanden sind, streben
schon in der 9. Klasse 40 % typisch weibliche betriebliche Ausbildungsplitze an. Der Rest
wird im 10. Hauptschuljahr — meist durch Mitarbeit der Arbeitsimter — auf sozialpflege-
rische und hauswirtschaftliche Titigkeiten hingelenkt'®.

Aus den Daten zur Situation von Frauen und Madchen in der Schule kann abgelesen
werden, daff Midchen inzwischen zwar in den allgemeinbildenden Schulen erfolg-
reicher als Jungen sind'®, daf} die Situation sich aber beim Ubergang von der Schule
in die berufliche Ausbildung in eine ,deutliche Schlechterstellung® verkehrt: Mid-
chen finden seltener als Jungen einen Ausbildungsberuf'” und haben Arbeitsplitze
n Berufsbereichen, die stirker sozialen Restriktionen unterliegen.

Ahnliches 18 sich auch fiir die Hochschulsituation zeigen. In den letzten Jahren ist
der Anteil von Frauen am Studium stark angestiegen (von 1972—1982 von 32,9 %
auf 40,6 %) und steigt kontinuierlich weiter'®, Immer mehr Frauen erwerben einen
Hochschulabschluf. Anders als in den Untersuchungen der spiten sechziger Jahre’
stellen neuere Forschungen kaum noch Unterschiede in der Studienabbrecherquote
von Frauen und Minnern fest®.

In Zeiten von Wirtschaftskrisen, steigender Arbeitslosigkeit und Sozialabbau und
damit zusammenhingender Verinderung der Frauenleitbilder sind es zuerst die

1 Vgl. Projekt ,Berufsfindung und Arbeitsmarkt®, entnommen: Uni-Presse, Universitit
Bremen, Februar 1984. .

** Vgl. GEW im DGB, Hauptvorstand (Hg.), Datenservice — kommentierte Daten zur Bq-
dungspolitik, Frankfurt 1983. Zu Recht wird hier darauf hingewiesen, dafd ,,g%inglg_e I_(n-
terien fiir Schulerfolge® zugrundeliegen, deren Aussagewert an anderer Stelle haufiger
kritisiert wurde. Vgl. dazu Dorothee Bierhoff-Alfermann, Psychologie der Geschlechts-
unterschiede, K6in 1977.

" GEW im DGB, Hauptvorstand (Hg.), 2. 2. O., S. IX/1 ff. _

" Bundesminister fiir Bildung und Wissenschaft (Hg.), Das soziale Bild der Studentenschaft
in der BRD, 10. Sozialerhebung des Studentenwerks. Schriftenreihe Hochschule, 6, Bonn,
November 1983, S. 1, S. 25. )

" Vgl. Helge Pross, Uber die Bildungschancen von Midchen in der Bundesrepublik, Frank-
furt 1969.

®  Vgl. Der Bundesminister fiir Bildung und Wissenschaft, Materialien zu Bilt'iungsplanung,
Bildungs- und Beschiftigungssystem, a. a. O., S. 122f. Vgl. ebenfalls den Beitrag von Wulf
Drexler/Godehard Franzen/Ida Hackenbroch-Krafft/Evelore Parey in diesem Heft.
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Frauen, die ihr Bemithen um qualifizierte Ausbildung?' und einen angemessenen
Arbeitsplatz aufgeben, sich weniger als die Minner zutrauen, um Arbeits- und
Ausbildungsplitze zu konkurrieren.

Diese Entwicklung macht auch vor dem Oberstufen-Kolleg nicht halt. 1984 konn-
ten im Oberstufen-Kolleg die Quoten des Aufnahmeschliissels (je 50 % weibliche
und minnliche Bewerber) noch weniger als bisher eingehalten werden. So fiihrten
die geschlechtsspezifische Ficherwahl und in diesem Jahr verstirkt auch die Tatsa-
che, dafl Frauen die Moglichkeit, ein Studium zu beginnen, weniger wahrnahmen,
zum Riickgang des Frauenanteils.

Neben den bildungspolitischen Mafinahmen und institutionellen Strukturen, die
z. B. den Zugang zur Bildung fiir Frauen und die Interaktionsprozessein den Bil-
dungseinrichtungen verbessern, muf} iiber Inbalte und Methoden von Bildung fiir
Frauen nachgedacht werden.

Eine nicht patriarchalische, menschenwiirdige Existenz fiir Frauen und Minner
kann erst dann erreicht werden, wenn die Frauen in einem eigenstindigen Prozef
ithre Qualititen entdecken, ihre Sichtweise entwickeln und ihre kreativen Moglich-
keiten ausprobieren und entfalten.

Ebenso wie die am Oberstufen-Kolleg vertretene Allgemeinbildung, die wissen-
schaftliche Disziplinen zu relativieren sucht, indem sie z. B. deutlich macht, daff
Losungen von gesellschaftlich bedeutenden Problemen oft gerade zwischen den
Disziplinen angesiedelt sind und daher der interdiszipliniren Zusammenarbeit
bediirfen, versteht sich feministische Wissenschaft und das von uns vertretene All-
gemeinbildungskonzept als Korrektiv etablierten Wissens. Dies setzt an mit der
Kritik, dafl Frauen als Subjekte in der Gesellschaft und in der Wissenschaft ausge-
grenzt waren und sind oder als Objekte von Wissenschaft patriarchalisch verzerrt
interpretiert wurden.

Ziel von feministischer Forschung und Lehre ist es aber nicht, in erster Linie die
Mingel minnlichen Handelns und Denkens aufzudecken und die Defizite zu ver-
walten.

So wie Allgemeinbildung nicht nur den Anspruch hat, Vergessenes und Vernachlds-
sigtes der Ausbildung in den Spezialdisziplinen hinzuzufiigen, so will uch unser
Curriculum sich nicht darauf beschrinken, die Inhalte der Allgemeinbildung um
verschwiegenes, verborgenes Wissen liber die Frau zu erginzen, sondem will die
Welt aus der Sicht der Frau neu interpretieren und damit Mdglichkeiten zu ihrer
Verinderung aufzeigen.

Unser Bemiihen ist darauf gerichtet, die Frauen zu befihigen, persénliche, kultu-
relle und politische Bedingungen zu iiberwinden, die die Entfaltung ihrer MSglich-

# So ist von 1981 bis 1982 der Anteil der Frauen bei den Studienanfingerinnenund -anfin-

gern um 1 %, der Anteil der studierwilligen Frauen bereits um 5 % zuriickgegangen. Vgl.
Elke Werneburg/Claudia Stenger, ,Arbeitslosigkeit von Hochschulabsolventinnen —
Thema in der GEW?“, in: Dokumentation der 7. Sommeruniversitit fir Fruen, Berlin
1984, S. 102.
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keiten, ihrer Kreativitit und Subjektivitit behindern. Dazu brauchen wir die femini-
stische Wissenschaft?2.

IIL. Der weibliche Blick in der Wissenschaft

Die Herausforderung an die feministische Wissenschaft ist eine dreifache:

— Sie soll den Nachweis erbringen, dafi die bisherige, von minnlichen Werten geprigte
Wissenschaft und Gesellschaft die Perspektive der Frau aufer acht gelassen hat.

— Sie soll wissenschaftliche Methoden vom Standpunkt des Feminismus auf ihre Brauchbar-
keit fiir feministische Ziele priifen und revidieren.

— Sie soll den Zusammenhang von weiblicher und allgemeingesellschaftlicher Unterdriickung
aufzeigen und zur Entwicklung einer praktischen Strategie allgemeinmenschlicher Emanzi-
pation fithren.

Die feministische Wissenschaft war zu Beginn von der Emporung geleitet — und
diese Empérung beeinfluft uns auch heute noch —, dafl Frauen in der Geschichte
nicht vorkommen, daf} sie in der Regel aus den Zentren des Wissens, des Wirtschaf-
tens, des Marktes sowie der politischen Macht ausgeschlossen sind und daf§ sich der
Geschlechtsunterschied als »Irennung, Unterdriickung, Ungleichheit, verinner-
lichte Minderwertigkeit fiir die Frau“?* sowohl in ideologischen Prozessen als auch
in kulturellen Praxen wiederfindet bzw. fortsetzt.

Um diesen Zusammenhang aufzudecken, stellt feministische Forschung Fragen wie:
»Wo sind die Frauen?“ — , Welche Bilder wurden/werden von Frauen vermittelt?“
— »Warum haben Frauen nicht erreicht, was sie wollten?“ — ,,Was hitten sie
erreichen knnen?* Diese Fragen dienen einerseits der Bestimmung des Gegenstan-
des; sie sind Leitlinien einer historischen Erkundung der ,,verborgenen Frau“?.
Andererseits fithrt die Erkenntnis, daff Frauen eine Geschichte haben, die durch
patriarchalische Werte, die Kultur und Wissenschaft entscheidend prigten, mifiver-
standen und verzerrt dargestellt worden ist®, zu der Einsicht, dafl mit der Neu-
schreibung der Geschichte der Frauen aus ibrer Sicht auch eine neue, eigene Bestim-
mung ihrer Identitit erfolgt. Die Begeisterung, neues Wissen zu erarbeiten, histori-
sche Primirquellen nach Spuren von Frauen und ihren Aktivititen zu durchforsten
oder alte Quellenmaterialien neu zu interpretieren, hat zu einem Strom von For-
schungsarbeiten, Studien und Statistiken gefithrt. In neuen feministischen empiri-
schen Untersuchungen wird die Frau beispielsweise entdeckt

*  Da wir feministische Ansitze in den Naturwissenschaften zu diesem Zeitpunke noch nicht
ausreichend rezipiert haben, beziehen wir unsere Aussagen zur feministischen Wissen-
schaft auf die Bereiche der Kultur- und Sozialwissenschaften. .

B Michele Barret: ,Zur kulturellen Produktion von Geschlechtsideologie®, in: dies., Das
unterstellte Geschlecht. Umrisse eines materialistischen Feminismus. Berlin 19.83', S. 10_5.

*  So der Titel sechs literaturwissenschaftlicher Beitrige von Inge Stephan und Sigrid Weigel,
Berlin 1983. ' .

® Gerda Lemer: ,Die Herausforderung der Frauengeschichte®, in: Duel}n—Kla_:n_:, Renate
u. a. (Hg.): Feministische Wissenschaft und Frauenstudien. Ein Re'ftder mit Ongmakextcn
zu Women’s Studies, Hamburg 1982 (Blickpunkt Hochschuldidaktik, 5 66).
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— als Objekt der Medizin, die den Kérper der Frau als Abweichung erklart, Frausein mit
Kranksein gleichsetzt;

— als Projektion minnlicher Wiinsche und Angste, aufgespalten in das Bild der Heiligen/
Hure;

- als ,schones Eigentum®?, behaftet mit den Weiblichkeitsattributen, die der Frau im philo-
sophischen Diskurs seit dem 18. Jh. angetragen wurden;
aber auch:

— als bisher unbeachtet oder anonym gebliebene Kiinstlerin, Arbeiterfiihrerin, Pidagogin
usw.”.

Vom Sammeln fehlender Fakten und Ansichten iiber die Frauen gelangt die femini-
stische Wissenschaft zunehmend zu einer ,, Wissenschaft mit dem weiblichen Blick®,
lenkt das Interesse auf methodische Fragen, d. h.:

1. Sie nimmt das Geschlecht (analog zu Klasse, Schicht) als zentrale Kategorie®® auf.
Es geht nicht mehr allein darum, nach einer einheitlichen Frauenunterdriickung
oder einer universalen Form der Minnerherrschaft zu suchen?’, sonders auch das
Geschlechterverhiltnis und die Geschlechterbeziehungen als historische Konstruk-
tionen zu begreifen, von denen aus die Dynamik eines Gesellschaftssystems verstan-
den werden kann: Die Grundlagen weiblicher Werte und weiblichen Selbstbe-
wufltseins liegen dann, gebunden an die materiellen Bedingungen in einem gegebe-
nen historischen Zeitraum, ,in dem Spannungsfeld zwischen ihrem Ausschlufl von
den offentlichen Bereichen des Tauschwertes und der politischen Macht einerseits
und den Werten, die sie in den Freiriumen der minnerbeherrschenden Weit entwik-
keln, andererseits“*°.

2. Feministische Wissenschaft kniipft an methodologische Prinzipien an, die
Erkenntnisgewinnung nicht von lebendigen, konkreten Menschen loslésen will. Im
Forschungsprozef soll die Stellung der Wissenschaftlerin zu sich selbst und zu ihrer
Forschung deutlich werden, und ihre Sozialbeziehungen wie auch die alltaglichen
Erfahrungen — das ,doppelte Bewufltsein“ der Wissenschaftlerin als Mitglied einer
unterdriickten Gruppe (Frauen) und einer eher privilegierten Gruppe (Wissen-
schaftlerinnen) — sollen beleuchtet werden.

Dabei besinnt sich die feministische Wissenschaft auf solche Prinzipien, die die
Mitbeteiligung der Forschungsobjekte am wissenschaftlichen Prozef sichern®’ und
damit die Objekte tendenziell zu Subjekten der Erkenntnis machen. Mit dieser
Forderung nach Aufbebung der Trennung von Subjekt und Objekt greift die femini-

% Barbara Duden: ,Das schone Eigentum. Zur Herausbildung des biirgerlichen Frauenbildes

an der Wende vom 18. zum 19. Jahrhundert®, in: Kursbuch Nr. 47, 1977, S. 125{f.

Vgl. Dokumentation frauenbezogener wissenschaftlicher Arbeiten, in: Zentrakinrichtung

zur Foérderung von Frauenstudien und Frauenforschung® (ZE), Berlin.

Fox-Genovese, Elisabeth: ,Der Geschichte der Frau einen Platz in der Geschichte®, in:

Das Argument 141, 1983, S. 686 {f.

¥ Ebd., S. 688 ff.

*®  FEbd., S.695ff.

% Beispiel: Ann Oakleys Austausch-Modell eines feministischen Interviews nach Judith
Cook und Mary Fonow: ,Methoden feministischer Soziologie in den Veremigten Staa-
ten“, in: Das Argument 143, 1984, S. 58.

27

28

456



»Werden Sie Menschen in der eigentlichen Bedeutung des Wortes®

stische Wissenschaft Argumentationen auf, die die persénliche und politische Praxis

in den Forschungsprojekten integriert wissen wollen. Betroffenheit und Subjektivi-

tat statt Betonung von Objektivitat weisen darauf hin, dal die Fragen, die die
feministische Wissenschaftlerin an ein Erkenntnisobjekt stellt, ihren eigenen Anlie-
gen und Erfahrungen entspringen und dafl ihre Vorgehensweisen bis hin zu ihren

Antworten ihre Parteilichkeit sichtbar machen.

Parteiliches Vorgehen kann dann mifiverstanden werden, wenn angenommen wird,

dieses erschopfe sich bereits im Interesse am Thema ,Frau‘ oder in Sortierarbeit,

»die guten (Frauen) ins (Frauenbewegungs-)Tépfchen, die schlechten werden den

Netzen minnlicher Geschichtsschreibung iiberlassen“*. Erst wenn feministische

Wissenschaftlerinnen ihr ,Ich“, ihr Beteiligt-, Betroffen- und Gemeintsein als

Grundlage ihres Auswahl-, Bearbeitungs- und Erkenntnisinteresses offenlegen und

damit ihre voreingenommene Blickweise im Wissenschaftsprozef§ sichtbar machen,

reflektieren und begriinden, unterscheiden sie sich von traditionellen Wissenschaft-
lern und Wissenschaftlerinnen, die stillschweigend davon ausgehen, ,daf ihr per-
sonliches Interesse identisch mit dem allgemeinen ist und damit die Kategorie der

Objektivitit einseitig fiir sich reklamierten“»,

3. Von feministischem Interesse geleitete Fragestellungen werden interdisziplindr

angegangen, nicht nur weil sie meist quer zu der tradierten Arbeitsteilung in und

zwischen den Einzelwissenschaften liegen, sondern weil ihr Ansatz, das Leben von

Frauen zu erforschen und Kenntnisse dariiber zu vermitteln, mit Hilfe einer Diszi-

plin nur unzureichend — zerstiickelt statt ganzheitlich — verwirklicht werden

kann.

Damit feministische Wissenschaft auf die Aufhebung der Unterdriickung der

Frauen auch praktisch hinwirken kann, bricht sie aus dem ,Elfenbeinturm‘ Wissen-

schaft aus. Forschung und Lehre finden vornehmlich in Gruppen oder Kollektiven

und in Kooperation mit der Frauenbewegung sowie mit politischen Institutionen
und anderen sozialen Bewegungen statt.

Die Beziehung von Forschung und Lehre in der feministischen Wissenschaft und

die Frage, wie ihre Leistungen fiir einen allgemeinbildenden Unterricht nutzbar

gemacht werden konnen, lassen sich mit den oben skizzierten feministischen

Anspriichen und ihren, wenn auch noch eingeschrinkten Praxiserfahrungen an-

gehen:

— Gemif ihrem wissenschaftlichen und politischen Selbstverstindnis strebt die feministische
Wissenschaft ein Verhiltnis von Wissenschaft und sozialen Bewegungen, insbesondere der
Frauenbewegung, einerseits und vermitteinden Institutionen (Schule, Kirchen, Gewerk-
schaften) — soweit sie dasselbe Anliegen verfolgen — andererseits an, das den Kampf
gegen die Ausgrenzung der Frauen und die daraus folgenden Perspektiven nicht aus den
Augen verlierr.

¥ Sigrid Weigel: ,Der schiclende Blick®, in: Inge Stephan und Sigrid Weigel, Die verborgene

Frau, Berlin 1983, S. 84. . :
»  Renate Mohrmann: ,Gibt es eine feministische Theater-, Film- und Fernsehwissen-

schaft?*, in: Luise F. Pusch (Hg.), Feminismus. Inspektion ciner Herrenkultur. Ein
Handbuch, Frankfurt/M. 1983, S. 87f.
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— Feministische Wissenschaft ist dadurch charakteristisiert, daf} Fragestellungen, Methoden
und Ergebnisse von Wissenschaft mit den am Lehr- und Forschungsprozefl Beeiligten zu
tun haben, und erhebt den Anspruch, dafl wissenschaftliche Verfahren helfen konnen,
gesellschaftliche Mifistinde zu beseitigen. Sie hat allgemeinbildenden Charakter,

— Forschungsobjekt und -subjekt nicht mehr getrennt aufzufassen, findet im Lernprozef§
Entsprechung: Lernende vollziehen nicht nur bereits abgeschlossene Forschungsprozesse
nach, sie beteiligen sich an ihnen oder initiieren sie — im gegebenen Rahmen —selbst. Die
Lernende entdeckt z. B. in der Rekonstruktion verdringter Frauenleben ihren eigenen
historischen Standort und damit auch sich selbst.

IV. Erfahrungen mit dem Curriculum
»Frauengeschichten — Frauengeschichte“

Eine Reihe von Intentionen und methodologischen Bestimmungen des Ergdnzungs-
unterrichts weisen auf Ubereinstimmungen mit feministischen Ansprichen hin.
Diese sollen langerfristig in eine ,feministische Didaktik“ eingehen.

Die Kurse des Erginzungsunterrichts werden von den Kollegiatinnen und Kollegia-
ten im wesentlichen® nach Interesse gewihlt: Sie nehmen die Chance wahr, ihre
personliche Praxis in das wissenschaftliche Lernen und Arbeiten einzubringen und
sie dabei zu verindern. Die feministische Wissenschaft hat als eine junge Wissen-
schaft noch wenig standardisierte und kanonisierte Ergebnisse, und ihre Vermitt-
lung im Unterricht ist daher mit methodischen Diskussionen und eigenen (z. B.
empirischen) Untersuchungen der Lernenden verbunden. Beides zusammen erzeugt
eine Lernatmosphire in den Kursen der Frauenstudien, die viel von der Aufbruchs-
stimmung enthilt, die aus den Berichten der amerikanischen Kolleginnen iiber ithre
Women’s-Studies-Kurse spricht:

»-+. die Botschaft an die Studierenden lautet: Seht her, hier ist eine Menge Material, For-
schungsarbeit und Theorie, die Euch allen wahrscheinlich unbekannt ist, weil sie nicht in den
allgemeinen Lehrplan des Colleges oder der Universitit eingeschlossen ist. Frauen haben
angefangen, sich mit solchen Themen zu beschiftigen, und Ihr kénnt es auch twn. Thr kénnt
damit in diesem Kurs anfangen, und Eure Arbeit kann Euch in sehr viele neue Gebiete
fithren.“*

Neben Unterrichtsprojekten, die aktuelle Auseinandersetzungen zu Frauenproble-
men aufnehmen, z. B. Vergewaltigung, §218, Schwangerschaft, neue Miitterlich-
keit, Kinderkrippen in Bielefeld, Kindertagesstitte an der Uni, Frauen und Frieden,
etc. gibt es seit 1977 am Oberstufen-Kolleg Kurse zu Frauenstudien im Rihmen des
Erginzungsunterrichts. Zunichst sind die Kursankiindigungen sehr frigend und
suchend gehalten. Das Thema ,Frau‘ wird lediglich als gesellschaftliches Problem
aufgefaflt, und Losungsansitze sehr unterschiedlicher Art werden referiert. Femini-

Eingeschrinkt wird die freie Wahl durch gewisse Rahmenvorgaben, die dic Breite der
Ausbildung sichern sollen, und durch Zwinge des Stundenplans.

3  Florence Howe und Carol Ahlum: ,Women’s Studies und sozialer Wandel*, in: Renate
Duelli-Klein u. a., Feministische Wissenschaft und Frauenstudien, a. a. O., S. 118.
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stische Aspekte sind bei diesen Kursen noch nicht als leitende Gesichtspunkte bei
Materialauswahl und Erklarungsansitzen erkennbar, sondern ergeben sich eher als
Teilergebnisse bei der Suche nach Erklirungen und der Analyse des Kursgegenstan-
des, aber eine gemeinsame spezifische Eigenschaft der Frauenstudienkurse wird
auch hier schon deutlich: die enge Verbindung von personlichen, politischen und
wissenschaftlichen Interessen. Die Erfahrung in den Kursen zeigt, daf} ein interdis-
ziplindrer und fachbereichsiibergreifender Zugang den Themen aus dem Bereich
»Frauengeschichten — Frauengeschichte® angemessen ist.

Der Text, mit dem die Kurse zum Oberthema® , Frauengeschichten — Frauenge-
schichte® in den Fachbereichen Sozialwissenschaften (I), und Literaturwissenschaf-
ten/Linguistik/Kiinste (II) gemeinsam im Veranstaltungsverzeichnis des Oberstu-
fen-Kollegs angekiindigt werden, markiert in aller Kiirze den derzeitigen Stand
unserer Analyse und der Fragestellungen, an denen wir mit Kollegiatinnen und
Kollegiaten in unseren Kursen weiterarbeiten wollen:

Oberthema: Franengeschichten — Frauengeschichte
Frauen sind aus der Geschichte ausgeschlossen:

Seit den 60er/70er Jahren beginnen immer mehr Frauen, iiber ihre Stellung in der Gesellschaft

nachzudenken, sie zu erforschen, ihre Erkenntnisse weiterzuvermitteln, sich iber sich selbst

zu verstindigen und ihre Situation zu verindern. In der Frauenbewegung wurden Fragen

gestelle, die in die Geschichte zuriickweisen:

— Wie haben sich die Frauen selbst und ihre Lebensbedingungen iiber die Jahrhunderte
hinweg verindert? '

— Wie haben Frauen gelebt, gearbeitet und geliebt?

—  Wie haben sie ihre Rolle selbst und wie wurde sie von Minnern gesehen?

— Wie haben sie sich geiuflert und gekimpft?

Frauen werden in der Geschichtsschreibung selten erwihnt — bedeutet das, dafl sie zum
Fortgang der Menschheit wenig beigetragen haben? Oder sagt der Ausschlufl fier Frauen aus
der Geschichte etwas iiber die Geschichte schreibender Minner und iiber ihr Frauenbild
aus?

Frauen sind schon immer Thema der Kunst (Malerei, Literatur, Musik . ..):

Dort erscheinen sie nicht als reale Frauen, sondern als Projektionen minnlicher Vorstellungen
iiber Frauen. _

Uns interessiert, die Entstehung und historischen Verinderungen dieser Frauenbilder zu
untersuchen, um u. a. herauszufinden, ob und wie

— die Bilder die realen Frauen be- und einschrinken,

— sich Ansirze fiir utopische Entwiirfe entwickeln lassen.

% Die Strukturierung des Erginzungsunterrichts durch Oberthen'xen, unter dc?xen ;ewe':ls
mehrere angebotene Kurse zusammengefafit sind, ist eine Orientierungshilfe fir Kollegia-
tinnen und Kollegiaten. Sie konnen an der regelmifiigen Wiederkehr bcsummtfr Qberthe—
men erkennen, welche Gesichtspunkte und Themenbereiche die Lehrenden fiir ein allge-
meinbildendes Curriculum fiir wichtig halten, — ein Oberthema ”F‘raue:'xgcscl?lchten -
Frauengeschichte* signalisiert also, daf8 es zur Allgemeinbildung gehérr, sich mit Frauen-
diskriminierung und mit den Frauenbildern in den kulturellen Produktionen dieser Gesell-

schaft auseinanderzusetzen. '
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Frauen produzieren Kunst:

Frauen haben schon immer Kunst geschaffen (ob als Musikerinnen, bildende Kiinstlerinnen
oder Dichterinnen), sie waren aber nicht kulturprigend. Thre Werke sind zum groflen Teil
noch unentdeckt. Unsere Aufgabe ist es, nach der ,verborgenen® Frau zu suchen. Unsere
Frage: Inwiefern unterscheidet sich Kunst der Frauen — in Ausdrucksformen und -inhalten —
von der der Mianner?

Wie das Thema eines Kurses im einzelnen akzentuiert ist, erfahren die Kollegiatin-
nen und Kollegiaten aus den jeweiligen Kursankiindigungen; an der endgiiltigen
Festlegung dieser Themenakzentuierungen und Kursziele sind sie in der Planungs-
phase des Kurses beteiligt.

Das Schema auf der folgenden Seite gibt einen Uberblick, welche unterschiedlichen
Arten der Verbindung von politischer Bildung, wissenschaftspropadeutischer Aus-
bildung und Themenakzentuierung in den Kursen zu Frauenstudien hergestellt
werden.

Die Ebenen der ,politischen Bildung® und der ,, Wissenschaftspropideutk® enthal-
ten Bestimmungen aus dem Allgemeinbildungskonzept des Oberstufen-Kollegs.
Auf der Ebene ,politische Bildung‘ sind dies z. B.: Vorbereitung politischen Han-
delns, Zugang zu Geschichte und Kulturtradition, gesellschaftliche Funktion sozia-
ler Bereiche, Problematisierung festgefahrener Rollenvorstellungen etc., d.h.
zusammengefaflt, es geht um die Bildung miindiger Biirgerinnen und Biirger.

Auf der Ebene ,Wissenschaftspropideutik werden diszipliniibergreifende Grund-
qualifikationen vermittelt, Methoden und Ansitze der Wahlficher relativiert,
Erkenntnisprobleme und wissenschaftstheoretische Diskussionen rezipier.

Auf der Ebene ,Themenakzentuierung® haben wir Beispiele angefiihrt, die stindig
weiterentwickelt werden und dabei von den Interessen, die Kollegiatnnen und
Kollegiaten artikulieren, mitbestimmt werden.

Die vier Zielkategorien geben in gewisser Weise die Entwicklung der Zieletzungen
unseres Unterrichts wieder, d. h. am Anfang der Entwicklung standen z.B. Kurse,
die mit kompensatorischer Absicht Informationen iiber ,,Ausnahmefraien oder
»Frauen, die zum ersten Mal ...“ ausgraben, dabei aber weniger die minnlichen
Erfolgskriterien in Frage stellen, nach denen diese Frauen als Ausnahmen bewertet
werden. Am Anfang standen auch solche Kurse, die die Kritik an der Situation der
Frauen zum Ziel haben und insbesondere die Mechanismen der Diskriminierung
untersuchen, sei es in Familie, Schule oder Arbeitswelt; spiter erst entwickelten wir
Kurse, deren Ziel die Suche nach der ,,verborgenen Frau® ist, die Frauenbilder, die
historische Ausblendung der Frauen oder die komplexen Zusammenhinge von
Selbst- und Fremdwahrnehmung der Frauen untersuchen oder die feministische
Utopien entwickeln. ‘

Das Schema darf nicht als Darstellung einer linearen Entwicklung betrachtet wer-
den. So bilden die Kurse der vierten Zielkategorie ,Feministische Theoriearbeit und
Utopie” keineswegs nur den Hohepunkt eines Curriculums Frauenstudien; Kurse,
die die Mechanismen der Unterdriickung untersuchen, sind genauso wichtig. Dar-
iiber hinaus sind die Zielkategorien nicht als sich ausschliefend zu verstehen, d. h.
in einem Kurs werden oft mehrere Ziele angesprochen und verschiedene Themenak-
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zentuierungen realisiert. Z. B. haben die Kurse tiber geschlechtsspezifische Soziali-
sation als Hauptaspekt die ,Kritik an der Situation der Frauen®, aber sie thematisie-
ren immer auch Verinderungsmoglichkeiten auf individueller und gesellschaftlicher
Ebene.

In dem Kurs ,Warum werden Midchen oder Jungen zu Naturwissenschaftlern? —
Zur Sozialisation von Mathematikern und Naturwissenschaftlern® bemihten sich
die Kollegiatinnen und Kollegiaten z. B. ganz konkret um die Aneignung technischen
und physikalischen Wissens, nachdem sie durch die Aufarbeitung ihrer Lernbiogra-
phien und durch empirische und theoretische Untersuchungen erkannt hatten, dafl
der Umgang mit Technik im Alltag die Einstellung gegeniiber den Naurwissen-
schaften entscheidend prigt. Sie untersuchten zusammen mit dem Werkmeister des
Oberstufen-Kollegs einen Automotor und lernten kleine Reparaturen auszufiihren,
sie bauten einen Fahrraddynamo auseinander und eigneten sich mit Hilfe von Phy-
sik-Schulbiichern Kenntnisse iiber Stromerzeugung mit Spule und Magpet an, sie
zerlegten eine Schreibmaschine. In Zwischenberichten an das Kursplenumlegten sie
Rechenschaft iiber ihre neuen Erfahrungen ab, versuchten die Wirkungen dieser
Erfahrungen auf ihre blockierte Lernfahigkeit beziiglich Naturwissenschaften zu
beobachten und diskutierten, ob die beobachteten Zusammenhinge verallgemeiner-
bar seien.

Das obige Schema soll also nicht eine lineare Bewegung beschreiben; vielmehr
haben wir oft fruchtbare Lernprozesse bei der Beriicksichtigung verschiedener Ziel-
kategorien und Bearbeitungsebenen beobachtet. Ein Kurs iiber die ,Fravenfrage in
der biirgerlichen Gesellschaft“ kann z.B. mit den individuellen Erfahruingen der
Kollegiatinnen beginnen und diese mit Hilfe der Lektiire theoretischer Schriften
(etwa Bebels ,Die Frau und der Sozialismus®) entsprechend der Zielkategorie ,,Kri-
tik an der Situation der Frauen® verallgemeinern. Auch ist ,feministische Theorie-
arbeit und die Entwicklung feministischer Utopien“ — die letzte Zielkaegorie —
nicht gleichbedeutend mit dem Héhepunkt emotionalen Engagements der Kollegia-
tinnen.

Literaturkurse, in denen es um den Entwurf von Weiblichkeitsmustem in von
Frauen und/oder Minnern geschriebenen literarischen Texten geht, sind im Rah-
men des Kursangebots zum Oberthema ,,Frauengeschichten — Frauengeschichte®
bei Lehrenden und Lernenden gleichermaflen beliebt. Einmal, weil die Darstellung
von Frauen-Leben in der Literatur fiir die Leserin Méglichkeiten der Identifikation
mit einer Heldin oder Autorin bietet; Literatur wird zum Freiraum, wo iber die an
der Literatur gewonnenen Erkenntnisse neue Rollen ausprobiert werden oder die
Kritik an den alten Rollen verstirkt werden kann. Sodann, weil in litrarischen
Fiktionen die Wirklichkeit mannlicher Zuschreibungen und Unterdriickungen sub-
jektiv vermittelt ist und damit betroffener macht und miiheloser rezipierbar und
analysierbar ist als z. B. in soziologischen und historischen Texten. Schlieflich eig-
net sich die vor allem von Frauen seit Beginn der 70er Jahre verfafite Literatur,
sofern sie sich nicht in der Beschreibung von ,Frauenproblemen® erschpft, in
besonderer Weise zum Nachvollzug von Méglichkeiten, wie sich Frauen als Sub-
jekte formulieren und ihr Aufbegehren zur Sprache bringen kénnen.
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»Werden Sie Menschen in der eigentlichen Bedeutung des Wortes®

Kurse, die die Moglichkeiten und Bedeutung der Teilhabe der Frauen an den kultu-
rellen Produktionen vergangener Epochen zum Gegenstand haben, setzen oft mit
der Suche nach den ,,Ausnahmefrauen® (z. B. den Romantikerinnen, den Frauen des
Vormirz u. a.) ein, deren schriftliche Zeugnisse uns iiberliefert sind.

Erst wenn sie sich als Projektionsfiguren fiir Wiinsche und ungel6ste Probleme
heutiger Rezipientinnen entziehen, entsteht eine fruchtbare Spannung von histori-
scher Distanz und Identifikation, die sozialgeschichtliche Untersuchungen zur Lage
der Frauen und literaturwissenschaftliche Analysen von Frauenbildern im histori-
schen und biographischen Kontext der jeweiligen Autorinnen und Autoren ermég-
licht”. (Vgl. die dritte Ebene der Bearbeitung.)

Mit der Darstellung des Curriculums , Frauengeschichten — Frauengeschichte® ist
der gegenwirtige Stand unserer Entwicklung markiert: Wir blicken auf die Erfah-
rungen einer Vielzahl von Kursen in den vergangenen Jahren zuriick und sehen es
als unsere Aufgabe an, das Konzept weiter in der Praxis zu erproben, dabet insbe-
sondere die interdisziplinire Zusammenarbeit und die Beziehungen zu Feministin-
nen in Hochschulen und Schulen auszubauen.

Dieser Beitrag soll dazu anregen und ermutigen.

¥ Ein solcher gestufter Rezeptionsvorgang findet sich ausfihrlich dargelegt in: Gertrud_Effe-
Stumpf/Maria Kublitz: ,Ich bin nicht Bertine. Schreibende Frauen der Romantik als
Gegenstand subjektiver Erfahrung und literarischen Lernens®, in: Diskussion Deutsch
13/4. 68, Frankfurt 1982. ‘ ’
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