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Einleitung

Der Deutschunterricht in Korea hat eine sehr lange Tradition.' Im Zuge der verénderten
Sprachpolitik?, der dominanten Stellung des Englischen®, der Hochschulreform® und
schlieBlich des rapiden Riickgangs der Studentenzahl im Deutschunterricht® gerit der
DaF-Unterricht an koreanischen Universititen in eine Existenzkrise. Seit der Mitte der
90er Jahre wird deshalb eine heftige Debatte liber neue Lernziele und Lerninhalte des
universitiren DaF-Unterrichts zur Uberwindung dieser krisenhaften Situation gefiihrt,
um mehr Studenten zum Deutschlernen zu motivieren.® Aus dieser Situation heraus
entstanden fruchtbare Vorschldge, Ansdtze und Bemiihungen, die neue Konzeptionen
und Modelle des universitiren DaF-Unterrichts hervorgebracht haben. Das
Schwergewicht dieser neu entwickelten Konzepte liegt auf der Landeskunde und dem
Einsatz multimedialer Technologien (Computer, Internet, E-Mail).

Diese Entwicklungen fiihren jedoch dazu, dass die Behandlung literarischer
Texte im DaF-Unterricht immer weiter an die Seite gedringt wird und sich in
didaktischer und methodischer Hinsicht kaum weiterentwickelt. Was in Anbetracht
solcher Entwicklungen — trotz der positiv zu bewertenden Bemiihungen — wesentlich
scheint, ist die Schaffung einer literaturdidaktischen Konzeption innerhalb der aktuellen
Diskussion um die Wiederbelebung des DaF-Unterrichts, um sicherzustellen, dass
Literatur keineswegs aus dem DaF-Unterricht ausgenommen werden darf. Vor diesem

Hintergrund setzt sich die vorliegende Arbeit zum Ziel, anhand der Frauenliteratur neue

" Im Jahr 1898 wurde die erste Deutschschule in Korea errichtet, in der die deutsche Sprache vor dem
politischen Hintergrund der militdrischen Aufriistung mit der Zielsetzung der Ausbildung von
Ubersetzern und Dolmetschern gelehrt wurde. Heute wird Deutsch als zweite Fremdsprache an
koreanischen Oberschulen und Universitdten angeboten. Zu einer ausfiihrlichen Darstellung der
Entwicklungsgeschichte des Deutschunterrichts in Korea siehe Yang 2000.

? Unter dem von der koreanischen Regierung propagierten Motto ,,Internationalisierung® wird die
Funktion einer Fremdsprache als ein Kommunikationsmittel angesehen. Als Lernziel des
Fremdsprachenunterrichts wird in diesem Sinne die Entwicklung kommunikativer und interkultureller
Kompetenzen formuliert.

3 Aufgrund der zunehmenden Globalisierung gewinnt die englische Sprache eine unvergleichlich hohe
Position unter den Fremdsprachen, die in Korea angeboten werden.

* Die im Jahr 1996 eingefiihrte Hochschulreform hat zum Ziel, die Hochschulaufnahme zu erleichtern und
die Wahl der Studienfécher innerhalb des universitiren Facherangebots flexibler zu gestalten. Mit Hilfe
dieses reformierten Bildungssystems soll einerseits die Individualitit der Studenten gefordert werden,
andererseits soll ihre Motivation fiir den Besuch selbstbestimmter Studieninhalte geweckt werden. In
Bezug auf die Fremdsprachen bedeutet dies, dass die zweiten Fremdsprachen nicht mehr obligatorisch
sind.

> Die Statistik zeigt, dass die deutsche Sprache um das Jahr 2000 herum zu einer Fremdsprache geworden
ist, die die wenigsten koreanischen Studenten lernen wollen. Ausfiihrlich dazu siehe Yang 2000.

% Deutsche Sprachkenntnisse gelten nicht als niitzlich, sie bieten geringe berufliche Perspektiven und
liegen deshalb auerhalb der Interessen koreanischer Studenten.



Moglichkeiten des Einsatzes literarischer Texte fiir einen verbesserten DaF-Unterricht
an koreanischen Universititen aufzuzeigen.

Literaturdidaktische Uberlegungen vor dem Hintergrund der Didaktik des
Deutschen als Fremdsprache mit dem Schwerpunkt auf Frauenliteratur sind bislang
kaum thematisiert worden. Dies ist dadurch zu erkldren, dass oftmals voreilig davon
ausgegangen wird, dass es sich bei Frauenliteratur lediglich um Unterhaltungs- oder
Trivialliteratur handelt. Dem Anspruch und der Vielfalt und Komplexitit von
Frauenliteratur wird man hiermit jedoch bei Werken nicht gerecht. Auf der Suche nach
einer neuen weiblichen Identitit werden Themen wie Kindheit, Ehe, Beruf,
Mutterschaft, Familie, Selbstbewusstsein, Macht und Unterdriickung, der 6konomische
und soziale Status der Frau behandelt. Zentral ist ihr Anliegen, ,,den Mythos einer
geschlechtsneutralen oder allgemeinmenschlichen Kultur® zu entlarven, ,,indem sie die
Reflexionen, Hypothesen und Erfahrungen der Weiblichkeit, welche traditionelle

Prisentationsformen negieren, an das Licht der Offentlichkeit*’

bringt, mit der Absicht,
,»mit der kreativen Umsetzung der gesellschaftlichen Situation der Frau einen bewuf3ten
Beitrag zu deren Verdnderung zu leisten‘®.

Die Entscheidung, Frauenliteratur in den universitdren DaF-Unterricht in Korea
einzubeziehen, erfolgt aus pddagogischen wie auch aus literaturdidaktischen Griinden.
Zu Beginn der 90er Jahre konnte man infolge der Modernisierung und
Internationalisierung einen gravierenden Wandel in der koreanischen Gesellschaft
beobachten. Bedingt durch einen enormen Fortschritt in allen Lebensbereichen sind die
Vorstellungen von weiblichem Leben, von Familie, Beruf, Gliick, Partnerschaft und
Sexualitét in einem Wandlungsprozess begriffen. Dieser Wandlungsprozess macht sich
vor allem hinsichtlich der Beteiligung von Frauen an Bildung und am Arbeitsmarkt und
der Verdanderung sexueller Normen bemerkbar, die durch die verbesserte schulische und
berufliche Qualifikation von Frauen, die Zunahme der Zahl berufstitiger Miitter und
eine Trennung von Sexualitit und Mutterschaft gekennzeichnet sind. Aus diesem
gesellschaftlichen Wandel heraus erkldren sich neue Probleme und Konflikte von
Frauen in Korea, weil die konfuzianische Tradition, die durch eine ausgeprigte
Hierarchisierung gekennzeichnet ist, bei der die Frau immer auf der Seite der
Unterordnung steht, unterschwellig weiter wirkt. Ungeachtet der Tatsache, dass die seit

Mitte der 90er Jahre anhaltende Wirtschaftskrise in Korea, die hohe Arbeitslosenrate

" Beck/Martin 1980, S. 136.
8 Richter-Schroder 1986, S. 2.



und die steigenden Lebenshaltungskosten es immer weniger moglich machen, dass eine
Familie von einem Verdienst allein leben kann, ldsst sich nach wie vor das traditionelle
Frauenbild der ,,Hyonmoyancho“’ zB. in vielen literarischen Texten und in den
Massenmedien finden. Angesichts der zunehmenden Erwerbstatigkeit der Frau in Korea
wird das traditionelle Frauenbild, das sich auf das Hausfrauendasein und Muttersein
beschrinkt, den Frauen nicht mehr gerecht. Zudem bietet dieses Frauenbild im Falle
einer Scheidung oder des Todes des Mannes keine Identifikationsbasis fiir Frauen an.
Frauen stofen, wenn sie sich mit diesem traditionell bestimmten Frauenbild nicht mehr
identifizieren konnen oder wollen, auf zdhe Vorurteile und hartndckige Widerstinde,
denen gegeniiber sie innerlich und &duBlerlich ihren individuellen Weg verteidigen
miuissen.

Die Tatsache, dass die neue Vielfalt der weiblichen Lebenssituation nicht dazu
gefiihrt hat, die festgelegte geschlechtsspezifische Rollenerwartung in der koreanischen
Gesellschaft ~ abzuschaffen, macht die  Notwendigkeit einer intensiven
Auseinandersetzung mit der Geschlechterrollenproblematik deutlich. Dennoch wird
hieriiber selten nachgedacht und diskutiert. Der Mangel eines Offentlichen Diskurses
mag daran liegen, dass die nach Geschlechtern getrennte koreanische Schule eine
gemeinsame Beteiligung beider Geschlechter an der Diskussion nicht moglich macht.
Angesichts der geschlechtsspezifischen Lerninhalte ist es denkbar, dass hierdurch eine
geschlechtsspezifische Sozialisation manifestiert wird, da die Schule neben der Familie
der einflussreichste Sozialisationsfaktor ist. Die Geschlechterfrage wird weder in der
(Hoch)Schule noch im Elternhaus thematisiert. Dies hat zur Folge, dass
geschlechtsspezifische Rollenerwartungen trotz des starken gesellschaftlichen Wandels
in der koreanischen Gesellschaft stabil verankert sind. Solange die (Hoch)Schule sich
davon distanziert, das Bewusstsein iiber das eigene Rollenverstindnis zu wecken,
erfolgt der in der heutigen Zeit nicht zu vermeidende alltigliche Umgang mit der
Geschlechterfrage unvorbereitet.

In Bezug auf das Ziel einer stirkeren Einbindung von Literatur im DaF-
Unterricht einerseits und die Thematisierung der Geschlechterfrage andererseits ist
Frauenliteratur besonders einleuchtend, da sie vor allem Probleme und Konflikte der
Protagonisten mit den gesellschaftlich festgelegten Rollenmustern und Normen und

besonders mit dem herrschenden Frauenbild hervorhebt. Durch die Auseinandersetzung

? Im Koreanischen bedeutet dies ,,weise Mutter und »gute Ehefrau®.



mit der im Text aufgeworfenen Problemlage, die eine Beurteilung der
Konfliktsituationen erfordert, ldsst sich ein Bezug zur eigenen Erfahrungswelt der
koreanischen Lernenden auf indirekte Weise herleiten. Auf diese Weise kann die
Rezeption von Frauenliteratur fiir die Geschlechterfrage sensibilisieren, indem
koreanische Lernende eigene Erfahrungen mit dem Text in Beziehung setzen,
vergleichen und iiber den Text hinaus diskutieren. Die vorliegende Arbeit geht von der
Ansicht aus, dass der DaF-Unterricht mittels deutschsprachiger Literatur nicht nur die
deutsche Sprache und Kultur vermittelt, sondern auch die Moglichkeit bietet, die
gesellschaftlich-sozialen Probleme des eigenen Landes in das Deutschlernen mit
einzubeziehen.

Fiir eine Bewusstseinsverdnderung im Hinblick auf die
Geschlechterrollenproblematik ist es erforderlich, iiber einen Rahmen zu verfiigen, der
eine umfassende Bearbeitung des Problemfeldes erlaubt. Den Hochschulen kommt hier
eine besondere Bedeutung zu, da sie durch die koedukative Praxis des DaF-
Unterrichts'® zur gemeinsamen Diskussion beitragen: Der Blick auf die Situation der
Frauen allein reicht nicht aus, um das Verhéltnis zwischen Frauen und Méinnern in
Familie, Beruf und Offentlichkeit zu begreifen. Das Geschlechterverhiltnis ist ein
aufeinander bezogenes Verhiltnis. Beide Geschlechter spielen dabei ihre eigene Rolle,
um Tradition, Hierarchie und Machtverhéltnisse aufrechtzuerhalten. Die Behandlung
von Frauenliteratur im universitiren DaF-Unterricht, in der viele Aspekte der
traditionell bestimmten Geschlechterverhiltnisse zum Ausdruck kommen, kann Frauen
und Ménner dazu bringen, die gegenseitigen Abhidngigkeiten und Einfliisse zu verstehen
und sich ihrem eigenen Rollenverstindnis bewusst zu werden. Eine solche
Diskussionsmdglichkeit schafft einerseits eine wichtige Voraussetzung, die
Geschlechterrollenproblematik gemeinsam zu erkennen. Andererseits bietet sie eine
gute Grundlage fiir authentische Redeanldsse im DaF-Unterricht. Insofern ist sie in
einer produktiven Weise auf den Erwerb des Deutschen und immer wieder auf den Text
bezogen.

Mein eigenes Interesse flir die Behandlung der Frauenliteratur im DaF-
Unterricht entstand teils auch aus der Motivation, die Bedeutung des Geschlechts fiir die
Rezeption eines literarischen Textes hervorzuheben. Bei der Didaktik des Deutschen als

Fremdsprache spielt die Geschlechtszugehdrigkeit der Lernenden leider keine Rolle.

' Eine Ausnahme bilden die Frauenuniversititen, die noch in Korea vorhanden sind.
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Auch in der kommunikativen und interkulturell orientierten Fremdsprachendidaktik
wird dieser Aspekt ausgeblendet. Im Bereich der Literaturdidaktik des Faches Deutsch
als  Fremdsprache findet man kaum  Publikationen, in denen die
Geschlechtszugehdrigkeit der Adressaten in den Blickpunkt der Uberlegungen gerit.
Dass die Literaturdidaktik die unterschiedlichen Geschlechter nicht beriicksichtigt, ist
verwunderlich, da eine adressatenorientierte Auswahl hinsichtlich der wachsenden
Bedeutung kommunikativer Kompetenz fiir das Deutschlernen zu den wichtigsten
Kriterien gehort. Berilicksichtigt man zudem die Ergebnisse der rezeptionsdsthetischen
Forschungen und nimmt man ernst, dass etwa gleich viele Frauen wie Ménner am DaF-
Unterricht teilnehmen, in dem literarische Texte gelesen werden, dann diirfte auch
deutlich werden, dass die Geschlechtszugehorigkeit der Adressaten ohne Zweifel von
groler fremdsprachlich-literaturdidaktischer Relevanz ist. Aufgrund dieser Tatsache
lasst sich argumentieren, dass in der Literaturdidaktik des Faches Deutsch als
Fremdsprache immer noch ein Defizit im Hinblick auf die Beriicksichtigung der
unterschiedlichen Geschlechter bei den adressatenorientierten Auswahlkriterien besteht.
In dieser Arbeit wird dieses Defizit sichtbar gemacht und begriindet, warum sich gerade
Frauenliteratur besonders gut fiir eine geschlechtsspezifisch orientierte Rezeption
eignet.

Neben piddagogischen und literaturdidaktischen Griinden gewinnt die
Einbeziehung der Frauenliteratur in den DaF-Unterricht in Korea nicht zuletzt aus
literaturwissenschaftlicher Sicht an Bedeutung. Die Entstehung der Frauenliteratur ist
an bestimmte sozial- und kulturhistorische Konstellationen gebunden. Frauenliteratur
verschaffte sich mit der Hervorhebung der weiblichen Perspektive Achtung und iibte
nicht nur auf die Zunahme der literarischen Produktion von Frauen, sondern auch auf
literarische Themen groBen Einfluss aus. Darin zeigt sich der Beginn einer neuen
Entwicklung innerhalb der Literaturwissenschaft. Es haben wohl nur die wenigsten
koreanischen Lernenden eine Vorstellung von Frauenliteratur. Die Vermittlung von
Frauenliteratur gewdhrt ihnen einen wichtigen Einblick in die Entwicklungsgeschichte
der deutschen Literaturwissenschaft.

Ein wissenschaftliches Interesse an der Erforschung der deutschsprachigen
Frauenliteratur aus didaktischer Hinsicht hat es so gut wie nicht gegeben. Das Ziel
dieser Arbeit kann es kaum sein, diese Forschungsliicke zu schlieBen, vielmehr geht es
zundchst darum, auf diese Liicke aufmerksam zu machen. In dem begrenzten Rahmen

dieser Arbeit konnen nicht alle Werke der Frauenliteratur beriicksichtigt werden. Hier
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richtet sich die Aufmerksamkeit auf die Autorinnen, bei denen die explizite
Thematisierung der Geschlechterrollenproblematik eine wichtige Rolle spielt. So
werden in der vorliegenden Arbeit die Romane von Brigitte Schwaiger, Elfriede Jelinek,
Irmtraud Morgner und Waltraud Anna Mitgutsch vorgestellt, die sich besonders gut fiir
die Bearbeitung im DaF-Unterricht eignen. Die Untersuchung soll einerseits einen
Beitrag zur literaturdidaktischen Erforschung der Frauenliteratur im Bereich des Faches
Deutsch als Fremdsprache leisten und gleichzeitig Impulse fiir ein besseres Verstindnis

von Frauenliteratur liefern.

Die Arbeit gliedert sich in drei Teile: in einen fremdsprachendidaktischen, einen
literaturwissenschaftlichen und einen fremdsprachlich-literaturdidaktischen Teil.

Im ersten Teil werden die theoretischen Grundlagen fiir den Einsatz literarischer
Texte im Fremdsprachenunterricht erldutert. Zunichst wird auf die Frage eingegangen,
warum sich Fremdsprachenlernende mit literarischen Texten im
Fremdsprachenunterricht beschéftigen sollten. Dazu ist es notwendig, die Zielsetzungen
und Aufgaben des Fremdsprachenunterrichts ndher zu bestimmen. Das zweite Kapitel
befasst sich mit den Funktionen literarischer Texte. Die Erlauterung der verschiedenen
Funktionen ist wichtig, weil schon ihre Benennung die Bedeutung des Einsatzes
literarischer Texte im Fremdsprachenunterricht impliziert. Im dritten Kapitel werden die
Auswahlkriterien fiir literarische Texte dargestellt. Dieses Kapitel beschéftigt sich
unmittelbar mit der Zielsetzung, die Frauenliteratur in den DaF-Unterricht
einzubeziehen. Hier werden kritische Einstellungen zur Bedeutung eines Kanons bei der
Textauswahl und die geringe Reprédsentanz von Autorinnen im Kanon erdrtert, wodurch
die Notwendigkeit eines ausgeglichenen Verhéltnisses zwischen méannlichen und
weiblichen Autoren bei der Textauswahl deutlich wird. Im vierten Kapitel wird die in
dieser Arbeit anvisierte Zielgruppe, d.h. koreanische Deutschlernende, beschrieben und
die Bedeutung von literarischen Texten fiir diese Zielgruppe deutlich gemacht.

Der zweite Teil setzt sich mit der Frauenliteratur auseinander. Zunichst werden
verschiedene Definitionsversuche dargestellt, die zeigen, dass bisher keine allgemein
akzeptierte Definition vorliegt. Nach einer Erlduterung des politischen und
gesellschaftlichen Kontextes, in dem die Frauenliteratur entstand, und einer
skizzenhaften Beschreibung der historischen Entwicklung literarischer Texte von
Frauen werden Charakteristika der Frauenliteratur unter inhaltlichen und formalen

Aspekten zusammenfassend dargestellt. Des Weiteren werden die bisherigen
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Forschungs- und Diskussionsergebnisse im Bereich der Frauenliteratur reflektiert. Auf
der Grundlage dieser Ergebnisse wird anschliefend gezeigt, inwiefern sich
Frauenliteratur besonders gut zur Erweiterung der Textauswahl im DaF-Unterricht
eignet.

Der dritte Teil widmet sich der Einbeziehung von Frauenliteratur in den DaF-
Unterricht. Literaturdidaktische Uberlegungen zum Einsatz von Frauenliteratur vor dem
Hintergrund von Deutsch als Fremdsprache und in Bezug auf die koreanische
Zielgruppe werden anhand von vier Beispielen dargestellt. Nach einer Darstellung der
Auswahlkriterien und Methoden werden im zweiten Kapitel die vier Romane vorgestellt
und analysiert. Auf Basis der Analyseergebnisse wird schlieBlich begriindet, warum und
in welchem Kontext sich die ausgewéhlten Romane besonders gut fiir die koreanische
Zielgruppe eignen. Das letzte Kapitel wendet sich der Frage nach der Vermittlung zu.
Im Rekurs auf rezeptionsdsthetische, feministische und didaktische Einsichten wird
erlautert, wie diese ausgewdhlten Romane vermittelt werden sollten, um zielbewussten

fremdsprachendidaktischen und  pddagogischen  Anspriichen zu  geniigen.
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Teil I: Theoretische Grundlagen: Literatur im Fremdsprachenunterricht

Kapitel 1: Literarische Texte im Fremdsprachenunterricht

Der Einsatz fremdsprachlicher Literatur zum Zweck des Lehrens und Lernens von
fremden Sprachen hat eine sehr lange Tradition. Innerhalb der Fremdsprachendidaktik
nimmt die Frage, weshalb und welche literarische Texte im Fremdsprachenunterricht
behandelt werden sollen und auf welche Weise sie integriert werden sollen, eine
besondere Stellung ein. Diese Frage kann man nur dann beantworten, wenn man die
diachrone Entwicklung des Fremdsprachenunterrichts im Hinblick auf dessen Lernziele
und Aufgaben untersucht. Dazu ist es erforderlich, sich die Lernziele des
Fremdsprachenunterrichts zu vergegenwartigen und zu akzentuieren. Bei einer solchen
historischen Perspektive geht es darum, herauszufinden, aus welchen Zielsetzungen und
Aufgaben des Fremdsprachenunterrichts heraus literarische Texte ihre Bedeutung

gewonnen haben.

1.1 Ziele und Aufgaben des Fremdsprachenunterrichts — ein Uberblick

Es versteht sich von selbst, dass jeder Unterricht auf ein gewiinschtes Ziel hin geplant
werden muss. Das iibergreifende Ziel des Unterrichts im 19. Jahrhundert war die
»allgemeine geistig-formale* Schulung. Diese Zielvorstellung des Unterrichts war auch
fiir den Fremdsprachenunterricht zu akzeptieren. Die Lernenden einer Fremdsprache
sollten ihren Verstand anhand der Logik und Systematik der Fremdsprache schulen. Die
Fremdsprache wurde erlernt durch die Verkniipfung zahlreicher, einzeln gelernter
Regeln. Dabei ging es sicherlich nicht um die praktische Beherrschung der
Fremdsprache, sondern vielmehr um eine bewusste Einsicht in deren formalen Aufbau
und Regelsystem. Eine Beschreibung dieser Unterrichtsverfahren findet sich bei

Wilhelm Viétor:

,Es handelt sich darum, den Inhalt der Schulgrammatik und nebenher den nétigen
Wortvorrat dem Schiiler zu iiberliefern. (...) Eine Portion grammatischer Regeln wird
einer ,Lektion’ oder einem ,Kapitel” zugewiesen; Ubungssitze in der fremden Sprache,

sodann deutsche, folgen; die zugehdrigen Vokabeln stehen entweder mit oder ohne
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Verweisungsziffern unter den Stiicken oder sind, und das ist das Gewdhnliche, in einem

Anhang untergebracht, d.h. sie sollen auswendig gelernt werden.'

Diese Zielsetzung des Fremdsprachenunterrichts im 19. Jahrhundert war damals zum
grof3en Teil aus seiner Konkurrenzsituation zum altsprachlichen
Fremdsprachenunterricht (z.B. Latein, Griechisch) heraus zu verstehen. Wenn die
modernen Fremdsprachen — also in erster Linie Englisch und Franzdsisch — als
Schulficher im Gymnasium akzeptiert wurden und dem {ibergreifenden Ziel der
Geistesbildung dienen sollten, mussten sie in der Konkurrenz zu Latein und Griechisch
bestehen. Aus dieser Situation heraus war es notwendig, das gleiche Lernziel fiir den
Fremdsprachenunterricht zu formulieren.

Gegen einen Fremdsprachenunterricht, der die Lernenden mit Hilfe von Lexika
und unter Anwendung der gelernten grammatischen Regeln die fremdsprachlichen
Texte zu iibersetzen lehrt und deshalb wenig Bezug zur praktischen Sprachverwendung
herstellt, nahm schon Ende des 19. Jahrhunderts Wilhelm Viétor in seinem Aufsatz Der
Sprachunterricht mul? umkehren! (1882) Stellung. Er behauptete aus heutiger Sicht zu
Recht, dass man keineswegs eine Fremdsprache dadurch sprechen lernen wird, dass
man lediglich lange Listen von Wortern und Regeln ins Gedachtnis aufnimmt, und
formulierte das Lernziel des Fremdsprachenunterrichts folgendermallen: ,,Bringen wir
den Schiiler dahin, daB3 er auer in seiner Muttersprache auch in der fremden Sprache

«3

denken und sich ausdriicken lernt.” Aber nicht nur im 19. Jahrhundert, sondern bis

heute wird oft ein Fremdsprachenunterricht durchgefiihrt, der ,,nicht-praktische®
Sprachfertigkeiten zum Ziel hat. Im Jahre 1960 erklarte Werner Hiillen diese Situation
wie folgt:

,»Wenn im Unterricht die geistigen Formationskréfte der Sprache direkt angesteuert und
als eigentlicher Zielpunkt des Faches den Schiilern nahegebracht werden, so werden sie
— die Schiiler — zwangslaufig mehr in der Betrachtung als in der Beherrschung der
Sprache geiibt werden, und da die Beherrschung im Normalfall ja nicht aus anderen
Quellen dazugegeben werden kann, ist tatsdchlich eine Lehrsituation moglich, in der

eine Sprache nicht mit dem Ziel ihrer Beherrschung im Sprechen gelehrt wird.«*

' Viétor 1979 [zuerst 1882], S. 22.

? Dazu vgl. ausfiithrlich Neuner/Hunfeld 1993, S. 19.
3 Viétor 1979 [zuerst 1882], S. 30.

* Hiillen 1960, S. 581.
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Erst Ende der 60er Jahre — nach der Abldsung einer konservativ orientierten
Bildungspolitik der 50er und 60er Jahre in Deutschland — kam Widerstand gegen diesen
einseitig bildungsorientierten Fremdsprachenunterricht auf. Im Jahre 1971 schrieb
Konrad Schroder, dass ,es nicht mdglich sei, die Daseinsberechtigung eines
Schulfaches Englisch anders herzuleiten als aus der praktischen Verwendbarkeit und
damit der Berufsrelevanz englischen Sprachkonnens. Entscheidend fiir Einwinde
gegen die Forderung des formalen Fremdsprachenunterrichts waren einerseits die
damalige politische und wirtschaftliche Expansion in Deutschland, die die Entwicklung
der praktischen Sprachfertigkeit in den Fremdsprachen notwendig machte.® Zudem trug
die zunehmende Mobilitdit der Biirger zur Verdnderung der Zielsetzung des
Fremdsprachenunterrichts bei. Die Regelkenntnisse und die Ubersetzung klassischer
literarischer Werke konnten den neuen Bediirfnissen und Anforderungen nicht gerecht
werden. Somit wurden die formalen Bildungsziele von den pragmatischen Zielen
abgelost.

Das damalige Reformklima in Deutschland, in dem neue gesellschaftliche
Modelle und neue péddagogische Leitvorstellungen diskutiert wurden, und die
linguistische Pragmatik, die Sprache gebunden an den Vollzug von Handlungen
betrachtet, filhrten den Fremdsprachenunterricht und seine Didaktik zu einer neuen
Orientierung im Hinblick auf Unterrichtsziele, Inhalte und Methoden.” Sprache wird
nicht mehr als ein System von Formen betrachtet, sondern als ein Aspekt menschlichen
Handelns. Aus dieser Erkenntnis resultiert die Forderung, dass die im
Fremdsprachenunterricht gelernte Fremdsprache auf die Kommunikation in alltdglichen
Situationen im Zielland anwendbar sein soll. Der Ubergang zur kommunikativen
Kompetenz (die sogenannte ,.kommunikative Wende*) als das neue zentrale Lernziel
des Fremdsprachenunterrichts war daher folgerichtig und bestimmt bis heute im
Wesentlichen den Fremdsprachenunterricht. Unter der kommunikativen Kompetenz
wird verstanden, dass die Fahigkeit der Lernenden zu entwickeln ist, die gelernte
Fremdsprache als Kommunikationsmittel zu gebrauchen, und zwar so, dass sie in der
Lage sind, in der jeweiligen Situation im Zielland angemessen sprachlich zu handeln.

Vor dem Hintergrund des Lernziels der kommunikativen Kompetenz setzte sich

in der Fremdsprachendidaktik die Erkenntnis durch, dass Fremdsprachwissen allein

3 Schroder 1971, S. 145.
% Neuner/Hunfeld 1993, S. 34.
" Brusch 1985, S. 50.
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keine kommunikative Kompetenz in der Fremdsprache ergibt. In Anlehnung an
Hoérmann gelangt Wolfgang Feigs zu folgendem Urteil: ,,Man kann Sprache nur
verstehen, wenn man mehr als Sprache versteht.“® Das ,,Mehr* ist das, was man hier als
landeskundliches Wissen bezeichnen kann. Obwohl sich die Wissenschaft noch nicht
auf eine giltige Definition des Begriffs Landeskunde einigen konnte, versteht man
darunter im Allgemeinen die Vermittlung der kulturellen, historisch-politischen und
sozio-okonomischen Aspekte eines Landes.” Da es nicht Aufgabe dieser Arbeit ist, die
Entwicklung des Begriffs Landeskunde historisch darzustellen, sei hier auf einige
Publikationen verwiesen, in denen dieses Thema ausfiihrlich behandelt wird: z.B.
Fischer 1985; Schwend 1987; Krumm 1994; Bischof/Kessling/Krechel 1999;
Bettermann 1999.

In einem kommunikativ orientierten Fremdsprachenunterricht verliert die
Landeskunde als rein kognitive Wissensvermittlung iiber die Gesellschaft, die von den
jeweiligen Bezugswissenschaften wie Politologie, Soziologie, Geschichte und
Geographie ausgeht, an Bedeutung. Die Landeskunde soll in einem engen Bezug zu
moglichen authentischen, kommunikativen Situationen in der Zielsprache stehen, um
zur Befdhigung der Lernenden zu Kommunikation und fremdsprachlichem Handeln
beizutragen. Im Zuge der kommunikativen Wende des Fremdsprachenunterrichts
fanden kulturelle Medien und massenwirksame Ausdrucksformen wie Zeitung,
Fernsehen, Radio, Film, Musik und Comicstrip in wachsendem Maf3e Eingang in den
Fremdsprachenunterricht. Mit der Auffassung, dass das landeskundliche Wissen zu
einem besseren Verstehen von authentischen AuBerungen und Texten und der
Erweiterung der Kommunikations- und Handlungskompetenz verhilft, hat sich
Landeskunde seither als ein wichtiger Teil des Fremdsprachenunterrichts etabliert.

Im Zuge internationaler wirtschaftlicher Verflechtungen sowie erleichterter
Reisemoglichkeiten, die verschiedene Kulturen aufeinandertreffen und Interaktionen
zwischen ihnen entstehen lassen, sieht sich der Fremdsprachenunterricht mit neuen
Anforderungen konfrontiert. Wenn Fremdsprachenunterricht in den Dienst der
Verstiandigung unter den modernen Gesellschaften, die vor allem durch Stichworte wie
Modernisierung, Globalisierung, Internationalisierung oder Pluralisierung beschrieben
werden konnen, gestellt wird, ist neben der kommunikativen Kompetenz Fremdkultur-

bzw. Fremdverstehen als gleichberechtigtes Lernziel und gleichberechtigte Aufgabe des

¥ Feigs 1993, S. 78.
? Sabalius 1996, S. 760.
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Fremdsprachenunterrichts — in letzter Zeit verstdrkt — zu akzeptieren. Diese verdnderten
Anforderungen machen eine Uberpriifung der Ziele und Schwerpunkte, eine
Weiterentwicklung der Methoden und Erweiterung der Inhalte des Erwerbs und
Gebrauchs von Fremdsprache notwendig. '

Als Ergidnzung und Fortfilhrung der kommunikativen Kompetenz wird der
Begriff ,,interkulturelle Kompetenz®“ in der Diskussion der Fremdsprachendidaktik
verstanden.'' Der Begriff ,,interkulturelle Kompetenz* erhilt in jiingster Zeit einen
festen Platz im Fremdsprachenunterricht. Der interkulturelle Ansatz im
Fremdsprachenunterricht stellt die Frage nach der kulturellen Pragung von
Kommunikation und zielt darauf ab, das Erkennen der fremden Kultur und deren
gepriagten Verhaltens in verschiedenen Situationen zu einer interkulturellen
Kommunikationsfdhigkeit zu entwickeln. Da es sich in der interkulturellen
Kommunikation um die Kulturunterschiede handelt, die unmittelbar vom
gesellschaftlichen  Kontext  abhidngen und den  Gegenstand  mehrerer
Wissenschaftsbereiche bilden, so z.B. der Linguistik, Literaturwissenschaft, Ethnologie,
Soziologie, Padagogik, Psychologie oder Text- und Medienwissenschaft, ist bei der
Thematisierung von interkultureller Kommunikation die interdisziplinire Anndherung
berechtigt und legitimiert. Die Erforschung der interkulturellen Kommunikation widmet
sich heute vor allem der Rolle der Sprache in interkulturellen Kontakten, den Problemen
interkulturellen Lernens, der kulturspezifischen Pragung der interkulturellen
Kommunikation in alltdglichen und beruflichen Kommunikationssituationen, der
Vermittlung kulturellen Wissens und den Funktionen der Literatur in der Vermittlung

' Uber die Funktion und Leistung der Literatur fiir die

zwischen den Kulturen.
interkulturelle Kommunikation wird an anderer Stelle — im Kontext der Behandlung der
beiden Komplexe Erwerb fremdsprachlicher ~Kommunikationsfahigkeit und
fremdkulturelle Kenntnisse — noch nachzudenken sein.

Betrachtet man die Geschichte des Fremdsprachenunterrichts, ist zu erkennen,
dass sich die Lernziele und Lerninhalte des Fremdsprachenunterrichts im Laufe der Zeit
verandert haben. Im folgenden Abschnitt wird das Zusammenspiel von Lernziel und

Literaturbehandlung im Fremdsprachenunterricht ausfiihrlich behandelt.

' Vgl. Baumgratz-Gangel 1993, S. 373.
" Liedke 1999, S. 557.
12 Vgl. Hess-Liittich 2003, S. 77.
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1.2 Zum Umgang mit Literatur in der Geschichte der Fremdsprachendidaktik

1.2.1 Auswirkungen der Pragmatisierung in der Linguistik auf den

Fremdsprachenunterricht

Die Ubersetzung fremdsprachlicher Literatur, vor allem die anspruchsvollen Texte mit
hohem Bildungsniveau, spielte einmal eine zentrale Rolle im Fremdsprachenunterricht.
Diese Bewertung der fremdsprachlichen Literatur dnderte sich jedoch, indem die
praktische Sprachfertigkeit beim Erlernen von Fremdsprachen immer mehr in den
Mittelpunkt riickte. Je mehr die praktische Alltagskommunikation innerhalb und auch
auBlerhalb des Fremdsprachenunterrichts betont wurde, desto stirker wurde der
literarische Text zuriickgedringt, weil man davon ausging, dass praktische
Sprachfertigkeit und literarische Texte einen Gegensatz darstellen. Die Pragmatische
Wende in den Sprachwissenschaften, die zur Neuformulierung der Zielsetzung des
Fremdsprachenunterrichts flihrte, hat die Entwicklungen in der Fremdsprachendidaktik
und -methodik besonders nachhaltig beeinflusst und verandert." Die Pattern-Drills der
audiolingualen Methode zum Beispiel, die eng in die alltdgliche Kommunikation in den
authentischen Gespriachssequenzen und (in geringerem Male) in die Vermittlung
landeskundlicher Informationen eingebunden ist, hatte fiir literarische Texte kaum
Verwendung. Dem kommunikativen Ansatz ging es primdr um pragmatische Ziele: Die
gelernte Fremdsprache sollte in Alltagssituationen verwendet werden. Vor diesem
Hintergrund galt Literatur als ein zu eliminierender Storfaktor.'* Tatsichlich
verzichteten die meisten in Deutschland in den 70er Jahren und Anfang der 80er Jahre
erschienenen Lehrwerke, wie sie etwa fiir den DaF-Unterricht vorliegen, vor allem in

der Grundstufe auf literarische Texte.”

1 Vgl. Esselborn 1990, S. 267.

" Riick 1990, S. 7.

"> Vgl. Hofmann 1985, S. 150f. Eine Reihe triftiger Griinde gegen den Einsatz von literarischen Texten
im Fremdsprachenunterricht sind vorgebracht worden. Einige immer wiederkehrende Argumente sollen
hier unter inhaltlichen, sprachlichen und methodisch-didaktischen Aspekten kurz dargestellt werden:
Unter dem inhaltlichen Aspekt ging man davon aus, dass literarische Texte thematisch zu literarisch, d.h.
zu lebensfremd, zu intellektuell oder auch veraltet seien. Daher wiirde sich die Mehrzahl der Lernenden
nicht fiir Literatur interessieren, die darum nur Langeweile beim Erlernen einer Fremdsprache hervorrufe.
Fiir die Argumente bzgl. des sprachlichen Aspekts gilt die Annahme, dass literarische Texte sprachlich im
Allgemeinen zu schwierig und kompliziert seien. Die literarische Sprache sei deshalb nicht geeignet zur
Realisierung kommunikativer Komponenten. Mit Hinweis auf die Didaktik und Methodik wird héufig
darauf hingewiesen, dass der Fremdsprachenunterricht mit literarischen Texten nicht mdglich sei, da
Literatur keine Kommunikation ermdgliche. Zudem wiirden literarische Texte keine vielféltigen
Ubungsmdglichkeiten bieten.
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1.2.2 Problematisierung des kommunikativen Ansatzes anhand von Alltagsdialogen

Anfang der 70er Jahre begann die Phase der ,,Alltagsdialoge® als zentrale Texte im
Fremdsprachenunterricht. Alltagsdialoge erschienen notwendig und sinnvoll, weil ihre
Umsetzung in miindliche Imitation durch die Lernenden im Fremdsprachenunterricht
leicht zu verwirklichen war. Aber bald wurden auch kritische Stimmen laut.

Hans Eberhard Piepho beispielsweise merkte zu Recht an, dass fiir diese Dialoge
die ,.linguistischen Mittel ausgesucht und gestuft worden sind*, dass andererseits aber
»die viel schwierigeren Faktoren der pragmatischen Absichten, Vorginge und
Umsténde, die den Zugang mehr als die formalen Funktionen erschweren, willkiirlich
gewdhlt sind und hochst komplexe Anforderungen an innere Vorstellung, Deutung und
sprachliche und nachgestaltende Realisierung stellen'®.

Dies fiihrt zur grundsétzlichen Frage, ob sich aus dem Nachsprechen von
Alltagsdialogen jemals freies Sprechen entwickeln kann. Dies ist stark zu bezweifeln,
da bei einer bloBen Simulation beispielsweise die Handlungskompetenz
unberiicksichtigt bleibt. Wie bereits erwdhnt, wird unter der kommunikativen
Kompetenz die Entwicklung der Féhigkeit verstanden, in der jeweiligen Situation in der
Zielkultur angemessen sprachlich zu handeln. Im Hinblick auf den Unterschied
zwischen Verhalten und Handeln macht Klaus P. Hansen darauf aufmerksam, dass
Verhalten eine Aktion ist, die durch haufige Wiederholung eingelibt wird, so dass sie —
ohne grofles Bewusstsein und ohne groBe Willensanstrengung — fast automatisch
ablduft. Handeln hingegen setzt die Existenz von Alternativen voraus und erfordert

“17, die also Aufmerksamkeit, Zeit, Bewusstsein und

seine Phase der Uberlegung
arrangierende Vernunft beansprucht. Wenn durchgehend Alltagsdialoge im Mittelpunkt
des Fremdsprachenunterrichts stehen — so wichtig sie auch immer fiir die Entwicklung
einer kommunikativen Kompetenz sein mogen — wird die kommunikative Intention und
Handlungskompetenz der Lernenden vernachléssigt.

Es wurde dariiber hinaus iibersehen, dass eine Vielzahl von Alltagsdialogen
kulturelle Bedingungen und somit kulturelle Unterschiede aufweist, da Alltagsdialoge
in einem jeweils anderen kulturellen Kontext verankert sind. Kulturelle Unterschiede

konnen die Wahrnehmungen der Lernenden beeinflussen und zu unterschiedlichen

AuBerungen fithren. Deshalb muss der Einsatz kommunikativer Methoden auch die

' Piepho 1974, S. 100.
7 Hansen 2000, S. 123.
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spezifischen Rahmenbedingungen der Lernenden beriicksichtigen.'® Zu bedenken ist
auch in diesem Zusammenhang, dass die einseitige Ausrichtung hin zu den
Alltagsdialogen die kommunikative Intention, Phantasie, Selbstindigkeit und
Kreativitit der Lernenden im Fremdsprachenlernprozess nicht beriicksichtigt hat. Die
Lernenden miissen die Moglichkeit haben, nicht nur Vorgegebenes auszudriicken,
sondern auch das mitzuteilen, was sie selbst sagen mdchten.

Ausgehend von diesen kritischen Ansatzpunkten beziiglich der Alltagsdialoge
hat seit etwa Anfang der 80er Jahre das Interesse fiir die Verwendung literarischer Texte

im Fremdsprachenunterricht deutlich zugenommen.

1.2.3 Das wachsende Interesse an literarischen Texten fiir einen kommunikativen

Fremdsprachenunterricht

Brusch spricht sich in seinem einfithrenden Beitrag zum Thema ,,Literarische Texte im
kommunikativen Fremdsprachenunterricht* dafiir aus, dass der
Fremdsprachenunterricht von Beginn an durch alle Lernstufen hindurch auch
literarische Texte als Lektionstexte auswéhlen solle.'” Er sieht den Grund dafiir in der
kontextproduktiven Qualitét literarischer Texte. Da es in der Regel nicht moglich ist,
zielsprachliche Realitdt in den Fremdsprachenunterricht zu bringen, kommen als
geeignete Texte vor allem solche in Betracht, die die Lernenden so ansprechen, dass sie
sich phantasievoll in sie hineinversetzen konnen. Gerade literarische Texte beséf3en oft
diese Qualitdt und deshalb seien sie die ,kongenialen Texte“®  des
Fremdsprachenunterrichts.

Die kontextproduktive Qualitdt des literarischen Textes, die eine Identifikation
und Ubertragung ermdglicht, sieht auch Esselborn, wenn er sein Argument fiir das

kommunikative Lernziel Literatur formuliert:

»Zur Aktivierung der Lerner durch eine echte Kommunikation {iber Gegenstinde, die
ihren Interessen und Bediirfnissen entsprechen und auch die affektiv-emotionale Seite
mit einbeziehen und Phantasie und Kreativitit anregen, boten sich literarische Texte
geradezu an. Sie sind ,kontextproduktiv’, bauen die Situation selbst auf und

ermoglichen dem Lerner durch Identifikation eher, sich in die fremdsprachige Realitét

'8 Vgl. Neuner/Hunfeld 1993, S. 106.

' Brusch 1985, S. 55. Zu dieser Position siche auch Eismann/Thurmair 1993; Kast 1994; Koppensteiner
2001.

** Ebd.
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hineinzuversetzen als banale Alltagsdialoge. Zudem kann so die ,sprachbezogene’

durch eine ,mitteilungsbezogene’ Kommunikation ergénzt werden, die auch den fiir

einen kommunikativen Unterricht so wichtigen Bezugsaspekt mit einschlieft.«*'

In dhnlicher Weise argumentieren Neuner und Hunfeld: Der Einsatz literarischer Texte
sei dort besonders sinnvoll, ,,wo man eine ausgeprigte geographische, kulturrdumliche
Distanz und anders geartete gesellschaftliche Verhidltnisse im Vergleich zu den

Ziellindern vorfindet“*

, um durch die Darstellung subjektiver Perspektiven die
Alltagssituationen, Einstellungen und Wertorientierungen des Zielsprachenlandes niher
kennen zu lernen.

Literarische Texte konnten mit der Hinwendung zu einem kommunikativen,
lernerbezogenen Fremdsprachenunterricht wieder an Bedeutung gewinnen, da sie auf
die aktive und kreative Teilnahme der Lernenden am Unterrichtsgeschehen aufbauen.”
Diese Tendenz spiegelt sich auch in den fachwissenschaftlichen und fachdidaktischen
Publikationen seit Mitte der 80er Jahre wider. Hier untersuchte Aspekte sind die
Einbindung  literarischer =~ Texte in  einen  kommunikativ  orientierten
Fremdsprachenunterricht und die Bestimmung von Funktion und Stellenwert des
literarischen Textes im Fremdsprachenunterricht (vgl. z.B. Loschmann 1984; Heid
1985; Bredella 1991; Schinschke 1995; Krenn 2003). Dariiber hinaus werden die
Spezifika der Gestaltung von Aufgaben und Ubungen zu literarischen Texten fiir den
kommunikativ orientierten Fremdsprachenunterricht beschrieben (vgl. z.B. Riehme
1975; Kast 1984; Mummert 1984a; Bredella/Legutke 1985; Esselborn 1990;
Koppensteiner 2001). Weiterhin wird die Rolle literarischer Texte bei der
fremdsprachigen ~ Konnens-  und  Personlichkeitsentwicklung  (vgl.  z.B.
Loschmann/Schroder 1984; Liebezeit 1985; Butzkamm 1985) und bei der Erarbeitung
der landeskundlichen Komponente im Fremdsprachenunterricht untersucht (vgl. z.B.
Schwend 1987; Loschmann 1990; Fricke 1990; Mummert 1993b).

Das  wachsende  Interesse  an  literarischen  Texten  fiir  den
Fremdsprachenunterricht ist insbesondere mit kulturellen Fragestellungen verkniipft.
Fiir einen Fremdsprachenunterricht mit dem Lernziel kommunikative Kompetenz ist es
erforderlich, kulturelle Informationen {iber die Zielsprachengemeinschaften

einzubeziehen, da die kommunikative Kompetenz in der Fremdsprache ja das Wissen

2! Esselborn 1990, S. 268.
22 Neuner/Hunfeld 1993, S. 124.
» Vgl. Esselborn 1990, S. 268.
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iiber die fremde Kultur voraussetzt. In diesem Sinne wird — aus dem
Paradigmenwechsel zur interkulturellen Germanistik — der literarische Text als kulturell
gepragter Text betrachtet, was eine wesentliche Bedingung fiir die Sprach- und
Kulturvermittlung bildet.

Die Integration von Literatur und Kultur im Rahmen eines auf kommunikative
Kompetenz zielenden Fremdsprachenunterrichts soll im folgenden Kapitel ndher

betrachtet werden.
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Kapitel 2: Lernziel kommunikative Kompetenz

Literatur wird, nachdem man sie jahrelang zugunsten kommunikativer Kompetenz aus
der fremdsprachlichen Unterrichtspraxis, den Lehrwerken und fachdidaktischen
Diskussionen verdrdangt hatte, wieder grof3geschrieben. Interessant ist dabei, dass eine
erneute Hinwendung zu literarischen Texten im Fremdsprachenunterricht ausgerechnet
mit der Zielsetzung erfolgt, die kommunikative Kompetenz zu férdern. In diesem
Kapitel wird ein Uberblick iiber solche Forschungsrichtungen im Rahmen der
Lehrinhalte und Lehr-/Lernmethoden, die zum wachsenden Interesse an literarischen

Texten gefiihrt haben, gegeben.

2.1 Der Beitrag der Rezeptionsésthetik zur Behandlung literarischer Texte im

Fremdsprachenunterricht

Als Hauptlernziel des Fremdsprachenunterrichts wird — zumindest seit der
kommunikativen Wende fir den Fremdsprachenunterricht — der Erwerb der
Kommunikationsfahigkeit in der Zielsprache angesehen. In der Auseinandersetzung mit
literarischen Texten hat auch der Begriff ,,Kommunikation® erheblich an Bedeutung
gewonnen.

Haufig ist gegen literarische Texte im Fremdsprachenunterricht eingewendet
worden, dass Literatur nichts mit Kommunikation zu tun habe. Dieser Einwand beruht
wohl auf einer formaldsthetischen Auffassung im Umgang mit literarischen Texten
(z.B. New Criticism) im Fremdsprachenunterricht, bei der die objektive Beschreibung
von Inhalten und Textmerkmalen im Mittelpunkt steht.”* Von zentraler Bedeutung in
der formalidsthetischen Literaturbetrachtung ist die Auffassung vom Kunstwerk als
»einem ontologisierten Phdnomen, das unabhidngig vom Leser existiert und nur durch
eine impersonale, streng formalistische Textanalyse erschlossen werden kann“*’. Nur
der Text selbst und seine formalen und inhaltlichen Besonderheiten in ihrer
funktionalen Bezogenheit aufeinander sollen hier der Textanalyse zugrunde liegen,

damit das Ziel, sich moglichst objektiver und damit wissenschaftlicher Verfahren

* Im Hinblick auf die Einsicht in die Notwendigkeit einer Lernzielverinderung des Fremdsprachen-
unterrichts wurde der Einfluss des New Criticism auf die Literaturvermittlung, vor allem auch auf den
Literaturunterricht, der seine Aufmerksamkeit ausschlieflich auf die formalen Elemente literarischer
Texte richtet, bislang viel kritisiert.

* Burwitz-Melzer 2003, S. 2.
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innerhalb der Literaturwissenschaft zu bedienen, erreicht werden kann. Alle subjektiven
Faktoren werden ausgeklammert.

Die Bedeutung literarischer Texte besteht aus der Sicht formalésthetischer
Literaturbetrachtung gerade darin, den Leser®® von den gesellschaftlichen, politischen
und sozialen Fragen zu befreien und seine Aufmerksamkeit auf das autonome
Sprachkunstwerk zu lenken.?” Der Leser ist in diesem Sinne ein ,,heutrales Medium®,
das die Erhellung des Sinnes und seiner besonderen literarischen Erscheinungsweise
registriert.”® Die formalésthetische Literaturbetrachtung, die die Einheit von Gehalt und
Gestalt innerhalb des literarischen Kunstwerks nachzuweisen versucht, bietet dem Leser
zu wenig Raum fiir individuelle Deutungen. Der literarische Text behélt ,eine
unantastbare, objektiv abgehobene Stellung, die der Rezipient nicht hinterfragen

darf“*. Bredella und Legutke beschreiben ihre Sicht folgendermaBen:

,,Ein anschauliches Beispiel fiir die Unterdriickung des Lesers liefert der New Criticism,
wenn er die Reaktion des Lesers auf einen literarischen Text als ,affective fallacy’

bezeichnet und aus dem Bereich der Literaturwissenschaft ausklammern will.«*°

Im Rahmen des Fremdsprachenunterrichts, in dem die objektive Textanalyse geliefert
wird, ist es nicht mdglich, die Frage nach der Wirkung des literarischen Textes auf den
Leser zu stellen, weil die formalésthetische Literaturbetrachtung sich primér einer nicht
subjektiven, sondern eher werkimmanenten Literaturbehandlung verpflichtet fiihlt.
Auch wenn bei der Literaturbehandlung im Fremdsprachenunterricht nicht auf die
formalen FElemente literarischer Texte vollig verzichtet werden kann, muss der
Fremdsprachenunterricht zuallererst die Lernenden zum interessierten und engagierten
literarischen Lesen in der Fremdsprache anregen. Insofern ist die Interaktion mit
literarischen Texten fiir den Leser im Fremdsprachenunterricht von zentraler
Bedeutung.

Als Kritik an einer formaldsthetischen Literaturbetrachtung ist seit dem Ende der
60er Jahre innerhalb der Literaturwissenschaft die Forschungsrichtung der

Rezeptionsisthetik entstanden, die ihr Augenmerk auf den Leser und den durch ihn zu

26 Zwecks groferer Lesefreundlichkeit wird im Folgenden nur die maskuline Form verwendet — sie ist
geschlechtsneutral zu lesen und gilt fiir Frauen und Ménner.

*7 Bredella/Burwitz-Melzer 2004, S. 34.

** Ebd., S. 106.

* Burwitz-Melzer 2003, S. 2.

% Bredella/Legutke 1985, S. 7.
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erzeugenden Sinn eines literarischen Textes richtet. Der in der formaldsthetischen
Literaturbetrachtung vernachléssigte Bezug zum Leser er6ffnet neue Perspektiven. Die
am Leser orientierte Rezeptionsédsthetik wurde rasch von der muttersprachlichen
Literaturdidaktik aufgenommen und beeinflusste auch die fremdsprachliche
Literaturdidaktik. Noch konkreter gesagt, hat die Rezeptionsisthetik zu
literaturdidaktischen Uberlegungen in den Zielsetzungen, Aufgaben, Auswahlkriterien
und Methoden gefiihrt, weil sie die Rolle des Lesers in der Auseinandersetzung mit
literarischen Texten in den Mittelpunkt stellt und ,,die Subjektivitéit des Lesers*’! bei
der Sinn- und Deutungsbildung eines literarischen Textes unterstiitzen will: Eine
literarische Textanalyse darf und soll nach rezeptionsisthetischen Prinzipien durchaus

subjektiv sein.
2.1.1 Die Aktivitit und Subjektivitit des Lesers

Seit dem Paradigmenwechsel zur Rezeptionsdsthetik wird das Lesen literarischer Texte
als ein aktiver Vorgang von Bedeutungskonstituierung durch den Leser verstanden. Der
grundlegende Gedanke der Rezeptionsésthetik ist, dass ein literarischer Text nicht nur
das bedeutet, was er wortlich sagt, sondern dass er unterschiedlich konkretisiert und
aktualisiert werden kann. Literatur wird — wie Kunst — im Sinne von JauB} erst dann zum
Ereignis, wenn es von einem Leser rezipiert wird.*

Der Motor des Spracherwerbs ist die eigene Aktivitit. Indem Iser sich mit der
Phanomenologie des Leseprozesses befasst, erkennt er die Interaktion zwischen Text
und Leser. Er weist auf den Zusammenhang zwischen der Struktur des Textes und den
Bewusstseinsvorgéngen und Handlungen des Lesers hin und gibt Hinweise fiir den
Umgang mit literarischen Texten. Bei Iser gewinnt in diesem Kontext vor allem ein
Begriff zentrale Bedeutung: die ,,Leerstelle* des literarischen Textes, die die Funktion
hat, im Leser ,,Vorstellungsakte® zu erzeugen. Nach Iser fiihren diese Leerstellen die
Erwartungen des Lesers beim Lesen eines literarischen Textes in bestimmte

Richtungen:

»(Die Leserrolle) 16st Vorstellungsakte aus, durch die die Beziechungsmannigfaltigkeit

der Darstellungsperspektiven gleichsam erweckt und zum Sinnhorizont gesammelt

31 Sartre 1997 [zuerst 1948], S. 40.
32 Vgl. Paefgen 1999, S. 44.
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wird. Der Sinn literarischer Texte ist nur vorstellbar, da er nicht explizit gegeben ist und

folglich nur im VorstellungsbewuBlitsein des Empfangers vergegenwairtigt werden

kann.<>>

Die Leerstellen miissen gefiillt werden, um zur ErschlieBung der Textbedeutung zu
gelangen. In diesem Sinne wird der Leser aktiv an der Rezeption eines literarischen
Textes beteiligt und kann auf den Text einwirken. Dabei ist der Lesevorgang als Prozess
zu verstehen. Im Mittelpunkt steht daher nicht der literarische Text selbst, sondern das,
,,was sich in der Interaktion zwischen Text und Leser entwickelt“**. Genauer betrachtet,
handelt es sich um einen kommunikativen Austausch zwischen Text und Leser. Hier
offenbart sich ein wichtiges Potenzial literarischer Texte fiir den kommunikativen

Fremdsprachenunterricht:

,Der literarische Text ermdglicht es also dem Leser in ganz anderem Male als
herkdmmliche Lehrbuchtexte, sich zu identifizieren, eigene Vorstellungen zu bilden,
einen ,Vorstellungsraum’ zu entwickeln. Er ruft eigene, kulturell andere Erfahrungen

des Lerners auf, er evoziert verschiedene Rollen, mit denen sich der Lerner

identifizieren kann; er fordert eine affektive Beteiligung.«*

Ein literarischer Text enthédlt an sich — so lautet die zentrale Aussage der
Rezeptionsisthetik — keine Bedeutung, sondern er bietet vielfaltige Moglichkeiten zur
Konstituierung von Bedeutung an, worin er sich wesentlich von anderen Texten
unterscheidet.”® Daraus ist zu folgern, dass der Leser mit seinen Vorstellungen und
Erwartungen an einen Text herangeht und dass er ihm im Rahmen eines vom Autor
vorgegebenen Spielraums seinen Sinn gibt. So wird ein literarischer Text
unterschiedlich gelesen. Im Fremdsprachenunterricht kann ein Gespriach iiber die
jeweiligen Deutungen stattfinden. Die zahlreichen Deutungsmoglichkeiten eines
gemeinsam gelesenen literarischen Textes schaffen eine grof8e Zahl an Mdoglichkeiten
fiir Sprechhandlungen im Rahmen authentischer Kommunikationssituationen. Die
literarischen Texte ermoglichen also dem Lernenden in ganz anderem Mafe als

herkommliche Lehrbuchtexte, kommunikative Fahigkeiten zu entwickeln.

3 Iser 1976, S. 63.
3 Kast 1994, S. 7.
3% Eismann/Thurmair 1993, S. 382f.
3 Kast 1994, S. 7.
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Zusammenfassend kann an dieser Stelle festgehalten werden, dass sich die von
der Rezeptionsdsthetik beeinflusste Art des Umgangs mit literarischen Texten
hervorragend mit den Zielvorstellungen des kommunikativen Ansatzes im

Fremdsprachenunterricht verbinden lasst.

2.1.2 Die &dsthetische Erfahrung

Beim FEinsatz literarischer Texte im Fremdsprachenunterricht spielt die literarisch-
asthetische Bildung eine wichtige Rolle. Bei der literarisch-dsthetischen Bildung geht es
zundchst um den Aufbau der ErschlieBungskompetenz und den Erwerb literarischer
Kenntnisse liber Werke, Autoren und literaturgeschichtliche Epochen und kulturelle
Hintergriinde, die zum besseren Verstehen der Texte dienen, als oberste Lernziele.
Durch die Begegnung mit der vorbildlichen, kiinstlerisch ausgeformten sprachlichen
Gestaltung soll die Fahigkeit der Wahrnehmung &sthetischer Stilmittel entwickelt
werden. Weiterhin sollen die Lernenden darin gefordert werden, die Funktion und
Bedeutung der Auswabhl &sthetischer Stilmittel im Textinhalt nachvollziehen zu kénnen.
Diese Fahigkeit des Lesers stellt die Voraussetzung fiir die Entwicklung literarischer
Kompetenz dar.

Literaturdidaktik muss sich fragen, wie sie bei dem Leser die literarische
Kompetenz autbauen kann, die diesem ermdglicht, die Texte besser zu verstehen und
ihre dsthetische Bedeutung zu bestimmen. Innerhalb der Literaturwissenschaft wurden
verschiedene Methoden und Verfahren entwickelt und diskutiert,37 die fir die
Literaturdidaktik Grundlage und Ausgangspunkt der Modellbildung fiir die
Literaturbehandlung sein konnen. Aus der Vielfalt dieser Methoden und Verfahren
ergibt sich, dass es in der Literaturdidaktik kein einheitliches Konzept geben kann.
Innerhalb der fremdsprachlichen Literaturdidaktik spielt die Rezeptionsésthetik eine
zentrale Rolle. Tatsdchlich liegt eine Vielzahl fremdsprachlicher literaturdidaktischer
Konzeptionen vor, die auf rezeptionsésthetischen Ansdtzen beruhen, wobei jedoch diese
Konzeptionen bzgl. ihrer Zielsetzungen und ihrer Verfahren unterschiedlich sind.

In seinem grundlegenden Werk ,,Das Verstehen literarischer Texte* betont
Bredella, dass ,,der Sinn eines literarischen Textes nicht einfach vorhanden ist, sondern

erst von dem Leser erstellt wird“*®. Dabei spielt das Vorverstindnis des Lesers beim

*7 Einfiihrende Beitriige aus der literaturwissenschaftlichen Diskussion liefert Bogdal 2005.
* Bredella 1980, S. 11.
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Verstehen eine zentrale Rolle. Dieses Vorverstindnis impliziert eine historische

Dimension:

,Hermeneutisches Verstehen weill, dal es nicht voraussetzungslos anfingt, dal} es
immer schon auf die elementaren Erfahrungen des Verstehens angewiesen ist und von
ihnen ausgehend sich dem Neuen nihert. (...) Hermeneutisches und historisches
Verstehen sind aufeinander angewiesen. Wir versuchen zu AuBerungen, die uns auf den
ersten Blick unverstdndlich erscheinen, Sinn- und Erfahrungshorizont zu rekonstruieren,

weil wir voraussetzen, dal Menschen motiviert handeln, Ziele verfolgen und in einer

. . . 39
Lebenswelt miteinander und gegeneinander agieren.*

Nach Bredella nimmt der Leser in der Regel nach der Lektiire langerer literarischer
Texte nicht mehr die einzelnen Formulierungen auf, sondern die Bedeutung des Textes,
die in die vorhandenen Sinneinheiten integriert wird. Bei diesem Prozess verédndern sich
die Sinneinheiten, so dass es beim Lesen eines Textes zu immer grofleren Sinneinheiten
kommt. *

Mit Hilfe des Asthetikbegriffs von Mukafovsky formuliert Bredella das Konzept
des dsthetischen Lesens. Er fiihrt aus, dass gerade literarische Texte im Leser den
Eindruck der personlichen Betroffenheit auslosen konnen und dieser damit seine

Erfahrungen und Wertvorstellungen mit in die Sinnbildung des Textes einbringen kann:

,/Asthetisches Lesen riickt dagegen die Interaktion zwischen Text und Leser (...) in den
Mittelpunkt. Entlastet von der Verpflichtung, die in dem Text enthaltenen
Informationen zu erfassen, kann sich der Leser den vom Text ausgeldsten
Assoziationen und Konnotationen, Gefiihlen und Gedanken zuwenden. Es geht nicht
mehr um das, was der Text enthilt, sondern was er im Leser an Tatigkeiten, Gefiihlen

und Gedanken auslost und wie er ihn zu Stellungnahmen herausfordert.«*!

Bredellas Konzept des é&sthetischen Lesens betont den engen Zusammenhang von
Kognition und Emotion bei der Rezeption literarischer Texte*: Der Autor stellt durch
den Text Gefiihle, Wiinsche, Vorstellungen, Erinnerungen und Erfahrungen dar. Das

dargestellte Geschehen wiederum ruft beim Leser Gefiihle, Erwartungen und

39 Bredella 1980, S. 79.

“Ebd., S. 180.

I Bredella 1991, S. 38.

2 Bredella/Burwitz-Melzer 2004, S. XV.
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Erfahrungen wach. Somit werden die Handlungen, Gefiihle und Werte fiir den Leser
tiberhaupt erst bewusst. Bereits bei Sartre ldsst sich eine anschauliche Illustrierung
dieser Aspekte finden. In seiner Analyse von Schuld und Siihne von Dostojewskij
gesteht Sartre zu, dass Raskolnikow zwar ein fiktionaler Charakter ist, er betont jedoch
gleichzeitig, dass er die Gefiihle, Gedanken und das Verhalten von Raskolnikow im

Rahmen seiner Wertvorstellungen nachvollziehen, verstehen und beurteilen kann:

,,Das Warten von Raskolnikow ist mein [Hervorh. im Orig., J.K.] Warten, das ich ihm
leihe; ohne diese Ungeduld des Lesers bleiben nur matte Zeichen; sein Hafl auf den
Untersuchungsrichter, der ihn verhort, ist mein Hal}, angestachelt, aufgefangen durch
die Zeichen, und selbst der Untersuchungsrichter existierte nicht ohne den Hal3, den ich
ihm iiber Raskolnikow entgegenbringe; dieser Hal} erweckt ihn zum Leben, er ist sein

Fleisch.«®

Sartre verweist hier auf den Aspekt, dass der Leser sich in fiktionale Charaktere
hineinversetzt und dabei sich selbst wiedererkennt, indem er das fiktive Geschehen auf
seine eigenen Wertvorstellungen bezieht. Fiir Sartre wird daher die Rezeption
literarischer Texte, die zu einer kritischen Selbstreflexion der eigenen
Wertvorstellungen fiihrt, zu einem wichtigen Moment der &dsthetischen Erfahrung.
Damit iiberwindet Sartre die formaldsthetische Literaturbetrachtung, die in den
Mittelpunkt der dsthetischen Erfahrung das Wahrnehmen der formalen Elemente stellt.
Im Leseprozess wird der Leser gezwungen, seine Vorstellungen einer stindigen
Revision zu unterziehen, da der Handlungsablauf und die Entwicklung der Charaktere
den einmal gebildeten Vorstellungen des Lesers widersprechen konnen. So besteht fiir
den Leser die Chance, durch die anderen Vorstellungen die eigenen zu hinterfragen, zu
aktualisieren oder zu verdndern. Die dadurch entstehenden ,,Vorstellungsketten, die die
Textstruktur ins Bewusstsein des Lesers iibersetzen“**, leiten den Prozess der Rezeption
als Wechselwirkung von Leser und Text. Diese Wechselwirkung verkennt die
formalésthetische Literaturbetrachtung, was Bredella zufolge zu einer ,,Verarmung der
dsthetischen Erfahrung“® fiihrt. Insbesondere an diesem Punkt offenbart sich die
Bedeutung der Rezeptionsésthetik fiir den Literatureinsatz im Fremdsprachenunterricht:

Die édsthetische Wahrnehmung literarischer Texte ergibt sich erst in der Interaktion von

# Sartre 1997 [zuerst 1948], S. 40.
* Burwitz-Melzer 2003, S. 3.
4 Bredella/Burwitz-Melzer 2004, S. 37.
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Text und Leser und das Verstehen setzt Aktivititen des Lesers voraus. Eine besondere
Aufgabe der Literaturdidaktik ist es in diesem Zusammenhang, Methoden zu
entwickeln, die den oben genannten Anforderungen gerecht werden. Auf die Methodik

wird im vierten Kapitel in Teil III dieser Arbeit eingegangen werden.

2.2 Die Bedeutung der Landeskunde fiir die kommunikative Kompetenz

Im Zuge der Entwicklung der kommunikativen Kompetenz sieht sich der
Fremdsprachenunterricht neuen Zielsetzungen und Anforderungen gegeniiber. Da die
Kommunikation, wie bereits erwéhnt, unter bestimmten gesellschaftlichen Bedingungen
stattfindet, soll der Fremdsprachenunterricht gerade auch eine Vermittlung des
landeskundlichen Wissens iiber die fremde Gesellschaft leisten, damit die Lernenden in
der Zielkultur situationsangemessen, partnerbezogen und thematisch adiquat sprachlich
handeln konnen. Parallel zu dieser Zielorientierung verdndern sich auch die zugrunde

liegenden landeskundlichen Themen:

,Selbst in der eingrenzenden Verbindung mit dem Fremdsprachenunterricht gibt es die
verschiedensten Erscheinungsformen von Landeskunde, die in solchen Attributierungen
zum Ausdruck kommen wie anthropologische, informative, explizite, implizite,
interkulturelle, kognitive, kommunikative, kontrastive, programmatische,
sprachbezogene Landeskunde. Als Klammer bietet sich zudem die integrative
Landeskunde an, die begrifflich deutlich macht, daB es einerseits um eine
unterrichtsbezogene  Integration  von  Informationen  aus  verschiedenen
Wissenschaftsbereichen und andererseits um das Verhiltnis von Spracharbeit und

kultureller Information geht.«*®

In einem kommunikativ ausgerichteten Fremdsprachenunterricht zielen landeskundliche
Themen nicht mehr auf die bloBe Aneignung von Wissen, Daten und Fakten ab, die ein
statisches Landesbild scheinbar objektiv vermitteln. Stattdessen stehen landeskundliche
Themen in einem engen Bezug zu moglichen authentischen alltdglichen Situationen in
der Zielsprache, die mit der Sprachvermittlung verbunden sind und auf die

Kommunikations- und Handlungsfihigkeit in der Zielkultur abzielen.*” Einer

4 Bettermann 1999, S. 504.
*7 Eine gute Ubersicht iiber die Entwicklungslinien der Landeskunde bis in die 90er Jahre hinein befindet
sich in einem Aufsatz von Pauldrach 1992.
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Landeskunde in dem Sinne, die ,,das Gelingen sprachlicher Handlungen im Alltag und

48 . . . .
“*", wurde seither ein wichtiger

das Verstehen alltagskultureller Phinomene unterstiitzt
Platz in einem kommunikativ orientierten Fremdsprachenunterricht eingerdumt. Diese
Themenerweiterung betrifft ebenfalls den Landeskundebegriff, der den ganzen Bereich
des Alltagslebens und der Alltagskultur umfasst. Die alltagsnahen Themen finden sich
in unterschiedlicher Akzentuierung in den Lehrwerken: Essen und Trinken, Wohnen,
Einkaufen, Kontakt mit Nachbarn, Familienleben, Verwandtschaftsbeziehungen,

Sozialordnung und Gesellschaftsaufbau, Liebe, Freundschaft, Partnerbeziehung,

Bildung, Freizeit, Kommunikation etc.

2.3 Die Bedeutung der Landeskunde fiir die interkulturelle Kompetenz

Mit den erweiterten landeskundlichen Themen verdndern sich auch Zielsetzungen und
Vermittlungsformen fiir die Landeskunde und fiir den Fremdsprachenunterricht. Die
These 4 der ABCD-Thesen® formuliert dies sehr prignant: ,,Primire Aufgabe der
Landeskunde ist nicht die Information, sondern Sensibilisierung sowie die Entwicklung
von Fihigkeiten, Strategien und Fertigkeiten im Umgang mit fremden Kulturen. >

In einer Zeit, in der sich immer mehr Phdnomene in dem Ausdruck der
Internationalisierung zusammenfiihren lassen, ist das Lernen einer Fremdsprache langst
kein Buchstudium mehr. Die wachsende Internationalisierung wirtschaftlicher und
kultureller Verflechtungen bringt weltweit eine Verdnderung der Lebens- und
Arbeitsbedingungen mit sich. Eine hiermit verbundene Herausforderung beim Lernen
einer Fremdsprache duflert sich in dem steigenden Anspruch an die Fahigkeit zur
interkulturellen Kommunikation. Helmut J. Vollmer versteht unter dieser Féhigkeit eine
Ausweitung des Konzepts der kommunikativen Kompetenz, die ,,in Bezug auf die
Verwendung und den Gebrauch der (Fremd)Sprache in interkulturellen
Begegnungssituationen mit ihren spezifischen Merkmalen und Rahmenbedingungen
préaziser gefalt wird. Dabei wird die Fahigkeit, sich (...) verstindigen zu konnen, aufs

engste gekoppelt gesehen mit der Fahigkeit, fremdkulturelle Verstehensprozesse

* Pauldrach 1992, S. 7.

* Die von den Vertretern der Deutschlehrerverbinde aus Osterreich (A), der Bundesrepublik Deutschland
(B), der Schweiz (C) und der DDR (D) erarbeiteten ABCD-Thesen beinhalten 22 Maxime zur Rolle der
Landeskunde im Deutschunterricht. Die ABCD-Thesen hatten zum Ziel, den uniibersichtlichen
Themenkomplex der Landeskunde in den deutschsprachigen Landern zu konkretisieren.

3% ABCD-Thesen 1990, S. 60.
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erfolgreich zu durchlaufen und entsprechende Verstehensleistungen zu erbringen.”!

Der Autor spricht sich dabei fiir die Entwicklung der Fahigkeit aus, fremde Phinomene
als eine Riickkopplung mit der eigenen Kultur zu verstehen, um den Erwerb
kommunikativer und interkultureller Kompetenzen voranzutreiben. Mit dem Konzept
der interkulturellen Kompetenz erweitert sich die Perspektive: Neben der Darstellung
der fremden Perspektive riickt die eigene ins Blickfeld. AuBerdem verfolgt der Erwerb
der landeskundlichen Informationen den Zweck, das Interesse der Lernenden an der
Fremdkultur anzuregen und mdgliche Gemeinsamkeiten, Ahnlichkeiten und
Verschiedenheiten der eigenen und der fremden Kultur zu erkennen, indem sie die
fremde Kultur bewusst wahrnehmen.

Um die Fahigkeit der interkulturellen Kommunikation zu erzielen, bedarf es
zundchst einer Auseinandersetzung mit dem Begriff der Kultur. Was darunter zu
verstehen ist, fillt je nach Forschungsperspektive unterschiedlich aus. Da es keine
allgemeingiiltige Definition von Kultur gibt und eine Vielzahl von Definitionsversuchen
und Beschreibungen in den Geisteswissenschaften existiert, ist es an dieser Stelle
notwendig, den Begriff im Rahmen dieser Arbeit als Grundlage fiir das weitere

Vorgehen einzugrenzen.

2.3.1 Die Bedeutung der kulturanthropologischen Kulturauffassung fiir interkulturelle

Kommunikation

In dieser Arbeit wird einer kulturanthropologischen Auffassung des Begriffs Kultur
gefolgt. Diese bezieht simtliche Lebens- und Verhaltensmoglichkeiten der Menschen in
ihre Definition mit ein, die von der Mehrzahl der Mitglieder einer bestimmten Kultur
fiir sich personlich und andere als normal, selbstverstindlich, typisch und verbindlich
angesehen werden. In dieser Hinsicht ist die Kultur ein wesentlicher Faktor fiir die
Wahrnehmung und das Verhalten eines Individuums in einer Gesellschaft. Sie bestimmt
sein Handeln, seine Erwartungen und stellt eine Schutzfunktion dar, da sie das Handeln
des Individuums absichert. Wie ,,gelangt* nun die Kultur an das Individuum? Kultur ist
ihrem Wesen nach kollektiv. Kollektivitit ist hier als Gemeinsamkeit aufzufassen, und
diese lasst sich dadurch herstellen, indem die das Kollektiv bildenden Individuen

miteinander kommunizieren.”> Hierdurch werden Informationen nicht nur ausgetauscht,

SVollmer 1994, S. 173.
52 Hansen 2000, S. 47.
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sondern auch, wie Jan Assmann es nennt, im ,kulturellen Gedéachtnis“, das die
Voraussetzung fiir die Schaffung von Kollektivitdt bildet, autbewahrt. Er definiert dies

folgendermal3en:

,unter dem Begriff des kulturellen Gedédchtnisses fassen wir den jeder Gesellschaft und
jeder Epoche eigentiimlichen Bestand an Wiedergebrauchs-Texten, -Bildern und -Riten
zusammen, in deren ,Pflege’ sie ihr Selbstbild stabilisiert und vermittelt, ein kollektiv
geteiltes Wissen vorzugsweise (aber nicht ausschlieBlich) iiber die Vergangenheit, auf

das eine Gruppe ihr BewuBtsein von Einheit und von Eigenart stiitzt.*>*

Die Funktion des kulturellen Gedéchtnisses ist iiber die Bestimmung, Kommunikation
zu ermoglichen, hinaus die Schaffung und Stabilisierung eines Selbstbildes. Das
Individuum ist der Triager dieses Bildes. Daraus ergibt sich, dass dieses Bild nicht
losgelost vom kulturellen Hintergrund erfolgen kann. Aufgrund dieser Tatsache, dass
Wahrnehmungen und Verhalten auf dem eigenkulturell gepréigten Bild basieren, konnen

wir von kulturspezifischem Verhalten sprechen:

,Kultur vermittelt sich den in ihr Handelnden als System objektiver Gewissheiten und
Zwénge. Die Mittel sozialen Handelns, die interaktiven Zeichen und Symbole,
markieren typischerweise die faktischen Grenzen des praktisch Moglichen. Kulturell
tradierte Gewohnheiten dienen dem einzelnen dazu, sich in dieser vor-geordneten,
pragmatisch begrenzten Wirklichkeit mehr oder minder problemlos zurechtzufinden.
Kultur steckt die Konturen des Selbstverstindlichen ab. (...) Denn Menschen werden
hineingeboren und vor allem hineinerzogen in die je soziohistorisch konkretisierte
Kultur der sie umfangenden Gemeinschaft. Thr soziales — und vielleicht auch ihr
individuelles — Uberleben sichern sie durch Reduktion der Komplexitit prinzipieller
Handlungsméglichkeiten, — durch  sinnliche  Entlastung, durch  Ubernahme
gesellschaftlicher ~ Konventionen.  Diese  Konventionen  erscheinen  dem
wohlsozialisierten  einzelnen mehr oder minder als  selbstverstindliche
Orientierungswerte und Handlungsanweisungen. Seine Kultur ist dem Menschen in

ihrer Gesamtheit normalerweise durchaus keine fragwiirdige Angelegenheit.*>*

Das kulturspezifische Verhalten manifestiert sich erst in der zwischenmenschlichen

Interaktion aus verschiedenen Kulturen. Die Begegnung mit dem Fremden in den

33 Assmann 1988, S. 15.
>* Hitzler 1988, S. 73f.
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verschiedenen Situationen gibt dem Individuum Anlass dazu, die eigenkulturell
gepriagten Verhaltensweisen bewusst zu erleben. Sehr viel problematischer ist
allerdings, dass sich das eigenkulturell gepragte Verhaltensmuster des Individuums, mit
dem die eigene Lebensweise betrachtet wird, in interkulturellen Begegnungen in einer
Weise auswirkt, dass die Betrachtungen von anderen Verhaltensmustern die
Wahrnehmungen einer Befangenheit des Betrachters unterliegen. Dies bedeutet, dass
fremdkulturelle Verhaltensweisen nach seinen Denkkategorien beurteilt werden. Dabei
setzt man das Eigene mit Selbstverstandlichkeit und das Fremde mit Irrtum gleich.
Hierdurch konnen sich vielschichtige Probleme in der interkulturellen Kommunikation

ergeben.

2.3.2. Problematisierung der interkulturellen Kommunikation anhand des

kulturspezifischen Verhaltens

In den letzten Jahren haben zahlreiche Untersuchungen die kulturellen Implikationen
von Sprachlernprozessen bewiesen. Oksaar beispielsweise fiihrte empirische
Untersuchungen zu Missverstindnissen und kommunikativen Konflikten in der
interkulturellen Kommunikation durch und kam dabei zu dem Ergebnis, dass diese am
hiufigsten dadurch entstehen, dass jeder Gesprachspartner die Situation und die
entsprechenden Verhaltensweisen im kommunikativen Akt vor dem Hintergrund seiner
ganz individuellen soziokulturellen Erfahrungen wahmimmt.”> Somit sind
Missverstdandnisse nicht durch unkorrekte Sprechhandlungen bedingt, sondern vielmehr
durch kulturelle (Fehl)Interpretation.

Fiir die binnen- oder intrakulturelle Kommunikation ergibt sich daraus, dass ein
Interpret auf die Kenntnisse kulturell gepriagter Wahrnehmungs- und Verhaltensmuster
zuriickgreifen wird in der Annahme, dass sein Gesprachspartner das gleiche Wissen
besitzt wie er selbst. Verhaltensmuster in bestimmten Situationen, die Art des Umgangs
mit den beteiligten Personen, Erwartungshaltungen, Normen wund ritualisierte
Handlungen konnen in diesem Sinne als kollektives Wissen, also als implizites Wissen,
Kenntnisse, Wertungen, Institutionen und Orientierungsmuster, die der Mehrheit einer
kulturellen Gemeinschaft verfiigbar sind, bezeichnet werden. Mit Hilfe dieses kollektiv

geteilten Wissens werden in der intrakulturellen Kommunikation Missverstidndnisse

55 Oksaar 1998, S. 40.
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weitgehend ausgeschaltet. Der Verlauf und die erfolgreiche Durchfiihrung der

Kommunikation werden gesichert.

,Durch die Befolgung der Verhaltensvorgabe erreicht das Einzelindividuum seine
Teilhabe an der Gemeinschaft. Die Sollsuggestion wirkt auf alle, und die Mehrheit folgt
ihr; wenn ich ihr auch folge, werde ich in diese Mehrheit eingeschmolzen. (...) (D)urch
die Gegenseitigkeit des institutionalisierten Verhaltens (wird) nicht nur die Gleichheit
des Handelns und Empfindens sichergestellt, sondern auch die Mdoglichkeit der

Kommunikation dariiber. Hitte jedes Individuum eine eigene Geburtstagsvorstellung,

o . . . . . . 56
so wire nicht nur die Teilnahme von anderen schwierig, sondern auch der Diskurs.*

Das Besondere an interkultureller Kommunikation ist, dass ,,das automatische
Routinehandeln im alltidglichen Gespriache durch die Konfrontation mit anderen
Routinen desautomatisiert wird>’. Es fehlt der ,,Kitt“ der gemeinsamen Sprache, der
gemeinsamen Geschichte, der gemeinsamen Standardisierungen und gesellschaftlichen
Institutionen,”® die gleichzeitig der Kommunikations- und Handlungskoordinierung
dienen. Unbewusste Ubertragungen, die auf den eigenkulturell geprigten Denkmustern
und Verhaltensweisen basieren, sind ein wichtiger Faktor, die Entstehung von
Missverstidndnissen zu begiinstigen. Alle Arten des Wahrnehmens, Denkens, Wertens
und Handelns, die innerhalb der eigenen Kultur nicht bewusst sind, kénnen in der
interkulturellen Begegnung bemerkt werden. Wenn die Kulturspezifik, die die
Verschiedenartigkeit menschlichen Verhaltens aufzeigt, nicht bekannt ist, kann es in der
interkulturellen Kommunikation zu Schwierigkeiten kommen.

Missverstindnisse und kommunikative Konflikte in interkulturellen
Kommunikationssituationen haben iiber einen Abbruch von Kommunikation hinaus
auch soziale Folgen. Missverstindnisse konnen auf die negative Stereotypisierung
Fremden gegeniiber einwirken und im schlimmsten Fall zur Diskriminierung fiihren.
Das Wissen iiber die fremde Kultur hilft, durch die Vermittlung eines differenzierten
Bildes Missverstdndnisse abzubauen bzw. ihrer Entstehung vorzubeugen. So lisst sich
heute eine zunehmend einflussreiche Tendenz in der Forschung im Bereich der
Fremdsprachendidaktik ~ beobachten, die die kulturelle  Bedingtheit des

fremdsprachlichen Lernprozesses betont.

% Hansen 2000, S. 144.
37 Hess-Liittich 2003, S. 76.
*¥ Vgl. Hansen 2000, S. 318.
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2.3.3 Forderungen fiir den Fremdsprachenunterricht

Interkulturelle Kontakte konnen uns die Augen offnen fiir die eigene Kultur und ein
Bewusstsein wecken fiir das Phinomen Kultur iiberhaupt.’® Das Fremde besitzt in
diesem Zusammenhang eine aufkldrerische Funktion, weil es dem Betrachter die
Gelegenheit gibt, in Angesicht eines fremden Menschen oder einer fremden Kultur das
Eigene zu erkennen.®

Die anthropologische Kulturauffassung liefert zwei wichtige Ansétze fiir den
Erwerb der interkulturellen Kompetenz im Fremdsprachenunterricht: Zum einen betont
sie die Kulturenvielfalt, also die menschliche Fdhigkeit, verschiedene Formen der
Lebensorganisation aufzubauen. Dies bedeutet, dass jede Kultur als eigenstdndige Form
menschlicher Lebensgestaltung zu verstehen und zu respektieren ist. Zum anderen stellt
sie fest, dass kulturspezifisches Verhalten erlernt ist. Fremdkulturelles Verhalten ist
demnach nur eine andere — weder bessere noch schlechtere — Moglichkeit des
Verhaltens. Der Pluralismus der Kulturen und die Erlernbarkeit von Verhalten konnen
im Rahmen eines Fremdsprachenunterrichts fiir die Lernenden Mdglichkeiten bieten,
eigenkulturelle Konzepte zu relativieren, verschiedene Lebenswelten zu erkennen und
anzuerkennen.

Bei der Entwicklung interkultureller Kompetenz geht es nicht nur darum,
Wissen iiber die fremde Kultur zu vermitteln, um daraus Unterschiede und
Gemeinsamkeiten abzuleiten und erkldren zu konnen. Vielmehr ist es notwendig, {iber
die Erkenntnis des Fremden hinaus die Fahigkeit zu entwickeln, sich mit der
Fremdartigkeit, wie sie wirklich ist, auseinanderzusetzen. Krumm hat unter dem
Leitsatz ,,Die Unterschiede sind nicht schuld“ daran erinnert, dass der Umgang mit
Verschiedenheit gelernt werden muss, denn ,,nicht die Verschiedenheit, sondern unsere
Unfahigkeit, mit ihr umzugehen, fithrt zu Diskriminierung“®'. Hier steht die Frage im
Mittelpunkt, auf welche Weise fremde Kultur im Fremdsprachenunterricht vermittelt
werden soll, um die Kulturbedingtheit von Wahrnehmungs- und Deutungsmustern zu
erkennen und Strategien und Fertigkeiten im Umgang damit zu entwickeln. Reinbothe

sieht durch ,,die bloBe Reduktion auf das beliebte Nebeneinander und Gegeneinander

% Hansen 2000, S. 292.
50 Classen 1996, S. 124.
! Krumm 1999, S. 38.
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von ,Selbstbild’- und ,Fremdbild’-Entwiirfen“®* die Gefahr einer Verfestigung von
Stereotypen, die eine bewusste Auseinandersetzung mit verschiedenen Kulturen
verhindert. Sie fiihrt aus, dass die Entwicklung interkultureller Kompetenz durch das
kritische Nachdenken iiber die Bilder und deren Realititsbezug gefordert wird.”
Interkulturelle Kompetenz setzt vor allem die Fahigkeit voraus, sich von der
Befangenheit des eigenkulturellen Standpunktes zu l6sen. Bredella weist in diesem
Zusammenhang zu Recht darauf hin, dass man den Anderen aus seiner Kultur heraus
zu verstehen versucht. Man muss die Welt mit dessen Augen sehen, ,,um zu verhindern,

daB man ihn nur aus der eigenen sieht und ihn damit miBversteht*“®*

. Mangelndes
Wissen iiber die fremde Kultur und die fehlende Bereitschaft, eigenkulturelle
BewertungsmaBstdbe in Frage zu stellen, behindern in interkulturellen Situationen eine
reibungslose Kommunikation. Interkulturelle Kompetenz entwickelt sich dadurch, dass
man Fremdkulturelles im Gespréch erkennt, iiber sein Eigenkulturelles reflektiert und
zwischen diesen beiden Perspektiven kommunikativ handelt. Lernprozesse, die zu einer
toleranten Einstellung Fremden gegeniiber, aber auch zu einer kritischeren
Einschitzung der eigenen Kultur fithren konnen, bezeichnet man als interkulturelles
Lernen.

Schinschke betont, dass die interkulturelle Kompetenz durch die Verwendung
literarischer Texte deutlich gefordert wird. Besonderes Augenmerk legt sie auf den
Aspekt der Perspektiveniibernahme. Literarische Texte stellen die Welt aus
unterschiedlichen Perspektiven dar und regen daher die Lernenden dazu an, sich in die
Lage einer anderen Person hineinzuversetzen und die Welt aus ihrer Perspektive

wahrzunehmen:

,.Die Beschiftigung mit der Innensicht einer fremden Kultur entwickelt die Fahigkeit,
die Welt von einer anderen Perspektive aus zu sehen. Diese Beschiftigung ist
Bestandteil des Erwerbs der Kommunikationsféhigkeit in einer Fremdsprache. Damit
geht die Bewulitwerdung und Relativierung der eigenen Verstehensvoraussetzungen
einher. Die entwickelte Fihigkeit zur Uberschreitung der eigenen Perspektive ist
letztlich wiederum Voraussetzung fiir wahre Kommunikationsfahigkeit in der

Fremdsprache.*®

62 Reinbothe 1999, S. 348.
5 Ebd.

54 Bredella 1996, S. 39.

8 Schinschke 1995, S. 38.
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Die Fahigkeit der Perspektiveniibernahme umfasst neben dem Verstehen der fremden
Perspektive auch die der eigenen. So soll dem Lernenden die Relativitit der eigenen
Sichtweisen begreiflich gemacht und ein Perspektivenwechsel ermdglicht werden, was
zur Entwicklung der Fihigkeit beitrdgt, eine andere Perspektive als solche zu erkennen.
Literarische Texte sind so aufgrund ihrer Form fdhig, ,,dogmatischen und totalitiren
Auffassungen, die nur eine Sichtweise als richtig anerkennen, entgegen zu wirken*.
Somit wird literarischen Texten eine besondere Funktion im Fremdsprachenunterricht
zugeschrieben, namlich die Befidhigung zum interkulturellen Verstehen. Im folgenden

Abschnitt soll die Rolle literarischer Texte in Zusammenhang mit der Forderung

interkultureller Kompetenz nidher betrachtet werden.

2.3.4 Die Rolle der literarischen Texte beim interkulturellen Verstehen

Vor dem Hintergrund interkultureller Lernziele fordert Fischer, dass landeskundliche
Inhalte vermittelt werden, die fiir die Lernenden Hintergrundwissen und

zusammenhingende Aspekte liefern. Sie schreibt:

,»Ein Landesbild, wie es sich aus einer Fiille von Einzelerscheinungen zusammensetzt,
darf gleichwohl nicht in diese Einzelerscheinungen zerfallen, sondern muf} ihren
komplexen, zusammenhéngenden Charakter zeigen. Es muf3 erkennen lassen, daf} die
gesellschaftliche Wirklichkeit keine zufillige Anhdufung von (mehr oder weniger
erklarbaren) Einzelphdnomenen ist, sondern eine letzten Endes gesetzmédBige Struktur
hat, die in ihren sozio6konomischen und politischen Verhéltnissen, also im Charakter
ihrer Gesellschaftsformation begriindet liegt und zugleich durch besondere

geschichtliche und kulturelle Traditionen ihre nationale Spezifik erhalt.«®’

Dabei interessieren geschichtlich-kulturelle Fragen und das aktuelle Geschehen
gleichermaflen, wenn es darum geht, zu erfassen, was die gesellschaftliche und
kulturelle Spezifik eines fremden Landes ausmacht. Das hat auch Konsequenzen fiir die
Anwendung literarischer Texte im Fremdsprachenunterricht. Assmann lenkt mit dem
Begriff des kulturellen Gedichtnisses die Aufmerksamkeit auf die zeitliche Dimension

der Kultur:

5 Bredella/Burwitz-Melzer 2004, S. XV.
57 Fischer 1985, S. 212.
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,Die spezifische Priagung, die der Mensch durch seine Zugehorigkeit zu einer
bestimmten Gesellschaft und deren Kultur erfdhrt, erhilt sich durch die Generation
hindurch nicht als eine Sache der phylogenetischen Evolution, sondern der Sozialisation
und Uberlieferung. ,Arterhaltung’ im Sinne der kulturellen ,Pseudo-Speziation’ (...) ist
eine Funktion des kulturellen Gedéchtnisses. Wiahrend im Tierreich genetische
Programme die Arterhaltung sichern, miissen die Menschen, mit Nietzsche zu reden,
,auf ein Mittel’ sinnen, ,um gleichartige dauernde Wesen durch lange Geschlechter zu
erzielen’. Auf dieses Problem antwortet das kulturelle Gedéchtnis: als Sammelbegriff
fiir alles Wissen, das im spezifischen Interaktionsrahmen einer Gesellschaft Handeln

und Erleben steuert und von Generation zu Generation zur wiederholten Einiibung und

Einweisung ansteht.<®®

Das kulturelle Gedéchtnis bewahrt den ,,Wissensvorrat einer Gruppe, die aus ihm ein
BewuBtsein ihrer Einheit und Eigenart bezieht“®”. Die Gegenstinde des kulturellen
Gedaichtnisses, die die Zeit liberdauern, besitzen daher ,,eine Art identifikatorische
Besetztheit im positiven (das sind wir) oder im negativen Sinne (das ist unser
Gegenteil)“’’. Kultur wird gespeichert, zunichst in den Gedichtnissen der Individuen,
dann wird das dieser Kultur wichtige Wissen auf verschiedene Weise, z.B. in
sprachlicher, bildlicher und ritueller Form an die kommenden Generationen
weitergegeben. Literarische Texte konnen in diesem Sinne als eine Form angesehen
oder genutzt werden. Somit fallt ihnen beim interkulturellen Verstehen eine wichtige
Funktion zu: Sie gewidhren Einsichten in kulturspezifisch und historisch bedingte
Lebens- und Verhaltensweisen von Mitgliedern eines Kollektivs. In diesem
Zusammenhang sehen Loschmann und Schrdéder in der Vermittlung literarischer Texte
folgende Chancen: ,Wer mit dem Erlernen der Fremdsprache tiefer in das
gesellschaftliche und personliche Leben, in Gedanken- und Gefiihlswelt der Bewohner
des Landes eindringen will, dessen Sprache er erlernt, der kann und darf nicht an der
Literatur des Landes vorbeigehen.“”" In diesem Sinne wird Literatur als ein Mittel der
Vermittlung kultureller Inhalte auf indirektem Wege betrachtet, um durch dieses
Medium das Verstehen der gesellschaftlichen und historischen Zusammenhinge der

Wirklichkeit zu férdern und damit fiir ihre stirkere Einbeziehung in die Arbeit des

68 Assmann 1988, S. 9.

% Ebd., S. 13.

0 Ebd.

"' Lsschmann/Schroder 1984, S. 18.
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Fremdsprachenunterrichts einzutreten. Im Hinblick auf den Einsatz und Umgang mit
literarischen Texten im Fremdsprachenunterricht ist dabei wichtig, dass diese
Wirklichkeitserfahrung als Aussage von einer bestimmten Perspektive aus verstanden
wird. Kast weist darauf hin, dass die landeskundlichen Informationen literarischer Texte
keine direkte Widerspiegelung der Realitdt darstellen, sondern dass unbedingt die

Faktoren Subjektivitit und Sublimierung zu berticksichtigen sind:

,,Literatur informiert nicht nur iiber das Land, in dem sie entstanden ist — das kénnten

pragmatische Texte ebenso und meist besser —, sie wirkt mit diesen Informationen auf

den Leser und verbindet so das Lernziel , Attitiide’ mit dem Lernziel ,Landeskunde’.“72

Unter dem Lernziel ,,Attitiidenbildung® versteht Kast, dass die Lernenden durch eine
kritische Auseinandersetzung mit den Inhalten der Texte ihre Einstellungen iiberpriifen
und verdndern sollen. Dies bedeutet fiir den Einsatz literarischer Texte, aus der
Beschiftigung mit Literatur nicht nur die fremdkulturellen Merkmale zur Kenntnis zu
nehmen, sondern auch Einblick in das gesellschaftliche und persénliche Leben von
Menschen der betreffenden Lénder zu erhalten, wobei das gewonnene Verstindnis vom
Fremden in Bezug zum Eigenen zu setzen ist. So besteht fiir die Lernenden also die
Chance, im Bewusstwerden der Analogien und Differenzen die Erfahrung der eigenen
kulturspezifischen Denk-, Verhaltens- und Vorstellungsweisen zu machen.

Im Hinblick auf das FEigen- und Fremdverstehen in Zusammenhang mit
literarischen Texten ist die Position Milan Kunderas aufschlussreich, der die Ansicht

vertritt, dass der Roman nicht die Realitét, sondern die Existenz untersucht:

»~Man muf} eben begreifen, was ein Roman ist. (...) Der Roman untersucht die Existenz,
nicht die Realitdt. Und die Existenz ist nicht das, was sich abgespielt hat; sie ist das
Feld der menschlichen Mdglichkeiten, ist all das, was der Mensch werden kann,
wessen er fahig ist. Die Romanciers zeichnen die Karte der Existenz, indem sie diese
oder jene menschliche Mdglichkeit aufdecken. Aber noch einmal: Existieren bedeutet:
,n-der-Welt-sein’. Man mul} also sowohl die Figur als auch ihre Welt als

Maglichkeiten begreifen.*”

2 Kast 1985, S. 34.
7 Kundera 1987, S. 51.
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Milan Kundera sieht in Romanen bzw. in literarischen Texten im Allgemeinen die
Vielfalt der menschlichen Mdoglichkeiten. Dass literarische Texte — Kundera zufolge —
keine vorhandene Wirklichkeit im Sinne des Abbildens von Realitdt, sondern
,,fundamentale menschliche Situationen® bzw. existenzielle Situationen darstellen,
macht ihre besondere Bedeutung fiir die interkulturelle Kompetenz aus.
Fremdsprachliche Literatur bietet dem Leser fremdkulturelle Situationen fiir die
Auseinandersetzung mit der Bedeutung seiner eigenen Kultur an. Dieses Potenzial von
literarischen Texten, die mit Hilfe der Auffassungen fremder Kulturen iiber die eigene
nachdenken lassen, unterstiitzt die Entwicklung interkultureller Kompetenz. Der
Einsatz literarischer Texte im Fremdsprachenunterricht kann zu den erweiterten
Lernzielen interkultureller Verstehens- und Kommunikationskompetenzen beitragen.

In diesem Abschnitt wurde als wesentlicher Grund fiir den Einsatz literarischer
Texte im Fremdsprachenunterricht die Forderung kommunikativer und interkultureller
Kompetenz hervorgehoben. Dariiber hinaus kommen literarischen Texten weitere
Funktionen fiir den Erwerb einer Fremdsprache zu, da dieser als priméres Lernziel im
Fremdsprachenunterricht eng mit der Frage der kommunikativen Kompetenz verkniipft

ist.

2.4 Spracherwerb und literarische Texte

Es ist unbestritten, dass das Lesen fremdsprachiger Literatur fiir die Lernenden
aufgrund der Sprache literarischer Texte nicht einfach ist. Literarische Texte haben ihre
charakteristische sprachliche Gestaltung, u.a. die Verwendung ungewohnlicher
lexikalischer Einheiten, anspruchsvoller syntaktischer Strukturen und seltener
Wortverbindungen.” Gegen den Einsatz literarischer Texte im
Fremdsprachenunterricht wurde und wird stets vorgebracht, dass sie aufgrund ihrer
komplizierten sprachlichen Darstellung keine Sprache in der Realitit vermitteln
konnten. Literarische Texte seien sprachlich zu anspruchsvoll und kdnnten damit fiir die
Lernenden nur unter so hohen Schwierigkeiten erschlossen werden, dass die sprachliche
Problematik sie kaum noch zu den eigentlichen Inhalten vordringen lasse. Die
Lernenden einer Fremdsprache wiirden hierdurch tiberfordert. Diesen Einwénden stehen

jedoch in der letzten Zeit vermehrt Aussagen gegeniiber, dass literarische Texte das

7 Lsschmann/Schroder 1984, S. 15.
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Potenzial besitzen, den Spracherwerb in qualitativer Weise zu erweitern. In diesem
Zusammenhang spricht Mummert von der Bedeutung der Konnotationen”, die nur im
Kontext zu erschlieBen sind und kulturell, individuell, emotional sowie regional
unterschiedliche Bedeutungen haben.

Literarische = Texte konnen in nahezu allen Teilbereichen des
Sprachlernprozesses eingesetzt werden. In Bezug auf die Verwendungsmoglichkeiten
konnen sie vor allem zwei Funktionen haben: Sie konnen Rezeptionsvorgabe und
Sprech- und Schreibanlass sein. Die beiden Funktionen lassen sich nicht streng
voneinander trennen, sondern sie beeinflussen und bedingen sich gegenseitig und lassen

sich gezielt verbinden. Im Folgenden sollen diese Funktionen ndher betrachtet werden.

2.4.1 Die Entwicklung der Rezeptions- und Verstehensféhigkeit

Als Rezeptionsvorgabe dienen literarische Texte in erster Linie der Entwicklung des
Lesens und des Verstehens. In der Textbearbeitung koénnen verschiedene
Semantisierungsverfahren durchgefiihrt werden, die dazu beitragen, dass die Lernenden
den Text besser verstehen und dariiber hinaus ihre Fahigkeit im Umgang mit der

literarischen Sprache entwickeln.

2.4.1.1 Erweiterung des Wortschatzes und Verbesserung der Ausdrucksweise

Ob der Einsatz literarischer Texte die Erweiterung des Wortschatzes und Verbesserung
der Ausdrucksweise wirklich unterstiitzt, wird in der Fachliteratur kontrovers diskutiert.
Die Sprache der Literatur sei nicht die Sprache, die Fremdsprachenlernende lernen
sollten, weil literarische Sprache sich von der Alltagssprache weitgehend unterscheide.
Zudem konnten die Lernenden ihre Aufmerksamkeit nicht auf groBere Sinneinheiten
richten, was gerade fiir literarische Texte wichtig sei, da héufig unbekannte und
teilweise ungewoOhnliche Worter wiahrend des Lesens auftauchen und den Lernenden
das Gefiihl geben konnten, den Text nicht zu verstehen. Die Alltagssprache stellt jedoch
nur eine Moglichkeit der Sprache dar. Die Sprache literarischer Texte kann in diesem
Sinne als eine andere — weder bessere noch schlechtere — Mdoglichkeit der Sprache

betrachtet werden.”® Literarische Sprache kann mit den Elementen der Sprache

” Mummert 1984b, S. 189.
76 vgl. auch Waldmann 2004, S. 4.

43



Varietéten spielen, ,,wenn sie von der Alltagssprache abweicht, sie verdndert, erweitert,

“7  Der Einsatz literarischer Texte bietet die

verklirzt, iiberlagert und verfremdet
Moglichkeit, diese Andersartigkeit zu erfahren.

Literarische Texte konnen bei der Erweiterung des Wortschatzes in einer
Fremdsprache eine wichtige Funktion erfiillen, wenn der Fremdsprachenunterricht mit
Schwerpunkt auf Literatur unter zwei Voraussetzungen stattfindet: Zum einen sollte die
sprachliche Ausformung von Texten bei der Auswahl sehr sorgfiltig beriicksichtigt
werden, zum anderen muss bei der BedeutungserschlieBung auf Wortebene mit
Konnotationen gearbeitet werden, denn ,,die ErschlieBung einer lexikalischen Einheit

verlangt oft breite Kontextualitdt’®.

Diese Voraussetzungen miissen geschaffen
werden, um den &dsthetischen Gebrauch der Sprache erkennen und eine tiefgreifende
Rezeption literarischer Texte erreichen zu konnen.

Literatur ist ein sprachliches Kunstwerk. Sie iibertrifft andere, nicht-literarische
Texte an Ausdrucksbreite. Literarische Texte enthalten sprachliche Mittel, wie z.B.
Polysemien, Konnotationen und Metaphern, die in anderen Textsorten
unterreprasentiert sind. Diese machen die dsthetischen Qualititen der Sprache in der
Literatur aus, die die Fremdsprachenlernenden mit Hilfe von Alltags-, Umgangs- und
Fachsprachentexten nicht oder nicht ausreichend erwerben kénnen.” Die im Text
verwendeten Mittel erfordern einen bewussten Umgang mit den sprachlichen Mitteln
und Strukturen. Dadurch werden die literarischen Textfunktionen von den Lernenden
wahrgenommen. Das sprachliche Niveau der Lernenden kann so erhoht werden.

Jeder Schriftsteller schreibt in einem ihm eigenen Stil. Die individuell gefarbten
Stilelemente literarischer Texte konnen die Lernenden bei der Rezeption befdhigen, die
ausgedriickte Stimmung zum Erzihlten, die tragisch, komisch, ironisch, satirisch oder
empathisch sein kann, zu erkennen. Der Umgang mit sprachlichen Mitteln wie
Vergleichen, Metaphern und Symbolen sowie verschiedenen Stilhaltungen fiihrt
weiterhin dazu, die Fremdsprachenkompetenz qualitativ zu erweitern, d.h. neben der
Alltagssprache weitere Variationen zu vermitteln. Man muss dabei allerdings darauf
achten, sprachliche Mittel literarischer Texte so zu behandeln, dass das Textverstehen

insgesamt verbessert und vertieft werden kann.

"7 Waldmann 2004, S. 5.
8 Lgschmann/Schroder 1984, S. 16.
" Riemer 1994, S. 288.
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2.4.1.2 Verbesserung der Rezeptionsfahigkeit

Ein wesentlicher Unterschied zwischen dem Lesen von Sach- und Fachtexten und dem
literarischen Lesen besteht darin, dass sich der Leser bei Sach- und Fachtexten auf
»Eindeutigkeit, auf sinnvolle Kohédrenz, Wirklichkeitsreferenz, Transparenz und

N . .80
Okonomie*

verlassen kann. Die wichtigen Informationen werden direkt
versprachlicht, und Thematik und Zusammenhidnge werden explizit gemacht. Hingegen
gilt dies beim literarischen Lesen nicht. Das literarische Lesen ist durch
,Mehrdeutigkeit, = Unberechenbarkeit, = Konventionsbriiche, = Autoreferenzialitét,

Erwartungstiuschungen, Unter- und Mehrfachdeterminierungen*®'

gekennzeichnet, was
individuelle Abweichungen und Interpretationsspielraume eroffnet. Kerninhalte und
Hauptgedanken in literarischen Texten miissen oftmals erst abgeleitet werden, und
Zusammenhinge werden implizit vermittelt.”” Literarische Texte arbeiten mit
konnotativen Bedeutungen™, durch Konnotationen auf Wortebene kénnen sie auf
Textebene vieldeutig (polyvarent) werden. Dieser Spielcharakter literarischer Texte mit
Polysemie ist meist erst nach dem genaueren Lesen erkennbar. Dies bedeutet, dass die
Texte mehrmals gelesen und die prédsentierten sprachlichen Mittel mehrfach verarbeitet
werden, um zur ErschlieBung der Textbedeutung zu gelangen. Dadurch kann die
Féhigkeit der Wahrnehmung &sthetischer Stilmittel der Lernenden entwickelt werden,
die wiederum dazu beitrigt, dass die Lernenden den Text besser verstehen und dariiber
hinaus ihre sprachlichen Kenntnisse weiterentwickeln.

Die besondere sprachlich-stilistische Ausformung von literarischen Texten
fordert die Schulung rezeptiver sprachlicher Kenntnisse und Fihigkeiten, was eine
wichtige Voraussetzung fiir die Entwicklung des produktiven Umgangs mit Sprache ist.
Die rezeptiven Sprachfertigkeiten bilden die Basis fiir die Entwicklung produktiver
Sprachfertigkeiten. Gerade aus diesem Grund sollten nach Liebezeit literarische Texte
im Fremdsprachenunterricht eingesetzt werden.* Die Unterrichtspraxis zeigt: Je weiter
die rezeptiven Sprachfertigkeiten entwickelt sind, desto stirker konnen die Fertigkeiten

produktiven Sprachkonnens weiterentwickelt werden, weil beide Tatigkeiten

%0 Esselborn 2003a, S. 291.

1 Ebd.

82 vgl. Ehlers 1992, S. 42.

% Ebd.

¥ vgl. Liebezeit 1986, S. 21f.
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miteinander untrennbar verbunden sind.® Folge und Ausdruck dieser Funktion ist die
Forderung nach entsprechenden didaktisch-methodischen Prinzipien fiir den
Fremdsprachenunterricht. Die Frage, die sich hieraus ergibt, ist die, wie eines auf dem
anderen aufbaut bzw. eines in das andere integriert ist. In Teil III dieser Arbeit wird eine

Reihe von didaktisch-methodischen Vorschldgen aufgezeigt.

2.4.2 Literarische Texte als Sprech- und Schreibanlass

Beim Einsatz literarischer Texte als Sprech- und Schreibanlass steht das
Textverstindnis und damit die miindliche und schriftliche Produktion im Vordergrund.
Die Funktion der literarischen Texte als Sprech- und Schreibanlass ist vor allem mit
produktiven Verfahren verbunden. Aufgrund der Tatsache, dass literarische Texte ihrem
Wesen nach sehr stark implizite Textinformation transportieren, haben sie das
Potenzial, dass sie je nach Vorverstindnis des Lesers verschieden interpretierbar sind.
In diesem  Zusammenhang  sprechen  Loschmann und  Schréoder  von
,Nichtiibereinstimmung von Mitteilungsgehalt und Aussageintention“*®. Literarische
Texte konnen deshalb im Fremdsprachenunterricht zahlreiche unterschiedliche
AuBerungen provozieren und schaffen so eine Vielzahl von Sprechanlissen.

Das produktive Sprechen in Form von Textinterpretation oder fiir das freie
Sprechen in der Art der Artikulation von Leseerfahrungen bedeutet sinnvolles Handeln
der Lernenden im Fremdsprachenunterricht, da die Textinterpretation als Konstruktion

der Textbedeutung zu verstehen ist.”’

Wenn es beim Interpretationsgespriach
literarischer Texte im Fremdsprachenunterricht darum geht, dass die Lernenden sich mit
den im Text gestalteten Wertungen von ihrem eigenen Standpunkt aus
auseinandersetzen, dann entstehen authentische Kommunikationssituationen fiir den
Gebrauch der Fremdsprache.

Zudem kann literarische Kommunikation stattfinden. Unter literarischer
Kommunikation versteht Kast die ,,Kommunikation {iiber Literatur“®®. Auch der
Austausch von Gedanken tiiber Literatur kann in die Kategorie der alltiglichen

Kommunikation gehéren. Kommunikative Kompetenz und kommunikativ orientierter

Fremdsprachenunterricht sehen sich so nicht mehr reduziert auf miindliche

85 Ausfithrlich dazu siche Liebezeit 1986, S. 16.
8 1 gschmann/Schroder 1984, S. 14.

% Ebd., S. 20.

8 Kast 1985, S. 133.
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Kommunikation, etwa im Sinne des pragmatischen Ansatzes, sondern sie schliefen
nachdriicklich literarische Kommunikation mit ein. Literarische Kommunikation kann
zu ,kritischem Denken erziechen und zu é&sthetischer Erfahrung befdhigen, die
Erweiterung der Personlichkeit unterstiitzen und mehr Verstidndnis fiir anspruchsvollere
literarische Texte entwickeln helfen“®. Sie darf daher keinesfalls getrennt von dem
kommunikativ orientierten Fremdsprachenunterricht gefiihrt werden. Da das Verstehen
von literarischen Texten eng mit den dsthetischen Stilmitteln verbunden ist, muss bei
der Auswahl und der dsthetischen Bearbeitung der Texte sorgfiltig darauf geachtet
werden, dass die Lernenden durchaus ,,etwas dazu zu sagen* haben, also literarische
Kommunikation ermdglicht wird.

Das Lesen literarischer Texte kann auch als Anlass zum produktiven Schreiben
dienen. Den Gedanken, dass eine enge Bezichung zwischen dem Lesen und dem
Schreiben besteht, hat der Schriftsteller Giinter de Bruyn in seinem Buch Lesefreuden.
Uber Biicher und Menschen in den Mittelpunkt gestellt:

,Manchmal werde ich gefragt, wie ich Schriftsteller geworden bin, und jedes Mal bin
ich in meiner Verwirrung versucht: durch LESEN zu antworten. Aber erstens erwartet
man auf Fragen dieser Art keine so kurzen Antworten, sondern Bekenntnisse qualvoller
Entwicklung und schwerer Arbeit an sich selbst; zweitens bringt man sich damit leicht
in den Ruf eines lebensfremden Biichernarren, der, anstatt die Wirklichkeit zu

erforschen, Literatur aus zweiter Hand schafft. Denn wenn auch niemand durch Lesen

allein zum Schriftsteller wird, so wird doch niemand Schriftsteller, ohne zu lesen.*“”

Das Lesen kann einen Einfluss darauf ausiiben, Interesse zu entwickeln, einen eigenen
Text zu schreiben. Wesentlich ist hier die stiarkere Betonung des personlichen Zugangs
zum literarischen Text, gerade um das Potenzial literarischer Texte fiir die Entwicklung
der Fahigkeit zum produktiven Schreiben zu nutzen. Beim Schreiben im
Fremdsprachenunterricht geht es nicht in erster Linie darum, die Lernenden als
professionelle Schriftsteller auszubilden, sondern darum, sie zu einer intensiven
Beschéftigung mit literarischen Texten anzuregen und ihnen Mut zu machen, im

Prozess der produktiven Gestaltung von Texten selbst literarisch aktiv zu werden.

% Kast 1985, S. 133.
 De Bruyn 1986, S. 283.
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2.5 Fazit

Zusammenfassend l4sst sich aus der Ubersicht iiber die Funktionen von literarischen
Texten im Fremdsprachenunterricht folgern, dass literarische Texte verwendet werden
konnen, um

- die literarisch ausgeformten und stilistisch ausgewogene sprachliche

Gestaltung kennen zu lernen,

- zur Analyse der Bauformen literarischer Texte zu befdhigen,

- zu literarischen Erfahrungen anzuregen,

- die Rezeptions- und Produktionsfahigkeit der Lernenden weiterzuentwickeln,

- die sprachlich-kommunikative Kompetenz der Lernenden zu fordern,

- einen Einblick in die fremdsprachliche Literatur zu gewdhren und damit

zum Lesen in der Fremdsprache zu motivieren,
- Kenntnisse und Wissen iiber die fremde Kultur und die in ihr herrschenden
Verhaltens- und Denkweisen zu vermitteln,
- ein Vergleichen mit der eigenen Kultur zu ermdglichen und damit die

fremdkulturelle Kompetenz zu fordern.

Fiir den Einsatz literarischer Texte im Fremdsprachenunterricht ist somit wichtig, dass
die Texte sorgfiltig ausgewdhlt und auch die entsprechenden Methoden beriicksichtigt
werden, um die Funktionen erfiillen zu kénnen. Andernfalls verlieren literarische Texte
im Fremdsprachenunterricht fiir die Lernenden an Bedeutung. Im néchsten Kapitel

sollen die Auswahlkriterien ndher betrachtet werden.
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Kapitel 3: Auswahlkriterien

In dem vorhergehenden Kapitel wurde gezeigt, dass wichtige Ziele des
Fremdsprachenunterrichts mit Hilfe des Einsatzes literarischer Texte erreichbar sind.
Nicht jeder literarische Text ist selbstverstindlich und gleichermaflen fiir den
Fremdsprachenunterricht geeignet. Um die beschriebenen Ziele zu erreichen, miissen
die Texte sorgfiltig ausgewdhlt werden.

Innerhalb der aktuellen Diskussion um den Einsatz literarischer Texte im
Fremdsprachenunterricht hat die Frage, nach welchen Kriterien die Texte ausgewéhlt
werden sollen, eine zentrale Bedeutung gewonnen. In der fremdsprachlichen
literaturdidaktischen Fachliteratur ist eine Vielzahl an Kriterien zu finden. Eine
Systematisierung ist jedoch schwierig, weil von unterschiedlichen Voraussetzungen
bzgl. der Zielgruppe, Lernziele, Lerninhalte oder Rahmenbedingungen des
Fremdsprachenunterrichts ausgegangen wird. Allgemein ldsst sich jedoch festhalten,
dass sich die Kriterien nach den jeweiligen Lernzielen und Rahmenbedingungen des
Fremdsprachenunterrichts, nach dem literaturwissenschaftlichen Interesse sowie nach
den Adressaten richtet. Ausgehend vom kommunikativen Ansatz wird haufig das
Kriteritum der Adressatenorientierung in der fremdsprachlichen literaturdidaktischen
Fachdiskussion als  primdre  Richtungskategorie = genannt. In  konkreten
Unterrichtssituationen hiangt die Auswahl von den Voraussetzungen der Lernenden wie
Alter, Sprachkenntnissen, Erfahrungen im Umgang mit literarischen Texten, den Lehr-
und Lerntraditionen, landeskundlichen Kenntnissen, Interessen und Bediirfnissen ab.”!
Unter der Pramisse der Adressatenorientierung werden im Folgenden die wichtigsten

Kriterien ausfiihrlich dargestellt.

3.1 Zur Bestimmung des Schwierigkeitsgrades

Es ist einleuchtend, dass der Schwierigkeitsgrad zuerst thematisiert werden muss, weil
es sich hier um fremdsprachliche Literatur handelt und vor allem die Fremdsprache
gelernt werden soll. Deshalb spielt der Schwierigkeitsgrad der Texte dort eine groBere
Rolle als im muttersprachlichen Literaturunterricht. Aber es ist nicht immer leicht,

genau zu definieren, wie schwer ein Text sein sollte. Eine erste Orientierung bietet

1 vgl. Riemer 1994, S. 289.
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dabei die Differenzierung in verschiedene Ebenen, auf die sich der Schwierigkeitsgrad

bezieht.

3.1.1 Sprachliche Schwierigkeiten

Bei der Auswahl literarischer Texte im Fremdsprachenunterricht sind insbesondere
sprachliche Schwierigkeiten zu beriicksichtigen. In erster Linie geht es um die
lexikalischen sowie grammatischen Phdnomene des Textes. AuBlerdem sind Satzldnge,
Satztiefe, Zahl der Rahmenkonstruktionen, Zahl der schwierigen Worter, syntaktische
sowie semantische Schwierigkeiten und pragmatische Regeln zu beriicksichtigen.*”

Zugleich muss ,,das spezifische Kiinstlerische*”

erfasst werden. Ausgehend vom
kommunikativen Ansatz wird eher fiir die Texte plddiert, die wenige Abweichungen
vom gelernten Standard aufweisen.”® Sprachliche Schwierigkeiten rufen besondere
Rezeptionsschwierigkeiten hervor, die zu Verlusten des Interesses am Lesen fiihren
konnen. Es sollte daher eine genaue Analyse der Fremdsprachenkenntnisse der
Lernenden zur Bestimmung des sprachlichen Schwierigkeitsgrades vorgenommen
werden.

Die sprachliche Schwellenhypothese”> besagt, dass die erworbene
Sprachkompetenz einen entscheidenden Einfluss auf das Lesen in der Fremdsprache
hat. Sie geht ferner davon aus, dass ein guter Muttersprachenleser auch ein guter
Fremdsprachenleser ist, wenn die Sprachkompetenz iiber einem gewissen
Schwellenniveau liegt.”® Wenn ein fremdsprachlicher Leser dieses Schwellenniveau
nicht erreicht hat, dann fillt er auf ein Leseverhalten zuriick, das den wenig komplexen
Lesestrategien entspricht, das heifit, ,,vermutlich werden groBe Teile des Textes
tibergangen (,geskippt’) oder der Leser bewegt sich vorwiegend auf den unteren Ebenen
des Leseprozesses (Phonologie bis Satz), so dass ein erfolgreiches Textverstindnis nicht
erreicht wird“”’. Diese Ergebnisse sprechen dafiir, dass die fremdsprachliche
Lesefahigkeit durch eine steigende Sprachkompetenz verbessert werden kann.

Literarische Texte sollten also so gewédhlt werden, dass sie der sprachlichen

Beherrschung der Lernenden entsprechen und zum Lesen motivieren. Mummert fordert

92 Vgl. Hebel 1985, S. 181; Loschmann/Schroder 1984, S. 27.

% Lgschmann/Schroder 1984, S. 26.

* Ebd., S. 27.

% Clarke 1979 in Burwitz-Melzer 2003, S. 7.

% Vgl. Ehlers 1998, S. 112; Weis 2000, S. 20; Burwitz-Melzer 2003, S. 7.
T Weis 2000, S. 20.
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in diesem Zusammenhang, dass literarische Texte im Fremdsprachenunterricht wenig
sprachliche Schwierigkeiten bereiten sollten, um einen ,,emotionalen Zugang und damit

98 . . .
“’®. Wenn die Lernenden beim Lesen eines

Konnotationsbildung zu ermoglichen
literarischen Textes mit groen sprachlichen Schwierigkeiten konfrontiert werden, wird
ein vertieftes Bemiihen um Sinnkonstruktionen erschwert, weil die Befdhigung zur
Aufnahme — im Unterschied zum Lesen in der Muttersprache — in erster Linie von der
Bewiltigung der fremdsprachlichen Mittel abhédngig ist. Im Hinblick auf sprachliche
Schwierigkeiten muss auch die stilistische Gestaltung der literarischen Texte
beriicksichtigt werden. Allgemein kann man sagen, dass Texte mit stilistischen
Merkmalen, die dem Individualstil eines Autors entstammen, fiir die Lernenden schwer

. . 99
lesbar sein konnen.

3.1.2 Inhaltliche Schwierigkeiten

Die Bestimmung des Schwierigkeitsgrades eines literarischen Textes muss nicht nur die
sprachliche, sondern auch die inhaltliche Ebene beriicksichtigen. Der Inhalt eines
literarischen Textes hat Einfluss darauf, ob der Text flir schwer gehalten wird. Die
verwendeten literarischen Texte sollten daher dem intellektuellen Niveau der Lernenden
entsprechen.

Eine Textauswahl muss stets davon ausgehen, dass es sich hier um
fremdsprachliche und fremdkulturelle Leser handelt, die sich mit Literatur innerhalb des
Fremdsprachenunterrichts beschéftigen sollen. In diesem Zusammenhang ist auch von
Bedeutung, dass das Lesen des fiir sie inhaltlich schwer zu verstehenden Textes im
Unterricht stark von den einheimischen Interpretationsvorgaben geprigt ist, was
ebenfalls die Gefahr der gelenkten Textbedeutung in sich birgt.

Der inhaltliche Schwierigkeitsgrad kann zum einen anhand des Themas des
literarischen Textes und zum anderen anhand der dazu angesprochenen

Landeskundeaspekte bestimmt werden.

% Mummert 1984a, S. 37f.
% Vgl. Loschmann/Schroder 1984, S. 25.
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3.1.2.1 Zu den Themen

Wenn das Lernziel des Fremdsprachenunterrichts die Forderung  der
Kommunikationsbereitschaft und -fahigkeit ist, sollten literarische Texte unter dem
Gesichtspunkt ausgewéhlt werden, ob sie zur Entwicklung dieser Kompetenz beitragen
konnen. Ein kommunikativ orientierter Fremdsprachenunterricht ist in besonderer
Weise angewiesen auf literarische Texte, die nicht ausschlieBlich zur Einfiihrung
sprachlicher Mittel oder zur Ubersetzung dienen, sondern zu einem bestimmten
Themenkreis fithren, der den Lernenden zu einer Deutung bzw. KommentarduBerung
veranlasst. Literarische Texte sollten so geartet sein, dass sie einen Ubergang von der
Rezeption zur Produktion erlauben, also zu einer Reaktion, Stellungnahme, Kritik
herausfordern.

Die thematische  Eignung von literarischen  Texten fiir den
Fremdsprachenunterricht ist keine absolute GrofBle, sondern davon abhingig, wer an
diesem Fremdsprachenunterricht teilnimmt. Die Frage nach den Themen bei der
Auswahl literarischer Texte muss daher auf die Lernenden bezogen gestellt werden. Der
Einsatz literarischer Texte im Fremdsprachenunterricht kann in diesem Sinne als
gelungen betrachtet werden, wenn literarische Texte sich thematisch an den Interessen
der Lernenden orientieren und einen Bezug zu ihrer Lebenswelt haben. In diesem
Zusammenhang ist die Identifikationsmoglichkeit von besonderer Bedeutung. Pauldrach
leitet seine Prinzipien der Textauswahl ebenso aus den Interessen der Lernenden ab.'®
Die Themenplanung ist also nur in Verbindung mit einer konkreten Zielgruppe sinnvoll.

Erst wenn die Zielgruppe ndher bestimmt ist, lassen sich Themen gezielt auswéhlen.

3.1.2.2 Landeskundliche Aspekte

Eigene Lern- und Lehrerfahrungen im Fremdsprachenunterricht bestitigen die
Forschungsergebnisse, dass die eigentlichen Schwierigkeiten der Lernenden beim Lesen
literarischer Texte in der Fremdsprache nicht nur sprachlicher, é&sthetischer und
inhaltlicher, sondern auch landeskundlicher Art sind.'®’ Da Literatur eine enge

Verbindung zu allen Aspekten der gesellschaftlichen und kulturellen Entwicklung eines

19 ygl. Pauldrach 1992, S. 5.
% vgl. Wierlacher 1980, S. 147.
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Landes hat, erschweren oder erleichtern mehr oder weniger vorhandene landeskundliche
Kenntnisse und Erkenntnisse das literarische Lesen in der Fremdsprache.

Die Interdependenz-Hypothese beruht auf der Annahme, dass die
Lesekompetenz in der Fremdsprache zu einem grof8en Teil von der Lesekompetenz in
der Muttersprache abhingt.'”” Empirische Untersuchungen bringen jedoch immer
wieder Ergebnisse zutage, die diese Hypothese nur bedingt stiitzen, weil sie zeigen, dass
gute Muttersprachenleser den schwachen zwar in der Fremdsprache iiberlegen sind, sie
aber beim fremdsprachlichen Lesen — trotz vorhandener Sprachkenntnisse — ihre
muttersprachliche Lesefihigkeit manchmal nicht strategisch einsetzen kénnen.'®

Eine Erkldrung fiir diese Ergebnisse bietet Ehlers: Der eingeschriankte bzw. nicht
stattfindende Transfer von Strategien aus der Muttersprache auf die Fremdsprache sei
nicht auf die mangelnde Sprachkomponente zuriickzufiihren, auch wenn dieser Faktor
von wichtiger Bedeutung sei. Vielmehr sei dies mit anderen Lesefaktoren wie dem von
der Schematheorie erforschten Hintergrundwissen zu erklédren: ,,Leseprobleme hdngen
in dieser Sicht nicht mit sprachlichen Fertigkeiten zusammen, sondern mit Defiziten im
Wissen und Wissensgebrauch. Leser wissen oft nicht, wie sie ihr Wissen einbringen
konnen, oder aber sie konnen ihre mitgebrachten Schemata nicht flexibel handhaben
und neigen dazu, den Text zu assimilieren.“'® Einen Text lesen und verstehen ist aus
schematheoretischer Perspektive ein Prozess, ,,bei dem neue Informationen durch
bereits vorhandene Wissensstrukturen ausgewédhlt, interpretiert und integriert
werden“'”. Von besonderer Bedeutung sind hier kulturelle Schemata, die der Leser an
einen Text herantrigt. Das Ubertragen dieser Kulturschemata auf den
fremdsprachlichen Text kann zu einem Verstehensproblem fithren. Das Erfassen der
Textzusammenhinge in literarischen Texten ist durchaus auch beim fremdsprachlichen
Lesen moglich, wenn der Leser iiber fundiertes Hintergrundwissen verfiigt. Das schon
vorhandene Hintergrundwissen fungiert dabei als Kontext, der es dem Leser erlaubt,
»die Leerstellen des Textes zu fiillen, Ungesagtes oder Ambivalentes zu ergdnzen und
zu konkretisieren, zu komplettieren und in bestimmte Richtungen auch Hypothesen

aufzustellen*!.

192 Coady 1979 in Burwitz-Melzer 2003, S. 7.
19 ygl. z.B. Burwitz-Melzer 2003, S. 7.

1% Ehlers 1998, S. 115.

15 Ebd., S. 122.

106 Byurwitz-Melzer 2003, S. 8.
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Neuner spricht in diesem Zusammenhang von der ,,Briicke* zwischen der
eigenen und der fremden Welt, auf der man in die fremde Welt gelangen kann, und
betont, dass die Aufnahme neuer Wissens- und Erfahrungselemente nur dann moglich
ist, wenn die Lernenden auf bereits vorhandene und eigenkulturell geprigte Wissens-
und Erfahrungsstrukturen zuriickgreifen konnen, mit deren Hilfe sie die neuen Elemente

107 11 . . .
Hier macht Accardi darauf aufmerksam, dass die Ursache fiir eine

einbetten konnen.
fehlende Kommunikation iiber gelesene literarische Texte darauf zuriickgefiihrt werden
kann, dass die im Text beschriebenen Erfahrungen der fremden Kultur unbekannt
sind.'”™ Man kann also die Forderung aufstellen, dass literarische Texte unter dem
landeskundlichen Aspekt so auszuwihlen sind, dass sie die Andersartigkeit der fremden
Kultur nicht iiberbetonen, sondern die Moglichkeit zum Vergleichen mit der eigenen
Kultur geben.

Diese Anschlussfihigkeit an die Lebenswelt der Lernenden schafft die
Voraussetzung dafiir, dass die vom Text dargestellten Erfahrungen fiir die Lernenden
aufgrund eigener Erfahrungen zu einem gewissen Grad nachvollziehbar sind. Dies
bietet gleichzeitig die Mdoglichkeit, die fremdkulturelle Wirklichkeit zu durchschauen
und zu verstehen und in differenzierter Weise zu beurteilen. Auf diese Weise konnen
kulturelle Unterschiede bewusst gemacht und negative Interferenzen weitgehend
vermieden werden. Wenn es gelingt, dass die Lernenden kulturelle Unterschiede
zwischen Ausgangs- und Zielkultur bewusst aufnehmen, kann die interkulturelle
Kompetenz im Fremdsprachenunterricht gefordert werden, die wiederum interkulturelle
Kommunikation ermdoglicht.

Die fremdsprachliche Leseforschung ist sich dariiber einig, dass das
Hintergrundwissen das fremdsprachliche Leseverstehen erleichtert und dass dieses
Wissen auch die Rolle iibernehmen kann, Schwichen im sprachlichen Bereich

auszugleichen.'”’

3.2 Weitere Faktoren

Neben den genannten Kriterien sind eine Reihe weiterer Gesichtspunkte zu nennen, die

im Folgenden kurz dargestellt werden.

197 Neuner/Hunfeld 1993, S. 113.
198 Accardi 1987, S. 10.
1 Vgl. Ehlers 1998, S. 129; Weis 2000, S. 41.
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3.2.1 Verwirklichung von Bildungs- und Erziehungszielen

Im Hinblick auf weitere Lernziele sollten literarische Texte auch allgemeine Bildungs-
und Erziehungsziele des Fremdsprachenunterrichts verwirklichen helfen. Unter
Bildungs- und Erziehungszielen wird hier die Vermittlung der Fremdsprache, der
Landeskunde, @ von literarischer = Erfahrung,  kultureller = Bildung  und
Personlichkeitsbildung verstanden. Die Beriicksichtigung von Bildungs- und
Erziehungszielen im Hinblick auf die Textauswahl heifit allerdings nicht, dass diese
Zielsetzungen von dem Lernziel des Fremdsprachenerwerbs ablenken. Vielmehr wird
mit Bredella die Auffassung vertreten, dass ,,es eine unzuldssige Verarmung des
fremdsprachlichen Lehr- und Lernprozesses wére, wenn man die kulturellen Identitdten
der Lernenden, die allgemeinen Erziehungsziele, den Umgang mit Stereotypen und
kulturellen Inhalten, die Dialektik zwischen Eigenem und Fremdem und weitere
wichtige  Fragestellungen  eines interkulturellen  Fremdsprachenunterrichts
unberiicksichtigt lieBe. Interkultureller Fremdsprachenunterricht strebt eine Verbindung
fachspezifischer und erzieherischer Zielbereiche an, um den pddagogischen und
praktischen Aufgaben des Fremdsprachenunterrichts gerecht zu werden.“''® Léschmann
und Schroder schédtzen ebenfalls diesen Gesichtspunkt als  wichtigsten

" Iiterarische Texte sollten ihnen

Orientierungsmalstab fiir die Textauswahl ein.
zufolge so gewidhlt werden, dass die auBersprachlichen Inhalte, die in literarischen
Texten behandelt werden, landeskundlich informativ und relevant sind und weitgehend
sprachlich-kommunikative Situationen schaffen.''? Fiir das Lernziel der sprachlich-
kommunikativen Kompetenz sind solche literarischen Texte zu bevorzugen, die ,.fiir
den Lernenden wichtige Kommunikationssituationen abbilden und dergestalt
sprachliche Mittel enthalten, die fiir die Entwicklung der Kommunikationsbefahigung
von Belang sind und die Entwicklung des rezeptiven und/oder produktiven
Sprachvermégens gezielt fordern®'

Zur Realisierung der Erziehungsziele, die mit der Vervollkommnung von
Wissen und Konnen verbunden sind, sind die Texte so auszuwdihlen, dass sie einen

hohen erzieherischen Wert besitzen und weitgehend an einer personlichkeitsbildenden

Wirkung orientiert sind. Loschmann und Schrdders Prinzip ist dabei das folgende: ,,Es

"0 Bredella 1999, S. 12.

"L 6schmann/Schroder 1984, S. 29.
12 Ebd.

B Ebd,, S. 29f.
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miissen also Texte sein, die in Einheit von Emotion und Kognition starke
personlichkeitsbildende  Wirkungen erzielen koémnen.“''* Die Férderung der
Personlichkeitsentwicklung durch den Umgang mit literarischen Texten ist in jedem
Lesealter wichtig, da Personlichkeitsentwicklung als Prozess verstanden wird, der das
ganze Leben umfasst. In diesem Zusammenhang ist auch das Lernziel &sthetische
Bildung zu nennen. Die Lernenden sollten mit verschiedenen literarischen Textsorten

und Schreibstilen vertraut gemacht werden.

3.2.2 Aktualitit der Texte

Die Frage, ob Lernende zeitgendssische oder klassische Texte vermittelt bekommen
sollen, wird in der fremdsprachlichen literaturdidaktischen Diskussion seit langem
thematisiert. Diese Frage ldsst sich unter didaktischen Gesichtspunkten nicht eindeutig
beantworten.

Der Einsatz von klassischen Werken im Fremdsprachenunterricht ist nicht
unproblematisch, weil diese Texte nicht den gegenwirtigen Sprachstand widerspiegeln.
Literarische Texte, die als Unterrichtsmaterial im Fremdsprachenunterricht verwendet
werden, sollten sich auf die Gegenwart beziehen, weil die Lernenden hier die
gegenwirtige Sprache beherrschen lernen sollen. Die zeitgendssische Literatur
prasentiert im Wesentlichen den aktuellen Wortschatz der Gegenwart. Mit Blick auf die
prasentierte Gegenwartssprache, die an der literarischen Konvention nicht mehr festhalt,
ist zu fragen, wie weit die sprachlichen Mittel z.B. regionale Dialekte,
Umgangssprache, Jargon, Fremdworter, schichtspezifische sowie altersspezifische
Sprache erlauben. Sie unterliegen weder der Richtigkeit der Grammatik noch der
Angemessenheit des sprachlichen Ausdrucks. Abweichungen solcher Art lassen sich als
Ausdruck gesellschaftlich und kulturell bedingter und individuell akzentuierter
literarischer Techniken betrachten. Grundsétzlich muss besonders bei der Auswahl
literarischer Texte auf die sprachpraktische Zielsetzung geachtet werden.

Diesen Gegenwartsbezug miissen literarische Texte nicht nur in sprachlicher,
sondern auch in thematisch-inhaltlicher Hinsicht haben, und zwar insbesondere
beziiglich der fremdkulturellen Aspekte, die die Lernenden verstehen lernen sollen.

Fremdsprachenlernende sind in der Regel primir am heutigen Leben in der Zielkultur

141 5schmann/Schroder 1984, S. 31f.

56



interessiert. Erst wenn in sprachlicher und fremdkultureller Hinsicht ein gewisses
Niveau erreicht ist, konnen Texte des klassischen Kanons gelesen werden, weil dafiir
nicht nur die Beherrschung der Fremdsprache, sondern neben Literaturkenntnissen
ebenfalls Wissen iiber die fremde Kultur aus einer vergangenen Epoche notwendig ist.
Um das Interesse an den dargestellten Inhalten zu wecken, sollte eine Auswahl
getroffen werden, die fiir die Lernenden aktuelle Themen abdecken. Die Motivation,
einen literarischen Text zu lesen, und die Einstellung zu diesem Text sind, so Weis,
zwei weitere wichtige Komponenten des Lesens.'> Gegenwartsbezogene Texte bieten
zwar keine Garantie, aber eine grofe Chance, bei den Lernenden auf gemeinsame
Interessen zu stoBen. Das bedeutet jedoch nicht, dass literarische Texte, die im
Fremdsprachenunterricht zu verwenden sind, ausschlieBlich der Gegenwartsliteratur
entnommen werden sollten. Auch Texte vergangener Epochen konnen in inhaltlicher
Hinsicht sinnvoll im Fremdsprachenunterricht eingesetzt werden, um das Aktuelle zu
relativieren und ein historisches Bewusstsein zu fordern, indem die Gegenwart sich mit
den Spuren der Vergangenheit befasst. Die Vergangenheit ist deshalb wichtig, weil sie
Muster der Gegenwartskultur verstdndlich macht. Auch Esselborn verbindet die
Bevorzugung der Gegenwartsliteratur mit einem ,realistischen Zugang zur fremden
Kultur und Literatur®, der nur von der Gegenwart aus zu gewinnen ist. Er spricht somit
eine andere Dimension der Literaturvermittlung an, die bei der Gegenwartsliteratur
ansetzt und dann riickwértsgehend zu den élteren literarischen Traditionen in
historischer Vermittlung fiihrt, ,,ohne dass é&ltere Vorstufen ganz ausgeschlossen

werden®!®,

3.2.3 Didaktisch-methodische Funktionen

Die Auswahl literarischer Texte muss sich auflerdem daran orientieren, welche
didaktisch-methodische Funktion der Text ausiiben soll, ob er als Rezeptionsvorgabe
oder als Sprechanlass dienen soll.''” Die Texte sollten danach ausgew#hlt werden, ob
sie Rezeptions- und Diskussionsgespriche initiieren konnen. Werden Texte vor allem

zur Entwicklung sprachlicher Produktionsfahigkeit eingesetzt, ist zu priifen, ob sie

115 Weis 2000, S. 25.
116 Egselborn 2003b, S. 483.
"7 Léschmann 1986, S. 44.
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Leerstellen und Anschlussstellen (z.B. ein offenes Ende, eine offene Frage) enthalten.'®
Dieser Aspekt der Unbestimmtheit hat das Ziel, das Interesse und die Neugier der
Lernenden zu wecken, sie zu einer intensiven Beschéftigung mit literarischen Texten
anzuregen und sie so zum Sprechen iiber ihre Leseerfahrungen zu motivieren, ihre

Meinung zu duflern und zu diskutieren.

3.2.4 ,,Gleichberechtigte* Textauswahl

Ferner ist ein Kriterium hervorzuheben, das bisher kaum in den Blickpunkt
literaturdidaktischer Uberlegungen geraten ist: die Frage nach der Auswahl von Texten
ménnlicher oder weiblicher Autoren sowie die Auswahl der dargestellten Perspektive
der Figuren. Bei der Durchsicht fremdsprachlicher literaturdidaktischer Publikationen
ist festzustellen, dass sich die Fremdsprachendidaktik sehr wenig um eine
geschlechtsspezifisch orientierte methodisch-didaktische Forschung gekiimmert hat,
wiahrend sich geschlechtsspezifische Ansétze seit ca. 20 Jahren sowohl in der
Literaturwissenschaft als auch in Disziplinen wie der Soziologie, Pddagogik oder
Psychologie etabliert haben. Dies ist umso verwunderlicher, wenn man bedenkt, dass
die Rezeptionsidsthetik von der inzwischen kaum mehr umstrittenen Ansicht ausgeht,
dass ein und derselbe Text von Leser zu Leser unterschiedlich gelesen wird. Zwar lenkt
die rezeptionsidsthetisch ausgerichtete Literaturdidaktik die Aufmerksamkeit auf die
Reaktion des Lesers, aber die Identifikationsmoglichkeiten der Leserinnen und die
weibliche Perspektive in literarischen Texten von Autorinnen werden gar nicht bzw.
unzureichend thematisiert.

Das hat einen triftigen Grund: Die Dominanz der minnlichen Autoren. Die
Dominanz des Ménnlichen ldsst sich vor allem an dem Literaturkanon erkennen, in dem
Autorinnen deutlich unterreprésentiert sind. Somit muss die weibliche Perspektive
hinsichtlich der Autorenauswahl und des &uBerst geringen Vorkommens weiblicher
Protagonisten als extrem vernachlédssigt bezeichnet werden. Bei der Auswahl sollte
daher berticksichtigt werden, dass Texte von Autorinnen in gleichem Mal3e behandelt
werden sollten wie Texte ménnlicher Autoren. Dazu gehort ebenfalls das Bemiihen,
minnliche und weibliche Perspektiven in einem ausgewogenen Verhiltnis zu

prasentieren. Im Folgenden soll auf diesen Punkt ausfiihrlich eingegangen werden.

"8 yVgl. Riemer 1994, S. 292.

58



3.3 Kanondiskussion und Probleme bei der Textauswahl

Literaturdidaktische Uberlegungen vor dem Hintergrund der Kritik an der literarischen
Kanonbildung und in Bezug auf ihre Auswirkung in der Unterrichtspraxis sind in der
muttersprachlichen Deutschdidaktik von gro3em Interesse, was dadurch zu erklaren ist,
dass sich aus der anhaltenden Kritik und dem Diskurs fruchtbare Kontroversen
entwickelten, die neue Perspektiven und Problemstellungen hervorgebracht haben. Im
Folgenden werden nicht alle Aspekte, die sich im Laufe der kritischen
Auseinandersetzungen mit dieser Thematik entwickelt haben, dargestellt. Geméll dem
Schwerpunkt dieser Arbeit wird sich hier auf die Geschlechterkategorie und die
Einseitigkeit des literarischen Kanons, die von der Hegemonie der ménnlichen Autoren

geprégt ist, konzentriert.

3.3.1 Zu dem Begriff des Kanons

Kanon wird nach von Heydebrand und Winko folgendermaflen definiert: ,,Als Kanon
gilt ein Korpus sei es von miindlichen Uberlieferungen (etwa von Mythen), sei es von
Schriften, ein Korpus von Werken und von Autoren also, das eine Gemeinschaft als
besonders wertvoll und deshalb als tradierenswert anerkennt und um dessen Tradierung

sie sich bemiiht.«!'"’

Beim Kanon werden zwei Erscheinungsformen voneinander
unterschieden, der materiale und der Kriterien- und Deutungskanon. Wihrend der
materiale Kanon auf die Menge der Texte hinweist, beinhaltet der Begriff des Kriterien-
und Deutungskanons die ,,Wertekriterien, die zur Kanonselektion fithren, und die
Deutungen, die bestimmte Werte an den Werken des materialen Kanons
herausheben“'*’. Ein wichtiger Aspekt literarischer Kanonbildung ist, dass dem Kanon
»eine Tendenz zur Universalisierung® innewohnt. Der Universalititsanspruch des
Kanons in der Literaturwissenschaft hat einen enormen Einfluss auf die Anthologien,
Literaturgeschichtsschreibungen, Literaturkritik und Literaturdidaktik. Bei Heydebrand
und Winko fiihrt dieser Universalitdtsanspruch des Kanons schlieBlich zu konkreten

Literaturvorschldgen und folgerichtig zur Institutionalisierung des literarischen Kanons

iiberhaupt:

"% Heydebrand/Winko 1995, S. 227.
2" Ebd., S. 228.
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»~An diesen Kanon ist aber, angesichts der uniibersehbaren Menge literarischer
Produktion, bis heute tatsichlich das Uberleben gebunden: die Prisenz am Markt (in
Einzelausgaben oder Editionen), in Literaturgeschichten, in Bezugnahmen von
literarischen Autoren, im Gespriach der Literaturkritik und literaturvermittelnder
Medien, in den geschriebenen oder ungeschriebenen Kanones von Schule und
Universitdt und ihren Deutungen — und mit all diesem im BewulBtsein der literarischen

Kultur. <!

Eine so entstandene Tradition oder Tradierung aktualisiert auch immer Vorstellungen
von sogenannter bedeutsamer Literatur und trdgt damit zu bestimmten Normen
Uberlieferungswertes bei. Der Kanon verdankt also seine Existenz der Idee von

Ewigkeit, bleibenden Werten und Uberparteilichkeit.

3.3.2 Zur Benachteiligung von Frauen im Kanon

Die feministische Literaturwissenschaft hat die Tatsache ins Bewusstsein gehoben, dass
es unter den kanonisierten Autoren in Anthologien und Literaturgeschichten sehr
wenige Frauen gibt. Es ist nicht zu bestreiten, dass es sich bei den klassischen,
tradierten Autoren nahezu ausschlieBlich um méannliche Autoren handelt. Es liegt auf
der Hand, dass solche Einheitskonstruktionen nur mdglich sind um den Preis des
volligen Ausschlusses von Frauen. Die feministische Literaturwissenschaft sieht es als
ihre Aufgabe an, nach den vom Kanon ausgeschlossenen Werken von Frauen zu
suchen.'”? Das zunichst auf den Materialkanon gerichtete Interesse der feministischen
Forschung lasst genauere Untersuchungen der Bedingungen notwendig erscheinen. Dies
fiihrt zu einer Schwerpunktverlagerung des Kriterien- und Deutungskanons, der fiir die
Griinde und Mechanismen des Ausschlusses von Frauen aus dem Kanon und die daraus
folgende Abqualifizierung der Texte von Frauen verantwortlich ist.

Der Blick auf die Literaturgeschichte zeigt, dass Literatur iiber Jahrhunderte
hinweg vor allem eine Doméne von Minnern gewesen ist. Der Grund dafiir lag vor
allem in dem bestehenden Bild des literarischen Kiinstlers. Goethe und Schiller
beispielsweise unterschieden den Kiinstler vom Dilettanten durch folgende Kriterien: 1.

die Ausiibung der Kunst nach Wissenschaft; 2. die Annahme einer objektiven Kunst; 3.

2l Heydebrand/Winko 1995, S. 229.
22 Die Aufgabe und Zielsetzung feministischer Literaturwissenschaft werden in Teil II ausfiihrlich
dargestellt.
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schulgerechte Folge und Steigerung; 4. Schreiben aus Profession und Beruf; 5.

Anschluss an die Kunst und Kiinstlerwelt, und 6. Schule.'?

Diese Voraussetzungen
waren lange Zeit kaum von Frauen zu erfiillen, weil sie von allen offentlichen
Bildungsinstitutionen ausgeschlossen waren. Auch die seit 1617 zahlreich gegriindeten
Sprach- und Dichtergesellschaften, die sich mit der Bildung der deutschen Sprache,
Poesie und Kultur beschiftigten, blicben von wenigen Ausnahmen abgesehen'** den
Frauen verschlossen. Fiir Frauen fehlten sowohl die Bildungschancen als auch der
Zugang zu literarischen Fachkreisen. Angesichts dieser Tatsache ist es offensichtlich,
dass Frauen keine Moglichkeit hatten, das literarische Werk zum Lebenswerk zu
machen und so die von Goethe und Schiller formulierte Anforderung an den Kiinstler
»Folge und Steigerung* zu erreichen. Eine weitere Begriindung fiir den Ausschluss von
Frauen aus dem Kanon ergibt sich aus der Tatsache, dass die Mehrzahl der Frauen im
18. und 19. Jahrhundert anonym oder unter einem (in der Regel) ménnlichen
Pseudonym schrieb'?®, weil schreibende Frauen in stindiger Gefahr standen, als
Dilettantinnen diskreditiert zu werden. Aufgrund ihrer Namenlosigkeit sind die
Autorinnen in Vergessenheit geraten.

Als wesentlicher Grund fiir die geringe Reprdsentanz von Frauen im
Literaturkanon werden die Abwertung und Entwertung der Themen und Gegenstinde
der Werke von Frauen gesehen. Die von Frauen produzierten Texte, in denen weibliche
Protagonisten und deren Erfahrungen, Interessen und Bediirfnisse im Mittelpunkt
stehen, wurden durch die thematische ,,Stindeklausel*“'?®, die nur »grofe®, d.h. meist
politische oder philosophische Themen als literaturwiirdig zuldsst, vermessen und dann
als ,,zu leicht befunden und abqualifiziert. Daraus entwickelte sich eine Klassifizierung
von ,hoher” und ,niedriger” Literatur, die das Werk einordnet und so seinen Wert

bestimmt:

,»@rob gesprochen, FuBlball und Sport sind ,wichtig’; die Anbetung der Mode, das

Kaufen von Kleidern ,belanglos’. Und diese Werte werden zwangslaufig vom Leben

123 Goethe/Schiller 2004 [zuerst 1799], S. 1047.

"2 Hier sind z.B. Christina Marianne Ziegler und Sidonia Hedwig Zdunemann zu nennen.

123 Kord ermittelt in ihrer Studie Sich einen Namen machen die im 18. und 19. Jahrhundert allein im
deutschsprachigen Raum 1454 von Frauen benutzten Pseudonyme, die auf ca. 3940 Autorinnen entfallen
(Kord 1996, S. 13). Diese Ermittlung weist darauf hin, dass jede zweite bis dritte Autorin in diesem
Zeitraum ein Pseudonym benutzte. Weiter stellt Kord fest: ,,Wahrend im 18. Jahrhundert weibliche
Pseudonyme oder schlichte Anonymitét bei weitem iiberwiegen, steigt im 19. Jahrhundert die Zahl
minnlicher Pseudonyme.* (Kord 1996, S. 36)

129 Kord 1996, S. 145.
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auf die Romanliteratur iibertragen. Das ist ein wichtiges Buch, unterstellt der Kritiker,
denn es handelt vom Krieg. Das ist ein unbedeutendes Buch, denn es handelt von den
Gefiihlen von Frauen in einem Salon. Eine Szene auf einem Schlachtfeld ist wichtiger
als eine Szene in einem Laden — iiberall und wesentlich subtiler dauert der Unterschied

der Werte fort.«'?’

Die Annahme, dass Frauen sich nur mit den Themen beschéftigten, die als literarisch
minderwertig, unwichtig und nicht ,ewig’ galten, wurde mit der natiirlichen
Bestimmung der Frau begriindet, die unter Anfiihrung geschlechtsspezifischer

8 . .
Finer der vielen

Charaktereigenschaften wissenschaftlich untermauert wurde.'
Literaten, Philosophen und Literaturkritiker, die von dieser Annahme ausgingen, war
Immanuel Kant. Mit der Begriindung ihrer Neigung zur Schonheit und Empfindung
lehnte Kant die Gelehrsamkeit bei der Frau ab. Er hielt Intellekt und Weiblichkeit fiir
unvereinbar: ,,Was die gelehrten Frauen betrifft: so brauchen sie ihre Biicher etwa so
wie ihre Uhr, ndmlich sie zu tragen, damit gesehen werde, dal} sie eine haben; ob sie
zwar gemeiniglich still steht oder nicht nach der Sonne gestellt ist.“'* Seine Kritik und
sein Spott dariiber, die nach unserem heutigen Verstindnis als frauenfeindlich
bezeichnet werden kénnen, waren typisch fiir die damalige Zeit. Weibliche Charaktere
lieferten die Basis fiir die Begriindung der prinzipiellen Unféhigkeit der Frau zu
literarischer Produktivitit. So entstand die Formel ,Literatur von Frauen =
minderwertige Literatur. Mit dieser Feststellung wurden ihre Werke von ,hoher*
Literatur abgegrenzt und ausgeschlossen.

Dass der Ausschluss von Frauen aus dem Kanon kein Zufall ist, sondern mit den
theoretischen Pramissen &sthetischer Werte der Form zusammenhingt, haben von
Heydebrand und Winko in ihrem Aufsatz ,,Arbeit am Kanon“ {iiberzeugend
nachgewiesen: ,,Ethische und soziale Werte des Gehalts werden im Ensemble der Werte
geringer gewichtet als dsthetische Werte der Form, die das Kunstwerk als Kunstwerk,

«130

und nicht im Bezug zur Realitdt auszeichnen. Fir Kliger scheint die zentrale

Bedeutung der rein dsthetischen Werte eines literarischen Textes bei der

127 Woolf 2003 [zuerst 1928], S. 73f. Ihr Beispiel bezieht sich zwar auf die englische Literatur, dieser
Ausschlussmechanismus trifft jedoch auch auf die deutsche Literatur zu. Woolf macht sichtbar, dass die
ménnlich orientierten Wertungskriterien der Literatur fiir die Frauen eine weitere Entwicklungs-
moglichkeit verhindern, indem ihre Literatur als eine Art Geschwétzigkeit ausgelegt wird.

128 ygl. Kord 1996, S. 20 und 38f.

'’ Kant 1912, S. 256.

30 Heydebrand/Winko 1995, S. 230.
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' nur ein Alibi zu sein, ,,das einer vorherrschenden Lebensanschauung

Kanonbildung "
dient, zum Beispiel der ménnlichen, indem sie Inhalte, unter dem Deckmantel der
kiinstlerischen Allgemeingiiltigkeit, einer weiteren Debatte einfach entziehen“'**. Wenn
sich die Behauptung, rein &sthetische Werte hétten zur Auswahl der Kanonklassiker
gefiihrt, nicht halten ldsst und damit zur Begriindung ungleicher Verhéltnisse zwischen
méannlicher und weiblicher Autoren nicht mehr verwendet werden kann, ist die
Dominanz der minnlichen Autoren im Kanon massiv zu kritisieren.

Die feministische Literaturwissenschaft hat sich zu Recht fiir eine
Infragestellung des tradierten, fest umrissenen Kanons ausgesprochen und eine
Erweiterung durch vermehrte Literatur von Frauen gefordert. Positiv zu bewerten ist,
dass in der Literaturwissenschaft mittlerweile Bemiihungen um ein grundlegendes
Nachdenken iiber den tradierten Kanon erkennbar sind. Es hat eine Vielzahl
literaturwissenschaftlicher Veroffentlichungen im Bereich der Germanistik gegeben, die
den Ausschluss von Frauen aus dem deutschen Literaturkanon und die Auswirkungen
auf die Anthologien, Literaturgeschichtsschreibungen, Literaturkritik sowie auf die
Literaturvermittlung problematisieren. Wie eine endgiiltige Problemlosung aussehen
wird, die sich auf die faktische Auflosung des Kanons, auf die Einrichtung eines des
Gegenkanons oder auf die Ergidnzung bzw. Erweiterung des tradierten Kanons bezieht,
dariiber ldsst sich gegenwirtig noch keine Voraussage machen. Augenblicklich ist die
feministische Forschung bestrebt, den Kanon um bislang verlorene, vergessene oder
unterdriickte Texte von Frauen nachhaltig zu bereichern, um zur Gleichberechtigung
von Frau und Mann zu gelangen, weil die iiberwiegend mannlichen Werke und Autoren
im Kanon auch als die Weiterfithrung patriarchalischer Machtverhéltnisse zu verstehen

sind.
3.3.3 Die Einseitigkeit des Kanons und die Probleme bei der Textauswahl

Die kritische Auseinandersetzung mit der Kanonfrage aus literaturdidaktischer Hinsicht

133

ist zwar in Bezug auf die Muttersprachendidaktik entwickelt, ™ jedoch ldsst sie sich

B! Der Blick auf die Literaturgeschichte zeigt, dass Autorinnen allein durch fehlende héhere Bildung im
Rahmen der Kriterien der formaldsthetischen Qualitdten der literarischen Produktion in der Regel die
schlechtere Ausgangsposition hatten.

132 Kliiger 2002, S. 85.

'3 Der Kanon in der deutschen Literaturwissenschaft gilt als wichtige Argumentationshilfe fiir die
Auswahl von Texten im muttersprachlichen Deutschunterricht, weshalb der literarische Kanon der
deutschen Literaturwissenschaft nicht selten im schulischen Lektiirekanon reproduziert wird.
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auch auf die fremdsprachliche Literaturdidaktik iibertragen. Die Beantwortung der
Frage, welche Texte im Fremdsprachenunterricht behandelt werden sollten, ist Teil
eines libergreifenden Problems, das unter dem Stichwort der ,, Textauswahl* seit langem
Thema der fremdsprachlichen literaturdidaktischen Diskussion ist und das bis heute
nichts von seiner Aktualitdt eingebiifit hat.

Der Kanon vermittelt ein gewisses Bild davon, welche Literatur reprdsentativ
ist. Der reprasentative Charakter wurde bzw. wird immer wieder zur Begriindung der
Bevorzugung bestimmter Werke fiir den Einsatz im Fremdsprachenunterricht
herangezogen. Dariiber hinaus bildet er den Hintergrund fiir die Textauswahl, die
vorwiegend auf renommierte Autoren zuriickgreift, denn der reprasentative Charakter
wirkt sich auf eine kritische Auseinandersetzung mit den didaktischen Auswahlkriterien
hinderlich aus. Vielleicht ist die Kanonfrage bei der Textauswahl in der
fremdsprachlichen Literaturdidaktik aber auch deshalb nicht wichtig, weil die Zahl der
gelesenen Texte im Vergleich zum muttersprachigen Literaturunterricht so gering ist,
dass auf die immer wieder prominent genannten Autoren und Titel zuriickgegriffen
wird.

Bezogen auf die im vorherigen Abschnitt kritisierte geringe Reprisentanz von
Frauen im Kanon soll hier auf ein besonderes Problem bei der Textauswahl, die sich an
kanonischen Vorgaben orientiert, hingewiesen werden: die Dominanz der méinnlichen
Perspektive.

Wenn wir Literatur als eine Mdglichkeit der Auseinandersetzung mit der
gesellschaftlichen Wirklichkeit auf eine spezifische é&sthetische, fiktionale und
bedeutungsreiche Weise ansehen, dann riickt damit die im Text dargestellte Perspektive
in den Mittelpunkt, weil die Literatur, wie schon erwéhnt, aufgrund ihrer Subjektivitit
und Perspektivengebundenheit kein objektives Wissen vermittelt. Die Dominanz
mannlicher Autoren im Kanon sowie das geringe Vorkommen weiblicher Protagonisten
in den Texten legen die Vermutung nahe, dass die in den Texten dargestellten Themen,
Erfahrungen, Ideen, Einstellungen und Wahrnehmungen aus ménnlicher Perspektive
prasentiert werden, wenn die Textauswahl in erster Linie von dem Anspruch geleitet
wird, der Forderung eines tradierten Kanons nachzukommen. Eine solche Textauswahl
ist problematisch, weil sie nicht beriicksichtigt, mdnnliche und weibliche Perspektiven
in einem ausgewogenen Verhdltnis zu prisentieren. Die Texte von Frauen sind deshalb
besonders interessant, weil sie darauf aufmerksam machen, die Wirklichkeit aus einer

anderen Perspektive als der ménnlichen zu erfahren. Im Hinblick auf die weibliche
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Perspektive erhilt Frauenliteratur eine besondere Bedeutung, die im néchsten Teil (Teil

IT) dieser Arbeit diskutiert werden soll.

3.4 Fazit

Die fremdsprachliche Literaturdidaktik selbst war und ist noch immer zerstritten, wenn
es um die Auswahl literarischer Texte fiir den Fremdsprachenunterricht geht. Es wurde
durch die Aufzdhlung verschiedener Faktoren deutlich, dass die Textauswahl eine der
»schwierigsten Hiirden“'** beim Einsatz von Literatur im Fremdsprachenunterricht
darstellt.

Die feministische Literaturwissenschaft hat eine gewisse Sensibilitdt fiir die
Hegemonie der ménnlichen Autoren im literarischen Kanon entwickelt. Hinsichtlich
literaturdidaktischer Uberlegungen betont die Einseitigkeit des Kanons die
Notwendigkeit, sich kritisch mit der Kanonfrage bei der Textauswahl
auseinanderzusetzen und vermehrt Texte von Frauen fiir den Fremdsprachenunterricht
vorzuschlagen.

Grundsitzlich ist es sicherlich schwierig, literarische Texte zu finden, die allen
Auswabhlkriterien entsprechen. Die oben genannten Kriterien kénnen nur eine
Orientierung bieten. Das wichtigste Kriterium ist, dass die Textauswahl stets auf den
Lernenden bezogen wird. Seine literarischen Interessen und vor allem sein literarisches
Rezeptionsvermogen sind unbedingt zu beriicksichtigen. Dazu ist notwendig, die in
dieser Arbeit anvisierte Zielgruppe ndher zu betrachten. Im Hinblick auf den Einsatz
literarischer Texte im Fremdsprachenunterricht spielt auch der Literaturkanon eine
bedeutende Rolle. Damit stellt sich die Frage, welcher Stellenwert dem Literaturkanon

bei der Textauswahl fiir diese Zielgruppe beizumessen ist.

134 Burwitz-Melzer 2003, S. 20.
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Kapitel 4: Die Behandlung literarischer Texte im DaF-Unterricht an koreanischen

Universititen

Wie im ersten und zweiten Kapitel des ersten Teils (Teil I) dieser Arbeit kurz skizziert,
hat die Forschungsrichtung der Rezeptionsdsthetik die Entwicklung in der
fremdsprachlichen Literaturdidaktik nachhaltig beeinflusst und zu einer Veridnderung
des Umgangs mit literarischen Texten im Fremdsprachenunterricht gefiihrt. Es gibt in
der fremdsprachlichen Literaturdidaktik inzwischen eine ganze Reihe brauchbarer
Vorschldge und Verfahren auf der Grundlage des rezeptionsorientierten Ansatzes.
Tendenziell fassen Autoren ihre Publikationen als Beitrdige zum kommunikativ und
interkulturell orientierten Fremdsprachenunterricht auf (z.B. Loschmann 1984;
Hofmann 1985; Mummert 1993b; Bredella 1999; Esselborn 2003b).

Da das Lesen literarischer Texte den Disziplinen der rezeptionsasthetischen
Theorie nach als ein aktiver Vorgang von Bedeutungskonstituierung durch den Leser
verstanden wird, sollten die auf der Rezeptionsésthetik basierenden literaturdidaktischen
Uberlegungen keine Angaben beziiglich der Adressatengruppen pauschalisieren.
Didaktische und methodische Ansétze fiir die Behandlung literarischer Texte im
Fremdsprachenunterricht miissen sich an den Voraussetzungen und Bediirfnissen der
Lernenden orientieren, wobei die angestrebte berufliche Perspektive und die
Rahmenbedingungen des Fremdsprachenunterrichts zu beriicksichtigen sind. Wichtig
fiir literaturdidaktische Uberlegungen zum Bereich Fremdsprachenunterricht ist, dass
man von der Frage ausgeht, welche Texte mit welchen didaktischen Herangehensweisen
und Zielen im Fremdsprachenunterricht fiir welche Zielgruppe eingesetzt werden
konnen.

In dieser Arbeit wird von der Annahme ausgegangen, dass koreanische
Deutschlernende vollig andere Lernvoraussetzungen bezogen auf Vorkenntnisse,
Erfahrungen, Unterrichtsmethoden, Bildungskonzepte, okonomisch-soziale
Bedingungen und Erwartungen haben als Deutschstudenten aus anderen Lidndern. Aus
diesem Grund wird im nachfolgenden Abschnitt ndher auf die Situation koreanischer
Deutschlernende  eingegangen, damit spdter Beziige zu den spezifischen
literaturdidaktischen und methodischen Uberlegungen fiir diese Zielgruppe deutlich

werden.
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4.1 Die Stellung der deutschen Sprache in der koreanischen Gesellschaft

Seit Anfang der 90er Jahre betonen Bildungspolitiker, Fremdsprachendidaktiker und
Wissenschaftler die Notwendigkeit, dass der Fremdsprachenunterricht in der heutigen
koreanischen Gesellschaft, in der die Globalisierung bzw. Internationalisierung spiirbar
wird, kommunikativ und interkulturell ausgerichtet sein soll, um ,,auf die Zukunft eines

«135 " Qeitdem werden die deutschen

unbegrenzten Weltmarktes vorbereitet zu sein
Lehrbiicher fiir die Oberschule mit Ausrichtung auf die kommunikative Methode
konzipiert."*® Da die deutsche Sprache im Vergleich zu der englischen, japanischen,
chinesischen und russischen Sprache in der gegenwirtigen koreanischen Gesellschaft
eher eine marginale Rolle einnimmt, weil Deutschkenntnisse im Allgemeinen sehr
selten benotigt werden und in Korea kaum eine kommunikative Funktion erfiillen,
verlauft der DaF-Unterricht trotz der veranderten Lehrwerke in der Praxis nach wie vor
nach der traditionellen Methode. Lehrmittel wie Fotos, Dias, Filme und Videos werden
im DaF-Unterricht selten benutzt. Da japanische und chinesische Sprachkenntnisse
hohe Berufsperspektiven bieten, werden diese Sprachen von den koreanischen Schiilern
und Studenten bevorzugt, was einen entscheidenden Bedeutungsverlust der
europdischen Sprachen (Deutsch, Franzosisch und Spanisch) zur Folge hat. Die
dominante Stellung des Englischen als Weltverkehrssprache fiihrt auBerdem dazu, dass
die zweiten Fremdsprachen immer mehr vernachldssigt werden. Aus diesem Grund ist
das Lehrangebot fiir die deutsche Sprache auflerhalb des (hoch)schulischen Bereiches,
d.h. in der Erwachsenenbildung oder in der Fort- und Weiterbildung, z.B. fiir berufliche
oder touristische Zwecke, relativ gering.

Seit kurzer Zeit ist eine zweite Fremdsprache kein Aufnahmepriifungsfach mehr
fiir die Universititen. Die Folge daraus ist, dass der DaF-Unterricht immer weiter an die
Seite gedrangt wird. Angesichts dieser krisenhaften Situation in Korea erscheint es
damit notwendig, ihm zu neuer Attraktivitit zu verhelfen, um zum Deutschlernen zu

motivieren.

PH. Y. Kim 1997, S. 644.

1% Die zweite Fremdsprache ist fiir die Schiiler in der Oberschule Pflicht. Zur Wahl stehen Deutsch,
Franzdsisch, Japanisch, Spanisch oder Chinesisch. Der Fremdsprachenunterricht wird in der Regel zwei
Stunden a 45 Minuten in der Woche erteilt.
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4.2 DaF-Unterricht an koreanischen Universitiaten

Wiéhrend die  Lernziele des  DaF-Unterrichts in  Oberschulen  vom
Erziehungsministerium>’ vorgeschrieben sind, konnen im universitiren DaF-Unterricht
keine konkreten Lernziele festgemacht werden. Angesichts der
Sprachverwendungsmdglichkeit liegt der Schwerpunkt des DaF-Unterrichts an
koreanischen Universititen {iberwiegend auf der geschriebenen Sprache, denn
Deutschkenntnisse werden vorwiegend bendétigt, um literarische und wissenschaftliche
Texte in deutscher Sprache zu lesen und teilweise ins Koreanische zu iibersetzen. Im
DaF-Unterricht herrscht immer noch ein stark lehrerzentrierter Frontalunterricht vor,
und die Unterrichtssprache ist Koreanisch. Koreanische Studenten haben aufler
gegeniiber ihren deutschen Dozenten selten Gelegenheit, ihre deutschen
Sprachkenntnisse anzuwenden. Hinzu kommt, dass die schriftlichen Priifungen, die aus
Grammatik-, Wortschatziibungen und Textlibersetzung bestehen, unter anderem dafiir
verantwortlich sind, dass die Sprachkompetenz koreanischer Studenten stark auf
Grammatik und Leseverstindnis beschrinkt ist. Aulerdem bietet der universitdre DaF-
Unterricht bislang keine Moglichkeit, die Sprachkenntnisse zu evaluieren. In diesem
Zusammenhang spricht Hi-Youl Kim von der Einfilhrung eines Zertifikats Deutsch als
Fremdsprache (ZDaF), um die sprachlichen Fertigkeiten zu verbessern und zu

automatisieren und das Interesse an der Sprachpraxis zu wecken. 138

4.2.1 Zielgruppe

In den allgemeinbildenden Kursen der meisten koreanischen Universitdten sind neben
Englisch die zweiten Fremdsprachen als ein Wahlfach zu belegen. Der DaF-Unterricht
wird nicht nur denjenigen Studenten angeboten, die Germanistik als Hauptfach bzw.
Nebenfach oder Deutsch als Lehramtsfach studieren, sondern allen Studenten der
verschiedensten Fachrichtungen. Das Erlernen der deutschen Sprache ist unter dem
Aspekt der Verwendungsmoglichkeit mehr oder weniger stark von den Zielen und
Zukunftsvorstellungen koreanischer Studenten bestimmt: Der grofite Teil der Studenten

wird als Deutschlehrer arbeiten, viele bereiten sich aber auch auf das Studium (oder

17 Als Lernziele werden die vier sprachlichen Fertigkeiten — Horen, Lesen, Schreiben und Sprechen —
vorgeschlagen. AuBlerdem sollen Schiiler ein Versténdnis fiir die deutsche Kultur entwickeln lernen.
Ausfiihrlich dazu Yang 2000, S. 83ff.

PYHL Y. Kim 1997, S. 649.
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Teilstudium) in Deutschland vor, oder sie mochten fiir eine deutsche Firma in Korea
bzw. fiir eine koreanische Firma in Deutschland arbeiten. Um diese Erwartungen zu
erfiillen, sollten einerseits die landeskundlichen Aspekte stirker in den DaF-Unterricht
einbezogen werden, andererseits sollte eine stirker sprachpraktische Ausbildung fiir
Deutsch angeboten werden.

Koreanische Studenten verfiigen iiber ein Ensemble an Lerngewohnheiten,
Orientierungen und Erwartungen an das, was Sprachlernen ist oder sein soll, das auf
thren auf der konfuzianischen Erziehungseinstellung basierenden Lernerfahrungen
beruht. Die in Korea trotz aller Industrialisierung und Modernisierung noch weiter

139 {ibt groBen Einfluss auf das Bildungssystem aus. Der

wirkende konfuzianische Lehre
aus dieser Erziehungseinstellung abzuleitende Status des Lehrenden und das
koreanische Schulsystem, das nach wie vor von starker Autoritit und Kontrolle geprégt
ist, haben Lernsituationen geschaffen, in denen der DaF-Unterricht kaum tragfahige
Konzepte fiir die Entwicklung kommunikativer Kompetenz hervorgebracht hat.
Koreanische Studenten sind an den lehrerzentrierten Unterricht gewdhnt. Angesichts
des daraus resultierenden passiven Lernverhaltens wird der Mangel an selbstidndiger

Meinungsbildung und der damit verbundenen Kritik- und Diskussionsféhigkeit sichtbar,

welche die Teilnahme an Seminaren und Diskussionen erschwert:

,»Sie sind gehemmt und zuriickhaltend, gehorsam gegeniiber den Lehrkréften, und sie
verbergen ihre eigene Meinung. Dieses Verhalten steht oft im Gegensatz zu den
Erwartungen des deutschen Dozenten, der an einen kommunikativen Sprachunterricht
gewohnt ist. Sprechéngste, Passivitdt und Kritiklosigkeit der koreanischen Lernenden
liegen wesentlich in den patriarchalischen Verhiltnissen begriindet, die aus dem
Konfuzianismus entstanden. Denn reproduktives Denken, Wiederholung und
Nachahmung sind Bestandteile der anerkannten Lernmethode in der konfuzianischen

Bildungstradition.«'*’

9 Vgl H. Y. Kim 1997, S. 640. Der Konfuzianismus wurde in der koreanischen Wirklichkeit wie folgt
praktiziert:

1. Der Untertan soll dem Fiirsten gehorchen.

2. Der Sohn (Schiiler) soll den Vater (Lehrer) respektieren.

3. Die Frau soll dem Mann gehorchen.

4. Der jiingere Mensch soll den élteren respektieren.

5. Der Gesellschaftskreis ist wichtiger als die Individualitét.
All diese Verhiltnisse sind hierarchisch aufgebaut: Es gibt ,,Hohere” und ,,Niedrigere®, die den
Horerstehenden Respekt und Loyalitét schulden.
“YEbd., S. 645.
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Insbesondere stehen koreanische Studentinnen unter einem erheblichen Einfluss der
konfuzianischen Tradition und der daraus resultierenden weiblichen Tugend. Es gilt fiir
die Frauen als Tugend, sich vor Ménnern zuriickzuhalten und still zu bleiben. Dies hat
zur Folge, dass sie ihre Meinung im Unterricht selten vertreten. Vor dem Hintergrund
des Lernverhaltens der koreanischen Studenten im Allgemeinen und koreanischer
Studentinnen im Besonderen ist es unabdingbar, eine offene und kommunikative
Lernatmosphédre zu schaffen, die auf die Verminderung von Unsicherheit und
Hemmungen beim Sprechen abzielt, denn jede individuelle Meinung enthélt in sich die

Chance zum Austausch, zum Dialog.

4.2.2 Neue Zielsetzung des DaF-Unterrichts

Diejenigen, die sich im DaF-Unterricht an koreanischen Universititen auf ihr
zukiinftiges Studium in Deutschland vorbereiten mdchten, interessieren sich dafiir, was
sie wissen miissen, um ihr zukiinftiges Studium bewiltigen zu konnen und welche
Kompetenz sie dafiir erwerben miissen. Die Sprachbeherrschung mit einer guten
miindlichen und schriftlichen Kompetenz ist fiir eine erfolgreiche Bewailtigung des
Studiums in Deutschland unerldsslich. Referate, eine iibliche miindliche Form des
Leistungsnachweises, und die Teilnahme an Gruppenarbeiten sind an deutschen
Universititen vom ersten Semester an obligatorisch ebenso wie Praktika und
Projektarbeiten. Schriftliche wissenschaftliche Arbeiten, wie z.B. Hausarbeiten,
Semesterarbeiten, Bachelor- und Magisterarbeiten, sind besonders fiir das
geisteswissenschaftliche Studium in Deutschland von grof3er Bedeutung.

Koreanische Studenten werden wie die einheimischen Studenten gefordert, ihr
Studium selbstindig zu organisieren, umfangreiche Fach- und Sekundirliteratur zu
lesen, sich iiber Neuerscheinungen und gegenwirtige Tendenzen zu informieren. Aus
dieser Perspektive heraus wird deutlich, dass sich der DaF-Unterricht iiber das reine
Sprachlernen  hinaus die  Entwicklung  produktiver und kommunikativer
Sprachkompetenz zum Ziel setzen muss. Diese Zielsetzung gilt selbstverstidndlich auch
fiir die Studenten, die in Zukunft an koreanischen Oberschulen oder Universitidten als
Deutschlehrende arbeiten mochten.

Yang hat in seinem Aufsatz analysiert, in welchen sprachlichen Bereichen
koreanische = Deutschlernende  Schwierigkeiten  haben.  Bei  koreanischen

Kursteilnehmern am Goethe-Institut in Seoul stellte er fest, dass sie relativ gut lesen und
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héren, aber kaum sprechen und schreiben konnten.'*' Fiir den DaF-Unterricht mit dieser
Zielgruppe ergibt sich hieraus die folgende Konsequenz: eine kommunikative
Orientierung mit der Entwicklung der Fertigkeit Schreiben zu kombinieren. Der DaF-
Unterricht soll den Lernenden die Gelegenheit geben, eigene Gedanken in miindlicher
und schriftlicher Art zu formulieren und die verschiedenen Meinungen zu reflektieren
und damit umzugehen. Die Frage ist nun, wie eine Methodik beschaffen sein muss, die
den oben genannten Anforderungen gerecht werden soll. Dies bezieht sich auch auf die

Behandlung literarischer Texte im DaF-Unterricht.

4.3 Die Behandlung literarischer Texte im DaF-Unterricht

Der DaF-Unterricht an koreanischen Universititen muss vor allem der Tatsache
Rechnung tragen, dass er in Oberschulen vorwiegend durch die Arbeit mit Lehrwerken
bestimmt ist. Oft stehen grammatische Ubungen im Vordergrund. Lehrbuchtexte sind in
der Regel fiktionale Texte, die meistens zum Zweck der Vermittlung von Wissen und
Kenntnissen grammatischer Art von einem Lehrwerkautor verfasst werden. Literarische
Texte werden, wenn man von einem kurzen Gedicht absieht, meist nur in Ausziigen
prasentiert.

Bei einer Begriindung fiir den Einsatz von Literatur im universitiren DaF-
Unterricht spielt eine zentrale Rolle, dass koreanische Lernende iiber mangelhafte
literarische Vorkenntnisse verfiigen und zu wenig Erfahrungen mit deutschsprachiger
Literatur haben, die fiir das bessere Verstehen literarischer Texte erforderlich sind.
Daraus ergibt sich, dass diese Versdumnisse aus dem schulischen DaF-Unterricht durch
den FEinsatz literarischer Texte im universitiren DaF-Unterricht nachgeholt werden
sollten. Vor diesem Hintergrund gewinnt die Frage nach der Textauswahl verstarkt an

Bedeutung.
4.3.1 Der Stellenwert des Kanons fiir die Textauswahl
Die Frage, welche Texte aus der deutschsprachigen Literatur im koreanischen DaF-

Unterricht vermittelt werden sollen, ist nicht leicht zu beantworten. Angesichts der

besonders ausgeprigten Bindung der koreanischen Germanistik an die deutsche

"!'yang 1998, S. 466.
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Germanistik besitzt der deutsche Kanon fiir das Germanistikstudium in Korea ein
besonderes Gewicht. Jeder Deutschlehrende in Korea ist zundchst als Germanist
ausgebildet und daher in der Regel mit einem traditionellen Literaturverstindnis
vertraut. Dies bedeutet, dass bei der Frage nach der Textauswahl der deutsche Kanon,
der sich an den sogenannten Klassikern der deutschen Literaturgeschichte orientiert,
immer eine wichtige Rolle spielt. In diesem Zusammenhang ist die Forschungsarbeit
von Cha interessant, die sich im rezeptionsgeschichtlichen Kontext mit
Ubersetzungsbelegen auseinandersetzt, die die Rezeption deutschsprachiger Literatur in
Korea beeinflussen, wobei insbesondere die unterschiedliche Rezeptionstendenz beim
Lesepublikum und im universitdren Bereich in den Blick gerdt. Cha gesteht zu, dass es
eine Vielzahl an ins Koreanische iibersetzten deutschsprachigen Werken'* gibt, aber
sie betont gleichzeitig bestimmte bevorzugte Werke, die mehrheitlich im
Literaturunterricht an koreanischen Universititen verwendet werden. Die folgenden 24
Werke sind im Zeitraum 1966 bis 1999 die am héufigsten behandelten erzdhlenden
deutschsprachigen Texte an koreanischen Universititen'*

- Johann Wolfgang von Goethe: Die Leiden des jungen Werthers (1774)
- Thomas Mann: Tonio Kroger (1903)

- Franz Kafka: Die Verwandlung (1915)

- Gerhart Hauptmann: Bahnwiérter Thiel (1888)

- Hermann Hesse: Demian (1919)

- Franz Kafka: Das Urteil (1916)

- Johann Wolfgang von Goethe: Wilhelm Meisters Lehrjahre (1895/96)

- Heinrich von Kleist: Erdbeben in Chili (1808)

- Theodor Storm: Immensee (1850)

- Ludwig Tieck: Der blonde Eckbert (1797)

- Thomas Mann: Der Tod in Venedig (1913)

- Joseph von Eichendorf: Aus dem Leben eines Taugenichts (1826)

- Georg Biichner: Lenz (1839)

- Theodor Fontane: Effi Briest (1894/95)

2 Diese Werke sind nicht unbedingt die, die in den deutschsprachigen Liandern viel diskutiert und
beachtet wurden. Auffillig ist hierbei, dass bestimmte deutschsprachige Werke mehrfach iibersetzt und
zum wiederholten Male von verschiedenen Verlagen herausgegeben wurden. Dieses Phdnomen weist
darauf hin, dass diese Werke im koreanischen Lesepublikum einen bedeutenden Rang einnehmen. (Cha
2000, S. 181ff.)

' Die Reihenfolge entspricht der Haufigkeit. Cha 2000, S. 195.
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- Giinter Grass: Die Blechtrommel (1959)

- Heinrich von Kleist: Die Marquise von O (1808)

- Hermann Hesse: Siddhartha (1922)

- Hermann Hesse: Der Steppenwolf (1927)

- Novalis (Friedrich von Hardenberg): Heinrich von Ofterdingen (nach 1802)
- Gottfried Keller: Romeo und Julia auf dem Dorf (1856)

- Max Frisch: Homo Faber (1957)

- Heinrich Boll: Und sagte kein einziges Wort (1953)

- Heinrich Boll: Die verlorene Ehre der Katharina Blum (1974)

- Christa Wolf: Der geteilte Himmel (1963)

Als bevorzugte deutsche Autoren, die an den koreanischen Universititen behandelt
werden, nennt Yim: Lessing, Goethe, Schiller, Kleist, Heine, Biichner, Fontane,
Hauptmann, Rilke, Kafka, Th. Mann, Hesse, Brecht, Boll, Diirenmatt, Frisch und
Handke.'** Bei der Betrachtung der universitiren Rezeption deutschsprachiger Literatur
entsteht der Eindruck, dass die Entscheidung fiir bestimmte Texte und Autoren in erster
Linie von dem Anspruch geleitet wurde, solche Texte im Unterricht zu behandeln, die
in den deutschsprachigen Liandern als ,reprdsentativ® gelten konnen. Dabei spielen
literar-dsthetische Qualitdit und repridsentative Relevanz der Texte fiir die
deutschsprachige Literatur wie fiir den Literatureinsatz im DaF-Unterricht besonders
dann eine entscheidende Rolle, wenn sie in den Universitdten vermittelt werden. Die
Tendenz zum Literaturkanon ist in wissenschaftlichen Publikationen und Textausgaben
fir die deutsche Literatur, die von koreanischen Germanistikprofessoren fiir
Germanistikstudenten verfasst wurden, deutlich verfestigt.

Die Zielvorstellung, durch die Einbeziehung kanonisierter Texte in den DaF-
Unterricht die literarische Kompetenz koreanischer Lernenden zu entwickeln, scheint
mir mehr als problematisch. Eine solche Zielvorstellung iibersicht, dass die Texte
sprachlich, inhaltlich und literarisch dem Wissen koreanischer Lernende angemessen
sein miissen. Mit anderen Worten: Um koreanische Lernende fiir die deutsche Literatur
zu gewinnen und damit die literarische Kompetenz zu férdern, miissen sie zum Lesen

motiviert werden.

% Yim 1986, S. 116.
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Die sich an kanonischen Vorgaben orientierte Auswahl ist auch bei der Planung
und Durchfiihrung des Unterrichts aus dem Grund des begrenzten Zugangs zu neuerer
Literatur und sekundiren Materialien fiir den Unterricht sehr niitzlich.'*® AuBerdem
miissen koreanische Deutschlehrende selbst noch gegen die Unsicherheit ankdmpfen,
mit der selbstindigen Auswahl Fehler zu begehen. Diese Tendenz hat zur Folge, dass
zumeist die kanonisierten Autoren und Texte im DaF-Unterricht an koreanischen
Universitidten behandelt werden. Daraus ergibt sich, dass der deutsche Kanon und die
Auswabhl fiir den DaF-Unterricht in Korea in einem engen Verhéltnis zueinander stehen.
Die deutsche Kanonkritik trifft somit zum Teil auch auf die Auswahl fiir den
koreanischen DaF-Unterricht bei der Vermittlung deutschsprachiger Literatur zu.

Die Textauswahl, die eher dem klassischen, tradierten Kanon zuzuordnen ist,
bedarf einer Revision, nicht zuletzt weil weibliche Autoren extrem unterreprisentiert
sind. Sie verdeckt die Masse der (noch) nicht etablierten Autoren. Die Bevorzugung der
kanonisierten Autoren verhindert so die Begegnung koreanischer Lernende mit einem
groBeren Literaturspektrum. Auch wenn bei der Textauswahl auf die Texte der
klassischen Kanons nicht vollig verzichtet werden kann, ist es wichtig, auch die Texte
anderer, (noch) nicht kanonisierter Autorinnen und Autoren zu beriicksichtigen.

Eine bewusste und kritische Auseinandersetzung mit der Frage der Textauswahl
kann es erst geben, wenn auch Texte aus dem Bereich der (noch) nicht tradierten
Autoren vorgeschlagen werden und so die Textauswahl fiir den DaF-Unterricht in
Korea erweitert wird. Zumindest konnte eine Erweiterung um den Bereich der
Frauenliteratur geschaffen werden und der Anteil der Autorinnen kdnnte steigen.

Ein weiterer wichtiger Grund fiir eine Revision der sich an kanonischen
Vorgaben orientierten Textauswahl ist folgender: Fiir den Einsatz literarischer Texte im
koreanischen DaF-Unterricht ist besonders wichtig, dass die Textauswahl nicht nur im
Hinblick auf den Gegenstand, sondern auch auf die Relevanz des Textes fiir die
Lebenswelt koreanischer Lernende erfolgen muss. Sie sollte die Korea-spezifischen
politischen, gesellschaftlichen, 6konomischen und kulturellen Rahmenbedingungen
beriicksichtigen. Eine solche Verlagerung von einer stringent kanonbezogenen zu einer
adressatenorientierten Auswahl ist im Interesse der Uberwindung des krisenhaften DaF-

Unterrichts an koreanischen Universititen notwendig und sinnvoll. Auf diese Weise

'3 Die kanonisierten Werke werden in Korea immer wieder neu herausgegeben. Man findet nicht nur
umfangreiche Werkausgaben von Goethe, Rilke, Kafka, Hesse, Th. Mann und B6ll in deutscher oder
koreanischer Sprache, sondern auch die entsprechende Sekundarliteratur.

74



kann sich ein Interesse an deutschsprachiger Literatur entwickeln, das wiederum dazu
fiihren kann, groferes Interesse am DaF-Unterricht zu wecken.

AbschlieBend soll an dieser Stelle noch einmal angesprochen werden, dass
koreanische Lernende mit deutschsprachiger Literatur kaum in Beriihrungen kommen.
Der grofle Schritt von der Arbeit mit Ausziigen literarischer Texte zur ganzen Lektiire
kann bei den Lernenden Abwehrreaktionen hervorrufen. Die Textauswahl muss also
diese relative Leseunerfahrenheit der Lernenden in Rechnung stellen, um vor dem

«146

Phinomen des ,,Literaturschocks zu schiitzen.

4.3.2 Zum Umgang mit literarischen Texten

Aufgrund der stark wissenschaftspropddeutischen Ausrichtung des universitdren
Umgangs mit Literatur in Korea wird die werkimmanente Interpretation immer noch als
angemessene Methode fiir die Vermittlung deutschsprachiger Literatur betrachtet. Es
wird kaum zur Kenntnis genommen, dass deutschsprachige Literatur koreanische
Lernende zu einer selbstindigen Interpretation veranlassen konnte. Aufgrund der zur
Verfiigung stehenden Unterrichtsstunden und des Mangels an sprachlichen,
literaturwissenschaftlichen und fremdkulturellen Kenntnissen koreanischer Lernende
legen die Lehrenden auf eine sorgfiltige Besprechung der Texte selten Wert, zumal sie
sich einer exakten Planung entzieht und schwierig zu steuern ist. Die von den
Lehrenden schon vorgegebene Interpretation wird von den Lernenden als bloBes
Faktenwissen aufgenommen, das fiir die Priifung nur reproduziert zu werden braucht.
Ob ein solcher Umgang mit literarischen Texten zur Entwicklung der literarischen
Kompetenz koreanischer Lernende gentligend beitragen kann, ist allerdings fraglich, da
eine prinzipielle Offenheit der Textbedeutung auler Acht gelassen wird. Im Hinblick
auf die asthetische Erfahrung ist ein rezeptionsorientierter Zugang wichtig, gerade um
den dsthetischen Qualititen von Literatur gerechter zu werden. Dariiber hinaus tibersieht
ein solcher Umgang mit literarischen Texten, wie wichtig es flir koreanische Lernende
ist, dass sie sich ihres fremdsprachlichen Zugangs bewusst sind.

Im Rahmen eines DaF-Unterrichts, in dem deutschsprachige Literatur richtig zu
interpretieren gilt und diese Interpretation ohne weitere kritische Reflexion in der

Priifung reproduziert wird, lernen koreanische Lernende implizit, dass ihre eigene

14¢ K oppensteiner 2001, S. 12.
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Meinung zu dem Text bedeutungs- und folgenlos ist. Sie passen sich mit Hilfe der
Sekundadrliteratur an die schon vorgegebene Interpretation an, bei der sie meinen, nichts
falsch machen zu konnen. Die Interpretation eines literarischen Textes, die sich
eigentlich an Gelesenem ausrichten soll, wird dabei auf mechanistische
Imitationsversuche reduziert. Die Tatsache, dass sich die Behandlung literarischer Texte
im DaF-Unterricht auf eine solche gelenkte Textinterpretation stiitzt, verweist auf ein
Rezeptionsmuster, das den Text als ein sinnstiftendes Ganzes ignoriert. Grenzt man den
Umgang mit literarischen Texten im DaF-Unterricht darauf ein, so werden die
koreanischen Lernenden im Gedanken der richtigen Interpretation gefangen sein und
folglich iiber deutschsprachige Literatur nichts Eigenes zu sagen haben. Das hat auch
Konsequenzen fiir die Entwicklung der sprachlich-kommunikativen Kompetenz — trotz
des Einsatzes literarischer Texte ist ein solcher DaF-Unterricht nicht kommunikativ und
wird so wichtigen Zielen nicht gerecht.

Literarische Texte werden im Rahmen des universitdren DaF-Unterrichts haufig
wortlich iibersetzt. Da die Ubersetzungsfihigkeit fiir unverzichtbare Elemente von
Rezeptionsprozeduren gehalten wird, enthalten die Priifungen iiberwiegend
Ubersetzungen. Das Problem besteht darin, dass literarische Texte in diesem Kontext
als Belege fiir die Ubersetzung betrachtet werden. Im Zuge der wachsenden Bedeutung
kommunikativer Kompetenz sollten literarische Texte nicht mehr als reiner Ubungstext

fiir Ubersetzungen funktionalisiert werden.

4.3.3 Literatur und Landeskunde

Dass Literatur sich als ,,Inbegriff aller Kultur“'*’ begreift, bedarf sicher keiner weiteren
Erlduterung. Literatur ist mit den Normen und Werten einer Gesellschaft verflochten,
und wir erfahren durch sie die fremde Kultur. Im koreanischen DaF-Unterricht ist die
Auffassung, dass Lernende durch deutschsprachige Literatur die deutsche Kultur ndher
kennen lernen konnen, nicht allgemein verbreitet. Deutsche Literatur und deutsche
Kultur werden meistens getrennt voneinander in spezifischen Lehrveranstaltungen

vermittelt '*

, 50 dass fiir den DaF-Unterricht kein aufeinander bezogener Themenkanon
formuliert werden kann. Deutsche Literatur kann im Hinblick auf die Vermittlung der

deutschen Kultur ihre Wirkung ausiiben, wenn die fremdkulturellen landeskundlichen

7 Ericke 1990, S. 62.
18 Vgl. Yang 1998, S. 465.
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Inhalte bei der Behandlung literarischer Texte konzipiert werden. Dies bedeutet fiir den
Einsatz literarischer Texte, aus der Beschdftigung mit der Literatur heraus die
fremdkulturellen Merkmale zu erkennen, wobei das gewonnene Verstindnis vom

Fremden in Bezug zum Eigenen zu setzen ist:

» »,Das Fremde’ hat sich als eine méchtige Konstante erwiesen, um Barrieren zwischen
Menschen zu errichten, Gewalt zu rechtfertigen und Kommunikation zu verhindern.
Zugleich besitzt jedoch ,das Fremde’ eine aufklirerische Funktion, weil es als Spiegel

dient und den Betrachter zwingt, im Angesicht eines fremden Menschen oder einer

fremden Kultur die eigene Existenz zu iiberpriifen und ihr auf den Grund zu gehen.«'*

Im Hinblick auf koreanische Lernende und ihre Position als fremdkultureller Leser
geblihrt dem Kriterium der landeskundlichen Aspekte besondere Beachtung. Wie
bereits erwdhnt verfolgt das interkulturelle Konzept das Ziel, eine interkulturelle
Kompetenz zu erlangen, um zu einem besseren Verstindnis der Lernenden hinsichtlich
der eigenen und fremden Kultur beitragen zu konnen. Die Homogenitét der in dieser
Arbeit anvisierten Zielgruppe ist eine wichtige Voraussetzung dafiir, dass ein
detaillierter Vergleich zweier Kulturen moglich wird. In diesem Zusammenhang
kommen als geeignete Texte vor allem solche in Betracht, die Vergleichsmoglichkeiten
anzubieten haben. Durch diesen Vergleich kann ein tieferes Verstandnis der fremden
und eigenen Kultur erreicht werden. Dabei eroffnet die Perspektive des DaF-Unterrichts
in Korea, der seine Aufgabe gerade nicht darin sieht, ausschlieBlich die deutsche
Sprache und Kultur zu vermitteln, die Moglichkeit, die eigene Kultur zu reflektieren
und diese in den DaF-Unterricht einzubeziehen. Somit werden die deutsche Sprache
und Kultur im koreanischen DaF-Unterricht erst in der Ausformulierung kulturell
vergleichender Interessen vermittelt. AuBBerdem sollte auch beriicksichtigt werden, dass
,Literaturverstindnis, Literaturbegriffe, gesellschaftliche und &sthetische Funktion von
Literatur, Produktionsbedingungen, Rezeption, Umgang mit literarischen Texten im

dcclSO

Unterricht usw. kulturvariante Gréfen sin . Das heilit, dass der Einsatz literarischer

Texte im DaF-Unterricht nur in bewusster und stets mitthematisierter Kontrastivitit

151

sinnvoll erfolgen kann. ”" Darum ist eine homogene Zielgruppe von Bedeutung.

149 Classen 1996, S. 123f.
50 Deutschmann 1982b, S. 12.
Bl ERd, S. 13.
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4.4 Fazit

Zusammenfassend kann festgehalten werden, dass die Schwerpunkte des DaF-
Unterrichts sowohl an den Oberschulen als auch an den Universitédten in Korea auf dem
Leseverstindnis durch Ubersetzung, dem Auswendiglernen und auf Grammatik-
Ubungen liegen. Dass der traditionelle DaF-Unterricht damit weder die heutigen
Bediirfnisse der koreanischen Gesellschaft, in der die Globalisierung und
Internationalisierung splirbar wird, befriedigt, noch den grundlegenden Zielen des
Fremdsprachenlernens gerecht werden kann, liegt auf der Hand. Der DaF-Unterricht mit
koreanischen Deutschlernenden soll ausreichende Moglichkeiten anbieten, eigene
Gedanken zu formulieren und aufzuschreiben und die Verschiedenheit der kulturellen
Erscheinungen zu reflektieren, um dadurch die Entwicklung der kommunikativen und
interkulturellen Kompetenz zu ermoglichen.

Meine Entscheidung, deutschsprachige Literatur im kommunikativ orientierten
DaF-Unterricht an koreanischen Universitiiten einzusetzen, beruhte auf der Uberlegung,
dass literarische Texte eher die Personlichkeit der Lernenden ansprechen und
Emotionen wecken konnen als nicht-literarische Texte. Allerdings litt die an
koreanischen Universititen behandelte deutschsprachige Literatur immer schon unter
dem Vorurteil, zu schwierig, zu intellektuell und wenig niitzlich zu sein. Dieses
Vorurteil ldsst sich auf die Textauswahl, die einen deutlichen Schwerpunkt auf
kanonisierte Autoren setzt, zuriickfiihren. Literarische Texte werden ausgewdhlt mit der
Begriindung, dass jemand, der Deutsch lernt, sich mit den fiir die deutschsprachigen
Léander bedeutenden Texte vertraut machen miisse. Je bedeutender und anspruchsvoller
Texte sind, um so groBer wird die Verpflichtung, sie im DaF-Unterricht an
koreanischen Universitdten zu behandeln. Allerdings sind solche Texte nicht iiberall auf
der Welt und nicht fiir alle Deutschlernenden gleich richtig und sinnvoll. Auch ein
einfacher literarischer Text kann, wenn er die Lernenden zum kommunikativen Umgang
anregt, intellektuell und affektiv fordern, ohne zu unterfordern.'>

Im ,,Uberlebensinteresse des DaF-Unterrichts an koreanischen Universititen
wurden in jlngster Zeit immer mehr Stimmen laut, in bewusster Abkehr von dem mit
den literarischen Texten zu gestaltenden DaF-Unterricht eine sprachlich-kommunikative

und landeskundliche Konzeption des DaF-Unterrichts zu fordern. Es wire aber ein

132 Vgl. Burwitz-Melzer 2003, S. 20.
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falscher Weg, deshalb auf deutschsprachige Literatur verzichten zu wollen, und zwar
aus zwei Griinden. Erstens ist der Prozess der Wahrnehmung und Verarbeitung eines
Kunstwerks nach Loschmann und Schroder ,.eine spezifische Form der geistigen

“153 im Unterschied zur schopferisch-

Tétigkeit des Kunst aufnehmenden Menschen
gestaltenden Tatigkeit des Kiinstlers. Die Kunst rezipierende Tatigkeit muss entwickelt
und geiibt werden. Dies gilt nicht nur fiir das muttersprachliche, sondern auch fiir das
fremdsprachliche Lesen. Zweitens erfiillen literarische Texte im
Fremdsprachenunterricht die wichtige Aufgabe der Sprach- und Kulturvermittlung.
Wenn der DaF-Unterricht an koreanischen Universititen, in dem
deutschsprachige  Literatur gelesen wird, ein kommunikativ  orientierter
Fremdsprachenunterricht sein soll, dann muss er so angelegt sein, dass koreanische
Lernende, anstatt vorgegebene Interpretationsmuster zu iibernehmen, lernen, iiber sich,
ihre Erfahrungen und ihre Gedanken und Ideen zu sprechen. Es mag nicht leicht sein, in
dem vorgegebenen institutionellen Rahmen diesen Anspruch in die Praxis umzusetzen.
Gleichwohl sind solche Verdnderungen unverzichtbar, wenn an die Funktion von
Literatur erinnert wird: dass sie Geschichten erzéhlt, die ,,ihre Leser von ihren eigenen

«13 " yor allem den koreanischen

Erfahrungen her in Gebrauch nehmen diirfen
Deutschlehrenden kommt die Aufgabe zu, sich kritisch mit der Kanonfrage
auseinanderzusetzen und Texte zur Behandlung von Literatur fiir den DaF-Unterricht
vorzuschlagen, die koreanische Lernende zum literarischen Lesen in der deutschen
Sprache anregen.

Aus diesem Problembewusstsein heraus wird in dieser Arbeit versucht, anhand
der Frauenliteratur neue Moglichkeiten des Einsatzes literarischer Texte fiir den DaF-

Unterricht in Korea aufzuzeigen. Dass hier der Schwerpunkt auf der Frauenliteratur

liegt, wird im Folgenden unter unterschiedlichen Aspekten begriindet.

133 1 3schmann/Schroder 1984, S. 15.
134 Vgl. Wangerin/Riihling 1982, S. 237.
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Teil II: Entstehung und Entwicklung der Frauenliteratur im
deutschsprachigen Raum und ihre didaktische Eignung fiir den

Fremdsprachenunterricht

In den 70er Jahren des vorigen Jahrhunderts entstand im deutschsprachigen Raum eine
grofe Zahl literarischer Texte von Frauen, die in der Literaturwissenschaft und
-geschichte als ,,Frauenliteratur® klassifiziert wurden. Wenn in dieser Arbeit iiberlegt
wird, warum und in welcher Hinsicht Frauenliteratur im Fremdsprachenunterricht
eingesetzt werden soll, muss vorher deutlich gemacht werden, was unter dem Begriff
»Frauenliteratur® verstanden wird. Da bisher keine eindeutige Definition von
»Frauenliteratur vorliegt und der Begriff sehr unterschiedlich ausgelegt wird, wird im
Folgenden iiber eine Auseinandersetzung mit den bisherigen Definitionsversuchen eine
eigene Bestimmung des Begriffs entwickelt.

Eine Genese der Frauenliteratur in einem politischen, gesellschaftlichen und
kulturellen Kontext einerseits und eine Beriicksichtigung der historischen Werke von
Frauen andererseits ist deshalb notwendig, weil damit einige wichtige charakteristische
Eigenschaften der Frauenliteratur entdeckt werden kénnen. So wird im ersten Kapitel
dieses Teils die Frauenliteratur in einen groBeren literarischen, historischen und
gesellschaftspolitischen Kontext gestellt, wobei zentrale Begriffe definiert werden. Im
Hinblick auf die Ergebnisse werden im zweiten Kapitel Charakteristika der
Frauenliteratur unter inhaltlichen und formalen Aspekten zusammenfassend vorgestellt.
AuBerdem wird der aktuelle Stand der Frauenliteraturforschung reflektiert. Im
darauffolgenden Kapitel wird die didaktische Begriindung fiir den grundsatzlichen

Einsatz von Frauenliteratur im Fremdsprachenunterricht erortert.

Kapitel 1: Frauenliteratur: Versuch einer Definition

Seit dem Anfang der 70er Jahre wurde der Anteil der Frauen an der Literaturproduktion
so grof3, dass die Werke von Frauen neu definiert werden mussten. Aber die erste und
vielleicht groBte Schwierigkeit, der man bei der Untersuchung literarischer Texte von
Frauen in den 70er Jahren begegnet, bildet der Versuch, diese Werke prizise zu

definieren. Jiirgen Serke beschreibt dieses Phinomen folgendermaf3en:
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»Frauen schreiben inzwischen ein neues Kapitel deutschsprachiger Literatur. Auf ihrer
Entdeckungsreise zu sich selbst sprengen sie sich heraus aus der méinnlichen
Romanwelt der Madame Bovary, der Anna Karenina und der Effi Briest, entfaltet sich
ein weibliches Selbstbewultsein jenseits des ihnen zugeschriebenen Mythos von der

Unzulédnglichkeit der Frau, trennen sie sich ab von der Erfahrung, Objekte in Leben und

) . el
Liebe der Méanner zu sein.

Die von Serke formulierte These, dass Frauen in den 70er Jahren mit einem weiblichen
Selbstbewusstsein ein neues Kapitel deutschsprachiger Literatur schreiben, bedarf einer
kritischen Auseinandersetzung mit den gesamten literarischen Produktionen von
Frauen. Erst dann wird die Basis geschaffen sein, auf der herausgefunden werden kann,
wie in den Texten von Frauen, die in den 70er Jahren erschienen sind, das weibliche
Selbstbewusstsein beschrieben wird.

Dennoch ist es kaum moglich, der Literatur von Frauen im deutschsprachigen
Raum auf wenigen Seiten gerecht zu werden. Im Folgenden soll daher auf einige
Beispiele literarischer Texte von Frauen in der vergangenen Epoche hingewiesen
werden, um deutlich zu machen, welcher Unterschied sich zwischen den frithen Texten
von Frauen und den Texten von Frauen in den 70er Jahren in Bezug auf den Aspekt des
weiblichen Selbstbewusstseins feststellen ldsst. Da ein Bewusstsein fiir die Relevanz
des Geschlechts bei der literarischen Produktion in engem Zusammenhang mit den
gesellschaftlichen Rahmenbedingungen zu sehen ist, scheint es in diesem
Zusammenhang notwendig, den flir Frauen relevanten historischen und sozio-
kulturellen Produktionsbedingungen nachzugehen, die ihr Schreiben beeinflussen und
thr Selbstverstindnis bestimmen. Daraus ergibt sich das Verfahren, die Beispiele
chronologisch zu gliedern. Diese Beispiele konnen hier nur in Form einer sehr
grobflichigen und in einigen Teilen sicher ergdnzungsbediirftigen Skizze dargestellt
werden. Bei einer solchen historischen Perspektive gilt es auch, die Besonderheit der

Texte von Frauen, die in den 70er Jahren erschienen sind, herauszustellen.

1.1 Ein kurzer geschichtlicher Abriss

Im mittelalterlichen Deutschland, in dem die Frauen aufgrund ihrer gesellschaftlich

fixierten Rolle in der Familie von allen oOffentlichen Bildungsinstitutionen

''Serke 1988, S. 11.
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ausgeschlossen wurden, manifestierte sich die schriftliche Aktivitit von Frauen
lediglich hinter Klostermauern: Kloster waren bis zur Reformation die einzigen
auBlerfamilidren Bildungsorte, in denen Frauen lesen und schreiben lernen konnten.
Nonne zu sein, war ein Stand fiir Frauen, in dem sie ein umfassendes Wissen erlangen
konnten und dieses schriftstellerisch zu nutzen versuchten. IThrem Stande gemil3
beschéftigten sie sich mit mystischen Fragen, Erlebnissen und Visionen und schrieben
ihre eigenen religiésen Erfahrungen und mystischen Visionen nieder.” So berichteten
sie liber ihr spirituelles Leben mit dem Zweck, Gottesgnade zu loben und ihren Glauben
zu vertiefen, was im Mittelalter grundsétzlich ein wichtiges literarisches Thema war.

Im Zusammenhang mit der Frage nach einem spezifisch weiblichen
Selbstbewusstsein dieser religids bewegten Frauen kann hier Ursula Peters’ Studie
Frauenmystik im 14. Jahrhundert erwihnt werden. Der Gegenstand ihrer Untersuchung
sind die Offenbarungen der Christine Ebner. Anhand ihrer literarisch fixierten
Gnadenerlebnisse zeigt Peters, wie die spezifische Lebenssituation von Frauen, die vom
Priester- und Lehramt sowie auch von der Beteiligung an religiosen Diskussionen
ausgeschlossen blieben, als Moglichkeit gesehen und genutzt wird, das Wort Gottes
direkt empfangen zu konnen. Dabei wird ein Bild einer selbstbewussten Visionérin
entworfen, die ihre erlebten Visionen in Literatur umsetzt.

Das Zeitalter der Renaissance und des Humanismus, das das Bewusstsein fiir die
menschliche  Individualitit  schérfte, erkannte erstmals die  verhinderte
Bildungsmoglichkeit der Frauen. Die Bildung beider Geschlechter wurde als eine
wichtige Voraussetzung fiir eine ideale humanistische Partnerschaft in Ehe und Familie
angesehen. Aus diesem Erkenntnisstand heraus stellten einige Humanisten, z.B.
Agrippa von Nettesheim und Erasmus von Rotterdam, die Forderung nach weiblicher
Bildung auf. Angeregt durch offentliche Diskussionen iiber die weibliche Bildung
erhielten Frauen aus dem Adel und aus Patrizier-Familien eine humanistische Bildung.’

Es ist nicht ohne Ironie, dass es ausgerechnet auch unter den Humanisten, die
die Bildungsmoglichkeiten von Frauen ihrer Zeit forcierten und das literarische
Hervortreten der Frauen forderten, einige gab, die diesen vorwarfen, sie seien

unwissenschaftlich und literarisch nicht kompetent. Diese Uneinigkeit fiihrte dazu, dass

? Hier kann man Texte von Hrotsvit von Gandersheim, Hildegard von Bingen und Cristine Ebner als
Beispiel nennen.

? Anna Maria von Schurmann war eine solche gebildete Frau. Sie hinterlieB in lateinischer, griechischer
und hebriischer Sprache geschriebene Gedichte. Nachdem sie trotz ihrer umfangreichen Sprach-
kenntnisse und Gelehrsamkeit nicht zum Universititsstudium zugelassen wurde, verdffentlichte sie als
erste Frau eine Abhandlung iiber das Recht der Frau auf intellektuelle Gleichberechtigung.
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die gebildeten Frauen allein dastanden. Sie gehorten nicht zu ,,einer natiirlichen Einheit,
die — so klein sie immer sein mochte — doch Bild der menschlichen
Zusammengehorigkeit, der Ursprungsform der Gesellschaft darstellt“*. Ursula Hess hat

die Situation der gebildeten schreibenden Frauen in dieser Epoche treffend beschrieben:

,Fur fast alle humanistisch gebildeten schreibenden Frauen der Epoche war es ein
psychologisches Problem, ihre neue ungewdhnliche Position als Gelehrte und
Literatinnen sich und der Offentlichkeit gegeniiber zu begriinden. Die Eroberung des
exklusiv ménnlichen lateinischen Sprachterrains — in traditionell geprigten Kreisen oft
als Verrat an der genuin weiblichen Bestimmung betrachtet — 16ste nicht selten

Aggression, Diffamierung oder sarkastische Denunziation aus.*

Die Versuche der humanistisch gebildeten schreibenden Frauen, ihr dichterisches Talent
zu verwirklichen und am oOffentlichen und literarischen Leben teilzuhaben, wurden
jedoch von der weiblichen ,Natur“ oder weiblichen ,,Bestimmung® eingeholt.
Angesichts der AuBenseiterrolle der literaturfihigen Frauen als Literatin und
,,méannlich® Gelehrte muss man auch vermuten, dass sie durch diesen ihnen zudiktierten
Ausnahmestatus Probleme mit ihrer Identitdt als Frau hatten. In Anbetracht ihrer
Identitétsprobleme wire ein weibliches Selbstbewusstsein auch kaum zu erwarten.

In der Reformationszeit wurde das mittelalterliche Ideal der jungfraulichen
Nonne verdrdngt, und die Frauenkldster wurden als Folge davon aufgelost. Luther war
es, fiir den die Mutterschaft einer Frau liberhaupt den wichtigsten Stellenwert einnahm.
Nach seiner Bibelinterpretation erachtete er es als Pflicht aller jungen Frauen, zu
heiraten und Kinder zu gebédren, damit ,,gute Werke* geschaffen werden konnten.
Luther rief deshalb die Nonnen zum Verlassen der Klsster auf.®

Luthers Bibelinterpretation zur Rolle der Frau und das von ihm entworfene
Ehefrauenideal erschwerten es den Frauen in hohem Malle, ja machte es ihnen fast
unmoglich, literarisch produktiv zu sein: In einer Gesellschaft, in der die Frau in die
dreifache Rolle der Hausfrau, Gattin und Mutter verwiesen wurde, galt bereits der bloB3e

Versuch, eine Autorin zu sein, als Verstofl gegen die Bestimmung der Frau. Weibliche

* Endres 1980, S. 9.

> Hess 1988, S. 124.

% Die Abtissin Caritas Pirckheimer, die eine der wenigen gebildeten Frauen im 16. Jahrhundert war,
verweigerte den Austritt und kdmpfte fiir die Erhaltung ihrer Kloster. Eine Vielzahl ihrer Briefe und
Rechtfertigungsschriften zeigen, wie sehr sie im Reformationszeitalter ihren Glauben und das
Frauenleben im Kloster verteidigte.
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Autoren standen in stindiger Gefahr, als schlechte Hausfrauen, Ehefrauen und Miitter
diskreditiert zu werden.” Sie fanden keine Anerkennung als Autorin und bekamen
ebenso wenig die Moglichkeit der Veroffentlichung.

Seit dem 17. Jahrhundert ldsst sich eine wachsende Zahl von Dichterinnen
feststellen, die Gelegenheitsdichtungen schrieben.® Die Gelegenheitsdichtung ist eine
schriftstellerische Arbeit, die zu bestimmten dufleren Anlidssen, z.B. zu Hochzeiten,
Taufen, Geburtstagen, Jubilden, Festen, Beerdigungen usw. verfasst wurde. Die
Beschrankung literarischer Produktivitdt von Frauen auf Gelegenheitsdichtungen war
keine freiwillige Entscheidung. Da ihnen der Zugang zu den 6ffentlichen Institutionen
literarischer Bildung verwehrt war, lag der besondere Vorzug der Gelegenheitsdichtung
fiir Frauen darin, dass sie keine groen poetisch-rhetorischen Kenntnisse verlangte. In
Haus und Familie eingeschlossen, war ihr Bild der Welt notwendigerweise privat. Sie
konnten unter diesen Umstinden lediglich ganz personliche Erfahrungen und
Empfindungen zur Sprache bringen. Dies ist ein Hinweis darauf, dass Frauen die aus
threr spezifischen Position in der Gesellschaft resultierenden Wahrnehmungen in
Gelegenheitsdichtungen umsetzen versuchten. Es stellt sich hier jedoch die Frage, ob
Frauen durch ihre Gelegenheitsdichtungen, die thematisch stirker mit spezifisch
weiblichen Erfahrungen verbunden waren, wirklich eine geschlechtsspezifische
Perspektive erhalten und damit ein geschlechtsspezifisches Bewusstsein entwickeln
konnten.

Die Gelegenheitsdichtungen wurden von gelehrten und gebildeten Ménnern
vermessen und abqualifiziert, weil die Literaturkritik eine von Ménnern beherrschte
Doméne und damit die Bewertung von literarischen Texten im Allgemeinen den

Mainnern tberlassen war:

,Denn eine Frau, die an der (mannlichen) Kultur teilhaben will, muf3 einer Tradition
geniigen und wird an deren Mallstiben gemessen werden, obwohl sie keinen Anteil an
ihrer Errichtung hatte. Und selbstverstdndlich ist innerhalb dieser Tradition kein Platz
fiir die weibliche Sichtweise, selbst wenn [Hervorh. im Orig., J.K.] es ihr gelidnge zu

erkennen, was das ist.«’

7 Ausfiihrlich dazu siehe Treder 1988, S. 25; Tebben 1998, S. 33.
8 Brinker-Gabler 1978, S. 34.
? Firestone 1975, S. 150.
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Zwar unternahmen Frauen in ihrer Dichtung den Versuch, die Erfahrungswelt der Frau
literarisch zu gestalten, doch schafften der Anteil ihrer Verdffentlichungen und die
Bedeutung der Darstellung spezifisch weiblicher Erfahrungen noch keine weibliche
Offentlichkeit. Erst durch die Herstellung weiblicher Offentlichkeit konnten die
Dichtungen von Frauen ihre Bedeutung gewinnen, was wiederum ein Aufbrechen der
von Minnern dominierten literarischen Traditionen bedeuten konnte. Ein solches
geschlechtsspezifisches Bewusstsein war zu dieser Zeit aber noch nicht vorhanden.

Mit den Argumenten der Vernachldssigung der Hausarbeit, der Gefahrdung der
Sittlichkeit und der Minderung literarischer Qualitét kritisierten Offentlich u.a. zwei
bekannte Satiriker des 17. Jahrhunderts, Johann Lauremberg und Joachim Rachel, die
literarische Titigkeit von Frauen.'® Auf diese Kritik antwortete beispielsweise Sibylla
Schwarz mit ihren Gedichten Wider den Neidt und Nadelwerk, um zu verteidigen, dass
sie ihre familidren Pflichten zugunsten ihres Schreibens nicht vernachléssigt habe.
Gegen solche Angriffe wehrten sich die Frauen auch in ihren Schriften selbst, indem sie
betonten, dass sie nicht aufgrund ihres Talents oder ihrer Berufung schrieben, sondern
zum Zeitvertreib, und dass ihre Schreibtdtigkeit Haushalt und Familie nicht
beeintrichtige.!' Die Produktion von Literatur blieb den weiblichen Hauptaufgaben,
ndmlich den Haushalt zu fiihren und fiir Ehemann und Kinder verantwortungsvoll zu
sorgen, funktional untergeordnet. Aus dieser Tatsache wird deutlich, dass ein
Bewusstsein als weiblicher Autor bei den literarisch ambitionierten Frauen zur
Herausgabe ihrer Werke so gut wie vollig fehlte. Thre Geschlechtszugehdrigkeit hat bei

schreibenden Frauen immer eine besondere Rolle gespielt:

,Fur den schreibenden Mann mag es vielerlei Faktoren geben — soziale, psychische —,
die seine literarische Produktivitit positiv oder negativ beeinflussen, sein
Geschlechtsrollenverstindnis jedoch wird kaum zu diesen Faktoren zihlen. Frauen
dagegen miissen sich — vor jeder kiinstlerischen Téatigkeit und diese auch stets
begleitend — mit jenem normativen, ihrem Geschlecht verordneten Katalog von
Tugenden, Pflichten und Sinnzuweisungen auseinandersetzen, der in aller Regel tief in
ihr Selbstverstindnis eingreift und der in krassem Kontrast zu luxurierenden

Kunstproduktivititen steht.«'?

' Ausfiihrlich dazu siehe Brinker-Gabler 1978, S. 34.
"' Hier z.B. Susanna Elisabeth Zeidler und Catharina von Greiffenberg.
2 Bovenschen 2003 [zuerst 1979], S. 219.
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Die Werke von Frauen wurden allein aufgrund ihrer Geschlechtszugehorigkeit haufig
kritisiert, so dass fiir die Entwicklung eines Selbstbewusstseins, als Frau zu schreiben,
kaum eine Basis bestand.

In der Romantik schrieben Frauen zumeist Briefe, die sehr selten gedruckt
wurden. Das Briefschreiben von Frauen galt der ,Erweiterung der erginzenden
Dienstbarkeiten fiir den Mann, im Sinne einer geschmackvollen Ausgestaltung des

«l3

hiuslichen Lebens*”. Der Brief war fiir die Frauen ,die einzig erlaubte Form der

Selbstaussprache in einem halboffentlichen, durch die gesellschaftliche Konvention

geschiitzten Raum*'*

. Wenn sich die Frauenbriefe jedoch auf bekannte ménnliche
Reprisentanten der Romantik bezogen, wurden sie ohne Vorbehalt verotfentlicht, weil
sie zur Sammlung wichtiger Informationen iiber diese beriihmten Ménner beitrugen. So

wurden ihre Briefe in der Regel als ,personliches Dokument'’

gelesen. Caroline
Schlegel-Schelling, Dorothea Schlegel-Veit, Rahel Varnhagen und Bettina von Arnim
u.a. wurden so — statt als eigenstdndige Autorin — als Frau, Geliebte, Muse, Schwester
oder Inspiration eines mannlichen Freundes oder Partners reduziert, da ihre Briefe bis in
die 80er Jahre hinein fast ausschlieBlich in Bezug auf ihre Ménner rezipiert wurden. Nur
Bettina von Arnim schaffte den groen Durchbruch mit ihren Briefbiichern.

Frederiksen befasste sich mit Frauenbriefen in der Zeit der Romantik und
gelangte zu der Schlussfolgerung, dass diese nicht im Zusammenhang mit den
ménnlichen Reprisentanten der Romantik gesehen werden sollten, sondern als
selbstandige literarische Beitrdge anerkannt werden miissten. Threr Ansicht nach stellten
sich die Frauen der Romantik ,,mit der Wahl des Briefes als literarischem Medium in
eine Tradition, die schon im 18. Jahrhundert begonnen hatte, als sich der Brief von
einem subjektiv-privaten zu einem subjektiv-literarischen Medium wandelte und damit
der getarnte Einzug vieler Frauen in die Literatur erfolgte”'®. Begriindet wurde ihre
These mit dem massiven Erscheinen des Briefromans von Frauen. Ihr zufolge
entwickelte sich der Brief vom individuellen Ausdrucksmittel zum Briefroman. Auch
Tebben behauptet, dass die normativen Voraussetzungen des Briefromans, d.h. seine
potenzielle subjektive Ausrichtung, Gesprachsimitation, Reflexionsebene und
emotionale Beschaffenheit, es gerade Frauen leicht machten, das Medium des Briefs zu

nutzen und ihre Erfahrungen und Einschitzungen iiber das Leben als Frau an die

"> Bovenschen 2003 [zuerst 1979], S. 209.
" Beutin u.a. 1994, S. 182.

1> Kord 1996, S. 64.

'S Frederiksen 1980, S. 99.
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Offentlichkeit zu bringen."” In #hnlicher Weise argumentiert Nickisch, dass es
gerechtfertigt sei, den Frauenbrief als ,,eine neue ganz personliche Ausdrucksform* des
18. Jahrhunderts anzuerkennen, weil die Briefschreiberinnen dem Brief eine ,,vollig

« 18 verschafften.

neue, vorher unbekannte Bedeutung fiir die Kultur der Epoche

Die Problematisierung der traditionellen Rollenzuteilung der Frau, die sie oft
genug an ihrer literarischen Entfaltung hinderte, wurde in Frauenbriefen, besonders bei
Rahel Varnhagen und Bettina von Arnim, zum Ausdruck gebracht und als wichtiges
Thema in den Mittelpunkt geriickt. Karoline von Giinderrode stand vor @hnlichen
Problemen als Frau in ihrer Zeit und duBerte sich 1801 in einem Brief an die Freundin

Gunda Brentano:

,»Schon oft hatte ich den unweiblichen Wunsch, mich in ein wildes Schlachtgetiimmel
zu werfen, zu sterben. — warum ward ich kein Mann! Ich habe keinen Sinn fiir weibliche
Tugenden, fiir Weibergliickseligkeit. Nur das Wilde, GroB3e, Gldnzende gefillt mir. Es
ist ein unseliges, aber unverbesserliches Millverhiltnis in meiner Seele; und es wird und

mufl so bleiben, denn ich bin ein Weib und habe Begierden wie ein Mann, ohne

. . . . . . 19
Minnerkraft. Darum bin ich so wechselnd und so uneins mit mir.*

Giinderrodes Anmerkungen konnen als Beispiel fiir zwei wichtige Stromungen im
Schrifttum schreibender Frauen stehen: die Erfahrungen der Gespaltenheit und der
Hilflosigkeit.?

Schreibende Frauen sind fiir Fichte nur vorstellbar, wenn sie ,,populdre Schriften
fiir Weiber, Schriften iiber die weibliche Erziehung, Sittenlehren fiir das weibliche
Geschlecht“m, also Schriften fiir und {iber Frauen, verfassen. Begriindet wurde die
Festlegung der schriftstellerischen Tétigkeit von Frauen auf diesem Gebiet mit der
natiirlichen Bestimmung der Frau zur ausschlieBlichen Haus- und Ehefrau. Weibliche
Schriftstellerei, behauptet er, ,,wird (...) weiter nichts fiir sie sein, als ein Werkzeug der
Koketterie mehr. Ist sie verehelicht, so erhélt sie durch ihren schriftstellerischen Ruhm

eine von ihrem Gatten unabhdngige Selbstindigkeit, die das eheliche Verhiltnis

"7 Tebben 1998, S. 23.

'® Nickisch 1988, S. 409.

' Giinderrode 2000 [zuerst 1801], S. 109.
2 ygl. Kord 1996, S. 99.

2! Fichte 1992 [zuerst 1796], S. 409.
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notwendig entkriftet, und zu lésen droht.“** Es wird vorausgesetzt, dass die ehelichen
und hausfraulichen Pflichten der Frau unter ihrer Schriftstellerei leiden wiirden.

Um vor dem Vorwurf weiblicher Schriftstellerei zu schiitzen und eine positive
Rezeption ihrer Werke zu sichern, {ibten sich viele Autorinnen in einem Versteckspiel.
Die Mehrzahl der Frauen im 18. und im 19. Jahrhundert schrieb anonym oder unter
einem (ménnlichen) Pseudonym. Diese ,,Verkleidung® war der einzige Weg, ,,sich einen
ernst zu nehmenden Eintritt in die literarische Offentlichkeit zu verschaffen“®.
Anonymitédt oder die Verwendung eines Pseudonyms betraf zugegebenermallen beide
Geschlechter. Dennoch hat dieses Phdnomen bei den ménnlichen Autoren — anders als
bei weiblichen Autoren — nichts mit dem Faktor Geschlecht zu tun, sondern es ging fiir
Minner lediglich um den Schutz vor eventuell negativer Beurteilung der
Erstveroffentlichungen.” Damit erfiillte das Pseudonym fiir Ménner vor allem die
Funktion, den ersten Schritt in die literarische Offentlichkeit zu wagen. Wie wichtig das
mannliche Pseudonym fiir die Autorinnen war, verdeutlicht Fanny Lewald spéter in

ihrer Autobiographie Meine Lebensgeschichte:

,»50 lange ich denken konnte, hatte es mich zu horen verdrossen, wie diese oder jene
Leistung gut genug sei, wenn man bedenke, daf3 sie von einer Frau herstamme; und ich
hatte daher, als ich meine ersten Arbeiten an meinen Vetter Lewald gesendet, dieselben

mit einem Ménnernamen unterzeichnet. Ich hatte mein ,Recht’ haben wollen. Nichts

. . 25
mehr. Nichts weniger.*

Sigrid Weigel sieht die Verwendung eines ménnlichen Pseudonyms als Scheinldsung,
vergleichbar mit der Funktion des Schleiers vor den Augen der Frauen, der sie zwar
schiitzt, aber gleichzeitig ihren Blick triibt.”® Die Anonymitit und die Verwendung
eines ménnlichen Pseudonyms fiihrten unweigerlich zu Identitatskonflikten. Zudem
bewirkten auch die Klagen der Frauen iiber ihre Geschlechtszugehorigkeit oder die
Verwendung eines ménnlichen Pseudonyms keine Anerkennung der Gleichwertigkeit

von Frauen im Literaturbetrieb und dariiber hinaus keine Entwicklung des weiblichen

22 Fichte 1992 [zuerst 1796], S. 410.

2 Czarnecka 1988, S. 5:,,Die Frau tritt als Autorin in der Tradition der Weltliteratur (die doch eine
ménnliche ist) quantitativ als Defizit und qualitativ als Ausnahme, die die Regel beweist, auf. Traditionell
wurde die Literatur von Frauen dem Bereich der Unterhaltungs- oder Trivialliteratur zugeordnet.*

* Zum Unterschied der Motivation zur Anonymitit und zum Gebrauch des Pseudonyms zwischen
weiblichen und ménnlichen Autoren siche Kord 1996 (vgl. besonders S. 125-134).

2 Lewald 1980 [zuerst 1861/62], S. 257.

** Weigel 1988, S. 91.
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Selbstbewusstseins. In Anlehnung an Showalters These, dass die Frauen aus Furcht vor
der Abqualifikation ihrer Texte durch die ménnliche Literaturkritik mit einer Anpassung
an minnliche Vorbilder reagierten, stellt Richter-Schroder fest, dass diese keine
eigenstidndige Tradition des weiblichen Schreibens entwickeln konnten, weil sie sich an
neue ménnliche Vorbilder immer wieder anpassen mussten,27 und zwar in der Weise,
dass die Weiblichkeit auf eine Art beschrieben und definiert wird, welche ,,die
wirklichen Erfahrungen von Frauen mit Schweigen zugedeckt“*® hat. Dieser
Hintergrund ist mit zu bedenken, wenn es darum geht, dass die Identifikation mit
minnlichen Zuschreibungen von Weiblichkeit eine wichtige Voraussetzung der
Anerkennung im Literaturbetrieb war. Sigrid Weigel bewertet jedoch die Anpassung der
Autorinnen unter dem Konzept des ,,double-voiced discourse” bzw. des ,,schielenden
Blicks* anders. Sie geht davon aus, dass Frauen in ihren Texten mit dem einen Auge auf
die an sie gerichteten patriarchalischen Erwartungen schielen, wihrend sie das andere
auf ihre eigenen Wiinsche und Erfahrungen richten. Nach Weigel stellt sich hier fiir die
feministische Literaturwissenschaft die Aufgabe, den Zwiespalt von Anpassung und
Abweichung in literarischen Texten von Frauen zu erfassen.

Infolge der Pariser Revolution von 1830 wurde auch im deutschsprachigen
Raum die Frauenfrage aktualisiert. Viele Frauen duBerten sich in Gedichten und
Frauenromanen zu fast allen aktuellen Themen und Problemen der Zeit und nahmen
Stellung zur Rolle der Frau in der Gesellschaft. Mit der politisch-sozial engagierten
Lyrik und den emanzipatorischen Romanen, die beispielsweise Louise Aston und
Louise Otto verdffentlichten,” wurde die einschrinkende Fixierung der Frau auf das
Haus in Frage gestellt. Die politische, frauenrechtlich engagierte Lyrik wurde gegen
Ende des 19. Jahrhunderts von sozial engagiert arbeitenden Frauen wie Clara Miiller
und Emma Doltz fortgesetzt. Sie schilderten in ihren Gedichten die Arbeitswelt und die
Erfahrungen von arbeitenden Frauen und erhoben auf diese Weise den Anspruch, auf

die offentliche Diskussion Einfluss nehmen zu wollen: Neben der Verbesserung der

*7 Richter-Schroder 1986, S. 27.

28 Beck/Martin 1980, S. 135f. Die Autoren verstehen unter Frauenliteratur eine Literatur, die versucht,
»der Differenz radikalen Ausdruck zu geben, die bewuf3t darauf aus ist, mit iberkommenen Darstellungen
der Frauen zu brechen sowie die versucht, Frauenkorper, Psyche und die Welt in einer Weise zu
reprasentieren, welche die simplistische Norm der Weiblichkeit, die den Frauen von der médnnlichen
Phantasie aufgezwungen wurde, durchbricht und eine neue Identitét erschafft.

* Aufgrund der emanzipatorischen Gedichte und der Kompilation einer politischen Wochenschrift wurde
Louise Aston zweimal aus Berlin ausgewiesen. Aus mehreren Stédten ausgewiesen wurde auch Louise
Otto, die 1847 mit ihrem ersten Gedichtband Lieder eines deutschen Médchens an die Offentlichkeit trat.
Sie griindete Arbeiterinnen- und Bildungsvereine und gab seit 1849 die deutsche Frauenzeitung heraus.
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weiblichen Arbeitsbedingungen forderten sie in ihren Texten die menschliche und
politische Gleichberechtigung der Frau.

Noch signifikanter als die Zunahme frauenrechtlich engagierter Lyrik war das
Anwachsen biographischer Schriften von Frauen, die zum Ende des 19. Jahrhunderts
und Beginn des 20. Jahrhunderts veroffentlicht wurden. Da die Autobiographie nach der
gingigen literarischen Definition im engen Zusammenhang mit der Darstellung des
geistig-seelischen Entwicklungsprozesses des Individuums stand, diese literarische
Darstellung, scheinbar geschlechtsunabhédngig, bei néherer Betrachtung jedoch an der
Vorstellung des ménnlichen Individuums und des mannlichen Lebenslaufs ausgerichtet
war, war das beachtliche Anwachsen weiblicher Autobiographien deshalb bedeutsam,
weil Frauen bis dahin, bezogen auf ihre sozialen Rollen, Memoiren,
Erinnerungsschriften oder Familienchroniken, also keine ,,Autobiographien* verfassen
konnten. >

Angeregt durch die offentliche Diskussion um die Frauenfrage unternahmen
immer mehr Frauen den Versuch, ihre eigene Biographie zu veroffentlichen. Zunichst
traten vor allem diejenigen Frauen mit Verdffentlichungen hervor, die sich
beispielsweise wie Fanny Lewald als Schriftstellerin bereits einen Namen gemacht
hatten. Thre Autobiographie Meine Lebensgeschichte (1861/62) schrieb sic mit der
Absicht, ,,Selbstreflexionen bei den Leserinnen anzuregen und diese zur Nachahmung

«3! Neben den Schriftstellerinnen

des eigenen Beispiels der Selbstfindung zu ermutigen
berichteten auch andere engagierte Frauen wie die Frauenrechtskdmpferin Louise Otto
iiber ihr Leben und ihre Tatigkeit.

Tebben erforschte die Besonderheit der in dieser Zeit verdffentlichten
weiblichen Autobiographien. Dabei stellte sie fest: Im Gegensatz zu méinnlichen
Autobiographien, die auf die Beziehung zwischen dem Ich und der Welt das
Hauptgewicht legten, ohne dass dabei die Geschlechtszugehorigkeit thematisiert wurde,
wurde in den meisten Autobiographien von Frauen die Frage der Geschlechtsidentitét in
den Mittelpunkt geriickt.*” Dies kann bedeuten, dass Frauen iiber die Entwicklung eines

neuen Selbstbewusstseins als Frau schlieBlich auch zum Schreiben und zur

Veroftentlichung ihrer Biographie kamen. Seit 1880 begannen auch berufstitige Frauen

%' Vgl. Goodman 1979, S. 127; Wedel 1988, S. 154.
31 Schneider 1998, S. 196.
32 Tebben 1998, S. 279.
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und Frauen aus der Arbeiterschicht ihre Autobiographie zu verfassen,” um durch
authentische Erfahrungen ein Beispiel zu geben und zu politischen Aktivititen zu
ermutigen. In diesem Zusammenhang ist von Bedeutung, dass ,,die Lebensberichte
politisch aktiver und beruflich erfolgreicher Frauen das Bediirfnis nach Orientierung
und nach weiblichen Vorbildern auf anschauliche Weise befriedigen** konnten.

Die steigende Anzahl autobiographischer Publikationen von Frauen leistete
einerseits, wie Goodman feststellte, einen wichtigen Beitrag zur Herausbildung des
weiblichen Selbstbewusstseins.” Zudem trugen die Lebensberichte von Frauen aus
allen Schichten dazu bei, Bewegungen zu initiieren und sich zu solidarisieren.

Um die Jahrhundertwende wandten sich weibliche Autoren der Frauenthematik
zu, was die Einfliisse der ersten Frauenbewegung des 19. Jahrhunderts erkennen lieen.
Frauen vergegenwirtigten sich ihre personlichen Erfahrungen in ihren Texten, so z.B. in
den Romanen von Gabriele Reuter und Franziska zu Reventlow. Die Autorinnen
engagierten sich mit ihren Texten bewusst fiir eine groBere Offentlichkeit fiir die
Frauenfrage. Gewiss, es ldsst sich nicht leugnen, dass es auch viele Autorinnen gab, z.B.
die grofle Lyrikerin Else Lasker-Schiiler, bei denen von der Emanzipation der Frau als
literarisches Thema nicht die Rede sein konnte.

Mit dem Beginn des 20. Jahrhunderts hatte sich die Lebenssituation von Frauen
zumindest in formal-rechtlicher Hinsicht erheblich verdndert. Es gab hohere
Maidchenschulen, und der Universitdtsbesuch war fiir Frauen moglich geworden. Viele
berufliche Tatigkeitsfelder erdffneten sich den Frauen, die bisher iberwiegend oder nur
von Minnern besetzt worden waren. 1919 erlangten auch die Frauen das Wahlrecht.
Diese gesellschaftlichen Verdnderungen schlugen sich auch in den Texten von Frauen
nieder, vor allem in Form einer neuen Darstellung der Frau. Die Autorinnen lieBen ihre
Heldinnen in den verschiedensten Rollen auftreten, die nicht mehr an ihrer
Rechtlosigkeit und an den gesellschaftlichen Einschrinkungen der Selbstentfaltung
litten,”® sondern in verschiedenen Berufen erfolgreich waren. Auffillig ist dabei, dass
die Autorinnen nicht versuchten, konventionelle Frauenrollen explizit zu negieren.

Obwohl sie die Relevanz einer beruflichen Ausbildung fiir junge Frauen thematisierten

33 Hier z.B. Adelheid Popp Jugenderinnerungen einer Arbeiterin. Von ihr selbst erzéhlt (1909); Ottilie
Baader Ein steiniger Weg (1921).

** Wedel 1988, S. 157.

** Goodman 1979, S. 134.

36 Ohne hier ins Detail gehen zu konnen, sei auf Figuren wie Agathe Haidling in Aus guter Familie.
Leidensgeschichten eines Madchens von Gabriele Reuter und Isolde Frey in Halbtier von Helene Béhlau
verwiesen.
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und Heldinnen entwarfen, die den beruflichen Anforderungen gewachsen waren,
orientierten sich diese weiterhin an traditionellen weiblichen Werten: an Liebe,
Hingabe, Fiirsorge und Aufopferung.’’ Die Heirat als gliickliches Ende bewertend,
gaben die Heldinnen zumeist am Ende ihren Beruf auf und wurden Mutter. Die Folge
dieser eingeschrinkten Perspektive war, dass traditionelle Weiblichkeitsmuster nach
wie vor aufrechterhalten wurden. Von Seiten der Autorinnen gab es so keinen Vorstof3
in eine andere Richtung.

Das Bestreben schreibender Frauen, durch ihre schriftstellerische Tatigkeit die
Benachteiligung von Frauen aufgrund ihrer Geschlechtszugehorigkeit ans Licht zu
bringen, wurden in der Zeit des Nationalsozialismus unterbrochen. Frauenvereine
wurden in der NS-Frauenschaft aufgelost, die sich in erster Linie um die Propaganda

des folgenden Frauenbildes bemiihte:

»Die deutschen Frauen wollen (...) in der Hauptsache Gattin und Mutter, sie wollen
nicht Genossin sein, wie die roten Volksbegliicker es sich und ihnen einzureden
versuchen. Sie haben keine Sehnsucht nach der Fabrik, keine Sehnsucht nach dem Biiro

und auch keine Sehnsucht nach dem Parlament. Ein trautes Heim, ein lieber Mann und

eine Schar gliicklicher Kinder steht ihrem Herzen niher.**®

Unter dem Einfluss eines solchen propagierten Frauenbildes, bei dem ihr Dasein auf
Privatheit, Miitterlichkeit und Familienleben reduziert wurde, verfestigten sich
traditionelle Leitbilder der Frau. Derart tradierte Vorstellungsbilder konnten nicht ohne
Auswirkungen auf das Selbstverstindnis der schreibenden Frauen bleiben.

In den 50er und frithen 60er Jahren waren Autorinnen in der deutschsprachigen
Literatur bemerkenswert hdufig vertreten. Zu den bekanntesten Autorinnen koénnen
Marie Luise Kaschnitz, Luise Rinser und Elisabeth Langgisser gezihlt werden. Danach
erreichten Autorinnen wie Gabriele Wohmann, Ingeborg Bachmann, Gisela Elsner,
Christa Wolf, Irmtraud Morgner und Brigitte Reimann einen neuen oder ersten
Héhepunkt ihres Schaffens. Uberwiegende Themen der Texte dieser Autorinnen waren
allgemeinmenschliche Probleme, die sich auf das alltidgliche Leben bezogen und sich
nicht im groBen politischen Rahmen ereigneten. Zu dieser Thematik, die generell eine

Kritik an der sozial-politischen Situation der Nachkriegsjahre enthielt, gehorten

7Vgl. Soltau 1988, S. 222ff.
¥ Rosten 1933, S. 162.
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ebenfalls die Auseinandersetzung mit der Vergangenheit,” der Zerfall von Familie und
Ehe, Kontaktunfihigkeit, Generationskonflikte, Isolierung und Einsamkeit,
Verlogenheit und Konkurrenzmentalitit, Egoismus und Riicksichtslosigkeit der
Menschen.” Die frauenspezifische Problematik wurde in ihren Texten nicht als
primires Thema behandelt. Fiir die Werke von Autorinnen aus den 50er und frithen

60er Jahren im deutschsprachigen Raum trifft folgende Einschitzung von Puknus zu:

,Das allgemeine Los der Elenden dieser Welt schien der Aufmerksamkeit und des

humanitidren Einsatzes zunichst stirker zu bedurfen als die besonderen Note und

Schwierigkeiten der Frauenexistenz der eigenen Gesellschaft.«*!

In Bezug auf die Literatur von Frauen der 50er und 60er Jahre darf auch Ingeborg
Drewitz nicht unerwéhnt bleiben. Ingeborg Drewitz, die in den 50er Jahren wie die
anderen Autorinnen auch die eigene Betroffenheit und Erfahrungen im Hitlerstaat
thematisiert, ist eine der ersten, die mit der Aufarbeitung weiblicher Geschichte beginnt.
In den beiden Romanen Berliner Salons: Gesellschaft und Literatur zwischen
Aufklarung und Industriezeitalter (1965) und Bettine von Arnim: Romantik — Revolution
— Utopie (1969)** hebt siec die Bedeutung der Geschichte iiber die Situation und

Funktion der Frau fiir die Bildung des weiblichen Bewusstseins hervor.

1.2 Die Entstehung der Frauenliteratur in den 70er Jahren

Auf die Politisierung der Literatur in den 60er Jahren folgt in den 70er Jahren vor allem

in der Prosa eine Tendenzwende hin zum ,,Alltidglichen, Selbsterlebten und Intimen**®.

w44

Autobiographisch und tagebuchartig werden ,,innere Tabuzonen“™" 6ffentlich gemacht.

Der Begriff , Frauenliteratur wurde mit der seit Beginn der 70er Jahre entstandenen

¥ Vgl. z.B. Dichterinnen wie Nelly Sachs und Rose Auslénder, die aus der eigenen Erfahrung der
rassistischen Verfolgung heraus schreiben. Elisabeth Langgasser thematisiert in ihren Werken
Kriegserfahrungen und den Schrecken des Faschismus im alltdglichen Leben, das zerbombte Berlin und
die Angst der Verfolgten. Auch Hilde Domin verarbeitet die Erlebnisse der Kriegszeit und ihre eigenen
Exilerfahrungen.

“ Czarnecka 1988, S. 50.

*! Puknus 1980, S. 257.

*2 Dass sie ihren Blick auf die weibliche Geschichte und auf die Problematik der Frau in einer
patriarchalischen Gesellschaft richtet, zeigt sie spéter in ihrem Roman Gestern war Heute: Hundert Jahre
Gegenwart (1978).

* Rath 1997, S. 309.

“ Ebd.
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»lendenzwende-Literatur*™ eingefiihrt, die einen Trend zur ,,Entpolitisierung® und zur

,.Neuen Subjektivi‘[éi‘[“46

manifestieren sollte. Typisch fiir die Tendenzwende-Literatur
ist ,,eine subjektive Sehweise erlebter Wirklichkeit“*’. Im Mittelpunkt dieser Berichte
subjektiver Erfahrungen stehen dabei Situationen, Personen und Figurenkonstellationen,
in denen die Konstitution der eigenen Identitdt zum Problem geworden ist. Der Prozess
der Selbstfindung bzw. die Entwicklung eines neuen Verstindnisses des eigenen Ich
wird thematisiert.

Eine neue Generation von Autorinnen der 70er Jahre im deutschsprachigen
Raum begann, mit einem mehr oder weniger ausgepragten geschlechtsspezifischen
Bewusstsein Texte zu publizieren. Es erschienen Biicher, die bewusst eine
Auseinandersetzung mit der Frauensituation und die Entwicklung einer weiblichen
Identitdt darstellten. Sie stieBen bei der Leserschaft auf ein ungewdhnlich groBes
Interesse und wurden zum Teil auch von der Literaturkritik stark beachtet. Aus der
Vielzahl der Autorinnen, die sich in den 70er Jahren mit der Situation der Frau im
weitesten Sinne beschiftigten, 14sst sich hier nur eine Auswahl nennen: Karin Struck,
Verena Stefan, Elisabeth Plessen, Margot Schroder, Jutta Heinrich, Katja Behrens,
Brigitte Schwaiger und Elfriede Jelinek. In diesen Texten wird der frauenspezifische
Aspekt angesprochen, der seine Einordnung in eine neue Kategorie ,,Frauenliteratur®
durchaus berechtigt erscheinen ldsst. Diese Kategorisierung allein ist jedoch
unzureichend. Die Entstehung der Frauenliteratur muss im groferen Kontext

gesellschaftspolitischer Entwicklungen gesehen werden.

1.3 Politisch-kultureller Kontext einer literarischen Entwicklung: die Geschichte der

neuen Frauenbewegung der 70er Jahre

Einen neuen Impuls fiir die Infragestellung ihrer Geschlechterrolle erhielten Autorinnen
in den 70er Jahren, und zwar durch die neue Frauenbewegung. Die neue
Frauenbewegung leistete einen wichtigen Beitrag zum Entwicklungsprozess weiblichen
Selbstbewusstseins und beeinflusste die Literatur von Frauen in entscheidendem Malfle.
In diesem Zusammenhang beschrieb Christa Reinig die Aufbruchstimmung

schreibender Frauen in den 70er Jahren: ,,Als Frau geboren, habe ich mich fiir die Sache

> Schnell 1993, S. 396.
“ Ebd., S. 404.
47 Czarnecka 1988, S. 4.
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der Ménner stark gemacht und viele Jahre die Welt nur aus dem Blickwinkel der
Mainner betrachtet und nach dem Nutzen der Méanner bewertet, ohne mich um einen
Aspekt der Weiblichkeit zu bemiihen, d.h. gegen mich selbst gehandelt.“**

Im Folgenden werden die Entstehung der neuen deutschen Frauenbewegung,
thre Entwicklungen, ihre Schwerpunkte, ihre Auswirkungen auf die Literatur von

Frauen und ihre Rezeption bei den Autorinnen vorgestellt.

1.3.1 Die Entstehung und Zielsetzung der neuen Frauenbewegung

Die neue Frauenbewegung entstand in der Bundesrepublik Deutschland Ende der 60er
Jahre im Zusammenhang mit der Studentenbewegung, an der sich ménnliche und
weibliche Studenten zunédchst ohne besondere Beachtung des Geschlechts beteiligten.
Die Studentenbewegung forderte die Abschaffung autoritdrer Strukturen in der
Gesellschaft und an den Universitdten und eine Liberalisierung des Erziechungswesens.
Einer ganzen Reihe von Studentinnen des Sozialistischen Deutschen Studentenbundes
(SDS), die sich aktiv an den politischen Auseinandersetzungen beteiligten, wurde schon
bald bewusst, dass die spezifische Unterdriickung von Frauen bei dem Versuch, die
gesamtgesellschaftlichen Unterdriickungsmechanismen aufzuzeigen und zu bekédmpfen,

unter den Tisch fiel:

,Wir stellen fest, daB der SDS innerhalb seiner Organisation ein Spiegelbild
gesamtgesellschaftlicher Verhéltnisse ist. Dabei macht man Anstrengungen, alles zu
vermeiden, was zur Artikulierung dieses Konfliktes zwischen Anspruch und
Wirklichkeit beitragen konnte, da dies eine Neuorientierung der SDS-Politik zur Folge
haben miiflite. Diese Artikulierung wird auf einfache Weise vermieden. Namlich
dadurch, daB man einen bestimmten Bereich des Lebens vom gesellschaftlichen
abtrennt, und ihm den Namen Privatleben gibt. (...) Die Tabuisierung hat zur Folge, dal3
das spezifische Ausbeutungsverhiltnis, unter dem die Frauen stehen, verdringt wird,
wodurch gewihrleistet wird, da3 die Ménner ihre alte, durch das Patriarchat gewonnene

Identitit noch nicht aufgeben miissen.«*’

* Zitiert nach Zeller 1980, S. 200.

* Sander 1968: Rede des Aktionsrates zur Befreiung der Frauen 1968, gehalten auf der 23.
Delegiertenkonferenz des Sozialistischen Deutschen Studentenbundes (SDS) im September 1968 in
Frankfurt. Zitiert nach Osinki 1998, S. 28.
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Studentinnen fiihlten sich so genétigt, eine eigene Gruppe zu bilden: den ,,Aktionsrat
zur Befreiung der Frau (Berlin, 1968) und den ,,Weiberrat* (Frankfurt, 1968). In diesen
Gruppen sollte die spezifische Frauenproblematik im Zusammenhang mit den
Unterdriickungsmechanismen der Gesellschaft 6ffentlich gemacht werden. Das Motto
der neuen Frauenbewegung lautete: ,,Das Private ist politisch.“>® Mit dieser Parole
reprisentierten  Studentinnen ihre Uberzeugung, dass die Abschaffung der
Frauenunterdriickung und die Anerkennung der Frau nur durch die Ablehnung der
herrschenden Geschlechterrollen, und zwar vor allem in der Privatsphére, in der stindig
Entfremdung und Unterdriickung produziert und reproduziert werden, erreicht werden

konnte:

,.Die neue Frauenbewegung ist nicht aus Ideen entstanden, sondern aus Erfahrungen. Die
Revolte der 60iger Jahre, dieser erste Versuch einer Kulturrevolution, hat den Frauen
aufler ihrer 6konomischen auch ihre kulturelle Ausbeutung fithlbar gemacht. Aus diesem
Aufmerken formte sich eine Bewegung, die sich nicht nur auf aushédusige Verhéltnisse
richtete, sondern ,innen’ begann, den Widerstand im eigenen Haus, beim eigenen Mann,
am eigenen Korper, in den ,privaten’ Umgangsformen von Kollegen, bei jeder Art von

Alltagssexismus ansetzte. Aus dieser politischen Revolte des Privaten erwuchs eine

fruchtbare Verkniipfung von Leben und Denken. !

Die neue Frauenbewegung bezog auf diesem Weg den privaten Bereich der Familie und
der zwischenmenschlichen Beziehungen als Politikum mit ein.

Ein iibergreifendes Moment der Frauenbewegung stellte der Kampf fiir die
Legalisierung der Abtreibung dar. Im Juni 1971 hatte die Zeitschrift ,,Stern die
Selbstanklage von 374 zumeist prominenten Frauen abgedruckt unter dem Motto: ,,Ich
bin gegen den § 218 und fiir Wunschkinder.” In dieser Selbstanklage bezichtigten sich
die Frauen selbst, abgetriecben zu haben. Aus diesem Anlass vereinigten sich die
marxistisch-sozialistischen, die radikal-feministischen und die liberalen Frauengruppen,
die isoliert von der Masse der Frauen von den meist intellektuellen Studentinnen
organisiert wurden, um die Kampagne gegen den Abtreibungsparagraphen 218
gemeinsam durchzufithren. Diese Abtreibungskampagne fiihrte viele Frauen zur

Frauenbewegung, dennoch brachte die Kampagne nicht die erhoffte Abschaffung des

%% Dieser Slogan enthilt eine doppelte Bedeutung: Zum einen weist er auf die unzutreffende Einteilung in
Privates und Offentliches im Hinblick auf das Leben von Frauen hin, zum anderen auf die Effekte dieser
Zweiteilung im Leben von Frauen.

! Dietze 1979, S. 12.
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Paragraphen. Trotzdem bereitete die Aktion den Boden dafiir, dass die Frauenbewegung
zu einem Offentlichen, politischen Faktor werden und soziale Verdanderungen bewirken
konnte. AuBlerdem setzten sich nun die 6ffentlichen Medien mit der Frauenbewegung
und der Frauenproblematik auseinander.

Die eigentliche Zielsetzung der neuen Frauenbewegung bestand und besteht bis
heute darin, dass Frauen sich gegen jede Art der Unterdriickung, gegen bestehende
Machtstrukturen und gegen die Subjekt-Objekt-Hierarchie zwischen Mann und Frau
wehren. Mit der Erarbeitung eines neuen Politikverstindnisses, das die Pramisse ,,Das
Personliche ist politisch® umfasste, strebte die neue Frauenbewegung nach politischen
Verdnderungen nicht nur der 6konomischen Strukturen, sondern auch der personlichen
Beziehungen der Menschen untereinander, um gleiche Lebensbedingungen fiir alle zu
schaffen und iiber die Verbesserung der menschlichen Kontakte hinaus eine bessere,
humanere Gesellschaft zu fithren: ,,Weil der Bereich des Privaten so wichtig ist, muf3
die Verdnderung hier beginnen und von ihm ausgehen. (...) Wenn es Menschen schon
im Privatbereich nicht gelingt, gleichgewichtige Beziehungen aufzubauen, die nicht von
der Ausbeutung anderer leben, dann wird es ihnen in anderen Institutionen erst recht

nicht gelingen.***

1.3.2 Die Entwicklung und Schwerpunkte der neuen Frauenbewegung

Infolge der neuen Frauenbewegung bildeten sich um die Mitte der 70er Jahre zahlreiche
Frauenzentren und  Selbsterfahrungsgruppen heraus, denen es um die
Selbstbewusstseinsbildung von Frauen ging. Die Tatsache, dass Ménner in allen
politischen, sozialen, kulturellen, religiosen und privaten Lebensbereichen stets aktive
Subjekte waren, fiihrte gleichzeitig dazu, dass der Mann der Frau einen Abhingigkeits-
und Objektstatus verlieh. Die vielen organisierten Zentren und Gruppen sowohl in
feministischen als auch in nicht-feministischen Kreisen halfen den Frauen, sich von
threm Objektstatus zu befreien und duBlere und innere Widerstdnde zu liberwinden, um
zu erkennen, dass ihre Probleme, die sie mit ihrem Partner oder ihren Kindern zu Hause
oder im Beruf hatten, dieselben Probleme vieler Frauen waren und dass der Grund dafiir
weniger in der eigenen Unzuldnglichkeit als vielmehr in der bestehenden

Gesellschaftsordnung lag.”> Die politische Bedeutung solcher Frauengruppen und

52 Schenk 1980, S. 214f.
>3 Vgl. Richter-Schréder 1986, S. 26.
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feministischer Initiativen besteht in der Solidarisierung der Frauen untereinander.
Solidaritdit und Selbstreflexion sollen den Frauen helfen, ihre Lebenssituation
individuell zu verdndern, was als Voraussetzung fiir gesellschaftliche Verdnderungen
begriffen wird.

Ahnlich wie Selbsterfahrungsgruppen im Rahmen der Frauenbewegung kommt
der Frauenliteratur dieselbe Funktion zu: Personliche Probleme und Konflikte
literarischer Figuren in der Gesellschaft sollen beim Lesen als Probleme aller Frauen
erkannt werden konnen. Autorinnen sehen es in diesem Zusammenhang als ihre
Aufgabe an, diese Erkenntnis durch typisierte Frauenfiguren in ihren Werken zu

vermitteln.

1.3.3 Die Auswirkung der neuen Frauenbewegung auf die Literatur von Frauen

Parallel zur Entwicklung der Frauenzentren und feministischen Initiativen vermehrten
sich nach dem tiiberraschenden kommerziellen Erfolg von Verena Stefans Hautungen
(1975) — wodurch die Griindung des Miinchner Verlags ,,Frauenoffensive® ermoglicht
wurde — Frauenverlage, Frauenbuchliden und feministische Zeitschriften. Die
Zeitschrift Emma, die Alice Schwarzer seit 1977 herausgibt, ist ein solches Beispiel flir
politischen Feminismus. Die Emma versteht sich als feministische Zeitschrift mit dem
Ziel, gegen die Erniedrigung und Benachteiligung von Frauen und Unterdriickung
tiberhaupt zu kidmpfen. Die wachsende Zahl der literarischen Produktionen von Frauen
stieB auch bei groBen Verlagen auf Interesse. Bis dahin waren die groBen, in der
Biicherwelt gut eingefiihrten Verlage oft nicht bereit gewesen, Texte, besonders
Erstlinge, von den noch unbekannten Frauen zu ver6ffentlichen. Zuerst gab der Fischer-
Verlag Texte von Frauen in der Reihe ,,Die Frau in der Gesellschaft heraus. Der
Rowohlt-Verlag verdffentlichte ,,Neue Frau® in einer Sonderreihe und der Ullstein-
Verlag folgte dem neuen Trend mit der Reihe ,,Die Frau in der Literatur®.

Durch das enorm breite und stidndig wachsende Interesse der groflen Verlage fiir
die Publikation von Frauenliteratur wurde die Veroffentlichung von Texten von zumeist
unbekannten Autorinnen erleichtert. Jungen Autorinnen gelang es, ihre Erstlinge zu
verdffentlichen, ihre Texte erreichten Anerkennung und sie konnten sich damit
etablieren. Die Etablierung der Texte von Frauen auf dem Biichermarkt bedeutete einen
Aufschwung fiir die Entwicklung der Frauenliteratur und fiir die Verbesserung der

Situation von Autorinnen.
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Die Frauenbewegung setzte den entscheidenden Impuls, dass Frauen
selbstbewusst in die von Ménnern beherrschte literarische Welt traten und féhig
wurden, die geschlechtsspezifischen Bedingungen der eigenen Situationen zu
empfinden. Mit diesem Eintritt in die Welt der Literatur trugen Autorinnen zur
Entstehung einer neuen Literatur bei, die nicht nur fiir die ménnliche Sicht bestimmt
war. Diese Prisentation der weiblichen Perspektiven gab der Literatur eine neue
Dimension und signalisierte die Verdnderung in der Literaturtradition.

Zusammenfassend ldsst sich feststellen, dass die neue Frauenbewegung das
Bewusstsein der Frauen verdnderte und dass sie die materiellen, politischen, sozialen
und kulturellen Bedingungen beeinflusste, die eine literarische Tétigkeit von Frauen

zunehmend ermoglichten.

1.4 Frauenliteratur im Rahmen der Frauenbewegung

Wie im vorangegangenen Abschnitt deutlich wurde, miindete die Frauenbewegung zu
Beginn der 70er Jahre in eine verstirkte Nachfrage nach Frauenliteratur. Uber den
Einfluss auf die Quantitit der zu dieser Zeit entstandenen Frauenliteratur hinaus wirkte
sich die Frauenbewegung aber auch darauf aus, dass die Frauenliteratur eine subjektive
Darstellung des weiblichen Lebenszusammenhangs ermdglichte. Ein anderes
Verstidndnis von Weiblichkeit gilt als entscheidender Unterschied zwischen der
Literatur von Frauen in den 50er und 60er Jahren und der Frauenliteratur der 70er
Jahre.>* Richter-Schroder schreibt iiber die Position der Frauenliteratur gegeniiber

literarischen Traditionen Folgendes:

LFur die neue Frauenliteratur stellt sich das Problem literarischer Tradition auf
besondere Weise, denn zum einen setzt sie mit dem Versuch, eine spezifisch weibliche
Wahrmehmung der Wirklichkeit zu literarisieren, einen bewufiten Neuanfang; zum
anderen muB} dieser Versuch, weibliche Identitét jenseits stereotyper Geschlechterrollen
zu konzipieren, sich gegen eine Ubermacht iiberkommener und oft frauenfeindlicher
literarischer Bilder des Weiblichen durchsetzen, die die in erster Linie von Minnern

geschriebene Geschichte der Literatur durchziehen und die so auch die gesellschaftlich

> Vgl. Frederiksen 1989, S. 93.
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akzeptierten und festgeschriebenen Vorstellungen von Identitdt, Charakter und

Bediirfnislage der Frau prigen.

Der Fokus der Frauenliteratur liegt auf der Suche nach weiblicher Identitdt. Autorinnen
erkennen den Identititszwang, der zur Anpassung an minnliche Normen fiihrte, und
beginnen, auf der Basis realer Erfahrungen {iiber sich zu schreiben. Bei der
Frauenliteratur geht es also um ,,einen Machtkampf zwischen alten Diskursen, die
traditionell bestimmten, was Weiblichkeit ausmacht und den Forderungen der Frauen,

sich selbst darzustellen‘*>®

. In ihrer Textanalyse von Frauenliteratur erkennt Richter-
Schroder, dass die Reproduktion des weiblichen Alltags zu Vorarbeiten fiir die Suche
nach einer neuen weiblichen Identitdt gefiihrt hat.”” Wihrend die Autorinnen die
Andersartigkeit der weiblichen Wahrnehmungen und Erfahrungen beschreiben, wird die
minnliche Zuschreibung von Weiblichkeit mit eigenen, weiblichen Erfahrungen
konfrontiert. Dabei kommen ,,Konflikte und Widerspriiche in den Blick, die der
Geschlechtsordnung eine neue und andere Wahrheit abzwingen*>®.

Eine subjektive Aufarbeitung eigener Erfahrungen in der literarischen
Darstellung anderer Frauen gibt den lesenden Frauen AnstoBe zur Entwicklung ihrer
Personlichkeit und zur Veridnderung ihrer Lebensumstinde. Literatur wird zum Ort, ,,an
dem die politische Relevanz subjektiver Erfahrungen exemplarisch verdeutlicht werden

kann“>. Auch Ingeborg Bachmann glaubt an die Wirkung von Literatur und duBert sich

in einem Interview mit Sauerland folgendermal3en:

»Natiirlich kann man durch ein Gedicht nicht die Welt verindern, das ist unmdglich,
man kann aber doch etwas bewirken, und diese Wirkung ist eben nur mit dem gréfiten
Ernst zu erreichen, und aus den neuen Leid-Erfahrungen, also nicht aus den

Erfahrungen, die schon gemacht worden sind, von den groBen Dichtern, vor uns.“®

Abgesehen davon, dass schon in den frithen Texten von Frauen problembewusste
Auseinandersetzungen mit Belangen der Frau zu finden sind und in der Romantik und

spiter am Anfang des 20. Jahrhunderts immer héufiger vorkamen, ist im Vergleich zu

33 Richter-Schroder 1986, S. 14.
36 Beck/Martin 1980, S. 136.

37 Richter-Schroder 1986, S. 153.
%8 Baackmann 1995, S. 8f.

%% Richter-Schroder 1986, S. 55.
% Sauerland 1974, S. 365.
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den Werken aus den 70er Jahren in diesen Texten der eigene emanzipatorische und
asthetische Anspruch weniger explizit. Der Begriff Frauenliteratur bezieht sich hier
daher keineswegs auf Werke von Frauen schlechthin, sondern auf Werke der
Autorinnen, die — dies ist das Hauptkriterium — mit einem geschlechtsspezifischen
Bewusstsein die ,,Frau® zum Gegenstand der Betrachtung wihlen®' und so die neuen
Aspekte des Frauseins in der Gesellschaft zu erarbeiten und die als patriarchalisch
geltenden Vorstellungen von Weiblichkeit explizit zu negieren oder spezifisch
weibliche Wahrnehmung zu propagieren versuchen.

Frauenliteratur ist bemiiht, auf das Geschlechtsspezifische literarischer Werke
aufmerksam zu machen. Nach Grandell ist es eine sehr wichtige Leistung der
Frauenliteratur, dass sie ,,durch starkes Hervorheben eines weiblichen Aspekts, den
allgemeinmenschlichen und allgemeingiiltigen Anspruch einer Literatur von

“62  Indem die Frauenliteratur eine

ménnlichen Autoren eben auch relativiert hat
wesentliche Aufgabe dadurch erfiillt hat, ,weibliche Selbstentwiirfe den von
minnlichen Autoren {iiberlieferten Frauenbildern als Korrektur entgegenzustellen®, hat
sie einen wichtigen Beitrag geleistet zum ,,Subjektwerden des Menschens beiderlei

Geschlechts“®.

1.5 Probleme der Begriffsbestimmung

Unter dem Begriff ,,Frauenliteratur werden am hiufigsten die von Frauen liber Frauen
und fiir Frauen geschriebenen Werke verstanden. Die Verwendung dieses Begriffs birgt
aber die Gefahr, dass die Literatur von Frauen als Sondergattung kodifiziert wird. In
diesem Zusammenhang wehren sich einige Autorinnen (z.B. Irmtraud Morgner und
Gabriele Wohmann) gegen den Begriff der Frauenliteratur, weil sie hierdurch die
Gefahr einer ,,Ghettoisierung® sehen, die mit der Einschriankung auf ein weibliches
Publikum verbunden sei. Fiir den Versuch, den Begriff der Frauenliteratur néher zu
bestimmen, ist die Position von Czarnecka aufschlussreich, die den Begriff als
Arbeitsbegriff verwendet, ,,in der Bedeutung eines Signals, mit dem eine literarisch-

soziologische Erscheinung, die einer bestimmten historischen Situation entspringt,

61 vgl. Jurgensen 1983a, S. 21; Grandell 1987, S. 18.
62 Grandell 1987, S. 23.
% Jurgensen 1983a, S. 40.
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manifest gemacht wird“®*. In diesem Sinne geht es nicht um eine Kodifizierung der
Literatur von Frauen als eine literarische Sonderkategorie. Der Begriff ,,Frauenliteratur*
betont zum einen den weiblichen Anteil an der Literaturproduktion, zum anderen macht
er die anderen dsthetischen Aspekte, die diese Literatur mit sich bringt, transparent, um
auf die geschlechtsspezifische Literatur und Asthetik hinzuweisen. Dieser Begriff
bestreitet Czarnecka zufolge die Behauptung eines androgynen Charakters der Kunst.®’

Das Missverstdndliche bei einer Definition von Frauenliteratur liegt auch in der
Ahnlichkeit des Begriffs ,Frauenliteratur® mit dem Begriff ,Frauenroman® der
Heftchen-Reihen. Das Lesepublikum dieser Art vom Frauenroman besteht in der Tat
hauptsdchlich aus Frauen. Mit Liebes- und Ehegeschichten und Frauenschicksalen im
Repertoire wird der Frauenroman traditionell in die Néhe der Trivialliteratur geriickt. In
der pauschalen Beurteilung des Frauenromans als trivial zeigt sich eine immer noch
verbreitete unreflektierte Abwehrhaltung gegen eine Auseinandersetzung mit
Frauenliteratur. Die Erwartung, die unsere Lesehaltung ausmacht, hdangt nicht allein von
dem Werk selbst ab, sondern auch von dem literarischen Umfeld, das den Wert des
Werkes betont bzw. uns hilft, das Werk einzuordnen und so seinen Wert zu
bestimmen.®® In der Ahnlichkeit des Begriffs Frauenliteratur mit dem des Frauenromans
hat der Begriff Frauenliteratur, die als speziell auf das weibliche Lesepublikum
zugeschnittene Literatur verstanden wird, eine eher negative Konnotation. Aus diesem
Grund wollen manche Autorinnen ihre Werke ungern unter der Klassifizierung
,Frauenliteratur herausgeben, besonders wenn diesen Werken spezifisch weibliche
Erfahrungen zugeschrieben werden.

Was die Frauenliteratur von dem Frauenroman unterscheidet, sind einerseits die
spezifischen Lebenserfahrungen und -bedingungen von Frauen als Grundlage ihres
literarischen Schreibens, die auch eine andere Wahrnehmung sozialer und kultureller
Realitdt mit sich bringen, andererseits das dargestellte gesellschaftliche Bild. Heinz
Puknus unterscheidet zwischen Trivialliteratur und Frauenliteratur, deren konstitutivem
Realismus ,,die Problemhaftigkeit weiblicher Existenz in einer noch immer substantiell
patriarchalischen Gesellschaft mit vorwiegend autoritdren Traditionen nicht entgeht*®’.

Um jedoch der Gefahr vorzubeugen, als triviale Frauenromane missverstanden zu

6% Czarnecka 1988, S. 5.
5 Ebd.

5 vgl. Kord 1996, S. 21.
7 Puknus 1980, S. 255.
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werden, wird heute immer héufiger der Begriff ,Literatur von Frauen® statt

,,Frauenliteratur verwendet.

1.6 Fazit

Auf der Grundlage der bisherigen Uberlegungen liegt dieser Arbeit folgende Definition
von Frauenliteratur zugrunde: Frauenliteratur sind die Texte, in denen es um die
Thematisierung der geschlechtsspezifischen Erfahrungen, die Aufdeckung der ihnen
zugrunde liegenden gesellschaftlichen Bedingungen, Normen und Zwinge und
schlieBlich um die Herstellung einer Offentlichkeit fiir die kritische Auseinandersetzung
mit der gesamten Gesellschaftsstruktur im Sinne der Entwicklung eines politischen
Bewusstseins geht. Dabei handelt es sich hier nicht ausschlieBlich um Texte von Frauen
tiber Frauen und fiir Frauen. In der Frauenliteratur werden weibliche Figuren und deren
subjektiven Erfahrungen so dargestellt, dass der weibliche Lebenszusammenhang
gezeigt wird und dabei ein Verstindnis fiir die gesellschaftliche Festlegung und Pragung

von Frauen entsteht.
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Kapitel 2: Die Entwicklung der Frauenliteratur

2.1 Frauenliteratur und feministische Literatur

Im Rahmen der Herstellung einer Offentlichkeit fiir das emanzipatorische Anliegen
wird die Frauenliteratur hdufig auch als feministische Literatur bezeichnet. Es ist
unbestritten, dass die Frauenliteratur, die parallel zum Feminismus und zur
Emanzipation der Frau entstand, direkt und indirekt von den feministischen Theorien,
Zielen und Errungenschaften der Frauenbewegung beeinflusst wurde.®® Es handelt sich
hier nicht um sich diametral gegeniiberstehende Positionen, sondern eher um sich
gegenseitig beeinflussende und daraus teilweise iiberschneidende. Es gibt sicherlich
Texte im Rahmen der Frauenliteratur, in denen die Unterdriickung der Frauen und ihre
Folgen kritisch dargestellt werden und gleichzeitig auf neue Moglichkeiten zu ihrer
Uberwindung hingewiesen wird. Dieser Hinweis neuer Médglichkeiten dient dem
Zweck, eine Chance zur Selbstverwirklichung ,nicht fiir einzelne Frauen in der
Isolation, sondern im Rahmen kollektiven Handelns und eines sich im fortdauernden
Kampf &4ndernden kollektiven Bewusstseins“® —aufzuzeigen. Margot Schrdder
thematisiert zum Beispiel in ihrem ersten Roman Ich stehe meine Frau (1975) den
alltdglichen Kampf der Frauen, sich von ihrem Objektstatus durch ihre Erfahrungen im
kollektiven politischen Engagement zu befreien. Zu dem feministischen Lager ldsst sich
auch Christa Reinig zéhlen. Wie ihre Selbstaussage, ,,(d)as Buch ,Entmannung’ ist mein
Weg in die Frauenbewegung*’® beweist, spielt in ihrem Roman Entmannung (1976), in
dem es um die Frauenbefreiung geht, der Feminismus eine nicht zu iibersehende Rolle.
Reinig thematisiert die Unterdriickung der Frau durch den Mann und formuliert
Aufforderungen an die Frauen, die Axt zu gebrauchen und den Mann zu téten. Dieser
Aufruf zur Vernichtung des Mannes, der sich zum Teil in radikalem Méinnerhass
ausdriickt, ist Christa Reinigs Hass auf das Ménnliche im eigenen Bewusstsein: ,,Ich

71

selbst priife an mir, was an ,Ménnlichkeitswahn’ ich von mir abtun kann.“"" In dieser

Erklarung kann man das Wort ,,Mann®“ als Synonym interpretieren fiir méinnliches

%8 Vgl. Grandell 1987, S. 19.
% Beck/Martin 1980, S. 142.
70 Reinig 1978, S. 19.

" Ebd., S. 20.
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Verhalten und Denken sowie fiir mdnnliche MafBistdbe und Vorbilder, die als die einzig
giiltigen fiir das eigene Handeln und Denken anzusehen sind. >

Der Begriff ,,feministisch® hat einen direkten Bezug zur neuen feministischen
Frauenbewegung, und die feministische Literatur ist mit den Zielen und Programmen
der organisierten Frauenbewegung verbunden. Als utopische Zielvorstellung wird die
Uberwindung des patriarchalischen Systems angesehen, denn Patriarchat bedeutet nicht
einfach Maénnerherrschaft, sondern ,,Herrschaft der Viter, die Ordnung und Gesetz
symbolisch repridsentieren und weiblichen und maénnlichen Kindern ihre spitere
gesellschaftliche Rolle entweder als ,Erbe’ oder als ,Tauschobjekt’ und ,Gebérerin’
zuweisen“”. In diesem Sinne bezieht Grandell den Begriff ,,feministische Literatur* auf
Kampf- und Programmschriften der neuen Frauenbewegung oder auf theoretische
Schriften.”

Da in der Frauenliteratur viele Ansitze von Kritik an patriarchalischen
Strukturen zu finden sind, kann man diese nicht losgelost von der feministischen

Literatur betrachten.

2.2 Literarische Aspekte der Frauenliteratur

Im Folgenden wird auf die Frage eingegangen, welche Themen die Autorinnen zumeist
behandelten und welche literarische Formen sie dabei entwickelten, um die Texte der
Frauenliteratur zu einem eigenen literarischen Genre werden zu lassen. Zwar ist es nicht
unproblematisch, die Literatur von Frauen auf bestimmte Typen und Tendenzen
festzulegen, doch es ist unverzichtbar, die spezifischen Charakteristika von
Frauenliteratur auf inhaltlicher und formaler Ebene zu bestimmen, um zu einer

umfassenden Theorie der Frauenliteratur zu gelangen.

2.2.1 Thematik

Da die behandelten Themen zahlreich und vielfdltig sind, kann im Folgenden lediglich

ein Uberblick gegeben werden.

2 Vgl. auch Briigmann 1986, S. 177f.
3 Gerhart 1977, S. 86.
™ Grandell 1987, S. 19f.
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Bei der Analyse von Frauenliteratur nach thematischen Kriterien féllt eine
Gruppe charakteristischer Tendenzen auf, die fast in jedem Text auftritt: Im Zentrum
steht immer eine Frauenfigur, deren Suche nach einer weiblichen Identitdt das
vorrangige Thema ist. Die Autorinnen nehmen dabei ihre eigenen Erfahrungen zum
Ausgangspunkt ihres Schreibens, um den ,,Mikrokosmos des eigenen, verzweifelten

. . 75
Ichs zu entwickeln und zu analysieren

. Die Literarisierung subjektiver Erfahrungen
verleiht dieser Literatur den Charakter des Authentischen und bringt ebenfalls die
spezifischen = Lebensbedingungen von Frauen wund ihre unterschiedlichen
Wahrnehmungen sozialer und kultureller Realitit zum Ausdruck.

Auf der Suche nach einer eigenen weiblichen Identitdt greifen viele Autorinnen
auf ihre Vergangenheit zuriick. Die Vergangenheit wird als Medium genutzt, um die
eigene Gegenwart zu begreifen. Die Erinnerung und die Bearbeitung von
Kindheitserlebnissen ist bedeutsam, weil die Autorinnen damit zeigen wollen, wie unter
den Vorstellungen des Frauseins in einer patriarchalisch gepriagten Familie und
Gesellschaft die Entwicklung einer eigenen Personlichkeit bei heranwachsenden
Maidchen verhindert wird und welche Folgen dies fiir ihr spéteres Leben als Frau hat. So
wird in der Frauenliteratur die Unterdriickung der Frau vor allem als in der Familie
manifestiert gesehen. Dazu kommt die Auseinandersetzung mit dem Vater oder mit der
Mutter. In vielen Texten, in denen ein weibliches Ich durch die Auseinandersetzung mit
den Eltern in eine Konfliktsituation gerdt, wird eine patriarchalische, frauenfeindliche
Struktur der Kernfamilie sichtbar gemacht und somit der private Konflikt gleichzeitig
als ein politischer dargestellt.”® Beck und Martin betonen, dass ,.die feministische
Analyse der Geschichtslosigkeit der Frauen und ihrer Unterdriickung (...) von Anfang
an auf der Entmythisierung des Familienlebens bestanden (hat), das bei traditionellen
Darstellungen in eine Sphire nichtentfremdeten Daseins verwandelt worden war*’’.
Das Bestreben nach einer Entmythisierung des Familienlebens fiihrt zur Enthiillung von
Heuchelei und Scheinheiligkeit der biirgerlichen Ehe und der traditionellen
Familienhierarchie.

In Texten der Frauenliteratur, die eine weibliche Identitdtssuche thematisieren,

fallt das Streben der Autorinnen nach einer detaillierten Beschreibung des Frauenalltags

auf, der eine stdndige Unterdriickung und Entfremdung produziert. Die Stirke dieser

> Grandell 1987, S. 18.
6 ygl. Wang 1993, S. 7.
"7 Beck/Martin 1980, S. 136.
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Texte liegt darin, dass patriarchalische Verhéltnisse nicht abstrakt und allgemein,
sondern durch unzédhlige Beispiele des alltiglichen Lebens der Frau ganz konkret
entlarvt werden. Die detaillierten Beschreibungen haben zwei Funktionen: Sie bilden
einmal einen Bezugspunkt fiir die Erkenntnis der gemeinsamen Erfahrungen von
Frauen, wodurch sich ein Gefiihl von Verbundenheit und Solidaritdt zu anderen Frauen
entwickelt. Zum zweiten lenken die Beschreibungen die Aufmerksamkeit der Manner
auf die Unterdriickung und Entfremdung der Frauen und kléren iiber patriarchalische
Verhéltnisse auf. Dies betrifft sowohl das Problem der Miitterlichkeit, die im
Zusammenhang mit Schwangerschaft, Mutterschaft und der Kindererziehung steht, als
auch die Anspriiche der Frauen auf Ausbildung, Berufsleben, gesellschaftliche Aktivitdt
und Kreativitdt sowie ihre Vorstellungen von Liebe, Beziehung und Sexualitdt. Die
gemeinsam erkannten Erfahrungen und das Wissen iiber die Probleme von Frauen
filhren zu einer bewussten Auseinandersetzung mit der Stellung der Frau sowohl in der
Familie als auch in der Gesellschaft. Sie sind Ausgangspunkt des gesellschaftlichen
Diskurses, der zur erwiinschten gesellschaftlichen Verdnderung fiihren soll.”® Damit
manifestiert sich der engagierte Charakter der Frauenliteratur, denn ,,der engagierte
Schriftsteller weil3, da3 Sprechen Handeln ist: Er weil3, daB3 Enthiillen Veridndern ist und
dall man nur enthiillen kann, wenn man verdandern will.«”

Eine grofere Offenheit ist insbesondere fiir die Thematik weiblicher Sexualitat
und weiblicher Wahrnehmung des eigenen Kdrpers und Leidens zu verzeichnen, die bis
zur Entstehung der Frauenliteratur unmoglich gewesen war und in vielen Texten von
Autorinnen erstmals deutlich zur Sprache kommen. Indem Frauen die Wahrnehmung
des eigenen Korpers und die Entdeckung der eigenen Sexualitit zum Thema
literarischer Texte machen, tragen sie zur Uberwindung der Vorstellung iiber die den
minnlichen Normen und Bediirfnissen entsprechende Sexualitit bei. In ihrem
zusammenfassenden Uberblick iiber die Frauenliteratur, in der Kérper und Krankheit
thematisiert werden, stellt Weigel fest, dass diese Literatur ,,den Korper als eingebunden

in ein komplexes Symbolisierungssystem begreift*:

,»In den Krankheitsberichten von Frauen geht es vielfach um jene Verhaltensweisen und
Eigenschaften, die dem ,weiblichen Sozialcharakter’ angehdren und die in ihren

Riickwirkungen auf die Subjekte, die dieses Frauenbild verkdrpern [Hervorh. im Orig.,

8 Czarnecka 1988, S. 170.
7 Sartre 1997 [zuerst 1948], S. 26.
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J.K.], als kriankend oder krankmachend erlebt werden. Der kranke Kdrper macht dann

die Kriinkung sichtbar.“*

Des Weiteren wird der FEinfluss des Feminismus sichtbar in einer groferen
Aufgeschlossenheit fiir bislang unbehandelte Themen wie z.B. Frauenfreundschaft,
Frauenliebe, Mutter-Tochter-Beziehung und Altersproblematik. In der Thematisierung
der Mutter-Tochter-Beziehung wird eine weibliche Genealogie, eine ,,Her-Story* von
der GrofBmutter iiber die Mutter bis hin zur Tochter, dargestellt. Diese Darstellung
betont ,,die Wiederkehr des Gleichen in der Verdnderung von Frauenleben®! durch
mehrere Generationen hindurch, was die Suche nach einer neuen Identitit und

Lebensmdglichkeit der Frau verhindert.

2.2.2 Die Konzeption von Frauenliteratur in formaler Hinsicht

Bei der Untersuchung der Frauenliteratur der 70er Jahre unter formalen Aspekten lésst
sich feststellen, dass die Autorinnen zu den Formen von Lyrik und Prosa neigen und die
dramatische Ausdrucksform eher vernachlissigen. Ein Grund, warum sich im Bereich
des Dramas noch weniger Frauen durchgesetzt haben als im Bereich der Lyrik und des
Romans, liegt darin, dass Autorinnen nach einer literarischen Form suchten, mit der sie
ihre Erfahrungen und Erlebnisse unmittelbar wiedergeben und literarisch darstellen
konnten. In der Mehrheit fanden sie in Gedicht- und Tagebuchformen sowie
Kurzformen der Prosa die adédquateste Art der literarischen Gestaltung. Das
charakteristische Merkmal ist dabei, dass die Ausdrucksformen stark autobiographisch
orientiert sind. Die Verwendung autobiographischer Schreibmuster in der
Frauenliteratur ist keineswegs ein isoliertes Phdnomen, vielmehr muss sie im Kontext
der allgemeinen literarischen Entwicklung der 70er Jahre unter dem Sammelbegriff
»Neue Subjektivitit gesehen werden. Autobiographische Prosa ist eine
Ausdrucksform, in der Autorinnen, die mit dem erzéhlenden Ich hiufig gleichzusetzen
sind, ihre subjektiven und individuellen Erfahrungen und Erlebnisse unmittelbar
darstellen konnen, wohingegen die dramatische Form eine ,,Objektivierung,

Distanzierung und einen hohen Grad an Entpersonlichung“® verlangt. Die Wahl der

% Venske/Weigel 1992, S. 260.
81 Ebd., S. 255.
82 Czarnecka 1988, S. 161.
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autobiographischen Form intendiert, lebensecht zu wirken, realitdtsentsprechend und
nachvollziehbar zu sein. Autobiographisch zu schreiben bedeutet hier, mit den Texten

Identifikations- und Solidarisierungsmdglichkeiten fiir die Leserin zu schaffen:

»In Selbsterfahrungsberichten schreiben Frauen ,ihre’ Geschichte. Sie schreiben sie
auf in Form von Tagebuchaufzeichnungen, Gedichten, von autobiographischen
Erzéhlungen und (seltener) Romanen, in denen andere Frauen ihre eigene Geschichte
als kollektive wiedererkennen sollen — eine Geschichte des Leidens, der

Unterdriickung aber auch die Geschichte beginnender BewuBtwerdung, erster

Verinderungen.“®

In diesem Zusammenhang sind Texte der Frauenliteratur durch folgende Merkmale
gekennzeichnet: eine Orientierung an den Ausdrucksmoglichkeiten alltagssprachlicher
Kommunikation, eine einfache und leicht verstidndliche Sprache, die Konzentration der

Perspektive auf die weibliche Hauptfigur und eine lineare Erzihlstruktur.

2.3 Entwicklung und aktueller Stand der Frauenliteraturforschung

Die feministische Literaturwissenschaft entsteht im Zuge der Frauenbewegung. Uber
die Frauenliteratur ist seit der zweiten Hélfte der 70er Jahre viel geschrieben worden.
Zahlreiche Literaturwissenschaftlerinnen und Literaturwissenschaftler bemiihten sich,
die Vielfalt, Eigenart und Asthetik der Literatur von Frauen zu elaborieren und
wissenschaftlich  zu  differenzieren. @ Das  Interesse = der  feministischen
Literaturwissenschaft richtet sich vor allem auf die geschichtliche Rekonstruktion
literarischer Texte von Frauen und auf die Analyse der Frauenbilder. Parallel dazu lenkt
die feministische Literaturwissenschaft die Aufmerksamkeit auf die spezifisch
weibliche Schreibweise und Asthetik. Im Folgenden wird ein Uberblick zu den
bisherigen Forschungs- und Diskussionsergebnissen feministischer
Literaturwissenschaft gegeben, da dies wichtig fiir das Verstindnis der gegenwirtigen

Fachdiskussionen ist.

8 Wordemann 1976, S. 117.
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2.3.1 Die Rekonstruktion einer Geschichte der Literatur von Frauen

Forschungen zur Literatur von Frauen leisten zunichst vorwiegend biographische
Rekonstruktionen der Autorinnen und ihrer Schreibpraxis. 1980 gibt Heinz Puknus die
Neue Literatur der Frauen heraus, ein Nachschlagewerk, das 45 deutschsprachige
Autorinnen der 50er, 60er und 70er Jahre vorstellt und eine Darstellung der Geschichte
der neuen Literatur von Frauen anschlieBt. Er konzentriert sich vor allem auf die
Themen der Literatur von Frauen, dsthetische Fragen werden in seinem Buch nicht
beriicksichtigt. In Frauen schreiben. Ein neues Kapitel deutschsprachiger Literatur
(1979) legt Jirgen Serke ausschlieBlich den Akzent auf biographische Informationen
iiber 33 Autorinnen der Gegenwart. Bei solchen Arbeiten geht es darum, Autorinnen
und deren literarische Produktion darzustellen und dadurch einer breiteren
Offentlichkeit bekannt zu machen.*

Im Unterschied zu den Arbeiten von Puknus und Serke, die sich mit den Texten
von Frauen beschiftigen, wobei der Schwerpunkt auf der Frauenliteratur der 70er Jahre
liegt, richten Gniig/Mt')hrmannSS, Brinker-Gabler86, Becker-Cantario®” und Tebben®®
ihre Aufmerksamkeit auf die geschichtliche Tradition schreibender Frauen.® In dem
Buch Frauen Literatur Geschichte. Schreibende Frauen vom Mittelalter bis zur
Gegenwart (1985) stellen Gniig und Mdhrmann das erste kenntnisreiche und gut
informierende Kapitel iiber Frauenliteratur und die Entwicklung der feministischen
Literaturwissenschaft nicht nur in den deutschsprachigen Landern, sondern auch in den
USA, in Frankreich und in der dritten Welt zusammen. Ergebnisse, die auf einer
Vielzahl von Einzeluntersuchungen iiber Autorinnen und deren Werke vom Mittelalter
bis zur Gegenwart basieren, préisentiert Brinker-Gabler in der zweibdndigen
Frauenliteraturgeschichte =~ Deutsche  Literatur von  Frauen  (1988). Ihre
Frauenliteraturgeschichte ist chronologisch konzipiert und bietet umfangreiche
Informationen iiber die deutschsprachige Literatur von Frauen. Die Verfasserin ist —
anstatt von einer literarischen Tradition von Frauen zu sprechen — darum bemiiht,

verschiedene Traditionen, die durch wechselnde Determinanten bestimmt sind, durch

# Hier auch z.B. Manfred Jurgensen: Deutsche Frauenautoren der Gegenwart (1983b).

% Gniig/M6hrmann: Frauen Literatur Geschichte. Schreibende Frauen vom Mittelalter bis zur Gegenwart
(1985).

% Brinker-Gabler: Deutsche Literatur von Frauen, Bd. I und II (1988).

%7 Becker-Cantarino: Der lange Weg zur Miindigkeit. Frauen und Literatur in Deutschland von 1500 bis
1800 (1987).

% Tebben: Beruf: Schriftstellerin. Schreibende Frauen im 18. und 19. Jahrhundert (1998).

% Vgl. auch Stephan/Venske/Weigel: Frauenliteratur ohne Tradition? (1987).
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Uberschneiden, Verschriinken oder gegenseitiges AusschlieBen erkennbar zu machen.”
Im Zusammenhang mit der literaturhistorischen Forschung muss ebenfalls die
Untersuchung von Barbara Becker-Cantarino Der lange Weg der Miindigkeit. Frau und
Literatur in Deutschland von 1500 bis 1800 (1987) erwihnt werden. Die Autorin geht
davon aus, dass fiir die Untersuchung von Literatur von Frauen die Beriicksichtigung
der weiblichen sozialen Bedingungen, unter denen diese schrieben, eine notwendige
Voraussetzung ist. Die Stirke der Arbeit von Becker-Cantarino liegt daher darin, dass
sie die Bildungs- und Sozialgeschichte ebenso betrachtet hat wie die literarischen
Produktionen von Frauen. Die Rekonstruktion von historischen Materialien macht zum
einen sichtbar, wie die jeweiligen Lebensbedingungen die literarische Tatigkeit von
Frauen beeinflussten. Zum anderen gibt ihre Forschung wichtige Hinweise fiir die
Erklarungen des geringen Anteils von Frauen an der literarischen Produktion. Es ist
daher notwendig, literaturgeschichtliche Forschung mit einem kritischen Blick auf die
bestehende Literaturtheorie und -geschichte zu verbinden.

Ausgangspunkt der literaturhistorischen Forschung der oben genannten
Autorinnen ist die Erkenntnis, dass der Literatur von Frauen in den herkommlichen
Literaturgeschichten kaum Beachtung geschenkt wird — es werden lediglich
,kompensatorisch® einzelne Frauen namentlich erwéhnt in Bezug auf ihre Verbindung
mit bekannten mannlichen Dichtern’® — und dass Frauen und deren Literatur nach wie
vor aus der Literaturgeschichte verdringt und vergessen werden. Anhand vielfdltigen
Belegmaterials aus  verschiedenen Jahrhunderten zeigt die feministische
Literaturwissenschaft, dass der Ausschluss der Werke von Frauen aus der
Literaturgeschichte oftmals mit den Regeln und Ausschlussmechanismen
zusammenhingt, die den literaturhistorischen Diskurs strukturieren.”” Mit den oben
beschriebenen Publikationen innerhalb der feministischen Literaturwissenschaft wird
die Aufgabe erfiillt, Literatur von Frauen aus der Vergessenheit minnlicher
Literaturgeschichtsschreibung hervorzuholen, sie iiberhaupt erst bekannt zu machen, sie
,»aus einer feministischen Perspektive neu zu bewerten und dadurch auch die Bedingung
zu schaffen, ithren Platz in der Literaturtradition zu sichern oder ihren Status zu

erhohen*®.

* Brinker-Gabler 1988, Bd. I, S. 36.

' Wie Caroline Schlegel-Schelling durch ihre Bindung an August Wilhelm Schlegel und Friedrich
Schelling oder Dorothea Schlegel durch ihre Ehe mit Friedrich Schlegel.

2'Vgl. von Hoff 2000, S. 302.

** Grandell 1987, S. 29.
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2.3.2 Eine weibliche Asthetik

Die Suche nach Literatur von Frauen fiihrt zu der Frage nach einer weiblichen Asthetik,
die durch weibliche Sprachlichkeit bestimmt ist. Virginia Woolf war eine der ersten
schreibenden Frauen, die sich mit diesem Aspekt auseinandersetzte. Schon 1928 schrieb

sie:

,,Vielleicht hétte sie, wenn sie die Feder aufs Papier setzte, als erstes festgestellt, daf
kein allgemeiner Satz vorhanden war, den sie benutzen konnte. (...) In der Tat muf3 sich,
da Freiheit und Fiille des Ausdrucks in der Kunst wesentlich sind, solch ein Mangel an
Tradition, solch eine Knappheit und Unzuldnglichkeit des Handwerkszeugs sehr stark
auf das Schreiben von Frauen ausgewirkt haben. Dariiber hinaus ist ein Buch nicht aus
Siatzen gemacht, die hintereinandergelegt werden, sondern, falls ein Bild hilft, aus
Sétzen, die zu Arkaden oder Kuppeln aufgeschichtet werden. Und auch diese Gestalt ist
von Ménnern gemacht worden, nach ihren Bediirfnissen fiir ihre Zwecke. Es gibt keinen
Grund zu der Annahme, daf3 die Form des Epos oder des poetischen Dramas sich irgend

besser fiir eine Frau eignet, als der Satz sich fiir sie eigne‘[.“94

Nach Woolf ist es schwer moglich, weibliche Erfahrungen literarisch umzusetzen, weil
die bestehenden d&sthetischen Formen von Minnern gepriagt sind. Weibliche
Erfahrungen und Wahrnehmungsweisen sind in diesen ménnlichen Formen nicht
ausdriickbar. Im deutschsprachigen Raum ist Verena Stefan ein Beispiel fiir eine
Schriftstellerin, die auf die patriarchalischen Strukturen in der Sprache hinweist und das
Schreiben in einer von Ménnern vorgeformten Sprache problematisiert. Mit ihrem Buch
H&autungen (1975) unternimmt sie den Versuch, die Extreme ménnlicher Sprache und
Wahrnehmungsweisen offenzulegen. Im Vorwort erklart sie die Schwierigkeiten ihres

Schreibens:

,,die sprache versagt, sobald ich iiber neue erfahrungen berichten will. angeblich neue
erfahrungen, die im geldufigen jargon wiedergegeben werden, konnen nicht wirklich
neu sein. artikel und biicher, die zum thema sexualitdt verfalit werden, ohne dal3 das
problem sprache behandelt wird, taugen nichts. sie erhalten den gegenwértigen

95
zustand.*

% Woolf 2003 [zuerst 1928], S. 76f.
% Stefan 1994 [zuerst 1975], S. 34.
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Stefan spiirt, dass neue Erfahrungen und dadurch gewonnene neue Erkenntnisse nur
durch ein neues Sprachbewusstsein verdeutlicht werden kdnnen. Sie muss sich also die
,vorhandene Sprache® so ,hduten”, dass sie zum Ausdruck neuer Einsichten werden
kann. Fiir Stefan besteht erst nach diesem Héutungsprozess™ die Moglichkeit, ,.iiber
sexismus in der sprache, liber eine weibliche sprache, eine weibliche literatur zu
arbeiten und genauer iiber das leben unter frauen zu berichten”’.

Silvia Bovenschen lieferte als Erste in Deutschland den theoretischen Versuch
einer Antwort auf die Frage der weiblichen Asthetik und machte sie zu einem Thema in
der literaturwissenschaftlichen Diskussion. Sie bejaht die Frage nach einer weiblichen
Asthetik, wenn es darum geht, dass ,,die Frage das #sthetische Sensorium und die
Formen des sinnlichen Erkennens betrifft. Weibliche Asthetik gebe es sicher nicht,
argumentiert sie, ,,wenn darunter eine aparte Variante der Kunstproduktion oder eine
ausgekiigelte Kunsttheorie verstanden wird“®®. Das Ziel der Asthetikdebatte sollte
Bovenschen zufolge nicht die Erarbeitung einer feministischen Kunsttheorie sein,
sondern die Erarbeitung einer tiefgreifenden und weitgehenden Konzeption einer
asthetischen Praxis von Frauen, in der das Bewusstsein der Geschlechtszugehdrigkeit

im Mittelpunkt steht. Thre Theorie geht davon aus, dass die dsthetische Tradition mit der

Macht zusammenhingt, die die ménnliche Wahrnehmung als maB3gebend gelten l&sst.

,»3chon vor langer Zeit hatte Simone de Beauvoir festgestellt, dall die Ménner ihre
Beschreibungsperspektive mit der absoluten Wahrheit verwechseln. Der Skandal: Die
Identifikation der Wahrheit mit der mannlichen Optik, mit dem nédmlich, was man durch
die méannliche Brille, die auch wir sehr frith schon angepalit bekamen, gesehen,
untersucht und dargestellt hat, beherrschte nicht nur Kunstproduktion und -rezeption,
sondern garantierte dariiberhinaus, dal uns Frauen auch dieser Bereich oft ganz
duBerlich blieb, fremd und entfernt trotz heilem Bemiihen, und war ein Grund fiir
unseren Ausschlul neben offenen und luziden Strategien der Verhinderung von
ménnlicher Seite, die immer dort einsetzen, wo unsere Sehschérfe noch nicht genligend

getriibt war.“”

% Dieser Hautungsprozess wird in den Titeln der vier Kapitel ihres Romans angedeutet: I. Schattenhaut,
II. Entzugserscheinungen, I1I. Ausnahmezustand, I'V. Kiirbisfrau.

7 Stefan 1994 [zuerst 1975], S. 35.

% Bovenschen 1976, S. 74.

% Ebd., S. 61.
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In dem Zusammenhang, dass Autorinnen nicht auf eigene Traditionen zuriickgreifen
konnen, weil die literarische Praxis von einer ménnlichen Optik beherrscht wurde und
wird, betont Bovenschen, dass es nicht darum geht, zu untersuchen, was Autorinnen
thematisch darstellen. Bei ihr geht es vielmehr darum, wie Frauen Wirklichkeit
wahrnehmen und in literarische Gestaltung transformieren. Bovenschen sieht die
Moglichkeit fiir die Entfaltung einer Autonomie der weiblichen Kreativitit nicht in
einer radikalen Negation der gesamten Kulturtradition, sondern in einem ,.komplizierten
Prozef3 von Neu- oder Zuriickeroberung, Aneignung und Aufarbeitung sowie Vergessen
und Subversion“'”. Bovenschen weist mit dieser Uberlegung darauf hin, dass eine
weibliche Asthetik sich ,,mit dem #sthetisch Mdglichen, mit den Widerstinden des
Materials, mit Technik, mit der Eigendynamik der Stoffe* und ,,mit dem Verhéltnis von

«101 5useinandersetzen muss. Fiir eine weibliche Asthetik ist eine

Kunst und Feminismus
Reflexion iiber eigene weibliche Wahrnehmungen, literarische Verarbeitung und
Einfliisse bestehender Tradition von groBer Wichtigkeit.'”” Bovenschens Forderung
nach autonomer weiblicher Kunst setzt einerseits die Uberwindung von
Wahrnehmungen, die unreflektiert als weiblich angesehen werden, andererseits die
Uberwindung von den Grenzen des Feminismus voraus.

Brigitte Wartmann betrachtet dagegen die weibliche Asthetik als ,.eine

“1% " Der Ausgangspunkt ihres Konzepts einer

gesellschaftsverdndernde Praxis
weiblichen Asthetik sind die verinderte weibliche Subjektivitit und die damit
verbundene sich verdndernde weibliche Identitit. In ihrem Konzept gewinnt die
Entstehung einer souveriinen weiblichen Offentlichkeit, die es ermdglicht, subjektive
Elemente der Erfahrung austauschbar und 6ffentlich zu machen und ihnen dadurch eine

politische Relevanz zu verleihen, zentrale Bedeutung. Sie beschreibt die Utopie dieser

gesellschaftsverdndernden Praxis folgendermafien:

100 Bovenschen 1976, S. 73.

“'Ebd., S. 71.

192 y/g]. auch Briigmann 1986, S. 26. In dhnlicher Weise duBert sich Johanna Wérdemann. In ihrem
Konzept einer weiblichen Asthetik gewinnt eine kritische Reflexion iiber eigene weibliche
Wahrnehmungen zentrale Bedeutung. Hierzu ist eine reflektive Distanz unabdingbar. Sie formuliert diese
wie folgt: ,,Setzt voraus, den Einblick-in-sich-selbst (Erfahrung des Eigenen, des Besonderen) von sich
ablosen, einen Schritt neben sich treten, ein Stiick eigener Geschichte voriibergehend aufgeben kénnen.
Der ProzeB des Ablgsens ist immer ein Stiick Arbeit, ist Verarbeitung = Kl&rung eigener Erfahrung
[Hervorh. im Orig., J.K.]. Das heif3t, die Bedingungen, auch die Bedingungen des sogenannten Eigenen
mitdenken, heifit die Wirkung der Schreibpraxis ins Auge fassen.” (Wordemann 1976, S. 117)

'% Wartmann 1979, S. 112.
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,,Die Literatur kann als ein Ort verstanden werden, wo die Trdume von einem anderen
Leben tlberhaupt erst einmal ein wenig Gestalt bekommen. ,Eine Literatur, die mehr
wagt als das, was wir schon kennen’, ist der Anfang von einer Utopie, die auf eine
ganze Lebensverdnderung zielt. Das eigene Schreiben kann helfen, die Trdume aus ihrer
literarischen Unverbindlichkeit zu befreien und den Mut zu finden, sie mit realem
Leben zu fiillen. (...) Die Antizipation einer fiir unmoglich gehaltenen Realitidt macht
den Reiz aus, den feministische Literatur fiir sehr viele Frauen hat. Von radikalen
Traumen geht eine verunsichernde Kraft aus, die geeignet ist, ein scheinbar festgefiigtes

Weltbild erheblich zu irritieren — auch dann, oder gerade dann, wenn sie scheinbar

irrational sind und jenseits des common sense liegen.«'*

Aus dem Zitat geht hervor, dass Irritation und Provokation als Elemente der
feministischen Literatur verstanden werden konnen, wenn es hier darum geht, dass sie
das dualistische patriarchale Muster Mann/Frau nicht lediglich ins Gegenteil
verkehren.'®

Besondere Aufmerksamkeit lenkt Wartmann auf den Umgang mit der Sprache.
Sie betrachtet die bewusste Arbeit an dem bestehenden Sprachsystem als einen
subversiven Akt des Widerstandes gegen die patriarchalische Kultur und Macht. Sie
betont, dass in einem verdnderten Gebrauch der Sprache, die Verena Stefan
programmatisch in ihrem Buch Hautungen formulierte, ,die Chance einer
bewuBtseinsverdndernden Praxis® entsteht. Durch die bewusste Arbeit an der Sprache —
die ,einen ideologisch verborgenen Gebrauch®, einen ,un-eindeutigen Sinn“ zur
Geltung bringt, der nicht nur ,,eine Wahrheit oder Richtigkeit, nicht nur eindeutige
Bedeutungen oder Moral produziert®; die die ,,verborgene Stimme der Emotionalitit
und Sinnlichkeit* aufgehen lésst; die mit der Vorstellung ,,eines linearen, geschlossenen
BewuBtseins bricht und die briichigen, widerspriichlichen, sinnlichen Momente der
Realitdt” in sich aufnimmt — gelingt es sowohl beim Prozess des Schreibens wie des
Lesens, ,die logische FEindeutigkeit der Sprache durchzubrechen und offene
Interpretationsformen zu initiieren®'°°. Wartmanns Forderung nach weiblicher Asthetik
kann zweifach verstanden werden: einerseits als Entwicklung der &dsthetischen
Produktion von Frauen iiber die subjektive Ebene der eigenen Erfahrung hinaus,

andererseits als Verbindung von Sinnlichkeit und Rationalitét.

1% Wartmann 1979, S. 110 und S. 116.
19 ygl. Czarnecka 1988, S. 34.
106 Wartmann 1979, S. 120f.
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Auch Elisabeth Lenk geht in ihrer Untersuchung der Frage einer weiblichen
Asthetik nach. In ihrem Aufsatz Die sich selbst verdoppelnde Frau (1976) betont sie die
subjektive Perspektive. Indem Frauen Subjekte, nicht mehr Objekte von Literatur und
Kunst seien, 16se sich ihrer Meinung nach die Behauptung eines androgynen Charakters
von Kunst. Das ermdgliche vielleicht auch eine Erlosung der Kunst selbst aus ihrem
Objektcharakter, weil Frauen authorten, das betrachtete und entfremdete Ich zu sein,
und stattdessen anfingen, zu sich selbst und zu anderen Frauen in ein Verhiltnis zu
treten. Der Kern der dsthetischen Praxis von Frauen sei die stindige Bewegung von
einer Form zur anderen. Die Voraussetzung zur Herausarbeitung neuer dsthetischer

Formen ist nach Lenk das gewandelte Verhiltnis der Frau zu sich selbst:

,Im neuen Verhiltnis der Frau zu sich ist sie Viele, oder vielmehr: Sie 16st sich
augenblicksweise auf in reine Bewegung. Weiblichkeit ist ihr dann so fern wie
Mainnlichkeit und die ganze von Eigenschaften durchfurchte Welt. Es ist dies eine
Bewegung, die lange Zeit triumend war, die aber, wo sie zum BewuBtsein erwacht, sich
vervielfacht: ein Handeln von auflen nach innen und insofern ein seitenverkehrtes,

« 107

spiegelbildliches: das dsthetische Handeln.

Am Beispiel einer Spiegelmetapher, in der sich die Frau unendlich verdoppelt und so
zum ,,lebendigen Spiegel ihrer Selbst* und der anderen Frauen wird und ihren Status
von einem anschaubaren Objekt zum Subjekt verdndert, verdeutlicht Lenk, dass die
Moglichkeit einer Identitdtsfindung von Frauen im Spiegel anderer Frauen statt im
Spiegelbild, in welchem sie den Blick des Mannes auf sich antizipiert, entfaltet wird.
Nach Lenk kann die Frau die Wahrnehmung ihres Selbst zuriickgewinnen, wenn sie
sich in anderen Frauen spiegelt. In diesem Sinne sieht Lenk auch die Vielfalt der

dsthetischen Formen in der Frauenkunst:

»Es gibt keine gemeiBlelten, alten Formen mehr, weder im Erotischen noch im
Asthetischen. Unmerklich gleitet man von einer Form in die andere, von der
Freundschaft in die Verliebtheit, von der Verliebtheit in streitsiichtige Kinderei und
zuriick, vom Brief {iber den Reimzwang in Bénkelsang und Knittelvers und von da

manchmal ins endlos psalmodierende Lied der Langsamkeit.«'®

7 Lenk 1976, S. 85.
18 Ehd,, S. 87.
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Auf diese Weise verschaffen sich Lenk zufolge Frauen einen Raum, fiir das ,,was nur in
ihrer Phantasie existiert'”

Zur Beantwortung der Frage nach weiblicher Asthetik versucht Heide Géttner-
Abendroth, unter Riickgriff auf die Mythologie die Utopie einer neuen matriarchalen
Asthetik zu entwickeln. Neu an ihrer Theorie ist, dass sie im Gegensatz zu den
bestehenden Asthetiktheorien die ihre auf eine bestimmte Gesellschaftsform — das
Matriarchat — bezieht. Die matriarchale Gesellschaft ist in die dsthetische Dimension
eingebettet. In ihrem Buch Die tanzende Gottin (1982) stellt sie die Forderung nach
einer matriarchalen Asthetik auf, ,,Gesellschaft und Kunst nicht unter der Herrschaft des

Mannes, sondern als Schopfung der Frau«''"

zu verstehen. Hervorzuheben ist, dass
Gottner-Abendroth die matriarchale Kunst als eine offene Struktur betrachtet, die keine
Trennung von der Kunstgattung erlaubt und keine Trennung von Autor und Rezipient
akzeptiert, da matriarchale Kunst kein Text ist — sie erschopft sich nicht in der
Herstellung von Kunstprodukten, sondern sie ist ,,ein ProzeB3, die Konkretisation einer
vorgegebenen Struktur im rituellen Tanzfest, an dem alle beteiligt sind“'"'. Géttner-
Abendroth sieht in der matriarchalen Kunst einen Prozess komplexer gesellschaftlicher

Gegenpraxis in einer patriarchalen Gesellschaft.''?

Im Prozess der gesellschaftlichen
Verdnderungen, die matriarchale Kunst herbeifiihrt, gewinnt die Erotik als die stérkste
kreative Kraft eine besondere Bedeutung.

Wichtig in der matriarchalen Kunst ist, dass sie das Element der Magie mit
realititsverindernder Wirkung einsetzt, deren Ziel eine Asthetisierung der gesamten
Gesellschaft ist. Gottner-Abendroths Ruf nach einer Asthetisierung der Gesellschaft und
somit einer Aufhebung des herrschenden Kunstbegriffs wird durch die Struktur
matriarchaler =~ Mythologie = und die  Beschreibung einer  matriarchalen
Gesellschaftsordnung festgelegt. Die theoretischen Bemiihungen Gottner-Abendroths,
Spuren von Weiblichkeit in den archaischen Kulturen zu suchen, stellen eine
Moglichkeit fiir die feministischen Bemiihungen um die Rekonstruktion einer
Geschichte der Frau dar. Allerdings iiberzeugt ihr Konzept matriarchaler Asthetik nicht,
weil sie nicht klar darauf antworten kann, wie durch &dsthetische Praxis die reale

Gesellschaftsordnung verdndert werden soll. Die idealistische Auffassung einer

Verdnderung durch die Kunst, die sich eines Tages selbst aufheben wiirde,

1T enk 1976, S. 87.

"0 Gottner-Abendroth 1982, S. 43.
" Ebd., S. 64.

2 Epd,, S. 66.
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beriicksichtigt einerseits nicht die sozio-Okonomischen Bedingungen einer
hochtechnisierten =~ Gesellschaft, andererseits verfehlt diese Auffassung die
gesellschaftliche Perspektive, die nach Christa Wolf einen Prozess der Reife

voraussetzt:

,,Dal} Frauen zu der Kultur, in der wir leben, {iber die Jahrtausende hin offiziell und
direkt so gut wie nichts beitragen durften, ist nicht nur eine entsetzliche, beschimende
und skandaldse Tatsache fiir Frauen — es ist, genau genommen, diejenige Schwachstelle
der Kultur, aus der heraus sie selbstzerstdrerisch wird, ndmlich ihre Unfdhigkeit zur
Reife. Jedoch bringt es der Fahigkeit zur Reife nicht niher, wenn an die Stelle des
Mainnlichkeitswahns der Weiblichkeitswahn  gesetzt wird und wenn die
Errungenschaften verniinftigen Denkens, nur weil Ménner sie hervorgebracht haben,
von Frauen zugunsten einer Idealisierung vorrationaler Menschheitsetappen {iber Bord
geworfen werden. Die Sippe, der Clan, Blut und Boden: Dies sind nicht die Werte, an
die Mann und Frau von heute ankniipfen kénnen; dal} sie, im Gegenteil, Vorwéande fiir
schreckliche Regressionen bieten konnen, sollten gerade wir wissen. Es gibt keinen
Weg vorbei an der Personlichkeitsbildung, an rationalen Modellen der Konfliktlosung,
das heilit auch an der Auseinandersetzung und Zusammenarbeit mit Andersdenkenden
und, selbstverstindlich, Andersgeschlechtlichen. Autonomie ist eine Aufgabe fiir
jedermann, und Frauen, die sich auf ihre Weiblichkeit als einen Wert zuriickziehen,
handeln im Grunde, wie es ihnen andressiert wurde: Sie reagieren mit einem
groBangelegten Ausweichmanover auf die Herausforderung der Realitdt an ihre ganze

Person.«!"?

Gottner-Abendroths  utopischen Vorstellungen verweisen auf die Gefahr, die
Weiblichkeit so zu mystifizieren, was immer der Fall ist, wenn es um die Bestimmung

des Weiblichen geht. Auch Bovenschen meint:

,Der Mangel an Belegen und Uberlieferungen der Anwesenheit der Frauen im
geschichtlichen ProzeB hat gelegentlich ursprungsmythische Sehnsiichte wachgerufen.
(...) Aber so groBartig diese Formel als poetischer Ausdruck des geschichtlichen
Ausschlusses der Frauen sein mag, als Proklamation im 20. Jahrhundert im Sinne einer
diesmal von den Frauen selbst programmierten Geschichtslosigkeit droht sie der

Lacherlichkeit des Sektierertums anheimzufallen und ist schliefllich nichts anderes als

3 Wolf 1984, S. 148.
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die schlechte Wiederholung dessen, was mit dem Weiblichen immer schon geschah:

Ausbiirgerung aus der Realitit. '

Untersuchungen im Rahmen der Frauenliteraturforschung, in denen der Akzent nicht
einseitig auf inhaltlichen Fragestellungen liegt, sondern sich stdrker auf dsthetische und
formale Gesichtspunkte bezieht, werden im Folgenden kurz genannt. Margret
Briigmann analysiert in ihrem Buch Amazonen der Literatur. Studien zur
deutschsprachigen Frauenliteratur der 70er Jahre (1986) eine kleine Anzahl

"> unter dem Aspekt einer weiblichen Asthetik. Die Untersuchung

literarischer Texte
zeigt, auf welche Art und Weise die einzelnen Autorinnen ihre eigenen, weiblichen
Erfahrungen und ihre spezifische Position in der Gesellschaft sowie die daraus
resultierenden  Wahrnehmungen in ihren Texten verarbeiten, die ,ein
Widerstandspotential gegeniiber sozialen und #sthetischen Traditionen“''® bilden, die
einer mannlichen Praxis und Wertung entsprechen.

In ihrem Buch Die Stimme der Medusa. Schreibweisen in der
Gegenwartsliteratur von Frauen (1987) geht Sigrid Weigel auf formale Fragen ein,
wenn sie in der Darstellung der Schreibweisen ,,die Art und Weise, wie Frauen mit den
bestehenden literarischen Mustern verfahren, um ihre Wahrnehmungen und

«l 17, verdeutlicht.

Erfahrungen zu thematisieren

Anhand einer Textanalyse der in den 70er Jahren im Kontext der westdeutschen
Frauenbewegung hervorgebrachten Literatur versucht Ricarda Schmidt in ithrem Buch
Westdeutsche Frauenliteratur in den 70er Jahren (1982), das Verhiltnis zwischen
Emanzipationsstreben und &sthetischer Form zu verdeutlichen und die Frage nach der
Existenz einer weiblichen Asthetik zu beantworten. Hierbei analysiert sie die Gedanken
von Frauen aus der Vergangenheit und untersucht moderne strukturalistische Ansitze
aus Frankreich sowie empirische Forschungsberichte in den USA, um die Beziehung
zwischen weiblichen Wahrnehmungen und weiblicher Asthetik im Sinne einer
Historisierung der Theorie aufeinander zu beziehen.

Die Diskussion um eine weibliche Asthetik hat das Problembewusstsein

gegenwartiger Autorinnen entscheidend beeinflusst. Als Beispiel soll hier Christa Wolf

14 Bovenschen 2003 [zuerst 1979], S. 264.

5 Die ausgewdhlten Texte sind: ,,Hdutungen* von Verena Stefan, ,,Das Geschlecht der Gedanken* von
Jutta Heinrich, ,,Die Verweigerung der Johanna Glaufliigel” von Birgit Pausch, ,,Ich stehe meine Frau*
von Margot Schroder, ,,.Die Liebhaberinnen® von Elfriede Jelinek und ,,Entmannung® von Christa Reinig.
''® Briigmann 1986, S. 6.

"7 Weigel 1987, S. 9.
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erwahnt werden, die sich mit weiblicher Geschichte, weiblichem Mythos, weiblicher
Asthetik und mit feministischen Fragestellungen in ihren Poetik-Vorlesungen
auseinandersetzt. Texte von u.a. Virginia Woolf, Héléne Cixous, Silvia Bovenschen und
Heide Gottner-Abendroth werden in ihren Texten erwéhnt: ,,Mit der Erweiterung des
Blick-Winkels, der Neueinstellung der Tiefenschérfe hat mein Seh-Raster, durch den
ich unsere Zeit, uns alle, dich, mich selber wahrnehme, sich entschieden verédndert. (...)
Wenn ich mir klarzumachen suche, was da geschieht und geschah, so ist es, auf den
allgemeinsten Nenner gebracht, eine Erweiterung dessen, was fiir mich ,wirklich’ ist;
aber auch das Wesen, die innere Struktur, die Bewegung dieser Wirklichkeit hat sich
verindert und verindert sich beinahe tiglich weiter.«'"®

Die Frage nach einer weiblichen Asthetik ist bisher keineswegs befriedigend
beantwortet worden. Die Vielzahl und Vielfalt der literarischen Produktion von Frauen

regt stets aktuelle Diskussionen iiber die weibliche Asthetik an, so dass es nie das Bild

der weiblichen Asthetik geben kann.

2.3.3 Die imaginierte Weiblichkeit

In der Aufsatzsammlung Gestaltet und gestaltend. Frauen in der deutschen Literatur
(1980) geht es um die Analyse und Diskussion der Rolle und des Bildes der Frauen in
literarischen Entwiirfen. Die Artikel befassen sich mit den Weiblichkeitsmustern und
Frauenbildern, die von ménnlichen oder weiblichen Autoren geprigt werden, aus
verschiedenen Epochen stammen oder in Form von Stereotypen auftreten konnen.
Virginia Woolf war eine der ersten schreibenden Frauen, die darauf aufmerksam
machten, dass die Geschichte der Bilder, der Entwiirfe des Weiblichen mit der

Geschichte der realen Frauen nichts zu tun hat.

,»Ein sehr sonderbares, zusammengesetztes Wesen kommt so zum Vorschein. Imaginér
ist sie von hochster Wichtigkeit; real ist sie vollkommen bedeutungslos. Gedichtbidnde
fiillt sie von der ersten bis zur letzten Seite; in der Geschichte kommt sie so gut wie gar
nicht vor. In der Literatur bestimmt sie das Leben von Konigen und Eroberern; in der
Wirklichkeit war sie die Sklavin jedes Burschen, dessen Eltern ihr einen Ring auf den

Finger zwangen.“'"”

18 Wolf 1984, S. 166f.
19 Woolf 2003 [zuerst 1928], S. 45.
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Silvia Bovenschen hat diese Feststellung in ihrer Studie Die imaginierte Weiblichkeit

(1979) folgendermaBien auf die Germanistik bezogen:

,Nur so konnte es der Literaturwissenschaft niemals zum Problem werden, dafl die
literarischen Phantasien durch die Jahrhunderte ein gigantisches Figurenpanoptikum
schufen, indem sie die Frauen doubelten und diesem Kunstweiblichen Funktionen und
Wirkungen zumaflen, die in einem grotesken Verhéltnis zu den Maoglichkeiten der
wirklichen Frauen stehen. Aber auch die Spannung, die zwischen dem reichen
Bilderrepertoire und der Schattenexistenz der schreibenden Frauen besteht, ist bislang in

der literaturwissenschaftlichen Forschung unbeachtet geblieben.'*°

Bovenschens Uberlegungen haben die feministisch orientierte Forschung stark
beeinflusst. Die kritische Auseinandersetzung mit den literarischen Frauenbildern ist
eines der wichtigsten Themengebiete der feministischen Literaturwissenschaft. Dieses
Forschungsinteresse findet sich auch bei Stephan und Weigel. Frauenbilder sind die ,,im
literarischen Text konkretisierten Weiblichkeitsmuster, d.h. die Frauengestalten wie
auch die &sthetische Funktion des Weiblichen und auch implizite sprachlich-poetische
Ausdrucksformen, die Beziige zur Weiblichkeit enthalten. Sie sind zu beschreiben in
threr Differenz zur Realitit von Frauen und zu erkliren im Zusammenhang der
sozialokonomischen, politischen, philosophischen und poetologischen Auffassung von
Weiblichkeit im historischen und biographischen Kontext des jeweiligen Autors.'?!
Hier wird ein Untersuchungsparadigma begriindet, das auf die dichotomische Struktur

von ,Heldin und Autorin, gestaltete und gestaltende Frau, imaginierte und

imaginierende Frauen, Frauenbilder und Frauenliteratur* hinweist:

,Die Untersuchungen zur Frauenliteratur befragen den historischen und individuellen
Emanzipationsweg der Frau als Schreibende, d.h. die Frau als Verfasserin, Autorin,
Erzéhlerin und Heldin, und sie fragen danach, ob Frauen sich mit ihren eigenen
Weiblichkeitsentwiirfen aus den maéinnlichen Frauenbildern befreit und welche

Schreibweisen und Erzihlmuster sie dabei entwickelt haben. !

120 Bovenschen 2003 [zuerst 1979], S. 12f.
12! Weigel/Stephan 1988, S. 7f.
2 Ebd.,, S. 8.
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Feministisch orientierte Arbeiten'” haben gezeigt, dass sich die fiktionalen
Frauenbilder literarischer Texte nicht am realen Lebenszusammenhang der Frau
orientieren, sondern dass sie sich vielmehr vor dem Hintergrund miénnlicher
Bediirfnisse entwickeln: ,,Dort ist der Mann Subjekt, sein eigener Zweck, er steht hoher,
ist iibergeordnet, hat Uberblick, wihrend die Frau Objekt, Mittel, untergeordnet und
kurzsichtig ist und ihre Liebe in der Opferung fiir seinen Zweck besteht. Dieses
Strukturmodell ist mit den vielféltigsten Motiven, Bildinhalten und Typen zu fiillen.«'**
Bovenschens wohl beriihmtestes Buch Die imaginierte Weiblichkeit (1979) avancierte
nicht zuletzt deshalb zu einem der meistzitierten Texte der Frauenbewegung, weil sich
die Autorin mit der literarischen Tradition von Frauen auseinandersetzt. Mit ihrem Buch
macht sie deutlich, dass Frauen die von Minnern entworfenen Bilder von Weiblichkeit
als die eigenen annehmen und ein Verstindnis von Weiblichkeit reproduzieren, das
doch nur ménnliche Projektion ist.

Richter-Schroder betrachtet in diesem Kontext die Reflexion literarischer
Frauenbilder als einen wesentlichen Bestandteil einer ideologiekritischen Arbeit, ,,durch
die erst die entgiiltige Aufhebung traditioneller Geschlechtsrollen erreicht werden
kann“'®. In diesem Zusammenhang hat die feministisch orientierte Literaturforschung

die Aufgabe, an der ,,Entmythisierung der Weiblichkeitsimaginationen*'*®

zu arbeiten,
die Minner in der langen Geschichte des Patriarchats hervorgebracht haben. Von hier
aus stellt sich die Frage, inwieweit die Weiblichkeitskonzepte unserer Gesellschaft von
ménnlichen Vorstellungen und Anforderungen verfremdet wurden, wie Frauen sich
ohne diese Verfremdung verhalten wiirden. Es ist die Frage nach der ,,verborgenen

Frau“127

, nach Frauenbildern, die in der Literatur und Kultur sowie in der Gesellschaft
bislang versteckt geblieben sind.

Die Auseinandersetzung mit den Frauenbildern wirft Fragen auf: die nach der
,hatlirlichen* weiblichen Identitdt und — als Gegenthese — die nach der Moglichkeit

ihrer kulturellen Konstruktion.

12 Vgl. vor allem Virginia Wolf: A Room of One’s Own (1928); Kate Millet: Sexual Politics (1969);
Silvia Bovenschen: Die imaginierte Weiblichkeit (1979); Inge Stephan und Sigrid Weigel: Die
verborgene Frau (1988).

124 Weigel 1984, S. 105.

> Richter-Schroder 1986, S. 14.

2 Von Hoff 2000, S. 301.

127 Stephan/Weigel 1988, S. 5.
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2.3.4 Gender Studies

Eine der neueren feministischen Forschungsrichtungen sind die Gender Studies.
Ausgangspunkt ist das Problem der Geschlechterdifferenz. Wenn die Differenzen von
den Geschlechtern lediglich auf die Behauptung von biologischen Gegebenheiten
zuriickgefiihrt werden, legt dies die Folge nahe, dass unterschiedliche gesellschaftliche
Positionen von Frauen und Ménnern einen natiirlichen Ursprung haben. Ein solcher
Rekurs auf die Natur kann zu der Auffassung fiihren, dass die unterschiedlichen
Geschlechterrollen wegen der geschlechtlichen Unterscheidungsmerkmale nicht
verdandert werden kdnnen.

Kulturanthropologische Studien lieferten die Einsichten, dass die Vielfalt der als
ménnlich und weiblich gedeuteten Zuschreibungen nicht mehr durch den Hinweis auf
biologische bzw. natiirliche Unterschiede zwischen Frauen und Méannern erklart werden
konnte. Der Diskurs iiber die Geschlechterdifferenz wurde durch die Einflihrung der
neuen Kategorie gender, die das Geschlecht nicht als biologisches Geschlecht (sex),
sondern als kulturelles Konstrukt begreift, weiterentwickelt. Aus der Gender-
Perspektive stellen sich Frauen und Minner nicht als biologische Wesen mit
unterschiedlicher natiirlicher Ausstattung dar, sondern als Wesen, die in ihrer sexuellen
Identitat durch historische, soziale und kulturelle Prozesse geprigt sind. Die begriffliche
Unterscheidung zwischen sex und gender richtet sich gegen die ,,Polarisierung der
Geschlechtscharaktere®, wonach die unterschiedlichen Geschlechterrollen als Ausdruck
der natiirlichen Eigenschaften von Frauen und Ménnern angesehen wurden. '*®

Durch die Unterscheidung zwischen einem biologisch festgelegten Geschlecht
und einem jeweils kulturell konstruierten, variablen Geschlechtscharakter, der in der
jeweiligen Sozialisation erworben wird, wurde es moglich, die Abwertung,
Benachteiligung, Diskriminierung und Unterdriickung von Frauen als Ergebnis der
Geschichte zu verstehen und nicht als unvermeidliche Auswirkung natiirlicher
Unterschiede. Patriarchale Machtverhéltnisse konnten so nicht mehr als naturgegeben
betrachtet werden.'” Die Einfithrung des Begriffs gender 6ffnete neue Blickwinkel auf
die vorgegebenen Unterschiede und trug zur Hinterfragung der immer wieder neu
hergestellten Unterscheidung und deren Wert, der diesen Unterschieden beigemessen

wird, bei.

128 Hof 1995, S. 15.
129 Epd.
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Wenn Weiblichkeit als kulturelles Konstrukt, als ein historisch gewachsenes,
verstanden wird, bedeutet dies, dass auch das Bild der Ménnlichkeit eine sozial- und
kulturhistorische Dimension hat. Damit riicken die Konstruktionen beider Geschlechter

in den Blick'’:

»Das Subjekt — das weibliche sowohl als auch das ménnlich — wird jetzt als Produkt
sprachlicher Strukturen, kollektiver Diskurse begriffen, das programmatische Ziel ist
nicht mehr weibliche Subjekt- und Identititskonstruktion, sondern die Dekonstruktion

der Geschlechterdifferenz als einer fundamentalen diskursiven Ordnung im Dienste

traditioneller Subjektbildung.“"'!

Als literaturwissenschaftliche Fragestellung untersuchen Gender Studies, wie kulturelle
Entwiirfe von Weiblichkeit und Mannlichkeit in der Literatur und ihre Lektiire

konstituiert, stabilisiert und revidiert werden."*?

Neben der Darstellung der weiblichen
und minnlichen Bilder wird untersucht, inwiefern in den traditionell festgelegten
Formen und Gattungen die Zuordnung von Geschlechtscharakteristika und
Genrecharakteristika bestdtigt oder ironisch gebrochen wird, inwiefern also ,,Gattungs-

«133 " Dariiber hinaus werden

und Geschlechtergrenzen aufs Spiel gesetzt werden
geschlechtsspezifische Bedingungen der Produktion und Rezeption von Literatur
untersucht.

Heute sind jedoch zunehmend kritische Stimmen hinsichtlich der
Unterscheidung von sex und gender zu vernehmen. Die Kritik bezieht sich auf die
Kriterien, die zur Bestimmung des unverdnderlichen biologischen Geschlechts
herangezogen werden. Dabei dringt sich die Frage auf, was daran anerzogen, also
verdnderbar ist. Diese Kritik an der sex/gender-Unterscheidung bezieht sich einerseits
auf die Fragwiirdigkeit dieser Trennung, die auf die allgemeine Problematik der
Trennung von Natur und Kultur hinweist. Andererseits weist sie auf die Gefahr hin,
dass diese Auffassung dazu fithren kann, dass hier entgegen der feministischen

Initiativen biologische Positionen zum Ausdruck kommen. Trotz dieser Kritik hat die

sex/gender-Unterscheidung eine Fiille weiterer Untersuchungen inspiriert, die die

% Inzwischen gibt es eine Reihe von Veroffentlichungen von Minnern, die sich mit den Mannerbildern
und Ménnlichkeitskonzeptionen in der Literatur auseinandersetzen. Hingewiesen sei an dieser Stelle auf
die Studie von Bogdal 1995 und Erhart 2001.

B! JeBling/KShnen 2003, S. 203.

132 Kroll 2002, S. 144.

133 Bischoff 2002, S. 304.
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Giiltigkeit der in verschiedenen Denkrichtungen vertretenen biologischen Position in

Frage stellen.

2.3.5 Die Nutzung der Frauenliteraturforschung fiir didaktische Umsetzungen

Ein Blick auf den Stand der Frauenliteraturforschung verdeutlicht, dass literarische
Texte von Frauen unter Berlicksichtigung verschiedener Fragestellungen untersucht
wurden. Reprisentativ fiir das grofle Interesse an der Literatur von Frauen sind die
umfangreichen literaturhistorischen Untersuchungen, die auf die Tradition des
weiblichen Schreibens hinweisen. Dank intensiver Forschungsarbeiten im Bereich der
feministischen Literaturwissenschaft wurde die Behauptung, Frauen hétten vor dem 20.
Jahrhundert nichts bzw. nichts Lesenswertes produziert, anhand signifikanter
Quellenmaterialien widerlegt. Ein Ende dieser Suche nach der Literatur ,,vergessener
Autorinnen ist noch nicht abzusehen. Die spezifischen Schreibbedingungen fiir Frauen
und ihre besonderen Themen werden untersucht. Solche literaturhistorischen
Forschungen dienen auch als Ausgangspunkt fiir eine Theoriebildung iiber das
Schreiben von Frauen und eine weibliche Asthetik.

Die Frage nach einer weiblichen Asthetik ist die Forderung nach einem
differenzierten und angemessenen Verstdndnis der Texte von Frauen, in denen nicht
allein emanzipatorische Inhalte, sondern auch das dsthetische Konzept diskutiert werden
sollten. Es gibt inzwischen zahlreiche Forschungsarbeiten iiber die Theorie einer
weiblichen Asthetik. Innerhalb der deutschen Frauenliteraturforschung zeichnen sich
sowohl anglo-amerikanische Ansitze, die eine primir historisch ausgerichtete Analyse
charakterisieren, als auch franzosische Ansitze ab, die weibliche Asthetik in
psychoanalytische und strukturalistische Erkenntnismodelle integrieren.'** Ihre
Ergebnisse haben zwar zu einer Sensibilisierung fiir das Thema der weiblichen Asthetik
in der literaturtheoretischen Diskussion beigetragen, angesichts ihres unterschiedlichen
Ausgangspunkts wird die weibliche Asthetik jedoch wenig einheitlich dargestellt.
Zudem fallen zwei Dinge besonders ins Auge. Zum einen bezieht sich eine Fiille

theoretischer Beitriige iiber die weibliche Asthetik und Perspektive zu wenig auf die

1 Die Forschungsarbeiten der franzosischen Feministinnen beeinflussen stark die feministische Debatte
iiber die weibliche Asthetik in Deutschland. Es gibt inzwischen eine Reihe von Verdffentlichungen, die
sich mit dem auf die Psychoanalyse ausgerichteten Diskurs des franzosischen Feminismus
auseinandersetzen. Vgl. u.a. Jutta Osinski: Einfithrung in die feministische Literaturwissenschaft (1998);
Lena Lindhoff: Einfiihrung in die feministische Literaturtheorie (1995).
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Primértexte, was sie deshalb Weigel zufolge eher programmatischen Charakter tragen

. 135
lasst.

Betrachtet man die Forschungsliteratur zur Textanalyse in Hinblick darauf,
inwieweit diese Theorien in der Literatur von Frauen Beachtung finden, so stof3t man
auf eine Liicke. Dass die Diskussion iiber die weibliche Asthetik mit geringem
Textbezug zu theoretisch — somit auch abstrakt — gefiihrt ist, bedeutet im Kontext der
vorliegenden Arbeit, dass aus diesen theoretischen Uberlegungen keine methodischen
Grundsidtze fiir den textanalytischen Umgang mit der Literatur von Frauen abgeleitet
werden konnen. Zum anderen fillt auf, dass es eine Vielzahl weiblicher
literaturdsthetischer ~ Veroffentlichungen  getrennt  von  der  allgemeinen
Asthetikdiskussion innerhalb der Literaturwissenschaft gab, so erforderlich dies fiir die
Theoriebildung auch wire. Die Einbindung feministischer Aspekte der Literaturkritik in
die gesamte Diskussion um die Entwicklung von Asthetik und Literatur ist ebenfalls
eine Aufgabe fiir eine feministisch orientierte wissenschaftliche Auseinandersetzung
mit Literatur.'>

Die Erforschung von Frauenbildern innerhalb der feministischen
Literaturwissenschaft wies das Spannungsverhidltnis von Bilderreichtum und
Schattenexistenz nach, sie entlarvte fragwiirdige und diskriminierende Frauenbilder,
deutete ihren Gehalt an minnlichen Wunschvorstellungen von Weiblichkeit
psychoanalytisch als kollektive Projektion und wies ihr Vorkommen durch die
Beschiftigung mit Texten von Minnern, spéter mit Texten von Frauen, nach."’ Die
Auseinandersetzung mit den Frauenbildern kann nach wie vor einen Beitrag leisten zu
der Aufdeckung stereotyper Vorstellungen von  Weiblichkeit, relevanter
gesellschaftlicher Verhiltnisse und kultureller Besonderheiten.

Fir die Auseinandersetzung mit Frauenliteratur im Unterricht bedeuten die
Ergebnisse der oben genannten Forschungsarbeiten, dass sie wichtige theoretische
Mittel zur Verfligung stellen, die es ermdglichen, Frauenliteratur unter Infragestellung
der Darstellung von Frauen in ihrem historischen, gesellschaftlichen und kulturellen
Kontext zu betrachten und zu analysieren. Durch den Blick auf eine neue Perspektive,
durch neue Fragestellungen an die Frauenliteratur aus Sicht der Frau und durch
feministisch orientierte Denkvoraussetzungen und Analysekategorien wird das

bisherige, von Ménnern bestimmte und gelehrte, eingeschrinkte Literaturverstindnis

133 ygl. Weigel 1988, S. 84.
136 yg]. auch Heuser 1983, S. 132.
7 Wiirzbach 1996, S. 75; von Hoff 2000, S. 301.
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erweitert. Nur mit einem solchen erweiterten Literaturverstindnis, das auch mit einer
Kritik der bestehenden ménnlich geprigten Literaturtheorie und -geschichte verbunden
ist, auf der Grundlage angemessener Bewertung literarischer Texte von Frauen konnen

neue Mafstibe fiir die Frauenliteratur geschaffen werden.

»(U)nser literarisches Wissen besteht grofitenteils darin, die Formen und Inhalte
minnlicher Literatur zu erkennen, anzuerkennen, zu analysieren, zu kritisieren, zu
reflektieren, Beziige zur ménnlichen Literaturgeschichte herzustellen usw. Das
bedeutet, dal unsere Erwartungshaltung und damit auch der Genu3 beim Lesen, die
Freude an der Unterhaltung oder am intellektuellen Erlebnis, bei der Lektiire von

Frauenliteratur ununterbrochen durchkreuzt wird: wir messen ihre Literatur an

minnlichen Formen und Inhalten und finden sie — im Vergleich — mittelmaBig.* 138

Beim feministisch orientierten Ansatz geht es nicht nur darum, literarisches Wissen
iiber Frauenliteratur zu vermitteln, um auf dieser Grundlage die thematische und
formale Andersartigkeit literarischer Texte von Frauen erkennen zu konnen. Vielmehr
bedeutet er, iiber die Erkenntnis dieser Andersartigkeit hinaus die Fahigkeit zu
entwickeln, sich mit dieser Andersartigkeit auseinanderzusetzen, denn nicht die
Andersartigkeit literarischer Texte von Frauen, sondern die Unfdhigkeit, diese
Andersartigkeit differenziert und angemessen anzuerkennen, fithrt zur pauschalen
Abwertung ihrer Texte.

Die Féhigkeit zum Widerspruch, zur Kontroverse, zum Neudenken muss also
entwickelt werden durch eine kritisch begleitende Auseinandersetzung mit Literatur von
Frauen. An diesem Prozess haben Forschungsarbeiten in der feministischen
Literaturwissenschaft wesentlichen Anteil, da mit ihrer Hilfe Leser zu einem
vielseitigen Textverstindnis angeregt werden konnen. Eine Weiterentwicklung der
bisherigen Forschungsarbeiten kann bei der didaktischen Vorbereitung auf die

Vermittlung von Frauenliteratur positiven Einfluss ausiiben.

2.4 Fazit

Abgesehen davon, dass die feministische Literaturwissenschaft neue Perspektiven

offnete, flihrte die positive Beschreibung dessen, was Weiblichkeit ausmacht, die sich

138 Kord 1996, S. 21.
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im allméhlichen ,,Versinken in immer entlegenere Regionen einer mystisch/mythischen

139 P N .
« manifestierte, zum Verstummen der Offentlichen

Konzeption des Weiblichen
Diskussionen und Auseinandersetzung mit dem Feminismus und infolge dessen zur
vielerorts zu beobachtenden Ghettoisierung der feministischen Wissenschaft.

Die Gender-Perspektive gibt der feministischen Bewegung neue Impulse, fiir die
Verdnderung der Gesellschaft zu kdmpfen. Wenn geschlechtsspezifische
Charaktereigenschaften und Verhaltensweisen durch kulturelle Vorprigung erzeugt
werden, konnen sie ebenso gut wieder aufgehoben werden. Dies bedeutet, dass
Verdnderungen in der herrschenden Ideologie der Kultur und der Gesellschaft auch fiir
die Struktur der Beziehung der Geschlechter von Bedeutung ist. In diesem
Zusammenhang stellen Gender Studies ,die Institutionen und Formen der
Wissensproduktion®, die das Verhdltnis der Geschlechter festlegen, in Frage und
eroffnen damit ,.ein interdisziplinéres Arbeitsfeld“'*’, um das Geschlechterverhiltnis
mit anderen kulturellen Kontexten und gesellschaftlichen Organisationsformen in
Verbindung zu bringen und dies in seiner gesamten gesellschaftlichen Bedeutung zu
erfassen. Zugleich wird deutlich, dass der Einsatz von gender als Analysekategorie von
breiter gesellschaftlicher Relevanz ist und nicht nur Frauen betrifft. Vor dem
Hintergrund dieser Erkenntnisse konnen neue Maf3stdbe fiir eine kritische, feministische

Offentlichkeit geschaffen werden.

13 Grandell 1987, S. 3.
'40'von Hoff 2000, S. 304.
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Kapitel 3: Die didaktische Eignung der Frauenliteratur

Nachdem der Schwerpunkt der ersten zwei Kapitel dieses Teils I auf der Entstehung
und Entwicklung der Frauenliteratur lag, die die Grundlage fiir die Begriffsbestimmung
der Frauenliteratur bildet, beschiftigt sich das dritte Kapitel mit der Frage, inwiefern
sich Frauenliteratur fiir den Einsatz im Fremdsprachenunterricht eignet.

Bevor auf die didaktische FEignung anhand vier ausgewéhlter Romane
ausfiihrlich eingegangen wird, soll zunéchst erldutert werden, in welcher Hinsicht sich

Frauenliteratur im Allgemeinen fiir den Einsatz eignet.

3.1 Der Einsatz von Frauenliteratur aus piddagogischer Sicht

Auf die sex/gender-Unterscheidung bezogen muss man mit dem Einwand rechnen, dass
ein Ausgehen von den geschlechtlichen Differenzierungen zur Vertiefung der Kluft
zwischen den Geschlechtern beitragen kann. Der Vorwurf besteht darin, dass sich bei
der Betonung der Differenz geschlechtsspezifische Eigenschaften verstirken und die
traditionelle Polarisierung der Eigenschaften und Verhaltensweisen sowie der
Zuordnung von Tatigkeitsbereichen erneut bestétigt anstatt autbricht.

Es ist wichtig, von der geschlechtlichen Differenz auszugehen, nicht um — wie
bisher — Bilder eines ,ewig Weiblichen“ heraufzubeschworen, sondern um
unterschiedliche Verstdndnisse und Erwartungen, die bislang durch die Zugehdrigkeit
zu einem Geschlecht bestimmt waren, bewusst zu machen. Auf diese Weise kann die
unterschiedliche Behandlung sowie die unterschiedliche gesellschaftliche Position von
Frauen und Ménnern nicht nur klarer ins Bewusstsein treten, sondern sie wird vor allem
kritischer beurteilt. Diesen Voraussetzungen triagt die Verlagerung des Interesses in der
feministischen Forschung von den Women’s Studies zu den Gender Studies'*!
Rechung. Die Annahme, dass die geschlechtlichen Differenzierungen nicht als
Ausdruck einer natiirlichen Ordnung betrachtet werden konnen, sondern vielmehr
kulturelle Regelsysteme présentieren, kann schlieBlich dabei helfen, die kulturelle
Bedingtheit jeglicher Geschlechtszugehorigkeit zu erkennen. Dabei wird deutlich, dass
eine Gleichstellung gefordert werden muss, wenn aus den Unterschieden

unterschiedliche Rechte abgebildet werden. Hier drangt sich die Frage auf, warum und

141 Ausfiihrlich dazu siehe Bufimann/Hof 1995.
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an welcher Stelle Verdnderungen notwendig und mdéglich sind, und es offnet sich der
Blick fiir neue Moglichkeiten, die jenseits der Geschlechterrollenstereotype und der
Geschlechterhierarchie liegen. Insgesamt geht es also um eine kritische Analyse der
Gesellschaft.

Fiir die Auswahl von Texten bedeutet diese Zielsetzung, dass nach Literatur
gesucht wird, die es anbietet, durch die Analyse der geschilderten weiblichen und
minnlichen Figuren zum Verstindnis der Geschlechterrollen, Machtstrukturen,
Hierarchisierungen und deren Reflexion bei beiden Geschlechtern beizutragen. Von hier

aus lasst sich eine Verbindung zur Frauenliteratur herstellen.

3.1.1 Gesellschaftskritik

Frauenliteratur impliziert eine vom feministischen Standpunkt aus gefiihrte
Gesellschaftskritik, die darauf hinweist, dass Differenzen und damit verbundene
Unterdriickungsmechanismen, Machtstrukturen und Hierarchisierungen kulturell
konstruiert und damit verdnderbar sind. Die Autorinnen stellen in ihren Texten
traditionelle weibliche und ménnliche Verhaltensweisen und Rollenmuster in Frage und
setzen sich kritisch mit den herkdmmlichen Geschlechterstereotypen auseinander, die in
der Regel aus ménnlicher Perspektive festgelegt und in der Gesellschaft sowie in der
Literatur unkritisch wiedergegeben wurden. Diese kritische Auseinandersetzung mit der
Annahme der vom Patriarchat vorgeschriebenen Geschlechterrollen fiir Frau und Mann
ist ein charakteristisches Merkmal der Frauenliteratur.

Mittels der Schilderung von Auseinandersetzungen mit ihren ménnlichen
Partnern und ihren Eltern wird von den Autorinnen deutlich aufgezeigt, dass die
patriarchalisch geprigte Familienstruktur und das damit verbundene Rollenverstindnis
insbesondere in der Beziehung zwischen Mann und Frau Hindernisse fiir die weibliche

Identititssuche darstellen.'*

Grandell macht in diesem Zusammenhang darauf
aufmerksam, dass ,,viele Werke offenbar die Mikrostruktur der privaten Beziehungen
als eine Art Kopie oder Miniatur der gesamtgesellschaftlichen Verhéltnisse zeigen
wollen“'®. Gerade in dem Sichtbarmachen und in der Analyse einer patriarchalischen
Struktur der Kernfamilie und der Paar-Beziehungen liegt die Moglichkeit, die

unterschiedliche Behandlung und gesellschaftliche Positionierung von Frauen und

142 Grandell 1987, S. 20.
3 Ebd,, S. 21.
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Minnern in den Blick zu bekommen. In der Frauenliteratur wird im Allgemeinen
gezeigt, wie unter den zementierten Geschlechterarrangements der Zugang zu dem
gesamten Spektrum der eigenen Wiinsche, Interessen und Bediirfnisse und damit das
Schaffen eines weiblichen Ich-Bewusstseins bei einer Frau verhindert wird und welche

Folgen dies fiir ihr Leben hat.

3.1.2 Hinfiihrung zur Bewusstseinsveridnderung

Hinsichtlich der Aufgabe der Schulen und Universitdten, Frauen und Ménner angesichts
der Entwicklung der Personlichkeits- und Identititsbildung gleichermallen zu fordern,
soll der einzelne Fachunterricht den Lernenden auch Hilfestellungen zur Bildung der
eigenen Identitdt geben. Der Umgang mit literarischen Texten im DaF-Unterricht hat
bislang jedoch diesen Aspekt zu wenig beriicksichtigt. Die Behandlung der
Frauenliteratur, in der besonders die weiblichen Identitdtsprobleme thematisiert werden,
kann dabei als eine Moglichkeit betrachtet werden, dieser Aufgabe gerecht zu werden.
Gerade angesichts eines fehlenden Bewusstseins fiir die bestehende
Benachteiligung von Frauen ist es notwendig, von den geschlechtsspezifischen
Einschrinkungen und Grenzen auszugehen, die zum Erkennen der kulturellen
Bedingtheit jeglicher Geschlechtszugehdrigkeit flihrten. In diesem Zusammenhang
widmen Autorinnen in ihren Texten einer Bewusstmachung dieser kulturellen Vorgabe
und Festschreibung grofBe Aufmerksamkeit. Der Einblick in die kulturelle Bedingtheit

der geschlechtsgebundenen Identitit'*

ermdglicht es, Probleme der Autonomie,
Individuation und Selbstwertentwicklung bei erwachsenen Frauen auf die Tradierung
der Rollenaufteilung nach Geschlechtern und ihre Verankerung in allen Bereichen der
Gesellschaft zuriickzufiihren. Die Behandlung der Frauenliteratur trdgt hier zum
Nachdenken der Frauen iiber die eigene geschlechtsgebundene Prigung bei und dient
dazu, iiber die geschlechtsgebundenen Aspekte, die sie fiir selbstverstindlich und
naturbedingt gehalten haben, hinauszudenken.

Wichtig ist hier, dass die Entwicklung eines weiblichen Ich-Bewusstseins ohne
das FEinbeziechen der Mainner nicht erfolgen kann. Deshalb richtet sich die

Frauenliteratur gerade auch an ménnliche Leser. Die Auseinandersetzung mit der

eigenen geschlechtsgebundenen Priagung der Identititsbildung findet ihren Sinn darin,

1% Geschlechtsgebundene Identitit meint die geschlechtsspezifische Art und Weise, sich auf die
Gesellschaft und sich selbst zu beziehen.
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dass ménnliche Leser im Verlauf einer langeren Unterrichtseinheit zu einer Haltung
kommen, die es ihnen erlaubt, sich fiir diese Thematik zu interessieren, dieses Interesse
mit anderen zu teilen und aus gemeinsamen Interessen heraus ein Gesprich zu entfalten,
in dem sich Sensibilitit und Verstindnis fiir die Situation des jeweils anderen
Geschlechts entwickeln kann.

Die gemeinsame Anerkennung der vorherrschenden geschlechtlich festgelegten
Rollenmuster und Normen, die unbewusst vererbt und erworben werden, ist eine
wichtige Voraussetzung fiir die Uberwindung von Geschlechterrollenfixierungen. Eine
Hinfilhrung zur Bewusstseinsverdnderung mittels Literatur ist ein padagogisches

Anliegen der Frauenliteratur.

3.2 Der Einsatz von Frauenliteratur aus literaturdidaktischer Sicht

3.2.1 Geschlechtsspezifische Rezeption

Beziiglich der literaturdidaktischen Griinde kann hier vor allem auf das dritte Kapitel
des ersten Teils dieser Arbeit verwiesen werden. Die feministische
Literaturwissenschaft hat zur Hinterfragung des etablierten Kanons, dessen Kriterien
und Konstitutionsbedingungen beigetragen. Ruth Kliiger, die bei ihren Uberlegungen
zum Lesen kanonisierter Literatur explizit weibliche Leser im Blick hat, problematisiert
die Benachteiligung von Autorinnen im literarischen Kanon und verdeutlicht, dass die
kanonisierte Literatur den weiblichen Lesern das Einfiihlen in eine ménnliche

Perspektive abverlangt:

,Der Mensch ist lernfahig. Wir Frauen lernen lesen, wie die Ménner lesen. Es ist nicht
so schwer. Die interessanten Menschen in den Biichern, die als wertvoll gelten, sind
ménnliche Helden. Wir identifizieren uns mit ihnen und klopfen beim Lesen jede
Frauengestalt auf ihr Identifikationsangebot ab, um sie meist seufzend links
liegenzulassen. Denn wer will schon ein verfiihrtes Méadchen oder ein verfithrendes
Machtweib oder eine selbstmdrderische Ehebrecherin oder ein puppenhaftes Lustobjekt
sein? Hohenfliige und Abenteuer wollen wir und widmen uns dementsprechend den
Mainnergestalten, denen wir das allgemein Menschliche abgewinnen. Wir werden

dadurch aufmerksame Leserinnen, wihrend die meisten ménnlichen Leser oft wenig
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anfangen konnen mit Biichern, die von Frauen geschrieben sind und in denen Frauen

die Hauptrollen spielen.“'*

Diese Vermutung iiber die Auswirkung von Literatur auf weibliche Leser hat vor dem
Hintergrund der bisherigen literaturdidaktischen Diskussion {iber das Problem der
Textauswahl grole Bedeutung. Hier wird ein Kriterium genannt, das einerseits die
Frage nach der Auswahl ménnlicher oder weiblicher Autoren sowie andererseits die
Auswahl der dargestellten Perspektive der Figuren umfasst. Bei der Auswahl der Texte
ist daher zu beriicksichtigen, dass nicht immer nur méinnliche Autoren, ménnliche
Protagonisten und ménnliche Erfahrungen, Vorstellungen und Sichtweisen préisentiert
werden.

Feministische Literaturwissenschaftlerinnen stieBen in ihren Untersuchungen
auf markante Differenzen zwischen der Darstellung der Frauenbilder in Werken von
ménnlichen Autoren und der Erfahrung von Frauen im realen Leben. Hinsichtlich dieser
Ergebnisse stellt die feministische Forschung Thesen auf und versucht zu zeigen, wie
der Mann die Frau zur Projektionsfliche seiner Frauenimagos macht, wéhrend sie
bewusst oder unbewusst das patriarchalische Stereotyp der Weiblichkeit verbreitet. Die
Uberwindung von minnlich dominierten Weiblichkeitskonzepten ist abhiingig von der
Moglichkeit, diese zu artikulieren. Im Rahmen einer Textauswahl ist es daher wichtig,
literarische Texte, die Darstellungen von selbstbewusst handelnden Protagonistinnen
enthalten, mit einzubeziehen, um zur Destabilisierung tradierter Weiblichkeitsentwiirfe
beitragen zu koénnen.'* Zu denken ist in diesem Zusammenhang auch an die
Textauswahl, die sich auf die Erfahrungen, Sichtweisen und Interessen der Leserinnen
stiitzt und ihnen die Gelegenheit gibt, sich in der Literatur wiederzufinden. Die
Identifikationspotenziale, die ein Text bietet, sind sehr wichtig bei der Textauswahl, da
hier die Frage nach der Adressatenorientiertheit erneut aufgeworfen wird.

In der Frauenliteratur werden hiufig weibliche Protagonisten mit ihren
Erfahrungen, Problemstellungen und Lebensbereichen dargestellt. Frauenliteratur bietet
weiblichen Lesern die Moglichkeit, die Problemstellungen mit den eigenen Erfahrungen
in Beziehung zu setzen. Damit gelingt es ihnen, den lebensweltlichen Bezug bei der
Rezeption herzustellen. Gleichzeitig kann die Frauenliteratur auch dazu beitragen,

mannliche Leser fiir die Erfahrungen, Vorstellungen, Probleme und Bediirfnisse des

3 Kliiger 2002, S. 90.
146 Vgl. Fernengel 2003, S. 409.
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anderen Geschlechts zu sensibilisieren und gesellschaftliche Wirklichkeit einmal aus
einer anderen Perspektive als der médnnlichen zu erfahren.

Die Nichtbeachtung geschlechtsspezifischer Rezeption entwertet die dsthetische
Erfahrung. Es ist daher zu beriicksichtigen, die Textauswahl durch die von Frauen
produzierten Texte, in denen weibliche Protagonisten im Mittelpunkt der Handlung
stehen, zu erweitern. In diesen Zusammenhang ist der Einsatz der Frauenliteratur

einzuordnen.

3.2.2 Neue Themen

In der Frauenliteratur ist auch die ErschlieBung neuer Themen und Erfahrungsbereiche
fiir die Literatur begriindet. Sie reichen von der spezifisch weiblichen Erfahrung
(Schwangerschaft, Abtreibung, Geburt, Mutterschaft, Hausarbeit, Doppelbelastung
usw.) iiber die Besonderheit in der Identitits- und Personlichkeitsentwicklung von
Frauen (Emanzipationsschritte, Scheidung, die Mutter-Tochter-Beziehung, Prozess der
Bewusstwerdung beziiglich der gesellschaftlichen Strukturen und der individuellen
Position usw.) bis zu dem Versuch eines neuen Lebensentwurfs
(Selbstverwirklichungskonzepte, Frauenfreundschaften, neues Mannerbild usw.). Hinzu
kommt, dass in der Frauenliteratur in Bezug auf die spezifisch weiblichen Erfahrungen
Probleme kulturell bedingter geschlechtsspezifischer Benachteiligungen und
Diskriminierungen angesprochen werden. Die Behandlung der Frauenliteratur kann
dabei weiblichen und mannlichen Lesern helfen, die spezifisch weiblichen Erfahrungen
und Probleme zu erkennen, die Aufmerksamkeit der Leser auf die
Frauenunterdriickungsmechanismen zu lenken. Eine Thematisierung der Belange von
Frauen und der damit verbundenen sozial- und kulturhistorischen Dimension gibt in
diesem Sinne einen Anstof3, strukturelle Ungleichheiten und Verzerrungen der
Entwicklung zu erkennen und zu korrigieren. In diesem Zusammenhang erfiillt die
Frauenliteratur die Funktion, durch ihre spezifischen Themen fiir die Geschlechterfrage
zu sensibilisieren.

AufBlerdem haben die neuen Themen in der Frauenliteratur mit den
gesellschaftlichen Verhéltnissen zu tun: mit der steigenden Berufstitigkeit von Frauen,
mit dem gewachsenen Selbstbewusstsein der Frauen und den daraus resultierenden
Veranderungen der Rollenvorstellungen und Lebensentwiirfe sowie mit der

Pluralisierung von Familien- und Beziehungsformen. Die sich in der Frauenliteratur
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reflektierten gesellschaftlichen Verdnderungen, die auch fiir die heutige koreanische
Gesellschaft Giiltigkeit haben, konnen als landeskundliche Quelle im DaF-Unterricht

eingesetzt werden.

3.3 Der Einsatz von Frauenliteratur aus literaturwissenschaftlicher Sicht

Wie schon oben erwihnt, hat die literarische Produktion von Frauen im Aufschwung
der Frauenbewegung im deutschsprachigen Raum deutlich zugenommen. Die deutliche
Zunahme der literarischen Produktion von Frauen lenkt den Blick weg von der Frau als
der Beschriebenen hin zu der Frau als der Schreibenden. Darin zeigt sich eine
Entwicklung, die durch die Position der Autorinnen, die es unternommen haben, ihre
eigene Erfahrung literarisch zu erfassen und auszudeuten, in der Literaturwissenschaft
initiiert wurde. Als ,,diskursives Ereignis® betrachtet Weigel die Frauenliteratur, weil
ihre Entstehung ,,Mitte der 70er Jahre sowohl einen Bruch zur bestehenden literarischen
Praxis markiert als auch weitreichende Konsequenzen fiir die schriftstellerische Praxis
von Frauen und die Lektiire ihrer Texte hat“'*’. Inzwischen bildet Frauenliteratur einen

festen Bestandteil der deutschen Literatur der Gegenwart.'*

Der Beitrag der
Frauenliteratur zum Neu-Uberdenken des Verhiltnisses von Geschlecht und Literatur,
zur Infragestellung der Rolle und der Situation der Frau und zur Destabilisierung
tradierter Vorstellungen von ,,Weiblichkeit® sollte nicht unterschitzt werden.
Geschlechtsspezifische und geschlechtsbedingte Wahrnehmungs- und Schreibweisen
werden seit ihrer Entstehung als moglicher Ansatz zu einer kritischen Revision
literarischer Traditionen, die einer médnnlichen Praxis und Wertung entsprechen,
herausgestellt und formuliert. Durch eine Nichtbeachtung der Frauenliteratur bei der
Textauswahl wird diesen wichtigen Impulsen, aus denen heraus sich der gegenwértige
Stand der deutschen Literaturwissenschaft erkldren lédsst, nicht Rechnung getragen. Die
deutschsprachige Gegenwartsliteratur kann vermittelt werden, wenn die Thematik des
Geschlechts in kritisch priifender Weise einbezogen wird.

Im Umfeld des feministischen Diskurses entwickelt sich eine feministische

Literaturwissenschaft, die ein Interesse an der Literatur von Frauen bekundet und

asthetische Konzepte diskutiert. Die literaturgeschichtliche Forschung innerhalb der

7 Weigel 1987, S. 14.
'*¥ Die seit den 80er Jahren erschienenen Literaturgeschichten in Deutschland enthalten alle einen
Abschnitt zur Frauenliteratur, die jedoch unterschiedlich definiert und bewertet wird.
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feministischen  Literaturwissenschaft hat einen enormen Einfluss auf die
Literaturgeschichtsschreibung, indem sie vergessene Autorinnen aus allen Epochen
ausfindig macht. Die bisherige Literaturgeschichtsschreibung, die (weitgehend) von der
Hegemonie der minnlichen Autoren geprigt war, wird erginzt, bereichert, aber auch in
Frage gestellt durch die Autorinnen, die wiederentdeckt wurden. Die feministisch
orientierte literaturgeschichtliche Forschung macht nachdriicklich und {iberzeugend
deutlich, dass eine neue Konzeption der Literaturgeschichte, die die Autorinnen und
deren Werke gleichberechtigt aufnimmt, notwendig ist.

Aus diesen Entwicklungen heraus wird begriindet, dass die Dominanz der
ménnlichen Autoren bei der Textauswahl in keiner Weise der literarischen Realitét
entspricht. Eine Erweiterung durch die Frauenliteratur ist sinnvoll und notwendig, weil
dadurch die neue Entwicklung der deutschen Literaturwissenschaft reflektiert wird. Die
Entstehung der Frauenliteratur ist an bestimmte sozial- und kulturhistorische
Konstellationen gebunden, die den Beginn einer literarischen Entwicklung erkennen
lassen. Der Erwerb kultureller Kenntnisse, die zum besseren Verstehen der Literatur
dienen, spielt bei der literarisch-dsthetischen Bildung eine nicht zu geringschitzende

Rolle.

3.4 Fazit

In diesem Kapitel wurde die Eignung der Frauenliteratur in groben Ziigen aufgezeigt
und auf damit zusammenhédngende und entscheidende Aspekte hingewiesen: Bei der
Einbeziehung von Frauenliteratur in den Fremdsprachenunterricht geht es nicht darum,
mit ihrer Hilfe eine neue Zementierung der alten Dichotomie Frau und Mann
anzustreben. Die Auseinandersetzung mit frauenrelevanten Themen kann einen Beitrag
zu der Aufdeckung patriarchalischer Strukturen und der Bewusstmachung der
vorherrschenden Rollenvorstellungen leisten. Die Aufdeckung patriarchalischer
Strukturen ist ein Weg, gesellschaftlich und psychisch bedingte Probleme und Konflikte
von Frauen und deren potenzielle Losungsmoglichkeiten zu verstehen.

Es ist unbestritten, dass Frauen heutzutage iliber mehr Moglichkeiten und
Entscheidungsfreiheit verfiigen, ihr Leben nach eigenen Vorstellungen zu gestalten.
Dies ist aber nicht gleichbedeutend damit, dass das hierarchische Geschlechterverhiltnis
auf allen Ebenen der Gesellschaft nicht mehr vorhanden ist. Die

Geschlechterrollenstereotype und Geschlechterhierarchie bleiben bestehen, wenn eine

136



bewusste und kritische Auseinandersetzung mit der Geschlechterrollenproblematik
nicht unternommen wird. Ein Aufbrechen der Geschlechterrollenfixierungen wird
erschwert, weil das Bewusstsein des eigenen Rollenverstidndnisses nicht gewachsen ist.
Die Eignung der Frauenliteratur fiir den Fremdsprachenunterricht liegt darin begriindet,
dass die Lektiire die Lernenden zum Nachdenken iiber das Verhalten weiblicher und
ménnlicher Charaktere anregt und zur Stellungnahme gegeniiber der im Text implizit
enthaltenen Geschlechterverhiltnisse auffordert. In diesem Zusammenhang erfiillt die
Frauenliteratur die Funktion, fiir die Problematik von Geschlechterrollenstereotypen zu
sensibilisieren.

Im Folgenden werden vier Romane vorgestellt, die didaktisch besonders
geeignet sind fiir den Einsatz von Frauenliteratur im DaF-Unterricht in Korea. Da die
ausgewihlten Romane in Korea wenig bekannt sind, werden sie recht genau und
ausfiihrlich analysiert. Durch die Analyse werden konkrete Erkenntnisse zur
Besonderheit, Bedeutung und Eignung der Frauenliteratur im Allgemeinen und der
ausgewdihlten Romane im Besonderen zum Einsatz fiir den DaF-Unterricht in Korea

gewonnen.
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Teil III: Frauenliteratur im DaF-Unterricht

Kapitel 1: Textauswahl und Analysemethoden
1.1 Problemautftiss

Literatur ist als , legitimer Teil der Sprach- und Kulturvermittlung®' akzeptiert, ihre
Bedeutung und Rolle fiir den Fremdsprachenunterricht beziiglich seiner Lernziele wie
Fremdsprachenerwerb, Landeskunde, Fremdverstehen usw. sind allgemein anerkannt.
Die Literaturdidaktik des Faches Deutsch als Fremdsprache bemiiht sich, das Potenzial
literarischer Texte auf die verschiedenen Phasen des DaF-Unterrichts zu verteilen.
Unterschiedliche Textsorten werden zum Einsatz literarischer Texte im DaF-Unterricht
diskutiert und vorgeschlagen.? Jedoch hat ein ernsthaftes literaturdidaktisches Interesse
an der Behandlung deutschsprachiger Frauenliteratur im DaF-Unterricht bislang kaum
eingesetzt. Dementsprechend sind koreanische Lehrende dem Problem ausgesetzt, dass
es in diesem Bereich an Textvorschldgen, die neue Moglichkeiten fiir die Textauswahl
bieten, und methodischen Uberlegungen mangelt, die konkrete Hilfen und Anregungen
fiir den DaF-Unterricht geben konnen. Dieses Defizit bewusst zu machen und es zu
beheben, ist die Absicht und die Funktion dieses dritten Teils der Arbeit. Hier geht es
erstens darum, eine Textauswahl im Bereich der Frauenliteratur fiir den DaF-Unterricht
vorzuschlagen, und zweitens um die Pridsentation von Vorschligen, wie und unter
welchen Voraussetzungen die ausgewéhlten Texte im DaF-Unterricht eingesetzt werden

konnen.

1.2 Auswahlkriterien

Eine Auswahl von Texten aus der Frauenliteratur gestaltet sich nicht einfach, da ihre
Zahl sehr gro3 ist. In Anbetracht der Zielsetzung der vorliegenden Arbeit,
deutschsprachige Frauenliteratur fiir den DaF-Unterricht an koreanischen Universitdten
vorzuschlagen, ist es wichtig, moglichst eindeutig in Bezug auf die in Teil II

dargestellten Kriterien definierbare Texte zu finden. In der Auseinandersetzung mit den

' Esselborn 2003b, S. 480.
% Zu fast allen literarischen Bereichen liegen inzwischen Didaktisierungsbeispiele vor (z.B. Konkrete
Poesie, Lyrik, Kinder- und Jugendliteratur, Kurzgeschichte, Fabel, Mérchen, Drama usw.).
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ausgewahlten Texten kann eine Einflihrung in literaturwissenschaftliches Grundwissen
und ein Uberblick iiber die Frauenliteratur geleistet werden. AuBerdem muss bei der
Auswahl beriicksichtigt werden, dass es sich hier um eine geschlechtsheterogene
Zielgruppe — mit Ausnahme der Frauenuniversititen — handelt. Daher wurden vor allem
solche Texte ausgewdhlt, die auch fiir ménnliche Lernende ein Identifikationsangebot
darstellen.

Vor diesem Hintergrund werden vier grundsétzliche Kriterien vorausgeschickt.
Erstens orientiert sich die Textauswahl prinzipiell an Themen, die den koreanischen
Lernenden Identifikationsangebote bieten. Der Einsatz literarischer Texte im DaF-
Unterricht an koreanischen Universitdten zielt nicht nur auf die Literaturvermittlung im
Sinne literaturwissenschaftlicher Erkenntnisse und Methoden ab, sondern hat auch den
Auftrag, koreanische Lernende zum Lesen deutschsprachiger Literatur anzuregen, sie
zum Sprechen iiber ihre Leseerfahrungen zu motivieren und ihnen die Begegnung mit
einer fremden Kultur zu ermdéglichen. Hinzu kommt die Aufgabe, das Bewusstsein der
koreanischen Lernenden fiir das eigene Umgehen mit deutschsprachiger Literatur zu
schirfen. Die Textauswahl ist daher nicht nur im Hinblick auf den Gegenstand, sondern
auch auf die Zielgruppe vorzunehmen, d.h., der Akzent sollte auf solche Themen und
Inhalte gelegt werden, die Anschlussmoglichkeiten an die Lebenswelt der koreanischen
Lernenden bieten.

Auf die Inhalte bezogen interessiert vor allem die Frage, wie die weiblichen
Erfahrungen von weiblichen Autoren aufgegriffen und verarbeitet werden, welche
Frauenbilder, Weiblichkeitskonzeptionen und Geschlechterverhdltnisse prisentiert
werden und inwieweit es den weiblichen Charakteren gelingt, eine weibliche Identitit
herauszubilden. Elfriede Jelineks Die Liebhaberinnen beispielsweise thematisiert zwar
nicht die Identitdtssuche eines weiblichen Ichs, wurde aber trotzdem in meine Auswahl
aufgenommen, da die Autorin andere Entwicklungsverldufe entsprechend der
unterschiedlichen gesellschaftlichen Bedingungen fiir Frauen und Mainner kritisch
darstellt. Anna Mitgutschs Die Ziichtigung wurde in diese Arbeit aufgenommen, um
aufzuzeigen, dass manche in den 80er Jahren publizierende Autorinnen das Thema der
weiblichen Identitidtssuche nicht mehr primdr im Rahmen der Mann-Frau-Beziehung
behandeln, sondern im Konflikt mit der miitterlichen Autoritét.

Das zweite Kriterium betrifft die Gattung. Fiir diese Arbeit wurden
ausschlieBlich Prosatexte ausgewihlt, und zwar aus dem Grund, weil sie den fiir die

Behandlung der Frauenliteratur relevanten Aspekt der weiblichen Perspektive am
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deutlichsten zutage fiithren. Die Prosa — zur Zeit der Frauenbewegung die am hiufigsten
gewdhlte Textform — ist eine Ausdrucksform, in der Autorinnen, die mit dem
erzdhlenden Ich héufig identifizierbar sind, sowohl allgemeinmenschliche Erfahrungen
als auch ihre subjektiven und weiblichen Erfahrungen unmittelbar darstellen konnen,
die fiir die Frauenliteratur der 70er Jahre besonders typisch sind. Die Festlegung auf
diese Gattung geschieht auflerdem mit Riicksicht auf die dort zu erwartende
Alltagsrealitit im Sinne kultureller Informationen. In diesem Zusammenhang ist die
Textauswahl zudem eng mit dem landeskundlichen Bezugsrahmen verbunden. Die
Frage, ob und wie sich die kulturell-gesellschaftlichen Kontexte in Texten von
Autorinnen abbilden, ist ein weiteres Kriterium.

Das letzte Kriterium ist die Vorstellung der Autorinnen Jelinek, Schwaiger,
Morgner und Mitgutsch als deutschsprachige Schriftstellerinnen, die in Korea wenig
oder so gut wie gar nicht bekannt sind.”> Texte beriihmter Autorinnen wurden nicht in
die Auswahl mit hineingenommen, wie beispiclsweise Malina von Ingeborg Bachmann
oder Kassandra von Christa Wolf. Beide Werke konnen zwar aus
literaturwissenschaftlicher Sicht als repridsentativ fiir die Entstehung und Entwicklung
der Frauenliteratur im deutschsprachigen Raum betrachtet werden, jedoch spricht im
Rahmen des hier vertretenen Ansatzes gerade die Beriihmtheit der beiden Autorinnen
gegen die Aufnahme in die Textauswahl dieser Arbeit. Dass sich die Textauswahl
gerade an eher unbekannten Autorinnen orientiert, liegt in dem speziellen Interesse an

der Erweiterung um Texte von (noch) nicht kanonisierten Autorinnen begriindet.

1.3 Methoden

Die Auswahl der Texte orientiert sich an den Themen aus dem unmittelbaren
gesellschaftlichen Kontext, die somit historische, sozio-kulturelle und politische Fragen
aufwerfen. Um diese Zusammenhinge zu erkennen, kann es bei der Analyse keine
alleinige Methode geben: Sie muss interdisziplindr erfolgen. Aus diesem Grund werden
die ausgewdhlten Texte nicht ausschlieBlich unter literaturwissenschaftlichen bzw.
literaturdsthetischen Gesichtspunkten analysiert, sondern sie werden in Verbindung mit
anderen Fachdisziplinen, z.B. Soziologie, Psychologie, Geschichtswissenschaft,

Kulturwissenschaft, untersucht. Eine Beriicksichtigung psychologischer Studien zur

* Obwohl sich dies im Fall von Elfriede Jelinek angesichts der Verleihung des Nobelpreises 2004 bereits
verandert hat.
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Analyse des Romans von Mitgutsch ist besonders sinnvoll, weil damit gewissermalien
der Einfluss der Mutter auf die Identitédtsbildung der Tochter erldutert und zugleich eine
Folie geliefert wird, mit deren Hilfe die im Roman geschilderte Mutter-Tochter-
Beziehung besser verstanden werden kann. Die fachiibergreifende, interdisziplindr
angelegte Vorgehensweise verleiht der Analyse Vielschichtigkeit und Tiefenschérfe.
Um die Einstellungen der Autorinnen zu den Emanzipationskonzepten, die in
thren Texten explizit oder implizit beschrieben werden, genau zu betrachten, werden zur
Analyse Beispiele nicht nur aus ihren Texten, sondern auch aus miindlichen

AuBerungen (Interviews, dokumentierte Gespriche) hinzugezogen.
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Kapitel 2: Analyse der ausgewihlten Romane

Da der Einsatz von Frauenliteratur im DaF-Unterricht den koreanischen Lehrenden
bislang unbekannt ist und konkrete Erkenntnisse bzgl. des Potenzials der Frauenliteratur
zuerst aus den Texten gewonnen werden sollen, ist es wichtig, sich intensiv mit den
Texten auseinanderzusetzen. Eine ausfiihrliche Textanalyse wird daher den didaktischen

Ausfiihrungen vorangestellt.

2.1 Wie kommt das Salz ins Meer von Brigitte Schwaiger

Als der Roman Wie kommt das Salz ins Meer von Brigitte Schwaiger, nachdem er
zunédchst von verschiedenen Verlagen zuriickgewiesen worden war, 1977 erschien,
wurde er durchweg lobend aufgenommen. Die Auflage erreichte kurze Zeit nach der
Veroftentlichung iiber 15.000 Exemplare. Es ist erstaunlich, dass Schwaigers Roman
nach der Blechtrommel von Giinther Grass der erfolgreichste Erstling eines
deutschsprachigen Schriftstellers nach 1945 war.* Der ungeheure Verkaufserfolg
konnte einerseits auf die Behandlung der Frauenthematik zur Zeit des Feminismus in
den 70er Jahren, andererseits auf die autobiographische und dokumentarische Form des
Romans sowie auf einen unkompliziert lesbaren Stil zuriickgefiihrt werden. Inzwischen
ist der Roman zu einem der meistgelesenen Biicher der Frauenbewegung geworden und

in mehrere Sprachen, u.a. ins Koreanische, iibersetzt und sogar verfilmt worden.

2.1.1 Kritik an der Struktur patriarchalischer Lebens- und Gesellschaftsformen

Schwaigers Ich-Erzéhlerin ist eine junge Frau aus gutbiirgerlichem Haus.
,Gutbiirgerlich® (7)° lautet auch das erste Wort des Romans. Mit diesem ersten Wort
wird bereits angedeutet, wie eine Frau in diesem Milieu sein soll. Die Autorin gibt ihr
keinen Namen — vermutlich als Ausdruck fiir die Identitétskrise, in der sich die Ich-

Erzihlerin befindet.

* Serke 1988, S. 303.
> Alle Seitenzahlen bezichen sich auf die Rowohlt Taschenbuch-Ausgabe von 1995 und sind in
Klammern im Text vermerkt.
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2.1.1.1 Weibliche Identitat

Durch den Vater, der als Arzt ein bekannter und bedeutender Mann in ihrer Heimatstadt
ist, bekommt die Ich-Erzéhlerin ihre Identitit. Sein Name und seine gesellschaftliche
Position geben ihr immer das Gefiihl, ,,ein besonderes Kind*“ (30) zu sein, und dieses
Gefiihl wird Gewissheit, wenn sie mit ihrer Mutter zu fremden Leuten auf Besuch geht:
,,Es waren drmere Menschen, die sofort erkannten, dal3 es eine Ehre war, Mutter und
mich empfangen zu diirfen, weil wir zu Vater gehdrten, und der Vater war der
wichtigste Mann in der Stadt.” (30) Als sie zum Studium allein nach Wien kommt,
leidet sie zum ersten Mal unter Identitédtslosigkeit, weil ihr Vater nicht mehr in ihrer
Nihe ist. Da niemand ihren Vater kennt, ist sie der Anonymitét, die eng mit dem Gefiihl
der Einsamkeit und Verlassenheit verbunden ist, ausgeliefert: ,,Ich war nicht mehr ich,
nur noch irgendeine, ich war eine unter so vielen, das schmerzte.” (31) Dieser Satz
macht deutlich, dass die Identitdt der Ich-Erzdhlerin ganz auf dem Namen des Vaters
basiert, durch ihn erst scheint sie ,,jemand* zu werden.

Der Grund, warum sie schlieBlich heiratet, ist, dass sie durch die Ehe mit dem
Akademiker Rolf ihre ergebnislose Suche nach Ausbildungsmoglichkeiten beenden
kann und sich dariiber hinaus keine weiteren Sorgen um ihre Berufswahl machen muss.
AuBerdem wird sie durch den Ehemann, der — wie ihr Vater sagt — ein ,,anstidndiger
Akademiker* ist, den gutbiirgerlichen Status, der fiir ihre Familie das wichtigste ist,

behalten konnen. Als Ehefrau hat sie eine neue Identitit und gesellschaftliche Position:

,»Die Frau braucht einen Mann, und es geht uns gut. Er wird auf der Leiter immer héher
und hoher steigen, ich werde die Leiter festhalten, damit sie nicht umkippt. (...) Eine

Frau ohne Mann, was ist das schon?* (31f.)

Zum Zeitpunkt ihrer Heirat hat sie keine Berufsausbildung. Nach der Schule will sie
studieren, muss sich aber zuerst gegen den Vater durchsetzen, der fiir sie ein
Medizinstudium vorgesehen hat. Thre zaghaft geduferten Berufswiinsche (z.B.
Schauspielerin, Journalistin, Malerin) werden dabei mit dem Argument ihrer
Brotlosigkeit und ihres gesellschaftlich niedrigeren Status vom Vater abgelehnt. Schon
vor dem Anfang ihres Medizinstudiums iibt der Vater mit seiner Tochter ihre kiinftige
Unterschrift und zeigt ihr, wie sie ,,das Doktorat gleich mit dem Familiennamen

verbinden® (39) soll. Als sie in dem seiner Meinung nach einzigen befriedigenden
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Studium scheitert, begibt sie sich auf die Suche nach etwas anderem. Verschiedene
Studien werden begonnen und gleich wieder abgebrochen. Sie schétzt sich selbst als
wertlose, unselbstindige Person ein, die keinen Abschluss macht und zu wenig Ehrgeiz
hat. Sie kann den Anforderungen ihres Vaters in Bezug auf das Medizinstudium und
den damit verbundenen gesellschaftlichen Status auf eigene Faust nicht gerecht werden.
Rolf beschreibt sachlich ihre Situation: ,,Deine Eltern erwarten von dir, da3 du ein
Studium abschliefen wiirdest, irgendeinen Weg gehen, einen Status anstreben, und du
hast sie vor den Kopf gestoflen. Deine Heirat war fiir deine Eltern die letzte Hoffnung.*
31)

Ohne eine eigene Identitdt, die ihr in dieser Situation Halt geben konnte,
bekommt sie jetzt ihre neue Identitit durch die Heirat mit Rolf, weil er, den sie bereits
aus der Schulzeit kennt, ihr die bekannte soziale Umgebung und Geborgenheit bieten
kann. Dadurch wird konstatiert, dass die Frau ihre Identitdt immer nur durch ménnliche
Zuweisung bezieht. In diesem Sinne entspricht Schwaigers Ich-Erzédhlerin der
traditionellen patriarchalischen Frauenrolle: Thre Identitdt ist von Méannern abhingig, sie
wird ,,jemand” in gesellschaftlich-sozialer Hinsicht erst durch den Vater als Arzttochter

und dann liickenlos durch den Ehemann als Frau Doktor.

2.1.1.2 Aufrechterhaltung der ménnlichen Herrscherposition

Ausgehend von der Vorstellung der Geschlechterpositionen in einer patriarchalischen
Gesellschaft, dass der Mann buchstidblich von Haus aus der Allwissende ist, soll die
Frau die Unmiindige und Unterlegene sein. Da Rolf seine Frau als ein unmiindiges Kind
ansieht, iibernimmt er in der Ehe eine véterliche Verantwortung fiir sie und fiihlt sich
verpflichtet, seine Frau ,,zurechtzuweisen® (30). Er lobt und tadelt sie wie ein Vater und
hat sie ,,unter Kontrolle, in jeder Hinsicht* (100).

Er legitimiert seine Herrscherposition in der ehelichen Beziehung in erster Linie
durch die Rolle als Erndhrer: ,,Er hat recht, er bringt das Geld.” (34) Zum anderen
tibernimmt er mit der véterlichen Autoritdt in der Ehe noch die Rolle des Lehrers:
»(D)enk nicht immer an deine blode Kindheit, befal dich mit der Gegenwart, werde
endlich erwachsen (...). Das bringe ich dir schon bei.” (29) Dass er die Rolle des
Ernahrers und des Erziehers fiir seine Frau iibernimmt, heif3t fiir die Frau, dass sie in der
Ehe keine gleichberechtigte Partnerin sein kann. Die Ehe bedeutet offenbar die

Fortsetzung des hierarchischen Vater-Kind-Verhéltnisses. In dem nachfolgend zitierten
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Abschnitt zeigt sich das Bild des Lehrers Rolf innerhalb der ehelichen Beziehung sehr
deutlich. Er stellt mit der Ich-Erzédhlerin einen Test dariiber an, ob sie die Schuhspanner

richtig in die Schuhe steckt:

»Sein harmloser Test: Zeig mir, wo die Schuhstecker sind. Hier, Geliebter, sind deine
Schuhstecker. Jetzt nimm sie und steck sie in die Schuhe. Warum? Frage nicht, steck sie
hinein. Ich gehorche. Man weiB ja nicht, vielleicht kommt jetzt der grole Gang unserer
Ehe, alles war nur ein Traum, jetzt lachen wir gleich und alles wird gut. Rolf lacht
nicht, obwohl die Schuhstecker schon stecken. Er sagt, das hat er sich gedacht. Was?
Die Schuhe haben sich verformt, weil ich die Stecker immer falsch hineingesteckt habe,
niamlich oft den linken in den rechten und den rechten in den linken, und jetzt ist alles
ausgebeult. Ich bereue wieder, Rolf nennt mich sein artiges Kind, ich sage, das ist
brutal, was er gemacht hat, diesen Test, und iiberhaupt alles, er sagt, er wird nie mehr
brutal sein, auch nie mehr sadistisch, morgen wird alles anders, ich soll nicht immer
alles so ernst nehmen, er hat eben seinen eigenen Humor, und ich werfe immer alles in

die Waageschale.* (104)

Rolfs autoritdre Erziehungsmethoden verfolgen vor allem den Zweck, die
untergeordnete Rolle seiner Frau zu sichern, sie nach seinen Wiinschen zu steuern und
sie dadurch zu seinem Objekt zu reduzieren, um somit seine eigene Machtposition zu
stirken.®

Das Bild des autoritdren Erziehers Rolf wird durch die Anschaffung eines
Hundes weiter verstarkt. Der Hund, den Rolf sich eigentlich als Jagdhund, aber
angeblich, um seiner Frau eine Freude zu machen, gekauft hat, will er ,,gut abrichten*
(56). Bei dem kleinsten Versehen wird der Hund von Rolf bestraft, der Hund winselt,
wenn Rolf sich ihm mit der Leine nihert. Die Bemerkung ,,.Das geht nicht anders, man
kann mit einem Hund doch nicht diskutieren!* (56) ist im Hinblick auf die weitere
Entwicklung der ehelichen Beziehung von zentraler Bedeutung. Rolf benutzt — wie
seine Frau — den jungen Hund lediglich als FErziehungsobjekt, um seine
Erziehungsmethoden an ihm hemmungslos auszulassen. Das Ungleichgewicht der
ehelichen Beziehung wird nach und nach vergroBert, bis die Ich-Erzéhlerin den Hund
als ,,Haustier®, sich selbst nur noch als ,,Wohnungstier* (95) empfindet. Keine Aussage

der Ich-Erzédhlerin wird von Rolf ernstgenommen und beachtet, denn man kann mit

% Vgl. Grandell 1987, S. 57f.
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einem ,,Tier* nicht diskutieren. Eine absolute Kommunikationslosigkeit steht zwischen
den beiden.

Die Ich-Erzdhlerin erinnert sich an die Kommunikation mit Rolf in der
vorehelichen Beziehung. Als er noch keinen akademischen Titel hatte, ,,fiihrten wir
noch Gespriache™ (112). In dieser Zeit hatte Rolf die mannlich-patriarchalische Rolle,
die seinem Status entspricht, noch nicht iibernommen. Das damals empfundene Gefiihl
der Ich-Erzéhlerin, dass Rolf sie verstanden und ernstgenommen und gleichberechtigt
behandelt hat, verschwindet schlagartig mit seinen rigiden Vorstellungen von der
Mainnerrolle in einer patriarchalisch orientierten Ehe. Aus seinem Verhalten geht
deutlich hervor, wie sehr er seiner Rollenvorstellung als Ehemann verhaftet bleibt und
den Zusammenbruch der Kommunikation in der Ehe nicht spiirt.

Zu Recht haben Beck und Martin in ihrem Aufsatz iiber die Frauenliteratur der
70er Jahre darauf hingewiesen, dass ,,die Absolutheit der Macht der Ménner {iiber

offentlichen Diskurs (...) die Stimme der Frauen zum Schweigen gebracht*’

hat. Sogar
die Schweigsamkeit der Frauen wird als Weiblichkeit idealisiert. Schwaigers Ich-
Erzdhlerin gibt hier ein entsprechendes Beispiel, indem sie ihre Schwiegermutter
beobachtet. Erst seit Rolfs Vater am Gehirnschlag gestorben ist, lacht und redet ihre
Schwiegermutter viel, ,eigentlich ununterbrochen* (15). Dieses ist auch im
ibertragenen Sinne zu verstehen. Die biirgerlich-patriarchalische Gesellschaftsordnung
erlaubt der Ehefrau nicht zu sagen, was sie denkt und empfindet.

Die stindige Unterdriickung und Reduzierung der Frau zum Objekt wird im
Roman auf allen Ebenen vorangetrieben. Auch in der sexuellen Beziehung besteht Rolf
auf der Position des Herrschers: ,,Komm, sagt Rolf, 1aB3 dich kiissen. Er streichelt und
lobt mich, sei nicht so steif, kil mich richtig, kndpf deine Bluse auf, sich mir in die
Augen (...). Frither hat er das nicht so grob gesagt, da tat ich es wahrscheinlich
freiwillig.* (58) Die wahre Struktur der ehelichen Beziehung hat sich entbloBt, Rolf
erhdlt durch die Heirat auch in sexueller Hinsicht alle Macht und das
. Verfithrungsrecht* iiber die Frau.® Der sexuelle Akt wird als konkretes Beispiel fiir ein
Machtspiel zwischen den Geschlechtern dargestellt.

Kate Millett setzt sich in ihrer Dissertation iiber die Geschlechterverhéltnisse mit
der Darstellung der Sexualitdt auseinander. Sie gelangt zu der Erkenntnis, dass die

Bedeutung der Unterwerfung der Frau unter den Mann durch den sexuellen Akt gerade

" Beck/Martin 1980, S. 136.
¥ Grandell 1987, S. 59.
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nicht im Privaten und Intimen liege, sondern in der Ermoglichung und Absicherung der
Macht des Mannes iiber die Frau.” In der oben zitierten Passage wird Milletts These
bestitigt: Der Befehlston des Mannes spiegelt sein Selbstverstindnis als Patriarch
wider, dem gegeniiber muss die Frau ihren Objektstatus selbst im Bereich der Sexualitit
erkennen. Fir die Ich-Erzédhlerin verliert Rolf seine Attraktion als erotischer Partner,
indem er auf seine hohere Position hinweist: Thr wird plotzlich ,kalt* (13). Thre Kilte
und die Verweigerung, mit ihm zu schlafen, werden von Rolf riicksichtslos als
Frigiditdt hingenommen: ,,Du bist frigide, sagt Rolf.“ (29) Sicher hat es fiir ihn keine
Bedeutung, dass seine Frau so kalt ist, denn auch wenn sie nicht kann — ,,er kann
trotzdem® (37). Die Ich-Erzéhlerin leidet darunter, dass auf diese Weise der Ehemann
Macht iiber sie ausiibt und immer weniger Riicksicht auf sie nimmt. Sie schlédft mit ihm
kaum aus eigenem Willen, sie gehorcht ihm nur noch v6llig gefiihllos. Die Frau, mit der
er schlift, ist kalt wie eine Tote, und so bezeichnet sie seinen Akt ganz ironisch als

,Leichenschandung® (59).

2.1.1.3 Ménnersolidaritét

Die Heirat mit der Ich-Erzéhlerin ist fiir Rolf ,,beruflich und gesellschaftlich* (10) von
grofler Bedeutung, wobei der Vater seiner zukiinftigen Frau eine wichtige Rolle spielt.
Da dieser der wichtigste Mann in der Stadt ist, wird Rolf als sein Schwiegersohn in
einer gutbiirgerlichen Gemeinschaft aufgenommen, die seine eigene soziale Position
festigt.'® ,Mit deiner Unterstiitzung werde ich jedes Ziel erreichen, so hoch es auch
gesteckt ist* (30), sagt Rolf vor der Hochzeit zu ihr. Der Vater der Ich-Erdhlerin schenkt
Rolf nach der Hochzeit sein zweites Paar Gummistiefel flir gemeinsames Fischen und
Jagen: ,,Er wird jetzt einen Fischkameraden haben und einen Jagdfreund.“ (14) Die Jagd
wird als ménnliche Doméne verstanden, in der sich die Ideale vom Leben als Kampf,
Macht, Eroberung und korperliche Uberlegenheit vereinen. Die Minnerfreundschaft
zwischen Vater und Rolf kann im iibertragenen Sinne als eine Art von
Minnersolidaritit verstanden werden: ,,JJedes Jahr im Herbst wird eine Freundschaft
gefeiert, die wir Frauen nicht verstehen konnen. Das gibt es nur unter Mannern, daf sie

sich richtig wohl fiihlen in Rudeln.” (92) Die Frauen als das ,,andere Geschlecht*

? Millett: amerikanisch zuerst unter dem Titel ,,Sexual Politics (1969), 1971 unter dem Titel ,,Sexus und
Herrschaft” ins Deutsche iibersetzt. Zitiert nach Osinski 1998, S. 43ff.
' Vgl. Grandell 1987, S. 55.
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werden demonstrativ ausgeschlossen, um ein stindiges Bediirfnis zu befriedigen und die
ménnliche Vorrangstellung in der Familie bzw. in der Gesellschaft zu demonstrieren.
Auch die Minnersolidaritdt unterliegt gesellschaftlich festgelegten Regeln. Die
Schwierigkeiten, die es flir einen Mann mit sich bringt, von dem ,,Normalbild*“ des
Minnlichen abzuweichen, werden durch die Figur Karl veranschaulicht. Karl, ein
Jugendfreund der Ich-Erzéhlerin, ist eine Art Einzelgédnger und AuBlenseiter in dieser
minnlich orientierten Gesellschaft. Wenn die Ich-Erzdhlerin ihm von ihrer
,» Traurigkeit erzdhlt, sitzt er lange mit ihr zusammen, hort ernsthaft zu und liest ihr
seine Gedichte vor. Er zeigt ihr sein Mitleid und trostet sie und présentiert so nicht das
traditionell ménnliche Verhaltensmuster: Er akzeptiert nicht kritiklos die ménnlichen
Ideale des Machtgewinns, weil er ,,nicht besitzen und nicht zerstdren wollte* (81). Karl
weil von dem ,zerstorerischen Element der Paar-Konstellation nach biirgerlich-

1" Da er anders ist und damit die Minnersolidaritit

patriarchalischem Model
gefdhrdet, gerdt er in einen schweren Konflikt mit seiner Umgebung: ,,Was hat unser
Karl denn fiir Ansichten? Diffuse. Von einem Alkoholiker darfst du dir auch nichts
anderes erwarten® (66), und wird deshalb an den Rand der Gesellschaft gedringt: Karl
wird mit dem Vorwurf der ,,Unkollegialitit (67) aus der Gemeinschaft isoliert und
gesellschaftlich verachtet: ,,ein Psychopath und z&hlt also nicht.* (14)

So versucht Rolf seine Frau von dem bedrohlichen Einfluss Karls fernzuhalten,
indem er auf seine ebenso wie ihre hohere gesellschaftliche Position verweist, ,,weil
Karl kein Umgang ist fiir uns“ (65). Die gesellschaftliche Achtung treibt Karl in die
Flucht vor der Wirklichkeit. Er verfadllt in Zynismus und Alkoholismus, womit hier der
Weg in den Tod vorgezeichnet ist: ,,Ich saufe mich an, schreibe ein Gedicht, mache
gleich die Parodie darauf und eine Parodie auf mich, dann die Tabletten, und jeden

Abend dieselbe Narkose (...)* (81) und ,,(...) jedes Mal in derselben Hoffnung, daf der

Kreislauf es diesmal vielleicht nicht mehr schafft* (67).
2.1.1.4 Geschlechterverhiltnis in der biirgerlichen Ehe
Rolf hat schlieBlich seine Frau zum Gebrauchsartikel gemacht. Er hat sie genommen,

wie ein Bécker einen Teig nimmt, und er hat diesen Teig ,,so lange geknetet, bis er

miirb war® (40). Rolf hat sie so lange bearbeitet, bis sie letztendlich den Gedanken an

" Grandell 1987, S. 68.
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ein selbstdndiges Leben aufgibt und sich nur noch an ihrem Mann orientiert. Jegliche
Art von Selbstindigkeit und eigenen Gedanken duldet er bei ihr nicht.'? Um
beispielsweise zu sich selbst zu kommen, fiihrt die Ich-Erzdhlerin ein Tagebuch:
,Fuhrst du ein Tagebuch? Rolf lichelte. Warum sagst du nicht, daB3 du so was haben
willst? Ich werde dir ein richtiges Tagebuch kaufen, mit Schliisseln, dann kannst du
deine kleinen Geheimnisse vor mir versperren. (...) Ich finde es riihrend, wie du so sitzt
und aussiehst, als dédchtest du iiber etwas Wichtiges nach.” (50) Dieser kleine Versuch,
die eigene Personlichkeit aufzubauen,'® wird jedoch aufgrund der abschétzigen Haltung

Rolfs gleich wieder aufgegeben.

2.1.2 Entmythisierung der Familienideologie

2.1.2.1 Orientierung an biirgerlichen Normen und Verhaltensweisen

Zu Beginn der Hochzeitsreise zeichnen sich Konflikte ab, die wegen der
unterschiedlichen Lebenswerte entstehen. Das Ziel der Hochzeitsreise ist Italien,
obwohl Rolf Italien nicht mag: ,,Er will keine Spaghetti, Milanese nicht und Bolognese
nicht, und die Italienerinnen haben alle kurze Beine und zu breite Hiiften, und Deutsch
konnen sie auch nicht, und am Strand blast der Wind, alles kahl rundherum, der Himmel
liegt wie ein Segeltuch tiber stdhlernem Wasser.* (29) Es soll trotzdem Italien sein, weil
eine Hochzeitsreise nach Italien der offentlichen Meinung nach als traditionell und
gutbiirgerlich angemessen angesehen wird. Rolfs Entscheidung zeigt, dass die
allgemeine 6ffentliche Meinung und die Ansicht der Leute fiir ihn der oberste Malistab
fiir das richtige Verhalten ist. Sein eigenes Empfinden darf dabei keine Rolle spielen,
um den Status gesellschaftlich wie auch privat aufrechterhalten zu konnen.

Rolf, der alles weill und alles besser kann, konzentriert sein Interesse wiahrend
der Hochzeitsreise nur auf die ,,interessanten Sehenswiirdigkeiten* (26). Anhand der
vorgegebenen Routen des Reisefithrers werden diese angesteuert und fotografisch
festgehalten, denn spéter, ,,wenn wir das Album durchbléttern und herzeigen, werden
wir begreifen, dall wir eine schone Hochzeitsreise hatten wie jedes verniinftiges Paar.
Von aufen sehen wir ganz normal aus.” (29) An diesem Beispiel wird deutlich, dass die

eigenen Wahrnehmungen und Erlebnisse fiir Rolf nicht zihlen. Nur die AuBerlichkeiten

12 Vgl. Grandell 1987, S. 58.
" Ebd.
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stehen fiir ihn im Vordergrund. Fotos sind wichtige Beweisstiicke, um ein gliicklich
verheiratetes Paar zur Schau zu stellen, und wirken in diesem Sinne wie ein
Selbstschutz. Wahrend der Hochzeitsreise wird der Ich-Erzédhlerin bewusst, wie sehr
Rolf in Denkweisen gefangen ist, die sich zwanghaft an gutbiirgerlichen Normen und
Verhaltensweisen orientieren. Er sagt, ,,man muf} vieles mitschlucken* (115), so wie
auch er in seinem Leben vieles mitgeschluckt hat. Er verdringt seine eigene
Personlichkeit, wihrend er die Fassade einer gutbiirgerlichen Anstindigkeit

aufrechterhilt.
2.1.2.2 Unterdriickung emotionaler Bediirfnisse

Der Ausdruck von eigenen Empfindungen und Gefiihlen seiner Frau werden von Rolf
als unreif betrachtet — er sieht ausschlieBlich das logische Denkvermodgen als Zeichen
von Erwachsensein: ,,Sie fragt schon wieder so idiotisch.” (95) Thre Gefiihle mitsamt
threr ganzen — seiner Meinung nach — kindlichen Frohlichkeit und Ungeduld werden
von seinem Respekt vor Normen und Regeln der ,,Erwachsenen® unterdriickt: ,,Schau,
so leer war deine Behauptung. Sag noch was, ich will es priifen, (...) werde endlich
erwachsen.” (29) Die Probleme und Konflikte bestehen darin, dass die vorgeschriebene
Geschlechterrolle fiir Mann und Frau den Zugang zu dem ganzen Spektrum der eigenen
Gefiihle und Bediirfnisse verhindert. Ein Beispiel dieser Konstellation ist auch die
Szene, in der die Ich-Erzdhlerin in guter Stimmung plotzlich Lust bekommt, ganz
gelassen und ungehemmt zu tanzen, und Rolf ihre Emotionalitit in einen kontrollierten

regelgerechten Tanzunterricht umwandelt: ™

»Was fur ein Tanz soll denn das sein? Das ist doch kein Tanz! Und ohne Musik? Wie
soll ich das verstehen, dal du die Musik in dir hast? (...) Guter Stimmung bist du,
einfach so? (...) (U)nd linkszweidrei, wir {iben jetzt den Linkswalzer, hab Geduld, du
wirst ihn noch lernen, du muf3t thn mit mir tanzen auf dem nichsten Burschenbundball,
leg den Kopf zuriick, sei grazids, biegsam, warum bist du so plump, so ist es besser,
eins, zwel, drei, nicht so groe Schritte, (...) halt dich nicht so verkrampft, den Arm, den

Arm, nicht so hart, sei geschmeidig, ja, das ist gut. (63f.)

4 Grandell 1987, S. 61.
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Der gefiihllose Besserwisser, der stindig da ist, um seine Frau ,,zurechtzuweisen* (30),
unterdriickt sich sozusagen selbst. Beim Versuch, seinen Hund fiir die Jagd abzurichten,
wird dieser von Rolf verletzt und erblindet. Da die Wunde nicht heilt, entscheidet Rolf,
dass der Hund eingeschléfert werden muss. Der Hund ist das einzige Wesen, zu dem die
Ich-Erzdhlerin eine tiefere Bindung fiihlt. So verliert sie ihren einzigen Verbiindeten.
Sie muss nun hilflos zusehen, wie der Hund von Rolf angeschossen wird und wie ein
Kriippel durch die Wohnung léduft, bis er eingeschlifert wird. Rolfs Handeln in dieser
Situation ist eine Demonstration seiner Macht, seine Verachtung der Gefiihle seiner
Frau. Er hat sich selbst seinen Korper zum , Apparat“ (98) gemacht, um die
Machtverhéltnisse aufrechtzuerhalten: ,,(M)ul} die ganze Stadt dich horen?*, herrscht
Rolf seine Frau an, die um den toten Hund weint: ,,(S)o weint man nicht einmal um
einen Menschen.” (84) Er ist nicht in der Lage, seine Gefiihle zuzulassen, indem er sich
bemiiht, die Illusion vom tibermenschlichen Wesen aufrechtzuerhalten. Die Autorin
zeichnet hier eine patriarchalisch orientierte Gesellschaft, deren Mitglieder sich ihren

menschlichen Gefiihlen entfremden.

2.1.2.3 Enthiillung von Unterdriickungsmechanismen

Die auf Dauer gewonnene Einsicht vom Verlust des Selbst, die verstirkte
Unterdriickung eigener Gefiihle, Kommunikationsmangel und sexuelle Unlust fithren
schlieBlich dazu, dass die Ich-Erzédhlerin ihre Hoffnung, die Situation zu verbessern,
aufgibt und sich mit Selbstmordgedanken tragt. Aber anstatt Selbstmord zu begehen,
fliichtet sie in die Arme eines Geliebten, der wie ihr Vater Arzt und ein Schulfreund
thres Mannes ist. Sie erwartet, dass der Liebhaber sie vom Joch der Ehe erlost.
Gegeniiber dem gefiihllosen und autoritdren Ehemann erscheint der Liebhaber anfangs
zartlich und verstindnisvoll. In dhnlicher Weise wie im Verhiltnis zu Rolf erwartet die
Ich-Erzédhlerin auch vom Liebhaber, dass er erkennt, wer sie ist, und dass er ihr
vielleicht den ,,Lebensinhalt“ (95) geben kann, den sie bei ihrem Ehemann nicht
gefunden hat. Aber auch der Liebhaber dirigiert seine Geliebte mit seinem Kommando
»Komm schon® (65) nach seinen Anweisungen, und sie soll im Bett auf Kommando
eine Leistung erbringen: ,,Seine Erfahrungen, seine Befehle, mein Gehorchen, (...) ich
gehore ihm.“ (72) In der sexuellen Beziehung zu dem Geliebten kann sie keine eigenen
Wiinsche zum Ausdruck bringen, so wiederholen sich hier dieselben Mechanismen des

hierarchischen Verhéltnisses, das sie in der Beziehung zu Rolf bereits erlebt hat.
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Schwaigers Ich-Erzdhlerin {ibernimmt jetzt ihre neue alte Rolle, wobei ihre Passivitét
noch deutlicher wird. Sie reduziert ihre eigene Personlichkeit fiir die Méanner in ithrem
Leben: Um dem Vater zu gefallen, studiert sie Medizin; fiir den Ehemann versucht sie,
zur tiichtigen Hausfrau zu werden; und fiir den Geliebten kauft sie schwarze
Unterwésche.

Ihr Liebhaber, selbst verheiratet, fiihlt sich langsam gedringt, als die Ich-
Erzdhlerin mehr als eine Affare und ,alle Verbote aufheben* (73) will. Es ist
offensichtlich, dass er die Hoffnung seiner Geliebten auf eine Liebe ,,ohne Liige* (86)
als eine Bedrohung gegen seine personliche und gesellschaftliche Integritit erlebt.'” Er
will seine eigene Ehe nicht ,,aufs Spiel setzen* und zu seiner Frau ,,innerlich wieder
zuriickfinden® (86). Fiir ihn ist die Liebe nur eine ,hormonelle Angelegenheit® (92).
Aus diesem Satz wird deutlich, dass ihm seine gesellschaftliche Position viel wichtiger
ist als die Gefithle einer Frau. Vor allem fiirchtet er den Verlust seines
gesellschaftlichen Status. Er bemiiht sich, nach auflen hin das Bild des guten
Familienvaters und Ehemanns zu zeigen, um den Schein der Familie zu wahren. Dies
manifestiert sich besonders deutlich in seiner Reaktion auf die Mitteilung ihrer
Schwangerschaft. Als sie die ,,unmdgliche Moglichkeit® andeutet, das Kind zu gebéren,
wertet er dies als ,,Erpressungsversuch® (106) und nimmt sie mit in seine Ordination,
wo er sicherheitshalber die Abtreibung gleich selbst vornimmt, ,,mit denselben Hénden,
die er noch gestern und vorgestern auf meine Schenkel legte* (101). Nach der
Abtreibung'® offenbart sich ihr die Erkenntnis, dass ihre Vorstellung einer freien und
gleichberechtigten Liebe zwischen Mann und Frau eine Illusion ist und in dem
vorgegebenen Dbiirgerlich-patriarchalischen gesellschaftlichen Rahmen nicht zu
verwirklichen ist: ,,Ja, ich bin so dumm. Ich werde eure Spielregeln nie kapieren.“ (126)

Die konsequente Unterdriickung und Degradierung zum Objekt miindet letztlich
in die psychische Krankheit. Die Ich-Erzéhlerin sucht ihre Mutter auf, um Ratschlédge
einzuholen. Thre Mutter, die sich selbst ihrem Mann ganz unterordnet, weil er ihr
»dicherheit” (37) gibt, will nicht, dass sich ihre Tochter psychiatrisch behandeln ldsst.

Sie hat als ,,Frau Medizinalrat” eine besondere gesellschaftliche Position inne und hat

** Grandell 1987, S. 66.

'® Vgl. Jurgensen 1983b, S. 283. Die Frauenbewegung hat das Recht auf Abtreibung im Namen der
Verantwortung der Frau {iber ihren eigenen Korper beansprucht. Aber hier ist die Abtreibung die
Machtausiibung des Mannes. So muss sich auch Schwaigers Ich-Erzéhlerin einer Abtreibung unterziehen,
weil der Mann es so will.
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“!7 Eine Psychotherapie

grole Angst vor dem ,,Was-die-Leute-wohl-sagen-werden
wiirde fiir sie einen gesellschaftlichen Makel bedeuten. Die Mutter rdt der Tochter als
Allheilmittel die Ablenkung durch ein Kind. Die psychischen Ursachen der Depression
ihrer Tochter werden dabei ganz ignoriert: ,,Mutter sagt, ich soll Vater nicht belasten,
und warum wir nicht endlich ein Kind bekommen, Rolf und ich, ein Kind wiirde dich
ablenken.* (110) Laut M6éhrmann charakterisiert dieser Vorschlag der Mutter einerseits
das traditionelle Rollenmuster der Frau, andererseits das hierarchische Muster in der

" Der Mann als Patriarch unterdriickt die Frau mit seiner

biirgerlichen Familie.
ménnlichen Vorrangstellung in der Familie und die Frau soll ihr Leiden durch die
Erziehung der Kinder kompensieren. Mutter zeigt der Tochter kritiklos, was die
patriarchalische Gesellschaft von einer Frau erwartet, welche Rolle der Frau zukommt.
Auf diese Weise libertrdgt sich das hierarchische Muster in der biirgerlichen Familie
tiber Generationen hinweg. Die Mutter ist der Tochter keine Hilfe bei ihrer
Identitiatssuche. Das Mutter-Tochter-Verhéltnis in Schwaigers Roman stellt daher
keineswegs das in Feministinnenkreisen gern beschworene Zusammenhalten dar, um
gemeinsam Lebensentwiirfe zu korrigieren.

Die Gesprache mit der Mutter tragen jedoch dazu bei, dass die Ich-Erzihlerin
sich weiterhin bewusst mit ihrer Rolle in der Familie auseinandersetzt. Sie wird sich

jetzt des Wiederholungsmusters in den passiven Rollen, die sie tibernimmt, bewusst und

erkennt die Notwendigkeit, sich selbst zu finden:

»~Man macht sich auf den Weg, und es ist die Reise dorthin. Die anderen, deren Wege
beschriftet und deren Stralen gepflastert sind, rufen dir zu, dafl du in die Irre gehst. Du
aber weillit den Namen des Ortes nicht, und du weillt, dal}3 keiner dort auf dich wartet,
nur du.” (114)

2.1.3 Forderung nach Selbstverwirklichung

Schwaigers Ich-Erzéhlerin hatte gezogert, die Hochzeit wie geplant abzuhalten, weil ihr

kurz zuvor Zweifel kamen, ob ihre grundlegenden Probleme einfach durch die Ehe

gelost werden konnen. Die Sorge um ihre Zukunft, die Angst vor dem Alleinsein und

' Grandell 1987, S. 60.

'8 Mohrmann 1981, S. 351: ,,Geburten als Zasuren und traditionelle Hohepunkte weiblichen Lebens, die
im allgemeinen fiir die Frau gleichbedeutend sind mit ihrem Ausschluf3 aus der 6ffentlichen Wirklichkeit
und ihrer endgiiltigen Rollenfixierung.*
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eventuell vor der negativen 6ffentlichen Meinung verhindern die offene Aussprache
ihres Zweifels. Eine Hochzeit im letzten Moment abzusagen wére fast dasselbe wie ein
Begribnis abzusagen: ,,Es gibt kein Zuriick mehr.* (14) Also beginnt die Ehe der Ich-
Erzéhlerin mit einem gesprochenen Ja und einem gedachten Nein: ,,Du hast ja gesagt
vor dem Priester und nein gedacht. Du hast also gelogen.* (13) Es ist denkbar, dass ihr
nur gedachtes ,,Nein“ den Beginn ihrer Selbstfindung andeutet. Aber sie war zu diesem
Zeitpunkt noch nicht in der Lage, dieses ,,Nein* in die Tat umzusetzen. Sich gegen

,» Was-die-Leute-wohl-sagen-werden* 19

aufzulehnen, erfordert Mut zur Eigenaktivitit
und eine innere Unabhéngigkeit, die sie noch nicht entwickelt hat.

Rolf wollte ,,eine normale Frau“ (96) haben. Schwaigers Ich-Erzdhlerin will
nicht mehr eine normale Frau sein. Wihrend sich die Frau in ihrem depressiven Zustand
den Anforderungen des Lebens nicht gewachsen fiihlt, hilt sich der Mann fiir normal
und hilt weiterhin an der Uberzeugung fest, dass die Anpassung an das verordnete
Leben zu seiner Selbstverwirklichung fiihrt. Die Ich-Erzédhlerin bricht schlielich mit
dem zum ,,Wohnungstier* degradierten Status und weigert sich, ihre Identitdt weiterhin
durch den Mann bestimmen zu lassen: Sie ldsst sich scheiden. In dieser Entscheidung
findet sich Wiggershauses These bestétigt, dass die Losung aus Bindungen, die das
eigene Ich quilen, zur Selbstfindung fiihren kann.”

Nach der Scheidung kann die Ich-Erzéhlerin es sich erstmals leisten, ihre Liebe
zu Rolf zu reflektieren. Dabei kehren alte Gefiihle zu Rolf zuriick, nachdem der Zwang
weg ist, ihn lieben zu miissen: ,,Seit wir verheiratet sind, sagt er immer: Ich muB3.“ (113)
Dieses ,,Muss* beinhaltet die Verpflichtung zum Gliick, das nicht erzwungen werden
kann. In dem Augenblick, in dem sie diese Verpflichtung durch die Scheidung 16st,
kann sie sich erinnern, wie Rolf frither war. Er war ein Junge, der ,,manchmal frech in
der Schule war®, der sogar in der Kirche ,,ins Weihwasser spuckte* (119). Seine freche
Seite wurde von den ménnlichen Rollenzwingen der patriarchalischen Gesellschaft
verdringt.”' Aus den letzten Bemerkungen von Schwaigers Ich-Erzihlerin tiber ihren
(Ex-)Mann geht deutlich hervor, dass sie Rolf selbst nicht hasst, sondern das, ,,was sie
aus ihm gemacht haben, diese Leute, die unter meinem zitronengelben Kleid litten*
(119). Sie hat den geliebt, ,,der mich so klitschna3 gekiifit hat*, und sie mochte den

wiederfinden, ,,den er vergraben hat, diesen Rolf, aber er hat ihn so gut versteckt™ (119).

' Grandell 1987, S. 60.
2 Wiggershaus 1985, S. 424.
! Vgl. Grandell 1987, S. 54.
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Eine der letzten Fragen des Romans lautet: ,,Wohin gehore ich? (111) Die
frisch geschiedene junge Frau zieht sich vorerst in ihr Elternhaus zuriick und sucht sich
dann Arbeit: ,,(I)n einigen Wochen werde ich etwas arbeiten. Etwas Weibliches, aber
auch etwas, wofiir meine Eltern sich nicht schdmen miissen.” (120) Nach Puknus ist das
Handeln der Ich-Erzdhlerin eine Regression, also ein Zuriick in die friihere
Abhingigkeit.”* Jedoch bietet dieser Riickzug ins elterliche Nest, wo sie von Kindheit
an unselbstindig erzogen worden war, auch die Chance, dass sie jetzt endlich die
Griinde hierfiir begreifen kann. Dort muss sie nach neu errungenen Einsichten wieder
anfangen, ihr eigenes Selbst zu entdecken.

Der Roman bietet keine vollstindig positive Auflosung. Die Hoffnung auf
Selbstverwirklichung nach der Scheidung bleibt zwar bestehen, da sie arbeiten will. Die
Selbstverwirklichung scheitert aber daran, dass ihre berufliche Tatigkeit auf das Image
des Weiblichen beschrinkt ist, weil neue Lebensentwiirfe zu dieser Zeit dafiir noch
fehlen. Schwaigers Ich-Erzéhlerin kann sich selbst noch nicht von alten Rollenschemata
befreien, weil sie noch den ménnlichen Vorstellungen von Weiblichkeit verbunden ist.
Am Beispiel der Ich-Erzéhlerin illustriert Schwaiger, wie sich die Frauen zwischen
alten Idealen und neuen Versuchen, unabhingig zu sein, hin- und hergerissen fiihlen, da
die Bewusstseinsverdnderung hier zu einem neuen Weiblichkeitsentwurf mit den

unbewusst eingeprigten Weiblichkeitsmustern kollidiert.

2.1.4 Fazit

Mit ihrem ersten Roman Wie kommt das Salz ins Meer problematisiert Brigitte
Schwaiger die Fragwiirdigkeit der biirgerlichen Ehe unter Beriicksichtigung der
gesellschaftlichen Rollenfunktionen. Ihr Roman verdeutlicht die fiir eine patriarchalisch
orientierte Gesellschaft typischen Frauenbilder. Schwaigers Ich-Erzdhlerin ist eine
junge Frau, die aus der gehobenen Schicht eines Kleinstadtmilieus stammt, wo die
patriarchalisch orientierte Gesellschaftsordnung nach wie vor vorhanden ist. Am
Beispiel dieser jungen Frau legt die Autorin die traditionelle Unterordnung der Frau in
einer patriarchalischen Gesellschaft blo3. Anhand verschiedener Alltagssituationen wird
dem Leser immer deutlicher, dass je mehr sich die Frau dem Mann unterordnet, desto

weniger sie natiirlich das ist, was sie sein mdchte. Die feministische Botschaft ist hier

2 puknus 1980, S. 233.
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eindeutig. Eine patriarchalische Gesellschaftsordnung verbietet der Frau, zu einem
selbstbestimmten Subjekt zu werden und ihre eigene Personlichkeit zu entwickeln.

Brigitte Schwaiger stellt in ihrem Roman das Geschlechterverhiltnis in Frage,
und sie deckt gleich zu Beginn der ehelichen Beziehung zwischen Rolf und der Ich-
Erzdhlerin auf, wie scheinheilig die wahren Verhéltnisse hinter dem Schlagwort der
biirgerlichen Ehe verborgen werden. Rolf {ibt seine Macht als Patriarch aus, er reduziert
seine Frau zu seinem Objekt, bis sie sich nur als ,,Wohnungstier* empfindet. Deutlich
wird dies beispielsweise auch an Rolfs Sprachgebrauch: Er verwendet stets
Befehlssidtze. An dies weist auf das hierarchische Muster der patriarchalischen
Institution der Ehe hin, das eine individuelle Entwicklung verhindert und menschliche
Gefithle wie Nédhe, Wirme, Zuneigung und Fiirsorglichkeit nicht zuldsst. Die
GroBmutter der Ich-Erzdhlerin sagt ihr, dass man in hohem Alter wunschlos gliicklich
sei. Dieses Zitat ist Ausdruck der emotionalen Folgen der Unterdriickung der Frau in
der biirgerlichen Ehe. Frauen werden dermallen unterdriickt und zum Objekt reduziert,
dass sie keine Wiinsche sowie keine echten Gefiihle mehr ausdriicken konnen. In der
Tatsache, dass Rolf sich iibermdBig mit einer patriarchalischen Maénnerrolle
identifiziert, sieht Schwaigers Ich-Erzdhlerin die entscheidende Ursache fiir ihre
gescheiterte Ehe.

Brigitte Schwaiger stellt nicht nur ihre Ich-Erzéhlerin als Opfer in dieser
Beziehung dar. Bei der genaueren Lektiire des Romans wird ersichtlich, dass auch Rolf,
der stets seine Frau zurechtweist, seine eigenen Gefilhle und Wahrnehmungen
wiederum in sich selbst unterdriickt, um die vorbestimmte Rollenidentitidt als Mann zu
iibernehmen. Frauen wie Minner sind Opfer gesellschaftlich vorgeschriebener
geschlechtlicher Rollenzwiénge, in denen sie sich von emotionalen Bediirfnissen
entfremden und keine individuelle Identitit zu entfalten vermogen. Auf diese Weise
entlarvt Schwaiger die patriarchalische Institution der Ehe, da der Lebensweg der Ich-
Erzéhlerin keineswegs naturhaft, schicksalhaft, ohne Einfluss der patriarchalischen
Gesellschaft denkbar ist. Darin konkretisiert sich ernecut, dass die Wurzel der
Unterdriickungsmechanismen, die beide Geschlechter betreffen, im patriarchalischen
System liegt, das zu einer bestimmten Rolle zwingt. In diesem Roman geht es also nicht
nur um die Emanzipation der Frau, sondern generell um die Emanzipation des

Menschen.
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2.2 Die Liebhaberinnen von Elfriede Jelinek

In ihrer dritten Frankfurter Vorlesung zum Thema ,,weibliche Asthetik® definiert
Christa Wolf das weibliche Schreiben folgendermallen: ,Inwieweit gibt es wirklich
,weibliches’ Schreiben? Insoweit Frauen aus historischen und biologischen Griinden
eine andere Wirklichkeit erleben als Ménner. Wirklichkeit anders erleben als Manner

“23 Dieser besondere Blick der Frau ist fiir Elfriede Jelinek bei der

und dies ausdriicken.
literarischen Produktion von entscheidender Bedeutung. Sie duBert sich in einem Essay

folgendermalBlen dariiber:

,Die Frau ist das Andere, der Mann ist die Norm. Er hat seinen Standort, und er
funktioniert, Ideologien produzierend. Die Frau hat keinen Ort. Mit dem Blick des
sprachlosen Ausldnders, des Bewohners eines fremden Planeten, des Kindes, das noch
nicht eingegliedert ist, blickt die Frau von auflen in die Wirklichkeit hinein, zu der sie

nicht gehort. Auf diese Weise ist sie aber dazu verurteilt, die Wahrheit zu sprechen und

nicht den schonen Schein.«**

Nach Kliiger kann man den Frauen nicht einfach ,,ein K&dmmerchen im gerdumigen
Hause einer allgemeinen Geistesgeschichte einrdumen und annehmen, dal3 sie unter
ghnlichen Voraussetzungen geschrieben haben wie ihre ménnlichen Zeitgenossen‘®’.
Frauen erleben die Wirklichkeit anders. Beispiele hat Jelinek hierfiir in ihrem Roman
Die Liebhaberinnen vorgestellt.

Der Roman Die Liebhaberinnen ist 1975 erschienen und, wie der Titel des
Romans verspricht, nimmt das Thema ,Liebe’ eine zentrale Stelle ein. Der Roman

erzéhlt die Liebesgeschichte von zwei Frauen, Brigitte aus der Stadt und Paula vom

Lande, die beide dasselbe wollen, ndmlich ein besseres Leben fiihren.
2.2.1 Zwei Frauentypen — zwei Beispiele
Brigitte, eine der Hauptfiguren, arbeitet in einer Fabrik und verldsst am Ende des

Romans ihre Arbeitsstelle, um zu heiraten und eine Familie zu griinden, wihrend Paula

nach einer gescheiterten Ehe eine Arbeit in der Fabrik annehmen wird. Zwischen

2 Wolf 1984, S. 146.
4 Jelinek 1983, S. 151.
» Kliiger 2002, S. 233.

157



Brigitte und Paula gibt es im Verlauf der Handlung keinerlei Beriihrungspunkte. Der
Roman ist angelegt als ein Vergleich zwischen den Figuren Brigitte und Paula, deren
Schicksale, Handlungen und Geschehnisse parallel und kontrastierend dargestellt
werden. Bei Brigitte handelt es sich um ein ,,gutes” Beispiel, bei Paula um ein

»Schlechtes Beispiel.

2.2.1.1 Brigitte: ein ,,gutes* Beispiel

Fiir Brigitte, die uneheliche Tochter einer Fabrikarbeiterin, ist das vermeintlich bessere
Leben an Sachwerte gebunden, und ihr ist von vornherein klar, dass dies nur mit einem
Mann und durch einen Mann erreichbar ist. Da sie selber wie ihre Mutter als ungelernte
Néherin am Fliefband fiir sich die Moglichkeit auf die schone Zukunft versperrt sieht,
richtet sich ihr Augenmerk ganz bewusst auf Ménner. Sie hat das deutliche Ziel vor
Augen, einen Mann in einem gehobeneren Beruf zu heiraten, der ihr ein besseres Leben
bieten kann, um somit in der sozialen Hierarchie aufzusteigen.

Die Welt einer beruflich und sozial benachteiligten Fabrikarbeiterin, die mit
ihrem niedrigen Status und Gehalt keine Wahlmdglichkeit fiir ein besseres Leben hat,
ist begrenzt. Die Bemerkung, ,,die augen des dorfes passen schon auf, daf keine dieser
grenzen iiberschritten wird“ (147)%, weist darauf hin, dass ein grundlegender
Strukturwandel nicht zu erwarten ist. Einer Frau aus der Unterschicht wie Brigitte ist es
anscheinend nicht ohne Weiteres moglich, den Wunsch nach einer schoneren Zukunft

zu realisieren.

2.2.1.1.1 Ein Mann und der Traum vom besseren Leben

Da Brigitte ihre Zukunft ,,gemacht bekommen® (12) will, weil sie sie nicht selbst
herstellen kann, wiahlt Brigitte Heinz, einen angehenden Elektroinstallateur aus der
Stadt, als zukiinftigen Ehemann. Auf ihrer ,,gnadenlosen Jagd“ (73) nach Heinz wird
Brigitte gestort von Susi, ihrer Konkurrentin, die aus gutem Haus stammt und eine
Frauenoberschule besucht. Brigitte hat Angst, weil sie weil}, dass sie ein fiir Heinz

austauschbares Objekt ist. Heinz darf nicht erfahren, dass es eine Steigerungsform von

*% Alle folgenden Seitenangaben beziehen sich auf die Rowohlt Taschenbuch-Ausgabe von 1996 und sind
in Klammern im Text vermerkt.
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Brigitte, etwas ,,Besseres® gibt27: ,wenn man heinz erst einmal das bessere vorfiihrt,
womoglich will er es dann auch besitzen. susi will ihr etwas NEHMEN.* (67) Um sich
Heinz eigen zu machen, muss Brigitte einen hohen Gebrauchswert anbieten, weil er
nicht die einfache Fabrikarbeiterin Brigitte als seine zukiinftige Frau sieht, sondern Susi,
die Oberschiilerin: ,,der junge unternehmer lenkt eindeutig seinen ehrgeiz auf susi.*
(116) Er hat lediglich ein sexuelles Interesse an Brigittes Kdorper, als er eines Tages
Brigittes frisch getdnte leuchtende Haare ,,wie reife polierte kastanien* (21) erblickt,
und er benutzt sie als Mittel zur Befriedigung seines sexuellen Dranges.*® Brigitte weil,
dass ihn mit ihr eine sexuelle Leidenschaft verbindet und keine wirkliche Liebe. Und sie
weil} auch, dass ihr Korper die einzige Ware ist, die sie anzubieten hat. Sie opfert also
thren Korper, um eine gesicherte Zukunft zu erreichen. Die Beziehung zwischen
Brigitte und Heinz geht von unterschiedlichen Intentionen aus. Jeder benutzt den

anderen, um ausschlieBlich die eigenen Bediirfnisse zu befriedigen.
2.2.1.1.2 Die Liebe als Strategie des sozialen Aufstiegs

Heinz hofft, dass das mit Brigitte ,,keine folgen™ (47) haben wird. Brigitte hingegen
hofft, dass das mit Heinz ,,folgen* haben wird, ,,folgen haben MUSS* (47). Die Heirat
ist das Ziel. Heinz verkorpert Steigerungsformen der eigenen Existenz®: ,leben in einer
schoneren zukunft®, er ist ein ,,mann mit einer schoneren zukunft (16). Fiir Brigitte
bleibt nur eine einzige, eine Heirat sichernde Strategie: ,,ein kindchen muf3 her!* (47)
Sie sorgt dafiir, dass sie von Heinz schwanger wird, so dass er sie heiraten muss. In
dieser Situation entfaltet sich die Geschichte von Brigitte als Gegenprojekt zu den
verliebten Frauen im trivialen Liebesroman. Die Liebe wird hier zur Strategie des

sozialen Aufstiegs.
2.2.1.1.3 Entlarvung des Mythos Liebe

Fiir Brigitte ist Liebe harte Arbeit, bei der sie ihren Korper einsetzen muss, um mit

Heinz ,,eins zu werden:

" Hoffmann 1999, S. 110.
2 Vgl. Grandell 1987, S. 188.
¥ Vgl. Hoffmann 1999, S. 109.
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Lorigitte traut sich nicht einmal sagen, ob sie hunger oder durst hat. wenn heinz dann
spéter hunger hat, hat auch brigitte das, ein einziger kdrper mit allen konsequenzen.
heinz und brigitte sind eins. eine erfreuliche situation fiir zwei junge leute. brigitte haf3t

heinz sehr glithend.* (55)

Im Kontext von trivialen oder klassischen Liebesromanen ist die Vorstellung der Liebe,
»eins“ zu werden, ein Synonym fiir eine harmonische, gliickliche und ideale
Verbindung beider Geschlechter. Jelinek greift diese Vorstellung der Einheit der
Geschlechter als der gliicklichste Moment der Liebe auf und definiert sie neu, indem sie
diesen Moment auf den korperlichen Akt reduziert und dabei von Brigittes tiefem Hass
spricht. Indem Jelinek neue Kontexte herstellt, wird im Roman vom passiven
Hinnehmen der gewohnten Vorstellungen abgelenkt. Der Leser gewinnt durch die
daraus entstehenden Irritationen zugleich Kenntnis iiber seine gewohnte Denknorm. Fiir
Brigitte ist die Liebe nicht ein wahrnehmbares Gefiihl, sondern ein Anpassungsakt der
Frau an die sexuellen Wiinsche des Mannes.”® Die Liebe wird auf die Sexualitit
reduziert und diese wiederum ist nur Mittel zum Zweck des von ihr geplanten sozialen
Aufstiegs: ,,gierig schnappt brigittes vagina nach dem jungen unternchmer. (56)
Wihrend des Geschlechtsaktes mit Heinz fiihlt Brigitte ,,nichts als ein seltsames
unangenehmens schaben in sich® (56). Heinz ist ein riicksichtsloser und egoistischer
Liebhaber, denkt nicht an ,,ein vorspiel, das b. spal machen soll* (48). Er ,,rammelt*
los, dass ,,seine eingeweide in der bauchhdhle ins schleudern geraten* (48). Brigitte
versteht in der Liebe ,.keinen spaf3* (56). Sie fangt diese Unlust bei vollem Bewusstsein
mit ihrem Kérper ab, ohne je ihr Ziel aus den Augen zu verlieren®': | brigitte behilt in
einem auge die liebe, die wie eine schwere krankheit ist, im andren auge behélt brigitte
ihre zukiinftige wohnung und deren einrichtung im auge.“ (23) Nicht das Gliicksgefiihl,
sondern der 6konomische und soziale Vorteil wird angestrebt. Entgegen des vom Titel
des Romans suggerierten Liebhabens ist Liebe bei Brigitte eine harte, unerfreuliche und
quilende Arbeit. Hier herrscht ,,eine eisige kilte* (90), wihrend Brigitte aufgrund ihrer
Lektiiren glaubt, dass ,,die liebe vergeht, doch das LEBEN besteht” (48). Die
Schwangerschaft und die folgende EheschlieBung sind Ergebnis ihrer harten Arbeit der
Liebe.

3% Vgl. Briigmann 1986, S. 149.
3! vgl. Hoffmann 1999, S. 117.
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2.2.1.2 Paula: ein ,,schlechtes‘ Beispiel

Elfriede Jelinek beschreibt in ihrem Roman eine weitere Frau, Paula, eine vertrdumte
Frau mit romantischen Vorstellungen von der Liebe. Paula hat zwar Ambitionen, ein
besseres Leben zu finden, sie hat aber andere Vorstellungen als Brigitte, wie es zu
finden ist. Nach vielen hiuslichen Widerstinden fangt Paula eine Berufsausbildung an,
um sich dem ,natiirliche(n) kreislauf* (15) des vorgegebenen weiblichen Lebens in
threm Dorf zu entziehen, der sich fiir sie so darstellt: ,,so ist im laufe der jahre ein
natiirlicher kreislauf zustandegekommen: geburt und einsteigen und geheiratet werden
und wieder aussteigen und die tochter kriegen, die hausfrau oder verkduferin, meist
hausfrau, tochter steigt ein, mutter kratzt ab, tochter wird geheiratet, steigt aus, springt
ab vom trittbrett, kriegt selber die nichste tochter.“ (15) Der natiirliche weibliche
Kreislauf entspricht in seinem Lauf einem , Hamsterrad**?, der keinen Aufstieg und
keinen Abstieg ermdglicht, und in dem die Frau nur erschopft auf der Stelle tritt. Eine
Berufsausbildung bedeutet fiir Paula in diesem Sinne ein Entkommen aus diesem ,,Auf-

«33

der-Stelle-Treten*"” und gleichzeitig den moglichen sozialen Aufstieg.

2.2.1.2.1 Ein Mann und der Traum von der gro3en Liebe

Paula hegt romantische Vorstellungen von der Liebe, die sie aus den Darstellungen in
den Massenmedien aufgebaut hat. Triviale Frauenromane, Familienserien im Fernsehen
und Liebesfilme im Kino liefern die Liebesmuster, von denen Paula ,,wie alle frauen
traumt® (29). In Schlagertexten wird das Lied von der ewigen Liebe als Garant zur
Erflillung aller Sehnsiichte besungen. Es geht ihr nicht, im Gegensatz zu Brigitte, in
erster Linie um den sozialen Aufstieg, sondern um die Liebe, um das Gefiihl und um
das Gliick. Der Titel eines Schlagerliedes, das Jelinek als Zitat iibernimmt, ,,nur die

“C

liebe ldsst uns leben!* (48), gibt eine zusammenfassende Auffassung des besseren
Lebens von Paula wieder: ,,sie will dasselbe wie brigitte, aber sie will eine schone
strahlende aura rundherum haben. sie will haben und lieb haben, und den leuten zeigen,
daBl man hat und was man hat und liebhat.“ (115) Paula mdchte diese Liebe endlich

kennen lernen, sie ist auf Liebe aus wie ,,ein schwein auf die eicheln (89). Sie will

32 Hoffmann 1999, S. 104.
3 Ebd., S. 112.
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einen Mann haben, der ,,schon® und ,,etwas besondres* ist wie ,,die liebe an sich* (38)

schon.

2.2.1.2.2 Die Liebe als Quelle des Gliicks

Der anfingliche emanzipatorische Gestus von Paula, durch eine Ausbildung zur
Schneiderin aus eigener Kraft in der sozialen Hierarchie des Dorfes aufzusteigen, halt
nur fiir kurze Zeit an. Die ,,knospe* wird sofort ,,ausgerissen und zertrampelt* (101), als
sie dem Holzarbeiter Erich, dem schonsten Mann im Dorf, begegnet. Erich wird nicht
nur von Paula, sondern ,,auch von andren begehrt* (38). Allein seinem Aussehen nach
entspricht Erich genau Paulas Vorstellungen von einem Mann, der ,,wie ein gefahrlicher
panther in einem gefdhrlichen dschungel wirken wiirde. fremdartig, gefdhrlich und
angenehm fiirs auge und herz.“ (41) Diese erste Empfindung Paulas gegeniiber Erich ist
keine ureigene Wahrnehmung, sondern entspricht vorgegebenen Mustern aus Reklame,
Schlager, Literatur und Film — sie geschieht sozusagen ,,nach dem multiple-choice-

Verfahren im Ankreuzen von Wiedererkanntem*>*:

»gleich sucht paula in der
wochenzeitschrift die stelle mit dem panther, da ist sie ja!“ (41) Seine Ahnlichkeit mit
den Miénnerbildern aus Illustrierten ist das Einzige, was Erich von den Ménnern im

Dorf unterscheidet:

,.wichtig ist nur, dal die liebe endlich gekommen ist, und daB} sie nicht zu einem
haBlichen, abgearbeiteten, versoffenen, ausgemergelten, ordindren, gemeinen
holzarbeiter und ihr, sondern zu einem schonen, abgearbeiteten, versoffenen,
stimmigen, ordindren, gemeinen holzarbeiter und ihr gekommen ist. das macht das

ganze zu etwas besondrem.* (38)

Durch die Wiederholung der Adjektive erzielt Jelinek sprachlich den Effekt, die
Gemeinsamkeiten der Ménner aus dem Dorf intensiver und eindringlicher als die
Unterschiede, die nur die duBere Schénheit betreffen, zu betonen.*® Ob sie schon oder
hisslich, ausgemergelt oder stimmig sind — alle sind abgearbeitet, versoffen, ordinér
und gemein. Der direkt anschlieBende Nachsatz ironisiert die Wahrnehmung Paulas,

dass ihre Liebe zu Erich besonders und auergewo6hnlich ist:

3 Von Bormann 1990, S. 68.
3> Vgl. Briigmann 1986, S. 160.
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“du hast doch schon oft, erich, im kino gesehen, dal zwischen auBlergewdhnlichen
personen aufBlergewohnliche dinge wie zum beispiel eine auBergewohnliche liebe
entstehen kann. wir miissen also nur aullergewdhnlich sein und schauen, was passiert.
(...) wir miissen nicht mehr nach dem auBlergewohnlichen suchen, weil wir es schon

haben: unsere liebe.* (50)

Paula ist so von den medialen Liebesvorstellungen geprégt, dass die charakterlichen
Schwéchen Erichs von ihr gar nicht wahrgenommen werden. Fiir die Bekanntschaft mit
Erich gibt Paula ihre Ausbildung zur Schneiderin auf. Sie ldsst sich vom Traum einer
Love-Story mit Happy End verfiihren: ,,am ende des wegs folgt der fall in die arme von
erich und das geldute von kirchenglocken.* (49) Paula sieht jetzt, dass ,,das beste leben
mit erich sicher schneller da sein wird als das bessere leben, das mit der schneiderei erst
in zwei jahren da sein wird“ (53), weil die Schneiderei letzten Endes doch ,nicht
GLUCKLICH* (53) macht, wie es nur ein Mann machen kann.

Paula mochte sich ,ins Privatleben zuriickziehen® und denkt an ihren
»kuschelweichen sohn® (51). So sieht Paula, dass sie ein Kind braucht, um Erich zur

Heirat zu bewegen.

2.2.1.2.3 Entlarvung des Mythos Liebe

Am Beispiel Paulas zeigt Jelinek, wie romantische Liebesvorstellungen von Frauen ihre
Wahrnehmung verfélschen. Erich, der Mann ihrer Triume, ist nicht geeignet fiir einen
gemeinsamen Lebensweg und fiir einen dauerhaften sozialen Aufstieg.’® Erich liebt
seinen Beruf nicht, interessiert sich nur fiir Motoren, siuft und hat nicht nur wenig,
sondern gar ,,keine liebe zu verteilen® (89). Der ,reale’ Erich ist ein Fresser und Trinker:
»der langsame erich wuchert wie eine pflanze iiber die sitzbank und auf der sitzbank
herum, friflit und friB3t, und denkt doch an nichts andres als an seine motore, an sein
moped, das so unheimlich schnell fahren kann, vor allem, wenn er was getrunken hat.*
(43) Paula verliebt sich nicht in die ,reale’ Person Erich, sondern in den imaginierten
Partner. Im Grunde ist sie verliebt in den romantischen Mythos der Liebe. Sie glaubt,

dass Liebe ,,berge versetzen* kann, und ist also fest davon iiberzeugt, dass sie kraft ihrer

3% vgl. Vis 1998, S. 361.
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,immer noch vorhandene(n) liebe zu erich® (115), ihn in einen guten Familienvater und
Ehemann verwandeln kann.

Paula versucht, ihr Liebesleben nach dem auszurichten, was sie bereits als
Midchen aus Filmen oder Biichern gelernt hat. Die dabei entwickelten stereotypen
Vorstellungen produzieren ihr eigenes Ungliick. Sie verharmlost Erichs Alkoholismus,
an dem die Ehe schlieflich scheitern wird. Jelinek lasst hier den Liebesmythos an der
Realitit scheitern.’” Liebe bleibt ein Mythos, der, wenn er mit dem Alltagsleben

konfrontiert wird, seinen Glanz verliert.®®
2.2.1.3 Das verbindende Element zwischen den Hauptcharakteren

Zwar heiraten beiden Frauen, doch ist der Roman Die Liebhaberinnen kein trivialer
Liebesroman, der eine romantische Liebe darstellt, die zum Traualtar fiihrt. Weder
Heinz noch Erich haben urspriinglich die geringste Absicht, eine der beiden Frauen zu
heiraten; es ist die Schwangerschaft, die sie schlieBlich soweit bringt. Die Hochzeiten
der beiden Frauen werden ausfiihrlich im Roman beschrieben. Jelinek verwendet fiir die

Beschreibung der beiden Hochzeiten jeweils zweimal dieselben Formulierungen.

,origitte hat ein bodenlanges weilles kleid an, das die schneiderin eigens fiir sie gendht
hat. paula hat ein bodenlanges weilles kleid an, das die schneiderin, ihre friithere
lehrherrin, eigens fiir sie genéht hat.

brigitte hat ein bukett aus weillen rosen im arm.

paula hat ein bukett aus weillen rosen im arm.

heinz hat einen schwarzen anzug mit einem smokingsmascherl an.

erich hat einen neuen schwarzen anzug mit einer schonen krawatte an.

()

brigitte ist dankbar.

Paula ist dankbar.

die hochzeit von heinz und brigitte ist sehr ergreifend und feierlich.

die hochzeit von erich und paula ist sehr ergreifend und feierlich.* (136)

37 Janz 1995, S. 23.
¥ vgl. Vis 1998, S. 363.
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Dies unterstreicht nicht nur die Gleichheit der beiden Hochzeiten trotz unterschiedlicher
Vorgeschichten, sondern auch die Tatsache, dass die Schicksale der beiden Frauen
austauschbar sind.

Mit den Sétzen ,,die trdume von brigitte und heinz sehen genauso wie die trdume
von paula aus. erich hat keine traume auer den trdumen von seinen motoren. erich hat
aber den alkohol. die trdume von brigitte und heinz werden erfiillt werden. die triume
von paula werden nicht erfiillt werden.” (139) enden die fast identisch aussehenden
Hochzeiten. Das literarische Verfahren — Wiederholung und Variation — hebt auf diese
Weise sowohl die Gleichheit der Wunschvorstellungen der beiden Frauen hervor als
auch den Gegensatz zwischen den beiden Paaren.*” Wihrend Brigitte durch ihre Heirat
der Einstieg ins Kleinbiirgertum gelingt, fangt in Paulas Ehe der Niedergang mit der
Hochzeit an. Dass die angenechmen AuBerlichkeiten Erichs keineswegs fiir ein
dauerhaftes Liebes- und Familiengliick ausreichen, zeigt der weitere Lebenslauf Paulas.
Der gutaussehende, sexuell attraktive und damit gefahrliche junge Erich ist kein guter
Liebhaber, den man aus den Liebesromanen kennt, und auch kein guter Familienvater,
sondern ein gewalttdtiger Alkoholiker. Er vertrinkt sein ganzes Geld. Als Paula den
mangelnden Wohlstand durch Gelegenheitsprostitution zu beheben versucht, wird sie
von einem Dorfbewohner entdeckt. IThr Handeln wird mit Scheidung und sozialer
Verachtung bestraft. Paula endet da, wo Brigitte angefangen hat: als Néherin in der
Fabrik ohne Mann und mit einer abgebrochenen Ausbildung. Paula lernt in der Fabrik
ebenso wie Brigitte zu hassen: ,,der hal3, der wichst und wéchst.“ (105) Dass Paula dort
endet, wo Brigitte begann, verdeutlicht die Austauschbarkeit der Schicksale der beiden

Frauen.

2.2.1.4 Der Unterschied zwischen den Hauptcharakteren

In der Beschreibung, ,.immer abwechselnd mit dem guten beispiel brigittes schleppt
sich das schlechte beispiel paulas dahin“ (26), werden die Handlungen der beiden
Frauen von Kapitel zu Kapitel abwechselnd dargestellt. Der deutlichste Unterschied
zwischen Brigitte und Paula, der sie zum guten bzw. schlechten Beispiel macht, liegt
darin, dass Brigitte in der Lage ist, die Wirklichkeit zu begreifen und sich damit

auseinanderzusetzen, wihrend Paula es nicht wagt, der unangenehmen Wirklichkeit

% Janz 1995, S. 29.
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offen ins Auge zu sehen. Brigitte passt sich an die Verhiltnisse in einer kapitalistischen
und patriarchalischen Gesellschaft an, wihrend Paula in ihrer Wunschwelt lebt, die ihr
die Flucht aus dem alltidglichen Leben ermdglicht. Das folgende Zitat zeigt ihr
Verhiltnis zur Wirklichkeit sehr deutlich:

,»wenn sich brigitte in ihren illustrierten mit millionérsvillen befa3t, dann rechnet sie
sich sofort die ausmalle von ihrem kiinftigen einfamilienhause im kopf aus, dann
liberlegt sie sogleich, wo die geschiftsriume hinsollen und wo wir eine tiir
durchbrechen. wenn paula dasselbe liest, dann ist sie mittendrin im vollen, dann ist der
riesengarten schon da und in eine reinliche umgebung hineingestellt, wie eine
theaterkulisse, und gliickliche junge leute tummeln sich darin: erich mit seiner jungen

familie. und die zwei deutschen schiferhunde dazu.” (117)

Da Brigitte die Struktur einer auf Anpassung der Frau orientierten Gesellschaft richtig
verstanden hat und damit das ,Imagindre” vollig ausgeschaltet und ,sich der
Rechenmaschine bedient” hat, ist sie das ,gute” Beispiel. Paula dagegen, das
»schlechte® Beispiel, inszeniert eine ,,Operettenbiihne mit den Statussymbolen der

Hochglanzillustrierten**

2.2.2 Kritik an der kapitalistisch-patriarchalisch orientierten Gesellschaft

Jelinek zeigt an der Figur der Brigitte, dass Frauen unterbezahlt sind und dass die
leitenden Posten in allen Bereichen von Ménnern besetzt sind. Dariiber hinaus zeigt die
Autorin die berufliche Benachteiligung von Frauen als eine mogliche Folgewirkung des
Mangels an Aufstiegschancen von Frauen, die eng mit dem Problem unsicherer
Zukunftsaussichten und finanzieller Unsicherheit verbunden ist, das auch heute noch,
30 Jahre nach der Verdffentlichung des Romans, existiert.” Das groBe Problem fiir
Frauen besteht aus ihrer Sicht darin, dass Frauen aufgrund fehlender gesellschaftlicher
Entfaltungsmoglichkeit in finanzieller Abhédngigkeit zum Mann stehen. Sie entscheiden

sich fiir die 6konomische Sicherheit, fiigen sich in die Mechanismen der Anpassung und

“ Hoffmann 1999, S. 118.

* Nach einem Bericht des Statistischen Bundesamts in Wiesbaden verdienen Frauen in Deutschland quer
durch alle Bereiche trotz besserer Ausbildung und héherer Abschliisse im Schnitt 30 Prozent weniger als
Manner. Rein statistisch betrachtet sind Frauen in Fithrungspositionen, die hohere Einkommen mit
einschlieBen, kaum zu finden: Nur weniger als zehn Prozent aller Fithrungskréfte in der deutschen
Wirtschaft sind derzeit weiblich (Die Hochschulzeitschrift, Juni 2004, S. 8). Die Statistik zeigt, wie weit
die Frauen noch von einer realen Gleichberechtigung entfernt sind.
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in patriarchalisch gepriagte Vorstellungen von Weiblichkeit, so dass selbstindige,

emanzipatorische Lebensentwiirfe sich unmoglich entfalten konnen.

2.2.2.1 Die Ungleichheit der Geschlechter und der daraus resultierenden

Herrschaftsverhaltnisse

Als direkt und mittelbar entscheidend fiir ein fehlendes Selbstbewusstsein von Frauen
wird im Roman die miitterliche Erziehung verantwortlich gemacht. Susi, Brigittes
Konkurrentin, geht zur Frauenoberschule, wo die Frauen an der Seite des Mannes
Lrichtig liegen (64) lernen: ,,nur bei dem richtigen mann, da liegt man richtig. der
richtige mann ist gleich oder ein wenig oder moglichst viel besser als man selber ist. bei
einem mann liegt man schief, wenn er unter dem eigenen niveau liegt.“ (65) Susis
Mutter hat ihr zundchst ,,beigebracht®, wie man ,.eine richtige kleine frau mit all den
kleinen fehlern und schwichen® wird, wahrend sie eifrig unterstiitzt, dass den Séhnen
dagegen ,,beigebracht™ wird, wie man ,,ein richtiger groler mann wird*“ (142). Diese
miitterliche Erziehung wird in der Frauenoberschule fortgesetzt und vervollstindigt. Fiir
Jelinek scheint die unterwiirfige Stellung der Frau in der Familie sowie in der
Gesellschaft nicht verdnderbar zu sein, weil die Miitter die patriarchalischen Werte,
unter denen sie selber leiden, als unverdnderbar an ihre Tochter weitergeben. Die
Miitter scheinen, als erste Bezugsperson, kein Interesse daran zu haben, ihre Téchter zu
miindigen und emanzipierten Menschen zu erziehen. Sie zeigen als Erste das fiir die
Tochter zu befolgende Modell vor: ,,ein mann muf} her, damit die Téchter ,,moglichst
schnell auch so streben (...) wie sie selber einmal gestorben sind. (16) So erfiillt die
Tochter in ihrer Ehe die gleiche Funktion als ,,angestorbene Frau“ (68), so dass ,,von der
mutter (...) keine weibl. solidaritdt zu erwarten* (102) ist. Tochter konnen aufgrund
threr miitterlichen Erziehung kein gleichberechtigtes Verhiltnis zu einem Mann
aufbauen, sondern brauchen einen Partner, der iiber sie herrscht.

Die gesamte weibliche Existenz zeigt sich hier in vollkommener Anpassung an
das Bild der Weiblichkeit, das nicht von der Frau selbst, sondern von dem Mann
bestimmt wird. Sie ist Objekt, unterwiirfig und selbstlos. Janz spricht in diesem

« 42

Zusammenhang von den ,toten Frauen in Jelineks Roman. Die Aussage, dass der

Hass die Brigitte nach der Heirat ,,innerlich schon ganz aufgegessen hat* (142), macht

2 Janz 1995, S. 25.
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deutlich, dass sie im Grunde genommen nicht mehr existiert, da der Hass das einzige

Gefiihl war, das ihr zeigte, dass sie liberhaupt noch existierte.

2.2.2.2 Die Unmoglichkeit der weiblichen Solidaritét

An der Erfolgsgeschichte Brigittes verheimlicht Jelinek nicht, dass Frauen von Minnern
abhingig sind. Besondere Aufmerksamkeit kommt in diesem Zusammenhang der
mangelnden Solidaritdt unter Frauen zu. Frauen sind Konkurrentinnen im Wettwerb um
den Mann, der der Inbegriff des sozialen Aufstiegs ist. Keine Frau stellt sich gegen die
moderne Gesellschaftsstruktur, die kapitalistische Orientierung einerseits und die
patriarchalische Ideologie andererseits. Die wenigen, die sich dies zur Aufgabe gemacht
haben, werden héufig als ,,Emanzen“ beldchelt. Das folgende Zitat ldsst an der
Realisierbarkeit der im Feminismus angestrebten weiblichen Solidaritit fiir eine

gesellschaftliche Verdnderung zweifeln:

,beim verkaufen als verkduferin, dem starberuf, hat die liebe hundertmal am tag die
gelegenheit und die chance hereinzukommen. aber es kommen nur immer hausfrauen
mit kindern herein, nie die liebe. die hereingekommenen hausfrauen, die die liebe schon
einmal, vor langer zeit gehabt haben, bemitleiden und verachten die verkduferinnen,
weil sie verkaufen miissen und nicht die schonsten folgen der liebe, ndmlich die kinder
und das wirtschaftsgeld, das vom manne kommt und zum grofiteil wieder dorthin
zuriickgeht, genielen konnen. die geschiitzten frauen verachten die ungeschiitzten.

und die verkduferinnen hassen die hausfrauen dafiir zuriick, weil die aus allem raus
sind, wéhrend sie noch im harten konkurrenzkampf stehen und statt lackierter mobel

noch nylonstriimpfe, pullis und minirdcke kaufen miissen — als investionsgiiter.” (29)

Mit der Beschreibung der Frauen als Konkurrentinnen im Kampf um den Mann
widerspricht Jelinek dem Mythos der weiblichen Solidaritit im Kampf um die
Emanzipation. Weibliche Solidaritit ist fiir Jelinek ein Mythos. Sie ist zwar ein
wichtiger Teil der Emanzipation der Frau, jedoch kann sie nicht halten, was sie

verspricht: Sie ist an der Realitdt zerbrochen.
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2.2.3 Kritik an den Massenmedien und deren Einflussnahme auf die Wahrnehmung der

Frauen

Am Beispiel Paulas demonstriert der Roman die Bedeutung von Liebe und Beruf bei
jungen Frauen. Ein erster und wichtiger Schritt im Hinblick auf weibliche
Selbstbestimmung scheint bei Paula erreicht, als sie nicht mehr eine ,,angestorbene
Frau* (68) sein will, wie die anderen Frauen in ihrem Dorf, sondern selbst die
Entscheidung zur Berufsausbildung trifft. Der gerade erst begonnene Prozess der
Selbstfindung des jungen Médchens findet jedoch mit der EheschlieBung ein Ende.
Paula gibt ihre Berufsausbildung zugunsten der Familiengriindung auf. Sie will keine
,berufstitige mutta sein, worunter ein kind leidet* (103), mdchte sich ins Privatleben
zuriickziehen, indem sie verantwortlich ist fiir Geburt, Erziehung und Haushalt, wie
schon zu uralten Zeiten. Die Mutter- und Hausfrauenrolle wird in den Medien nach wie
vor als Lebensinhalt der Frau idealisiert. Paula gibt die Mdglichkeit des sozialen
Aufstiegs mittels des eigenen Berufes fiir die vermeintlich bessere Stellung als Mutter

und Ehefrau auf:

»uberall auf den tiirschwellen sitzen angestorbene frauen wie zerquetschte
eintagsfliegen, sitzen da wie mit fliissigem asphalt angeklebt und tiberblicken pausenlos
ihre eigenen kleinen hausfrauenreiche, in denen sie konniginnen sind. manchmal macht

sie ein splilmittel zur konigin, manchmal ein patentkochtopf. (68)

Die Ironie ist offensichtlich, wenn Jelinek das Wort ,, K6nigin® mit der Wortverbindung
der ,kleinen hausfrauenreiche kontrastiert, denn das Wort ,Konigin“ impliziert
Begriffe wie Macht, Reichtum und Ansehen. Die Medien, besonders die Werbung fiir
alltdgliche Haushaltsmittel, machen aus Hausfrauen Koniginnen. Mit dieser Allegorie
wird der ungeliebten und keineswegs honorierten Hausarbeit durch Umbenennung in
eine konigliche Aufgabe ein positiver Wert beigemessen, um den Frauen Zufriedenheit
zu verschaffen. Die Medienkritik, die Jelinek mittels dieser Hausfrauen mit ihren
Hausfrauenreichen ausiibt, trifft vor allem zwei Erscheinungen der modernen
Gesellschaftsstruktur: die Konsumgesellschaft einerseits und die patriarchalische
Familienideologie andererseits: ,,Als Ehefrau und Mutter wird die Frau interessant fiir
die freie Marktwirtschaft, als Verwalterin des Haushaltsgeldes ist sie wertvoll fiir die

Warengesellschaft, in deren Interesse es liegt, sie so schnell wie mdglich in die
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Kaufordnung zu integrieren. (...) Waschmittelproduzenten setzen ihr die Krone auf,

43 1
“** Die Hausfrauen

machen die ans Haus gefesselte Sklavin zur Sauberkeitskonigin.
sollen so mit der Bezeichnung als Konigin ihren untergeordneten Status kompensieren.
Dariiber hinaus verhindert die mit der koniglichen Illusion tiberdeckte Wahrnehmung
der Hausfrauen die Frage nach moglichen anderen Lebensmodellen. Die idealisierte
Hausfrau dient einer patriarchalischen Gesellschaftsordnung, indem sich die Identitét

der Frau unter dem Deckmantel des Familiengliicks einer weiteren Identitdt einfach

entzieht. Damit wird die Macht der patriarchalischen Gesellschaft weiterhin bestétigt.

2.2.4 Die Darstellung der Frauenbilder

Im Verlauf der 70er Jahre, zeitgleich mit dem Entstehen des Romans Die
Liebhaberinnen, entbrannte eine 6ffentliche Diskussion iiber das Bild der Weiblichkeit
in der Literatur. Ein kurzer Blick in die damalige Presse macht deutlich, welche
Frauenbilder die Literaturkritiker von Texten weiblicher Autoren erwarteten, als der
Roman von Jelinek 1975 ver6ffentlicht wurde.

Jelinek stellt in ithrem Roman zwei Frauen dar, die nicht der ménnlichen
Tradition entsprechend ,typisch weiblich’ sind: Thre weiblichen Figuren sind nicht gut,
zart, schon, heilig und liebenswiirdig. Allerdings sind sie auch nicht selbstdndig,
aufgeklirt und emanzipiert. Literaturkritiker sind der Auffassung, Jelineks weibliche
Romanfiguren seien ,,unweiblich, unmenschlich, kalt, negativ und bose*.

Die beiden Charaktere Brigitte und Paula konnen als zwei ,typische’ Fille von
weiblicher Entwicklung in einer kapitalistisch-patriarchalischen Gesellschaftsordnung
betrachtet werden. An Brigitte und Paula demonstriert der Roman, auf welch
unterschiedliche Art und Weise die Wirklichkeit von Frauen operationalisiert wird.®
Brigitte passt sich an kapitalistische Prinzipien an, funktionalisiert ihren Koérper, um an
thr Ziel zu gelangen. Paula lebt in der stindigen Erwartung der Liebe und in der
Scheinwelt vom kleinbiirgerlichen Gliick, die nie kommen werden. Die Attraktivitéit des
Romans besteht darin, dass er ihr Verhéltnis zur Wirklichkeit nicht in der Schreibweise
eines Sozialreports darstellt, sondern metasprachlich beschreibt. Die Wirklichkeit in Die

Liebhaberinnen bezieht sich nicht auf eine ,naturalistische, detailgetreue Widergabe

* Hoffmann 1999, S. 113.
* Janz 1995, S. 21; Briigmann 1986, S. 146; Loffler 1983, S. 27.
* Vgl. Briigmann 1986, S. 153.

170



46 47

von Fakten*"™, sondern auf eine ,,libertriebene, eine gebeugte Wirklichkeit“"’, um diese
durch die literarischen Darstellungen — Parallelismus, Vergleich, Anapher und

Wiederholungen — schrfer zu beleuchten und dadurch wirklicher zu machen.*

2.2.5 Fazit

Mehr als 30 Jahre sind seit der Erstverdffentlichung des Romans vergangen. Das
»bessere Leben® ist fiir Brigitte und Paula nicht das Ergebnis eigener Handlungen,
sondern stets von einem Mann abhingig: ,,wenn einer ein schicksal erlebt, dann ist es
ein mann. wenn einer ein schicksal bekommt, dann ist es eine frau.“ (6) Jelinek
beabsichtigt, wie sie selbst in einem Interview mit der Journalistin Hoffmeister dul3erte,

in ihrem Roman das Abhédngigkeitsverhiltnis zum Mann zu zeigen:

»Sie (Brigitte und Paula; J.K.) sind Identifikationsfiguren eben fiir alle Frauen. Das
Entscheidende ist, da3 beide furchtbar scheitern, die eine mit Mann, die andere ohne
Mann. Meine Methode zielt darauf ab, zu zeigen, daB3 es gar nicht anders kommen kann,

wenn diese Frauen ihr Leben nicht selber bestimmen, sondern es von einem Mann

machen lassen.“*

Die Suche nach einer eigenen weiblichen Identitit bzw. der subjektiv dargestellte
Entwicklungsprozess einer Protagonistin als die zentrale Thematik der Frauenliteratur
der 70er Jahre existiert in Jelineks Roman Die Liebhaberinnen nicht. Jedoch hat der
Roman einen feministischen Grundzug. Die Thematisierung des
Herrschaftsverhiltnisses unter den Geschlechtern sowie der Okonomischen und
emotionalen Abhéingigkeiten von Frauen ist ein Grund fiir die literaturwissenschaftliche
Zuordnung zur Frauenliteratur. Das Thema der Abhingigkeitsverhéltnisse der Frau ist
alt und doch nach wie vor aktuell.

Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass Jelinek Kritik im weiteren Sinne an
einer kapitalistisch-patriarchalisch orientierten Gesellschaft iibt, wobei ihr Blick im

engeren Sinne auf die immer noch schlechteren gesellschaftlichen Bedingungen und

* Briigmann 1986, S. 147.

7 Jelinek 1978, S. 179.

¥ Vgl. Janz 1995, S. 21; Jelinek 1978, S. 179.
* Hoffmeister 1988, S. 127.
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Situationen von Frauen gerichtet ist. Jelinek zeigt in ihrem Roman bewusst die gesamte

Problematik auf, die bei der Entwicklung junger Frauen auftritt.

2.3 Leben und Abenteuer der Trobadora Beatriz nach Zeugnissen ihrer Spielfrau Laura

von Irmtraud Morgner

Morgners Roman erschien 1974 in der DDR und 1976 in der Bundesrepublik. Da er
genau in der Zeit entstand, in der die Frauenbewegung weltweit ihren Hohepunkt
erreichte, und er &sthetisch und thematisch mitten hineinbrach in die Debatten zum
weiblichen Schreiben, zur Stellung der Frau in der Gesellschaft, zum Verhéltnis der
Geschlechter und zu den unterschiedlichen Bedingungen der Gesellschaftsordnung
(kapitalistisch wie sozialistisch), machte er in beiden deutschen Staaten Furore.
Morgners Roman macht darauf aufmerksam, dass in der ehemaligen DDR andere
feministische Konzepte fiir Frauen und andere Denkweisen bei Frauen entstanden.
Morgner erzdhlt in ihrem aus dreizehn Biichern und sieben Intermezzi
bestechenden Roman von einer franzosischen Trobadora, Beatriz de Dia, einer der
wenigen Minnesingerinnen des Mittelalters.”® Morgner iibernimmt in ihrem Roman die
biographischen Informationen iiber die historische Beatriz, erfindet jedoch fiir sie eine

neue Geschichte.

2.3.1 Das Subjektwerden der Frau

Trobadora Beatriz war eine aullergewdhnliche Frau. Sie war ihrer Zeit weit voraus, weil
sie sich als Subjekt empfand und schrieb, was sie dachte, obwohl solcher Subjektstatus
im Wesentlichen auch in der Kunst des Minnesangs einzig dem Manne vorbehalten war.
Sie weigerte sich, die sittlichen Vorstellungen des mittelalterlichen Hofes in Bezug auf
Mainnlichkeit und Weiblichkeit fraglos zu tibernehmen.

Als Beatriz in ihren Gedichten ihr antipatriarchalisches Liebesideal verfasst,
wird sie wegen ihres normiiberschreitenden Verhaltens von ihrem Gatten fiir

geisteskrank erkldrt und aufgrund des Verdachts der Hexerei gefangengesetzt. Diese

%0 Beatriz de Dia ist eine historische Figur des 12. Jahrhunderts. 5 Minnelieder von ihr sind iiberliefert.
Ursula Liebertz-Griin schreibt in ihrem Aufsatz tiber Beatriz de Dia Folgendes: ,,Sie hat in ihren Texten
eine Art Gleichrangigkeit der Liebenden hergestellt, indem sie nicht nur den Geliebten, sondern auch ihre
eigenen herausragenden Qualitdten preist. [hre Texte zeichnen sich aus durch das unverhiillte
Aussprechen erotischer Wiinsche und durch Klarheit und kunstvolle Leichtigkeit des Stils.*; Liebertz-
Griin 1988, S. 48.
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mittelalterliche Welt ist fiir Frauen ,,unbewohnbar (426)°'. Daher beschliefit sie, diese
Welt zu verlassen. In der Hoffnung, ,,menschliche Zeiten zu erreichen (30), die nicht
mehr durch das Patriarchat bestimmt sind, l4sst sie sich von der Goéttin der Unterwelt,
Persephone, die seit ihrer Entmachtung durch Zeus fiir die Wiedereinfithrung des
Matriarchats kdmpft, in einen langen Schlaf versetzen. Sie will erst wieder aufwachen,
wenn die Frauen nicht mehr {iber Projektionen, die sich die Ménner von den Frauen
machen, definiert werden. Diese ihre ,FEinzelaktion® wird mit dem ,Mangel an
Solidaritdt unter den Frauen* (113) begriindet. Sie erklért: ,,Ich bin aus der Historie
ausgetreten, weil ich in die Historie eintreten wollte. Mit Natur aneignen. Zuerst meine
eigne: die Menschwerdung in Angriff nehmen. Dieser Zweck heiligt alle Zaubermittel.*
(113)

Beatriz wird im Jahr 1968 aus einem 800-jdhrigen Schlaf geweckt. Der Roman
schildert ihre Konfrontation mit der ihr fremden Welt und ihre Reflexion, ob diese neue

Welt fiir Frauen ,,bewohnbar* geworden ist.

2.3.2 Die Ablehnung der kapitalistisch-patriarchalischen Prinzipien

Als Beatriz nicht von einem schonen Prinzen wachgekiisst, sondern von dem Bagger
einer Abrissfirma im Rahmen eines Autobahnbaus aus dem Schlaf gerissen wird, wird
etwas erwartetes Wunderbares, ausgehend von einer historischen Gestalt und von einer
phantastischen Marchenwelt, durch die Realitdt ersetzt. Hiermit fiktionalisiert Morgner
die historische Gestalt und ldsst die fiktive Beatriz in die Zeit des Jahres 1968 in
Frankreich wieder eintreten, um sie mit den Realitdten der zeitgendssischen Geschichte
und Gesellschaft zu konfrontieren.

Als sie aus ihrem Schlaf geweckt wird, muss sie sehr bald feststellen, dass sich
die Welt im Laufe mehrerer Jahrhunderte nicht wesentlich geéndert hat. Thre Hoffnung,
nach der Abschaffung der méinnlichen Herrschaft in die Historie einzutreten, fiihrt sie
von der lidndlichen Provence ins Paris der Mai-Revolution von 1968. Beatriz steigt in
ein Auto, weil sie den Akt des Autofahrers als Hilfsbereitschaft, als ,,selbstverstindliche
Briiderlichkeit und Schwesterlichkeit®, als ,,schone Menschengemeinschaft“ (19)
interpretiert. Auf dem Weg dorthin wird sie von dem Autofahrer, der sie mitgenommen

hat, ausgeraubt, brutal vergewaltigt und aufgrund Okonomischer Zwinge zur

°! Alle Seitenangaben beziehen sich auf die Luchterhand Taschenbuch-Ausgabe von 1978 und sind in
Klammern im Text vermerkt.
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Prostitution gezwungen. Durch die Brotlosigkeit der Kunst des Minnesangs wird ihre
Existenz im Kapitalismus bedroht. So sieht sie sich gedridngt zu heiraten, obwohl sie
,»die Ehe* ablehnt: ,,Patriarchalische Institutionen lehne ich prinzipiell ab.* (40) In Paris
hort sie erstmals von einem Land namens DDR als dem ,,gelobten Land“ (71) der
Emanzipation, wo das Patriarchat iiberwunden sein soll, wo ,,die Gleichberechtigung
von Frau und Mann auf allen Gebieten des Staats-, Wirtschafts- und Kulturlebens* (71)
existiert, wo Diskriminierung offiziell verboten ist. An diesem ,,Ort des Wunderbaren®
(447) und, wie sie hofft, ,,im Paradies (90) fiir Frauen will sie ihren Beruf als
Trobadora weiter ausiiben. Die Ausiibung ihres Berufes als Trobadora bedeutet fiir
Beatriz das Subjektwerden der Frau, wonach sie sich vor ihrem langen Schlaf
vergeblich gesehnt hat. Sie beschlieft, ihre Heimat zu verlassen und in die DDR

auszuwandern, und zwar nach Ostberlin.

2.3.3 Auseinandersetzung mit der Wirklichkeit einer sozialistischen Gesellschaft

Kurz nach ihrer Ansiedlung im ,,Paradies fiir Frauen* lernt die Trobadora Beatriz Laura
Salman kennen und macht mit ihr und durch sie Bekanntschaft mit Land, Leuten, Sitten,

Amtern und Frauenalltag in der sozialistischen Gesellschaft der DDR.

2.3.3.1 Die Gleichberechtigung der Frau in der DDR

Der Sozialismus hatte sich von Anbeginn zum Ziel gesetzt, ,,die Gleichberechtigung der
Biirger aller Rassen und Nationalitdten® (71) zu erreichen. Jeder hat die Moglichkeit,
»seine Fahigkeiten zu entwickeln, Bildung zu erwerben und seine Personlichkeit
allseitig zu entfalten* (71). Die Gleichberechtigung zwischen Mann und Frau bedeutete
in der DDR die Anerkennung der gleichwertigen Teilhabe am Arbeitsprozess.
Tatsichlich waren iiber 80% der Frauen in der DDR berufstitig.”> Was die Behauptung
betrifft, Frauen in der DDR seien voll emanzipiert gewesen, so gibt
Sozialwissenschaftler Stefan Hornbostel in einem Interview darauf jedoch die Antwort,
dass es ein Irrtum sei, dass die hohe Frauenerwerbsquote in der DDR Ausdruck der

Gleichberechtigung der Frau sei.™

>2 Berufstitigkeit gehorte genauso selbstverstindlich zu ihrer Lebensplanung wie die Griindung einer
Familie; vgl. Schmidt 1999, S. 69.
33 Focus, Nr. 21/2004, S. 14.
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Laura, eine Germanistin und Triebwagenfahrerin, ist eine berufstétige,
alleinerziehende Mutter mit Kleinkind. Laura steht als Beispiel dafiir, dass allein die
Einbeziehung der Frauen in die Berufswelt, so wichtig dies auch ist, keineswegs zur
Gleichberechtigung der Frau fiihrt. Frauen hatten zwar die gleichen Rechte wie Ménner,
aber auch die doppelten Pflichten. Frauen waren regelrechte 3-Schichten-Arbeiterinnen:
Sie iibernahmen die erste Schicht im Betrieb, die zweite im Haushalt und die dritte
Schicht in der Betreuung der Kinder, wihrend die Ménner von dieser zweiten und
dritten Aufgabe nahezu vollstindig verschont blieben.”* Frauen nahmen wegen ihrer
familidren Verpflichtungen vorwiegend untere und mittlere Positionen ein. Hornbostel
ist davon iiberzeugt, dass die DDR bis zu ihrem Ende eine patriarchalische Gesellschaft
war.” Die Diskrepanzen zwischen dem offiziellen Modell der gleichberechtigten Frau,
das sich auf die weibliche Berufswelt beschrinkt, und der Wirklichkeit werden im
Roman auf der Basis der konkreten Lebensumstinde der Frauen eingehend beschrieben.

In Anlehnung an das alltigliche Leben von Laura exponiert Morgner in ihrem
Roman die Grenzen der Emanzipation {iber den Beruf hinaus und verdeutlicht, dass das
Ideal der arbeitenden Frau in der sozialistischen Gesellschaft nicht, wie es die Theorie
vorgab, zur gezielten Gleichberechtigung der Frau fiihrte, sondern zu einer Steigerung
der Doppelbelastung von Frauen. Beatriz stoB3t auf Geschlechtsgenossinnen, die ,,von
derart Gleichberechtigung, die den Frauen erlaubte, wie Ménner zu arbeiten und wie
Frauen dazu, die Nase voll“ (438) haben. Der angeblich von gesellschaftlichen
Zwingen befreite ,,Ort* Freizeit hat fiir Frauen dieselbe Bedeutung wie ihre Arbeit im
Beruf: Wahrend der Arbeit gibt der Akkord vor, wie zu arbeiten ist, wahrend ihrer
Freizeit miissen sie sich um die zusidtzlichen Aufgaben in Haushalt und Familie
kiimmern. Beatriz hort von Laura, dass Freundschaften unter Frauen noch seltener sind
als Solidaritdt. Weil Freundschaften Zeit brachen: ,,Das Hobby der meisten Frauen war
die zweite und dritte Schicht: Haushalt, Kinder.“ (441) Olga Salman, Lauras Mutter,
wiinscht sich sogar, dass sie selbst auch in einen mehrhundertjdhrigen Schlaf versenkt

wird, weil sie sich in der Gegenwart der DDR von ihrem Leben nichts erhofft.

>80% der Hausarbeit wurden auch in den 80er Jahren noch von den Frauen erledigt. Die iiberkommene
Rollenverteilung zwischen Frauen und Ménnern blieb unverandert; vgl. Schmidt 1999, S. 72.

> Focus, Nr. 21/2004, S. 14; vgl. auch Schmidt 1999, S. 69: , Die gesellschaftliche Arbeitsteilung in der
DDR war Ausdruck der Machtverhéltnisse zwischen Ménnern und Frauen, und zwar in ihrer
unterschiedlichen sozialen Stellung, sowohl in der Hierarchie (wo es, je hoher die Position, desto weniger
Frauen gab) als auch in der Verteilung auf Berufszweige (wo Frauen die gesellschaftlich weniger
einflussreichen besetzten).*

175



In ihrem Roman geht Morgner von der Uberzeugung aus, dass das Personliche
politisch ist. Die ausfiihrlichen Darstellungen vom Alltagsleben berufstétiger
sozialistischer Frauen zeigen, wie sich Faktoren der Emanzipation auf weibliches
Rollenverhalten im wirklichen Leben auswirken. Solche Darstellungen sind ein Mittel,
um sich kritisch mit dem den Frauen in der DDR verordneten emanzipatorischen
Konzept auseinanderzusetzen und ein Bewusstsein fiir die Problematik zu entwickeln.
Allerdings muss in ihren Augen — bei einer grundsitzlichen Weiterfithrung dieses
Konzeptes — gegen bestimmte Faktoren Widerstand geleistet werden. Die realistische
Darstellung des Frauenalltags zielt also daher auf die zukiinftige Verbesserung und
Verdnderung. Als wesentlicher Faktor des Konfliktes zwischen Berufs- und Privatleben
von Frauen werden die {liberlebten Sitten des Patriarchats in der sozialistischen
Gesellschaft gesehen. Morgner kritisiert die patriarchalischen Strukturen der
sozialistischen Gesellschaft, indem sie die Doppelbelastung der Frau als keineswegs nur
frauenspezifisches und privates, die Ehepartner betreffendes Problem, sondern als

gesamtgesellschaftliches Problem betrachtet.

2.3.3.2 ,,Unerhorte Umgangsformen® — die Langlebigkeit sittlicher Gewohnheiten

Beatriz muss feststellen, dass die Gleichberechtigung der Frau nach dem Gesetz der
DDR zwar als selbstverstindlich angesehen wird, sich aber in den Sitten und
Gewohnheiten noch léngst nicht verwirklicht hat. Anhand einer Vielzahl von Figuren,
mit denen Beatriz Liebes-, Ehe- und Freundschaftsbeziehungen eingeht, bringt Morgner
diese Erkenntnis satirisch auf den Punkt, um sichtbar zu machen, wie tief die sittlichen
Gewohnheiten im wirklichen Leben der Menschen verwurzelt sind. Laura erzihlt,
welchen Anfeindungen eine Frau ausgesetzt ist, die sich ohne ménnliche Begleitung in
ein Café setzt, um zu sehen, was geschieht, wenn Frauen sich einmal so benehmen, wie

die Manner es stets zu tun pflegen™:

,Kaffee verkehrt: Als neulich unsere Frauenbrigade im Espresso am Alex Kapuziner
trank, betrat ein Mann das Etablissement, der meinen Augen wohltat. Ich pfiff also eine
Tonleiter rauf und runter und sah mir den Herrn an, auch rauf und runter. Als er an
unserem Tisch vorbeiging, sagte ich ,Donnerwetter’. Dann unterhielt sich unsere

Brigade iiber seine Fiile, denen Socken fehlten, den Taillenumfang schétzten wir auf

>6 vgl. Dahlke 2005, S. 291.
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siebzig, Alter auf zweiunddreilig. (...) Ich lieB ihm und mir einen doppelten Wodka
servieren und prostete ihm zu, als er der Bedienung ein Versehen anlasten wollte.
Spéter ging ich zu seinem Tisch, entschuldigte mich, sagte, dal wir uns von
irgendwoher kennen miifiten, und besetzte den néchsten Stuhl. (...) Obgleich der Herr
weder dankbar noch kurzweilig war, sondern wortlos, bezahlte ich alles und begleitete
ihn aus dem Lokal. In der Tiir lieB ich meine Hand wie zufillig iiber eine Hinterbacke
gleiten, um zu priifen, ob die Gewebestruktur in Ordnung war. Da ich keine Méangel
feststellen konnte, fragte ich den Herrn, ob er heute Abend etwas vorhitte, und lud ihn
ein ins Kino ,International’. Eine innere Anstrengung, die zunehmend sein hiibsches
Gesicht zeichnete, verzerrte es jetzt grimassenhaft, konnte die Verbliiffung aber doch
endlich 16sen und die Zunge, also dall der Herr sprach: ,Horen Sie mal, Sie haben ja
unerhorte Umgangsformen’ — ,Gewohnliche’, entgegnete ich, ,Sie sind nur nichts Gutes

gewohnt, weil Sie keine Dame sind’. (111)

Diese Geschichte, die Laura als ,,zu wahr* (111) bezeichnet, ist ein Beispiel dafiir, wie
ein typisches Rollenverhalten umgekehrt wird, um dadurch die ,,unerhorten
Umgangsformen® (111) unter den Geschlechtern aufzudecken und dabei die ménnlichen
Verhaltensweisen gegeniiber Frauen als autoritdr zu kritisieren.

Beatriz ist verzweifelt und enttiuscht {iiber die andauernde Macht
patriarchalischer Verhéltnisse in der DDR und kommt zu der Erkenntnis, dass auch in
diesem ,,gelobten Land“ nach achthundert Jahren keine Verdnderung eingetreten ist,
dass sie ihre Berufung, ihre dichterischen Fahigkeiten, ihr Traum, als Trobadora
anerkannt zu werden, und sich selbst weiterhin verleugnen muss. Sie findet als
Trobadora keine Arbeit in der DDR. Sie gewinnt keine Anerkennung, so ist ,,der Eintritt
der Frau in die Historie® (434), was immer auch ,den Eintritt der Frau in die
Offentlichkeit“>’ meint, kaum moglich. Morgner weist hier noch einmal darauf hin,
dass der Objektstatus der Frau in der Gesellschaft es nicht zuliel3, dass Frauen all ihre
Féahigkeiten ungehindert entfalten konnten. Das bedeutet in der Konsequenz, dass die
mangelnde Féhigkeit von Frauen, eine eigene Identitit zu entwickeln, gesellschaftlich
bedingt ist. Morgners Riickgriff auf die weibliche Figur des Mittelalters scheint in
diesem Sinne ein Versuch zu sein, die Vergangenheit und Gegenwart nahtlos ineinander
iibergehen zu lassen, um die weibliche Geschichte bewusst zu machen. Als wesentlicher
Aspekt weiblicher Identitéitsfindung wird die Uberwindung des Objektstatus von Frauen

gesehen, und zwar in der Art, dass Frauen nach ihren eigenen Anspriichen ihren

57 Dahlke 2005, S. 281.
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Zukunftsentwurf selbst bestimmen’® und gestalten konnen, das heiBt, in die Geschichte

eintreten konnen:

,Ich habe achthundertacht Jahre umsonst verschlafen, ich begreife plotzlich, daf3 ich
meine Berufung nach wie vor verleugnen muf3: mich. Kein Wunder, daBl ich keine
ordentliche Anstellung finde, was es nicht gibt. Ein passiver Trobadora, ein Objekt, das

ein Subjekt besingt, ist logischerweise undenkbar. Paradox.* (112)

So lautet das zentrale Thema Morgners, dass die Frauen ihre Emanzipation im
Sozialismus erreichen, indem sie ,,die bisherigen Vorrechte des Mannes als Subjekt der
sozialistischen Geschichte {ibernehmen®””.

Beatriz’ Enttduschung radikalisiert sich so weit, dass sie sich auf die
Vorbereitung anarchistischer, sogar terroristischer Aktionen verlegt, um aus den
herrschenden patriarchalischen Verhéltnissen in der DDR auszubrechen. Laura
versucht, ihre ungeduldige, radikal gewordene Freundin zu beruhigen und ihre
Vorbereitung und Ausfiihrung terroristischer Anschlige zu verhindern. Beatriz wirft
Laura vor, dass es ihr, wie den meisten Frauen, an Grofenwahn mangelt: ,,.Der
schlimmste weibliche Fehler wire der Mangel an Groenwahn. Um etwas Grofleres zu
tun, brauchte man erst mal Mut, etwas GroBeres zu wollen.“ (179) Laura gibt zu, dass
ihr der Grofenwahn fehlt. Jedoch verteidigt sie sich gegen die Vorwiirfe ihrer Freundin
mit der Begriindung, dass sie als Hausfrau, Mutter und Berufstitige ihre
Aufmerksamkeit nicht darauf richten kann, etwas Grofleres zu tun. Sie muss sich
aufgrund ihrer Pflichten mit ihrer Situation arrangieren: ,,Ohne Pragmatismus kann eine
Frau nicht leben.* (425) Zur Erreichung ,,menschliche(r) Zeiten* (30) pladiert Laura fiir
schrittweise Verdnderungen, denn ,,wer die Welt verdndern will, mufl Geduld haben*
(166).

In der DDR fand keine Frauenbewegung in Form offentlicher Protestaktionen
statt, stattdessen wurde die Frauenproblematik in Form von Kunst, insbesondere
Literatur, an die Offentlichkeit getragen, indem die Autorinnen sich mit Themen wie
Ehe, Familie, Sexualitit, individuelle Bediirfnisse und Emanzipation im

gesellschaftlichen Kontext auseinandersetzten. Hierbei spielte die Funktion von

¥ Vgl. Schmitz-Koster 1989, S. 72.
> Lennox 1983, S. 239.
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Literatur eine besondere Rolle. In Bezug auf die Umwélzung der Sitten bestimmt

Morgner die Aufgabe der Literatur folgendermalen:

,Dabei hat die Literatur eine Chance, die sie so noch nie gehabt hat: bei dieser
Umwandlung der Sitten, die einen ProzeB der Herstellung von Verwunderung iiber
Zustinde erfordert, die menschlich unangemessen sind. (...) Aber eine solche
Produktion, die den Anstof3 gibt, sich zu wundern, sein Leben zu {iberdenken, zu sich
selber zu kommen, iiber ein Buch angeregt zu werden, selber Wahrheiten zu finden —
nur die selbstgefundenen Wahrheiten wiegen fiir den Menschen —: das wird gebraucht,
um jahrtausendelang eingeschliffene Sitten und Gewohnheiten zu éndern. In dieser

Bestimmung kann Literatur durchaus mit geschichtspriagend sein, indem sie die grofite

Produktivkraft jedes einzelnen Menschen anregt.“%

In Anspielung auf den terroristischen Gestus ihrer Radikalitit wird Beatriz von Laura
auf die Suche nach dem legendiren Einhorn geschickt, um mit Hilfe der zauberischen
Kraft des pulverisierten Einhorns auf mérchenhafte Weise die Menschen ,,zu klugen,
giitigen, friedlichen Erdenbiirgern kommunistischer Uberzeugung* zu machen und ,,um
diese Erde schnell und ohne BlutvergieBen von Kapitalismus, Kriegen, Hunger und

Patriarchat zu befreien* (168).

2.3.3.3 Die Beziehung der Geschlechter

Wihrend Beatriz auf der Suche nach dem sagenhaften Einhorn ist, begegnet Laura auf
wunderbare Weise einem Musterexemplar von Mann. Morgner ldsst diesen

 fortschrittlichen*®’

Mann, den schlafenden Benno, mit dem Himmelswagen auf der
Erde ankommen. Aus der Beschreibung des schlafenden Mannes wird deutlich, dass
»der neue Mann* noch nicht ,,geweckt* wurde. Benno ist ausgestattet mit zahlreichen
Eigenschaften, die in patriarchalischen Zeiten als unménnlich gelten. Er bemiiht sich,
die schlechten Gewohnheiten seiner Geschlechtsgenossen abzulegen, und ermuntert
auch die Frauen dazu, selbstbewusster zu werden, um ,,diesen Scheilkrieg zwischen

Geschlechtern® (273) endlich zu beenden. Benno zitiert die Worte d” Aurengas, indem er

die Beziehung zwischen Mann und Frau als langweilig beschreibt. Er geht davon aus,

% Morgner 1978, S. 98.
%' Lennox 1983, S. 238.
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dass diese Langeweile im Miteinander in Zukunft durch ein verdndertes Frauenbild

aufgehoben werden wird:

,uns steht kein langweiliges Leben bevor, wenn die Damen erst tun wollen, was sie tun
wollen, nicht, was sie tun sollen. Was werden sie als Menschen sagen iiber die Ménner,
nicht als Bilder, die sich die Ménner von ihnen gemacht haben? Was wird geschehen,

wenn sie dullern, was sie fiihlen, nicht, was zu fiihlen wir von ihnen erwarten?* (274)

Da eine solche Auffassung von der Beziehung der Geschlechter in der Wirklichkeit der
DDR kaum denkbar ist, erscheint es Morgner wohl nur moglich, diesen fortschrittlichen
Mann mit Hilfe eines Himmelswagens ,,als Geschenk des Himmels*“ zu Laura zu
transportieren. **

Wenn feministische Bewegungen zur Verdnderung der gesellschaftlichen
Strukturen fiihren sollen, dann zielen sie nicht nur auf die Erkenntnis des weiblichen,
sondern auch des maénnlichen Geschlechts, sich dndern zu miissen, damit sich
emanzipierte Verhidltnisse zwischen Ménnern und Frauen entwickeln konnen. Fiir
Morgner ist die Verdnderung der Beziehung zwischen Mann und Frau abhéngig von der
Moglichkeit, diese zu artikulieren. Es scheint notwendig, neue Verhiltnisse von
Bezichung unter Geschlechtern zu entwerfen.”” In diesem Zusammenhang fordert
Morgner die Manner auf, sich von den patriarchalischen Vorstellungen vom ménnlichen
Geschlecht zu emanzipieren. Fiir Morgner manifestiert sich in dem Entwurf des neuen
Mannes jenes kritische Potenzial, das im Bewusstsein der Minner Prozesse der
Selbstreflexion einleiten kann, in der das alte gewohnte Rollenverhalten kritisch

analysiert und zu einer Verdanderung méinnlicher Verhaltensweisen eingesetzt wird.
2.3.3.3.1 Die Verwandlung der Frau in einen Mann
Die Geschlechterproblematik wird in der Geschlechtertauschgeschichte Valeska, eine

weitere Frauenfigur des Romans, sehr deutlich. Valeska ist zwar eine promovierte

Erndhrungswissenschaftlerin, hélt sich jedoch aus Mangel an ,,GroBenwahn® (179)

62 vgl. Foster/Riegel 2004, S. 170.

63 Christa Wolf sieht die notwendige Verinderung der Mannerrolle ebenfalls als Befreiung, also als
Emanzipation in einem umfassenden Sinn, wenn sie im Essay ,,Beriihrung* die folgende entscheidende
Frage stellt: ,,Die Mdoglichkeit, die unsere Gesellschaft ihnen gab: zu tun, was die Méanner tun, haben sie,
das war vorauszusehen, zu der Frage gebracht: Was tun die Ménner {iberhaupt? (...) Wie konnen wir
Frauen befreit sein, solange nicht alle Menschen es sind?*; Wolf 1985, S. 16.
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jahrelang fiir ,,eine jederzeit ersetzbare Mitarbeiterin® (425). Sie war immer wieder
selbst {iberrascht, wenn sie einen Auftrag erfolgreich erledigt hatte. Nach der
erfolgreichen Durchfiihrung eines wichtigen Forschungsexperimentes entdeckt sie, dass
sie eine nicht jederzeit ersetzbare Wissenschaftlerin ist. In dem Moment, in dem sie sich
als selbstbewusstes, sich ihres eigenen Wertes bewusstes, autonomes Wesen
wahrnimmt, kommt sie zu der Uberzeugung, dass ,,man ein Mann sein miifite* (424).
Denn sie sieht dieses gerade beginnende Selbstwertgefiihl, als Frau Anerkennung in der
Wissenschaft gefunden zu haben, durch das gemeinsame Leben mit Rudolf, der selbst
als Wissenschaftler ,,Desinteresse an allen nicht wissenschaftlichen Tatigkeiten* (422)
zeigt, schnell wieder beendet. Sie fiirchtet, dass dieses Selbstwertgefiihl ,,vom Ger6ll
eingeschliffener Gewohnheiten* (426) verschiittet wird, denn sie kennt ihre hiuslichen
Pflichten als Mutter und Ehefrau. Sie hofft auf das Wunder, murmelt dreimal vor sich
hin: ,,Man miifite ein Mann sein* (424) — und verwandelt sich in einen.

Nachdem Valeska korperlich zu einem Mann geworden ist, hat sie Zugang zur
ménnlichen Welt. Thre Erfahrungen mit der ,privilegierenden Uniform* (429) des
méinnlichen Korpers flihren zu dem Urteil, dass ,,die physischen Unterschiede zwischen
Mann und Frau gegeniiber den kulturellen gering® (429) sind. In Valeskas Geschichte
werden die genormten Verhaltens- und Denkweisen als rein kulturelles Konstrukt durch
eine entsprechende Rollenerziehung entlarvt, was den wirklichen Kontakt zwischen den
Geschlechtern behindert. Nach ihrer Verwandlung erlebt Valeska ein zweites Wunder:
Sie und Rudolf erkennen, dass ,,sie notfalls die Bilder entbehren konnten, die sie sich
voneinander und die andere fiir sie gemacht hatten®, und dass sie sich nicht mehr nur als
,Vertreter ihrer Art“ (443), sondern personlich einander lieben. Die vorgeprigten
,,Muster von Minnlichkeit und Weiblichkeit“** 16sen sich auf. Nun werden ,,1deale
eheliche Zustinde* (443) moglich. Aus dieser Erfahrung zieht Valeska die Konsequenz,
die méinnliche Korperform beizubehalten, um die festgelegten Zuweisungen von
Mainnlichkeit und Weiblichkeit abzubauen. Sie verwandelt sich nur fiir den Beischlaf
wieder in eine Frau, jeweils unter Einnahme eines Loffels Baldrian, um ,die
landldufigen moralischen Vorstellungen nicht zu verletzen® (443).

Die personliche Liebe zwischen Valeska und Rudolf wird hier als ein Wunder

bezeichnet. Das Wunder wird geschehen, wenn der einzelne Mensch zunédchst, in der

6 Schmitz-Koster 1989, S. 75.
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Absage an alle Bilder, die er sich vom anderen macht, seine ,,Menschwerdung in

Angriff* (442) nimmt.

2.3.3.3.2 Die Vermenschlichung des Menschen

Valeska, die fahig ist, ihre Verwandlung je nach Wunsch und Situation riickgéngig zu
machen und wiederherzustellen, verbreitet die ,,gute Botschaft® (421), die die
Vermenschlichung des Menschen zum Ziel hat. Die aus ihrer Geschlechtsumwandlung
abgeleitete gute Botschaft hebt die Notwendigkeit einer Kritik an den privilegierten
mannlichen Verhaltensmustern und an der daraus folgenden Herrschaft der Ménner
hervor. Die Uberwindung der Geschlechtergrenzen wird als kiinftige Mdglichkeit der
Beziehung der Geschlechter verstanden. Die Vermenschlichung des Menschen ist nur
dann mdglich, wenn Menschen keine ,,Vorurteile (429) mehr gegeniiber anderen
haben, die darauf beruhen, dass sich Ménner und Frauen ein festes Bild vom Wesen des
anderen Geschlechts machen. Unter diesen Bedingungen wird die ,,schone
Menschengemeinschaft™ (234) moglich. Mit der Begriindung der ,,Alleinherrschaft®
(20) lehnt sie eine Wiederherstellung des Matriarchats ab: Wie das Patriarchat sieht sie
es als eine Form der Herrschaft des Menschen {iber den Menschen. Morgners
Feminismus ist damit einer der ,,Dritten Ordnung® (20), der weder patriarchalisch noch

matriarchalisch ist, sondern menschlich.

2.3.4 Zukunftsentwurf der weiblichen Emanzipation

Beatriz kommt von der Jagd auf das Einhorn in die DDR zuriick, weil nirgendwo auf
der Welt die Frauen besser lebten als in der DDR. Aus den Erfahrungen mit der Realitét
der kapitalistischen Lénder schitzt sie die DDR nun als das beste Land aller Welten.
Diese Erkenntnis wird in Morgners Roman mehrmals evoziert. Obwohl es noch viel zu
tun gibt, setzt Morgner ihre Hoffnungen in die DDR als einen ,,Ort des Wunderbaren®
(447) in sozialer, politischer und kultureller Hinsicht, wo die Emanzipation der Frauen
und damit der Menschen voll realisiert werden kann.

Morgner présentiert in ihrem Roman eine Fiille von Frauengestalten. Beatriz, die

auf radikale Weise die ménnliche Vorherrschaft bekdmpft, verliert beim Fensterputzen
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die Balance und stiirzt in den Tod, zerschellt also ,,auf dem Boden der Wirklichkeit*® ,

einer Wirklichkeit, welche die der DDR ist. Die Hausfrau Olga Salman, die die Leere
ihres Lebens als Auswirkung des bornierten Hausfrauendaseins sieht, mdchte sich
ebenfalls in einen langen Schlaf versetzen lassen. Aus der 6konomischen Abhdngigkeit
von ihrem Mann muss sie sich ,,lebenslang klein und schwach* verhalten, obwohl sie
»HKliiger und ,hdrter von Charakter* (374) ist. [hr Mann, ,,der sich bewihrt hatte als
Erndhrer” (374), fiihlt sich aus diesem Grund seiner Frau lberlegen. Olga hat in
vierunddreilig Ehejahren gelernt, ,,ihre Widerreden zu schlucken. Runter, zur Galle hin,
wo sie gesammelt und aufbereitet wurden zu unbestimmter Bitterkeit.” (187)

Wihrend Beatriz auf der Suche nach dem legendédren Einhorn ist, ibernimmt
Laura mehr und mehr die Rolle der Beatriz. Laura wird weder gréBenwahnsinnig noch
ungeduldig, aber durch die freundschaftliche Verbindung mit Beatriz werden ihr der
Mangel, ihre eigenen Anspriiche und ihr Fernweh bewusst und sie ist immer weniger
bereit, sich mit den Verhiltnissen lediglich zu arrangieren und das Gegebene ohne
Widerstand hinzunehmen. Wéhrend Beatriz’ Abwesenheit schirft sich ihr Wille, sich
aus den Einschrinkungen des Alltags, aus den Zwéngen der Hausfrau- und Mutterrolle
zu befreien, indem sie ithre Geschichte niederschreibt und iiber die Identifikation mit
Beatriz selber die grofle Welt erleben will. Laura mahnt Beatriz ,,dringend ausfiihrliche
Nachrichten von der groflen weiten Welt* (185) an. Fiir sie bedeuten diese Nachrichten
»Reiseersatz. Hausfrauenentschadigung. Trostpflaster fiir stationére Tatigkeit* (185).

Aus Morgners Entscheidung, dass sie die radikale Beatriz sterben, die passive
Hausfrau Olga nicht weiter im Roman erscheinen und Laura weiter leben lésst, geht ihre
feministische Position hervor. Da der Kapitalismus fiir Frauen keine Alternative
darstellt®, ist die sozialistische Gesellschaft der DDR fiir Morgner der einzige Ort, an
dem Frauen ihre Emanzipation verwirklichen konnen. Was die Figur Beatriz
symbolisiert hat, die ihrer Meinung nach systembedrohend ist, hat fiir Morgner seinen
Bezugspunkt zur Realitit der DDR verloren. Ein Weniger an Radikalitdt wird ein Mehr
an Wirksamkeit schaffen.

Nach dem Tod ihrer Freundin nimmt Laura schlieBlich Beatriz’ Platz in der
phantastischen Tafelrunde mit dem neuen Mann Benno ein. Es handelt sich um eine
paritétisch besetzte Vereinigung von Ménnern und Frauen, die fiir einen menschlichen

Feminismus eintritt. Da Laura auf wunderbare Weise Beatriz und Benno kennen gelernt

55 Fuhrmann 2003, S. 128.
5 Morgner 1990, S. 32.
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hat, die ihr Leben so nachhaltig beeinflusst und verdndert haben, glaubt sie an weitere
Wunder, an die Verwirklichung der menschlichen Zeiten, und sie tritt in die
phantastische Welt ein: ,,Denken allein geniigt nicht, man muf} auch glauben kénnen.*
(397)

Der Roman wird getragen durch den positiven Zukunftsentwurf einer besseren
sozialistischen Gesellschaft, in der das Menschliche nicht mehr Unterwerfungs- und
Machtstrukturen unterliegt und deren Voraussetzung eine kritische Auseinandersetzung
ist. Durch die Auseinandersetzung mit den sich iiber Generationen hinweg stets
wiederholenden Geschlechtsrollenzuweisungen und Verhaltensweisen, die Morgner in
den verschiedenen Figurenkonstellationen aufzeigt, will sie die iiberlebten
patriarchalischen Strukturen der DDR bewusst machen und dariiber hinaus den

Verdnderungsbedarf aufzeigen.

2.3.5 Der Montageroman — eine Romanform der Zukunft

Literatur, die eine spezifische weibliche Sichtweise nicht nur ausdriickt, sondern auch

“67 machen wolle,

Frauen im Medium des Textes nicht erneut ,,zum Opfer oder Objekt
miisse neue Form finden. Daher entwickelte Morgner eine neue Romanform, um die
»dubjektwerdung der Frau auch erzédhlstrukturell zu verankern“®®: ,Man kann Stil nicht
machen. Er wichst. Die literarischen Formen, die Méanner iiber Jahrhunderte entwickelt
haben, sind gewachsen. Frauen konnen diese Formen bewundern, nicht als Muster
{ibernehmen. Sie miissen ihre eigenen Formen entwickeln.«%

Die andere Wirklichkeit und die anders strukturierten Erfahrungen von Frauen
sind fiir Morgner die wesentlichen Faktoren fiir die Notwendigkeit der Entwicklung
einer neuen Form. IThr Roman, in dreizehn Biichern und sieben Intermezzi, besteht aus
einem Geflecht von mythologischen Figuren, Erzéhlungen, Gedichten, Zitaten aus
verschiedenen  Quellen, Meldungen aus Tageszeitungen, Berichten aus
wissenschaftlichen Forschungen, Biichern iiber mittelalterliche Literatur, Reden von
Politikern, Theaterszenen und Interviews. Als ,,Montageroman® hat Morgner selbst ihre

eigene literarische Verfahrensweise bezeichnet. Die mit der Montage verkniipfte

Intention, ,,durch Unterbrechung, Fragment, Umfunktionierung, Konfrontation

57 Dahlke 2005, S. 279.
5 Ebd.
% Morgner 1976, in: DVZ vom 15.4.1976.
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verschiedener Diskursformen die Geschlossenheit und FEinheitlichkeit der

Wirklichkeitsbilder zu destruieren‘’’

, motiviert den Leser, die alte Welt neu zu sehen:
Die ,,seltsam zu- und gegeneinander” (170) stehenden Teile des Romans sollen den
Leser zu ,schopferische(r) Arbeit“ (170) stimulieren, ,zur Produktion neuer
Wahrnehmungsweisen der Realitit also, nicht zur Wiedererkennung der alten”'. Der
Montageroman baut auf die ,,Produktivitit des Lesers® (171), indem er den Leser in
,ein Spannungsfeld vielfiltiger Bedeutungen und Interpretationen versetzt’>.

Morgner entwickelt mit dem Genre ,,Operativer Montageroman* (170) den
Ansatzpunkt fiir eine neue Gestaltungsweise, in der die Alltagserfahrungen im
weiblichen Lebenszusammenhang einen theoretisch legitimierten Platz erhalten. In
einem fiktiven Gesprich mit der Cheflektorin des Aufbau-Verlags erklart die

Romanfigur Laura diese Verbindung zwischen Textform und Frauenalltag, als sie der

Cheflektorin wihrend Beatriz” Weltreise einen Montageroman anbietet:

,Um einen Roman im iiblichen Sinne zu schreiben, das heifit, um jahrelang etwas an
einer Konzeption festzuhalten, mufl man sich einer Art des Schreibens zuwenden, die
von den Erlebnissen und Begegnungen des epischen Ich absieht. (...) Abgesehen vom
Temperament, entspricht kurze Prosa dem gesellschaftlich, nicht biologisch bedingten
Lebensrhythmus einer Frau, die stdndig von haushaltsbedingten Abhaltungen zerstreut
wird. Zeitmangel und nicht berechenbare Storungen zwingen zu schnellen Wiirfen ohne

madhliche Einstimmungen, ich kann nur voll ansetzen oder nicht.” (170)

Morgner ist iiberzeugt, dass ihr unorthodoxer Stil dem Lebensrhythmus der meisten
Frauen entspricht, die sich nicht in der Lebens- und Arbeitssituation befinden, ohne
Unterbrechung  schreiben zu konnen, die die minnlichen Kollegen als
Selbstverstindlichkeit ansehen. Schreiben muss notwendigerweise eine andere Struktur
haben, weil eine Frau wegen der Unterbrechung ,,wichtiges auf kleinem Raum sagen“73
muss. Jedoch sieht Morgner hierin eine Chance fiir Frauen, eine von den dsthetischen
Vorgaben befreite Schreibweise zu entwickeln und zu einem spezifisch weiblichen Stil

zu finden. So begriindet Morgner explizit ihre Montagetechnik mit dem

»gesellschaftlich, nicht biologisch bedingten* (170) Rhythmus des Frauenalltags.

" Nordmann 1981, S. 423.
"TEbd., S. 419.

"2 Ebd., S. 423.

7 Eidecker 1998, S. 159.
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2.3.6 Fazit

Irmtraud Morgner lehnt den Begriff Frauenliteratur ab und weist eine solche
Klassifizierung ihrer Texte zuriick.”* Es hitte Morgner wohl nicht gefallen, ihre Texte
auf bestimmte Typen der Frauenliteratur festzulegen, denn es geht ihr in ihren Texten
vordergriindig um ihr Land, die DDR der 70er Jahre. Morgner vertraut auf das DDR-
System. Sie glaubt an die Fihigkeit des DDR-Sozialismus zur Selbstreform,” weil fiir
Frauen in dieser Zeit einige Verdnderungen in gesetzlicher und dkonomischer Hinsicht
eingeleitet wurden. Sie glaubt ebenfalls an eine schrittweise Verbesserung, wie die
Entwicklung der Laura in ihrem Roman, indem sie an einem zweifelsohne verbesserten
Zustand, auf den sich die Michtigen in Staat und Partei viel zugute halten, weiterhin
Mingel und Unzulinglichkeiten aufspiirt.”®

Trotzdem steht es auler Zweifel, dass das Hauptaugenmerk in ihrem Roman auf
feministische Fragestellungen gerichtet ist. Morgner verbindet die Themen
Frauenproblematik und DDR literarisch auf eine kreative Weise — in kreativer Weise
konstitutiv fiir die Form des literarischen Werkes, die den weiblichen
Lebensbedingungen der DDR addquat ist. Die Thematisierung der Stellung der Frau in
der Gesellschaft, der Beziehung der Geschlechter insbesondere in der Ehe und Familie,
der Moglichkeit eines friedvollen Zusammenlebens, einer Erprobung der neueren und
produktiveren Lebensform sowie der sprachlichen Experimente erregen Aufsehen und
sind ein sicherlich nicht zu unterschitzender Grund fiir die Popularitit dieses Romans
und seine Zuordnung zur Frauenliteratur.

Wie aus der Schlusspassage ,,Natiirlich war das Land ein Ort des Wunderbaren*
(447) des Romans hervorgeht, will Morgner die Struktur des Sozialismus nicht
verlassen. Beatriz’ Suche nach dem Einhorn in der Welt ist eine Auseinandersetzung
mit den Bedingungen einer kapitalistischen Gesellschaftsordnung, um dadurch ihren
Entschluss zu begriinden, dass Frauen ihre Emanzipation nur im Sozialismus erreichen

konnen, denn

™ Auf die Frage, was sie unter dem Begriff Frauenliteratur verstehe, antwortet Irmtraud Morgner in
einem Zeitungsinterview folgendermafien: ,,Der Begriff Méannerliteratur macht deutlich, dall der Begriff
Frauenliteratur absurd ist. Denn natiirlich ist die Literatur von einem mannlichen Autor, wenn’s Literatur
ist, Menschenliteratur, also Literatur fiir Ménner und Frauen von einem méannlichen Erfahrungspunkt aus
geschrieben. Und Literatur von einer Frau, also von einem weiblichen Erfahrungspunkte aus geschrieben,
ist auch Menschenliteratur. Die Biicher, mit denen ich mich streite, sind vielleicht fiir mich die
produktivsten.” In: DVZ vom 25.8.1983.

" Lennox 1983, S. 238.

76 Foster/Riegel 2004, S. 171.
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,,eine Frau mit Charakter kann heute nur Sozialistin sein. Und sie muf} in die Politik
eintreten, wenn sie fiir sich menschliche Zusténde erreichen will. (...) (A)lles andere ist
Emanzipationsmode. Sittliche Verhéltnisse lassen sich nur revolutionieren nach der
Revolutionierung der 6konomischen Verhiltnisse. Man kann den zweiten Schritt nicht
vor dem ersten tun. In der DDR ist der erste Schritt ldngst getan. Jetzt beschaftigt uns

der zweite, sela.” (385)

Heute, nach dem Zusammenbruch des DDR-Systems, stellen wir uns die Frage: An
welchem System konnen Frauen festhalten? Welche Feminismuskonzepte versucht der
feministische Diskurs, der sich von Anfang an pluralistisch entwickelt, zu fordern? Der
Roman liefert ausreichenden Stoff fiir eigene Stellungnahmen und Diskussionen im

Sinne einer Verbesserung bzw. Verdnderung der Emanzipationskonzeption.

2.4 Die Zichtigung von Waltraud Anna Mitgutsch

Im Gegensatz zu anderen Romanen, in denen es um die Suche nach einer weiblichen
Identitét unter dem Aspekt der Beziehung zwischen Partnern verschiedenen Geschlechts
geht, handelt der Roman Die Zlichtigung priméar von der Beziehung zwischen Frauen,
u.a. um die Identitétsbildung unter dem Aspekt der Mutter-Tochter-Beziehung.
Weibliche Autoren der 70er Jahre setzten sich mit der Mutter-Tochter-
Beziehung relativ selten auseinander, zumeist ging es um die Bezichung zu dem
,michtigen® Vater. Erst in den 80er Jahren erkannten die Frauenforschung und die
Psychoanalyse die Bedeutung der Mutter-Tochter-Beziehung fiir die Entwicklung der
Tochter und brachten sie ins Offentliche Bewusstsein. Seitdem widmen ihr weibliche
Autoren verstirkt Aufmerksamkeit, so auch Waltraud Anna Mitgutsch in ihrem Roman
Die Ziichtigung, in dem sie die Geschichte einer fortdauernden Kindesmisshandlung im

Namen der aufopfernden Mutterliebe erzéhlt.
2.4.1 Mutter und Tochter: zwei Generationenportrits
Zu Beginn des Romans stellt die Tochter der Erzdhlerin eines Tages die Frage, ob die

GroBmutter genauso war wie die Mutter. Diese Frage nach den Ahnlichkeiten zwischen

sich selbst, ihrer Mutter und ihrer GroBmutter ist der Ausloser fiir viele Erinnerungen
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nach Jahren des Schweigens, von ihrer unterdriickten Vergangenheit voller
Grausamkeiten und korperlicher Misshandlungen zu erzéhlen. Die Gewalt der Mutter
gegen ihre Tochter hat komplexe Ursachen. Analytisch schildert die Erzdhlerin ihre
eigene Kindheit und versucht die Wurzel der Unterdriickungen und Demiitigungen in
ithrer Jugend, die ihr von ihrer Mutter zugefiigt wurden, in deren Geschichte zu suchen.
Die Lebensumstdnde der Mutter der Erzédhlerin werden im Rahmen von Zeit und Raum
betrachtet und somit in den historischen und kulturellen Kontext gestellt, um zu
verdeutlichen, was es bedeutet, in der Vor- und Nachkriegszeit als Maddchen auf dem
Bauernhof aufzuwachsen.”” In der Geschichte der Mutter versucht die Erzihlerin zu

verstehen, was sie als Tochter dieser Frau bedeutet.

2.4.1.1 Die Geschichte der Mutter: Darstellung der Mutter im sozial-historischen

Kontext

Marie, die Mutter der Erzdhlerin, wichst als ungeliebtes Kind auf einem Bauernhof
eines kleinen Dorfes auf. Als zweite Tochter ist sie nicht mehr erwiinscht, denn
weibliche Nachkommen sind keine Stammhalter und aus 6konomischer Sicht wenig
lohnenswert. Sie wird vom Vater mit Schldgen bedroht, von der Mutter vernachléssigt,
wegen ihres weiblichen Geschlechts von den jlingeren Briidern unterdriickt und von den
Burschen in ihrem Dorf aufgrund ihrer Hésslichkeit geneckt. Marie kennt nur die
Lieblosigkeit und die Demiitigung ihrer Kindheit. Wihrend ihre Mutter einmal im
Krankenhaus ist, wird sie friith zur Arbeit gezwungen. Als Neunjihrige ibernimmt sie
die Hausarbeit und macht die groben Arbeiten, denn ,,Melken, Schweinefiittern und
Grasmihen ist Weiberarbeit (21)”®. Es gilt als selbstverstindlich, dass Ménner solche
Arbeit nicht machen. Fiir Madchen ist auch der Schulbesuch iiberfliissig: ,,Der Vater
durfte sie beim Aufgabenmachen nicht erwischen, sonst schlug er ihr das Heft um den
Kopf. Zeitverschwendung, wer braucht eine studierte Bauerin.” (24) Als Marie vierzehn
war, nahm der Vater sie von der Volksschule. Nicht mehr zur Schule zu gehen, bedeutet
fiir Marie ein Todesurteil, denn die schulische Ausbildung geht ihr iiber alles. Nach der
vorzeitigen Schulentlassung ist sie der einzigen Moglichkeit der Anerkennung und ihres

Selbstwertgefiihls beraubt, an der ihre eigene Personlichkeit hdtte wachsen konnen:

77'Vgl. Kost 1993, S. 243.
78 Alle Seitenzahlen der Zitate beziehen sich auf die dtv-Ausgabe von 2003 und sind in Klammern im
Text vermerkt.
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»Vvon jetzt an gab es keinen Ort mehr, wo sie beweisen konnte, dal} sie auch etwas wert
war, mehr sogar als die anderen Bauernkinder, fast soviel wie die Biirgerkinder, die
immer Zeit zum Lernen hatten. Es gab nun kein Entkommen mehr nach dem Melken

und dem Grasméhen, bis zum Abend, wenn sie todmiide ins Bett fiel.* (27)

Ihr Zukunftstraum, eine Klosterlehrerin zu werden, steht in krassem Widerspruch zum
gesellschaftsbedingten ,,Frauenschicksal, das die Madchen der Kriegsgeneration auf
dem Bauernhof erwarten. Thre geschlechtsbedingte Position im gesellschaftlichen und
privaten Raum ist mit ihrer sozialen Aufgabe als Ehefrau und Mutter verbunden, selbst
wenn sie sich ihr Leben anders vorstellt. Das Beispiel der Reaktion der Dorfbewohner
gegeniiber Zigeunern zeigt, dass ein Anderssein, das den herrschenden Normen der
Gesellschaft nicht zu entsprechen scheint, eine Zugehdrigkeit verhindert und
sanktioniert wird. Marie verzichtet auf ihren Traumberuf und nimmt ihre untergeordnete
Position in der Geschlechterhierarchie auf dem Bauerhof ein. Die dortige
Herabwiirdigung des weiblichen Geschlechts ist fiir Marie ausgesprochen demiitigend,
so dass ihre weibliche Identitét stark beeintrachtigt wird. Marie lernt aus dieser Not, die
Entwicklungen ihres weiblichen Korpers zu ignorieren und sogar zu verachten. Indem
sie versucht, ihren weiblichen Korper, die Ursache ihrer Erniedrigung und
Minderwertigkeit, auszuldschen, wie Barbara Kosta bemerkt, driickt sie ihr Gefiihl von
Scham aus”’: ,,Scham war das einzige Gefiihl, das die Dreizehnjihrige tliber ihren
Korper empfand, und je weiblicher dieser Korper wurde, desto mehr Scham empfand
sie.“ (26)

Es gelingt Marie schlieBlich doch, dem Milieu der béuerlichen Welt zu
entkommen, indem sie einen armen, ungeliebten Mann heiratet und wegen seines
Berufes in die Stadt zieht. Sie schafft es jedoch nicht, durch die Heirat aus dem Kreis
der Demiitigung und Minderwertigkeit herauszukommen. Sie bezieht ihren Status {iber
thren Ehemann und ihre Identitit wird in erster Linie in Relation zu ihm definiert. Fiir
die Ehefrau eines einfachen StraBenbahnschaftners bedeutet dies die Zugehorigkeit zur
Arbeiterklasse, was sie als ,,Erniedrigung® (215) empfindet. Wegen seines Mangels an
sozialer Kompetenz verachtet Marie ihren Mann. Er ist es, der sie ,,am Hoéhenflug ins

bessere Leben hinderte*“(118).

" Kosta 1993, S. 244.
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2.4.1.1.1 Bedeutung, Stellung und Wert von Mutterschaft

Marie erkennt, dass der Wert einer verheirateten Frau in der Mutterschaft liegt. Es sind
die Kinder, die ihr den sozialen Aufstieg, den Respekt, die Dankbarkeit, das Lob und

die gesellschaftliche Anerkennung sichern:

,Das Kind muBite ihr heraushelfen aus dem Elend ihrer Ehe und ihres ganzen Lebens,
das Kind, der Sohn, wiirde ihr nicht nur Trost und Stiitze sein, er wiirde ihr nicht nur die
Liebe geben, nach der sie schon fiinfundzwanzig Jahre hungerte, er wiirde sie auch
schlieBlich ganz herausholen in ein Leben voll Reichtum und Ansehen. Er wiirde alles
erreichen, was sie sich nicht einmal ertriumen konnte, dafiir wiirde sie ihre ganzen
Krifte einsetzen, sie wiirde ihm ihr Leben opfern, und er wiirde sie koniglich belohnen.

Durch dieses Kind wiirde sie es doch noch schaffen.* (76)

Mit der Aufwertung durch die Mutterschaft hat die Frau dieser Zeit die Moglichkeit,
innerhalb der Familie, aber auch innerhalb der Gesellschaft eine lohnendere Rolle zu
iibernehmen. Paradoxerweise kann sie diese gesellschaftliche Anerkennung ihrer
Niitzlichkeit nur erhalten, wenn sie sich aus allem Gesellschaftlichen heraushilt. An
diesem Punkt lisst sich die Double-bind-Botschaft®™ erkennen, die die patriarchale
Kultur der Frau als Mutter iibermittelt. Die Mutterschaft ist der Angelpunkt der
Unterdriickung der Frau. Die Unterordnung der Frau in der Ehe findet moglicherweise
in ihrer Rolle als gute Mutter ihre Legitimation: ,Mutterschaft verleiht einer
verheirateten Frau kulturelle Wiirde und Respekt, wihrend sie gleichzeitig deren
untergeordnete Stellung bestitigt.«®' Die Aufwertung der Mutterrolle verschleiert eine
doppelte Botschaft, die dazu fiihrt, sich zu opfern, um fiir andere sorgen zu konnen,
anstatt eine eigene Personlichkeit zu entwickeln.

Maries ganze Identitdt beruht auf ihrer Rolle als gute Mutter. Wie kann sie aber
wissen, dass sie eine gute Mutter ist? Die Antwort erhilt sie durch ihr Kind. Da Marie
sich als Kind so minderwertig gefiihlt hatte, war ihr Bewusstsein von sich als Madchen
negativ. So sehnt sie sich nach Anerkennung und Aufstieg durch einen Sohn. Aber sie
bekommt eine Tochter, Vera. Sie ist entschlossen, ihre Tochter anders zu erziehen, als
sie selbst erzogen wurde. Die Erziehung ihrer Tochter ist daher stark mit der negativen

Weiblichkeit der Mutter verbunden. Sie hofft, ihre Minderwertigkeit wettzumachen,

%0 vgl. Leira 1993, S. 129.
1 Ebd., S. 130.
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indem sie ihre Tochter, die sie als ihr Selbstbild betrachtet, zu etwas Hoherem befordert.
Die Mutter bestimmt ihr Aussehen, iiberwacht jede Bewegung, kontrolliert die
Schulhefte, zwingt sie in eine Umgebung, in einen Beruf gegen ihren Willen und teilt
sogar das Ehebett mit ihrer Tochter. Vera erinnert sich: ,,Seit meinem vierten
Lebensjahr hatte meine Mutter vergeblich versucht, mich in die Gesellschaft, die
hohere, die einzige, die zdhlte, einzufiihren, einzuschleusen, hineinzuboxen.* (201) Bei
jedem anderen Verhalten, das nicht den geforderten Erwartungen der Mutter entspricht,

wird Vera von ihr geschlagen.

2.4.1.1.2 Miitterliche Aufopferung

Marie verzichtet auf jedes Vergniigen, auf ihr ganzes personliches Leben, damit ihre
Tochter an ihrer Seite ein besseres Leben hat. Sie kauft teure Kleidung fiir sie trotz des
niedrigen Haushaltsgeldes, sucht fiir sie eine Privatschule, bezahlt Klavierstunden,
schickt sie zur Ballettschule, erlaubt ihr teure Skiferien und verschafft ihr sogar
Freundinnen aus reichen Familien, um spéter in die richtigen Kreise zu kommen. Der
Preis, den sie flir ihre Aufopferung verlangt, ist, dass ihre Tochter sich unterwirft. Thre
Aufopferung geht mit einem tyrannischen Willen einher, ihre Tochter zu beherrschen.
Die Tochter, die nicht die Moglichkeit hat, einen eigenen Standpunkt zu beziehen,
wichst zu einer passiven und abhédngigen Person heran. Die Mutter wird hdufig fiir die
Gehorsamkeit und die gute Erziehung ihrer Tochter gelobt. Dieses Lob kompensiert
Maries Gefiihl von Mangel, Ungeniigen und Minderwertigkeit. In diesem
Zusammenhang weist Barbara Kosta darauf hin, dass die miitterliche Aufopferung in
der Kindererziehung eine psychologische Rolle spielt.*” Sie meint, dass ,.ihr
masochistisches Verhalten ihr die Mdoglichkeit gibt, sich als moralisch erhaben zu sehen
und Macht und Anerkennung auf sich zu ziehen*®’.

Die Entscheidungen beziiglich der Berufswahl werden von ihrer Mutter
beeinflusst und nicht von den Neigungen und Talenten der Tochter abhéngig gemacht,
sondern von der Moglichkeit, mit einem angesehenen Beruf gesellschaftliche
Anerkennung zu bekommen. Thre Tochter soll, wie sie selbst gewiinscht hat, eine
Klosterlehrerin werden, die ,,Macht iiber alle schulpflichtigen Kinder und damit iiber

die meisten Familien hat* (158). Dazu braucht man keinen Haushalt, meint die Mutter,

82 vgl. Kosta 1993, S. 249.
% Ebd., S. 250.
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»dazu bedurfte es nur der Frommigkeit, des Gehorsams und des unermiidlichen
Studierens (131). Dazu muss die Tochter geziichtigt werden. Die nicht verwirklichten
Trdume und Wiinsche der Mutter werden an die Tochter weitergegeben und die Tochter

wird zum Identifikationsobjekt.**

2.4.1.1.3 Die Tochter als Identifikationsobjekt

Marie hélt es fiir selbstverstindlich, dass einzig und allein sie fiir die Erziechung der
Tochter verantwortlich ist. Nur Marie gibt ihrer Tochter Anweisungen, wie sie ihr
Leben zu leben hat. Hierin duldet sie keine Einmischung des Vaters: ,,Aber vor allem
war es Ménnerarbeit, Geld nach Hause zu bringen. Der Wert des Mannes stieg oder fiel
mit seinem Gehalt, dem Prestige und dem Lebensstandard, den er seiner Familie bieten
konnte. Der Haushalt und die Kindererziechung waren Frauenarbeit, da hatte er nichts
dreinzureden. (118) Schldge gehoren zur Kindererziehung. Marie wurde selbst von
threm Vater geschlagen, und gerade weil sie so darunter gelitten hat, versucht sie alles,
um das zu rechtfertigen: ,,Wer sein Kind liebt, der spart die Rute nicht* (101) ist das
Argument dafiir, das Gleiche auch ihrer Tochter anzutun. Von Bedeutung ist hier, dass
sowohl Mutter als auch Tochter aktiv an den Ziichtigungen beteiligt sind, indem Vera
die Rute selber holt und ihrer Mutter iiberreicht. Diese Haltung von Vera bei ihrer
eigenen Ziichtigung weist darauf hin, dass sie ihre Schlechtigkeit anerkennt und dass sie

die Mutter als ,,liebende Vollstreckerin der Bestrafung“85

akzeptiert:

»Da stand das Vergehen, vom Bananenfleck auf dem Kleid bis zur verweigerten
Nahrungsaufnahme, unsiihnbar, und plétzlich war das Vergehen nur mehr Symbol fiir
die ungeheure Schlechtigkeit, fiir die keine Ziichtigung ausreichte. (...) Auch der
zerbrochene Priigel war dann Beweis und Ausdruck meiner nie bis zum vollen Mal3
ausfiihrbaren Strafwiirdigkeit. Hatte sie volle Gerechtigkeit walten lassen, hitte sie mich
erschlagen miissen. Dal} sie mich immer wieder lebend davonkommen liel3, verdankte
ich ihrer aufopfernden Mutterliebe, sie kam wie Gottes Gnade, unverdient und niemals

abzudienen.* (96)

8 Kosta 1993, S. 248.
8 Ebd., S. 249.

192



Korperliche Misshandlung, ,,als eine erzieherische MaBBnahme von Kirche und Staat

86 . . . . .
“* wird zu einem Beweis der Liebe und Teilnahme an Veras Leben. Aus dem

gebilligt
Zitat des Romans wird deutlich, dass dem in der Realitit eine andere Bedeutung
zukommt. Die Identifikation der Mutter mit ihrer Tochter tragt in vielen Ziichtigungen
zu der doppelten Rolle der Mutter als Téterin und als Opfer bei. Vera erzéhlt: ,, (...) da3
ich eine Frau wurde wie sie, (...) daB ich deshalb verdichtig war und von vornherein
schuldig, mit einer Erbschuld behaftet, mit einem Fluch, den weder Ziichtigung noch
Verachtung tilgen konnten. (170) Die Berufung der Mutter zur ,,Vollstreckerin der
Bestrafung® im Dienst Gottes liefert die Legitimation fiir ihre Stellung und ihr Leiden.
Mit anderen Worten: Sie iibt in ihrer doppelten Rolle Macht aus, ist jedoch zugleich
machtlos.?” Indem die Mutter den Kérper der Tochter ziichtigt und erniedrigt, driickt sie
ihre Selbstverachtung und ihren Selbsthass aus: ,,Und dann lieB sie sich schweratmend
der Liange nach auf den Boden fallen, erschopft, wie nach einer schweren, erfiillten
Arbeit (...).“ (99) Trotzdem ist es die Tochter, die die Schlige bekommt. Hin- und
hergerissen zwischen Schmerz, Unterwiirfigkeit und Liebe, zutiefst verwirrt, weil} die
Tochter sich nicht zu verteidigen. Sie ist ihrer Mutter ausgeliefert. Vera fragt sich, ob

sie als Sohn besser behandelt worden wire:

,Und wenn es ein Sohn geworden wire? Hitte sie es dann geschafft? War es die
Enttduschung, die sie von Anfang an gegen die Tochter einnahm? Die Frage aller
Tochter, hittest du mich mehr geliebt, wenn ich ein Sohn geworden wiére? Hitte sie
Erich auch geschlagen mit ihrer kalkulierten Griindlichkeit, die sich am Schmerzgebriill
des wehrlosen Kindes berauschte? Und wenn sie einen Weg gefunden hitte, ihre Liebe
auszudriicken, wire diese Liebe weniger zerstorend gewesen als ihr Hal3, ihr Ha} auf

das, was ihr dhnelte und ihr Schicksal nachvollziehen wiirde, ihr Selbsthal3?* (76)

2.4.1.2 Die Geschichte der Tochter: Die Entwicklung der personlichen und sexuellen

Identitat

Die Mutter hélt das Leben der Tochter Tag und Nacht unter Kontrolle und erlaubt ihr
keinen Raum und keine Zeit fiir ihre eigenen Bediirfnisse und Interessen. Die Identitét

der Heranwachsenden wird von der Mutter untergraben.

8 Kosta 1993, S. 249.
8 Ebd., S. 248.
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2.4.1.2.1 Die Entwicklung der personlichen Identitit der Tochter

In der Privatschule, die groBen Wert auf die Aufrechterhaltung gesellschaftlicher

Klassenstrukturen legt, wird Vera, die aus einer Arbeiterfamilie stammt, oft gedemiitigt:

,»uUnd ich verschwieg die Demiitigung, in der ersten Stunde aufstehen und Name und
Beruf des Vaters angeben zu miissen, fast in jedem Fach, nur zur Orientierung, sagten
die Professoren, aber ich beobachtete das Aufleuchten in ihren Augen beim Namen der
berithmten Chirurgen, der groBen Geschiftshduser, des Heeresministers, der paar
versprengten Adligen, die das ,von’ weglassen konnten, weil es ohnehin jeder wufte.
Das war eine Privatschule, eine Eliteschule, und ich war wieder einmal das einzige

Arbeiterkind.* (158)

Vera, das einzige Arbeiterkind in der Klasse, das nicht in eine solche Privatschule
hineinpasst, ist deshalb auf ,,gro3zligige christliche Néchstenliebe der Aristokratinnen
und Fabrikantentdchter (159) angewiesen. In dieser Atmosphdre wird Vera subtil
gedemiitigt und bleibt einsam.

Die Tochter sieht sich auBlerstande, den Forderungen der Mutter eigene
Bediirfnisse und Interessen entgegenzusetzen. Bei den Auseinandersetzungen zwischen
ihnen verliert stets die Tochter, weil die Mutter immer die Rolle der sich fiir ihre
Tochter Aufopfernden einnimmt. Die wirksamste Waffe der Mutter ist das Erwecken
von Schuldgefiihl. Dieses Gefiihl belastet das ganze Leben der Tochter schwer. Vera
passt sich dem Handeln, Denken und Verhalten der Mutter an. Als Folge wird nicht nur
die Beziehung zwischen Mutter und Tochter erschwert, sondern auch die Entwicklung
der eigenen Identitdt der Tochter beeintrichtigt. Ein Mangel an Eigenstidndigkeit wird
somit zum psychischen Hauptproblem fiir Vera. In der Begrifflichkeit der
Psychoanalyse bedeutet dies: Vera kann die Ablosung von ihrer Mutter nicht vollziechen
und deshalb keine eigene Identitdt entwickeln.

An diesem Identitdtsfindungsprozess hat die Rolle des Vaters wesentlichen
Anteil. Eine fehlende véterliche Beteiligung an der Erziehung der Tochter verhindert
ebenfalls die Loslosung von der Mutter. In dem Male, in dem das Betdtigungsfeld der
Frau auf die miitterliche Erziehung beschriankt wird, kommt die geschlechtliche
Arbeitsteilung in der Familie zum Tragen. Der Mann ist fiir die Erwerbsarbeit zustdndig

und die Frau fiir den Haushalt. Das Bild des guten Vaters wird vor diesem Hintergrund
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an seiner Fahigkeit gemessen, die Familie zu unterhalten. Veras Vater erfiillt seine
Pflicht als Erndhrer, er bleibt passiv, wihrend die Tochter von der Mutter verpriigelt
wird. Er fiihlt sich nicht verantwortlich, in die Ziichtigung einzugreifen. Je stirker die
Funktion der Mutter als Verantwortliche fiir die Kindererziehung betont wird, um so
mehr wird die Rolle des Vaters auf die wirtschaftliche Funktion beschrinkt. Der Vater
hat so keine Gelegenheit, zu seiner Tochter eine Beziehung zu entwickeln. Hierdurch

wird die Ablosung von der Mutter fiir die Tochter zusétzlich erschwert.

2.4.1.2.2 Der Einfluss der Mutter auf die Entwicklung der Korperlichkeit und der

weiblichen Identitat

Ein weiterer wichtiger Aspekt der Mutter-Tochter-Beziehung ist die Entwicklung der
Korperlichkeit und Weiblichkeit der Tochter. Tochter nehmen ihre Weiblichkeit in
Relation zur Mutter wahr.®® Die Mutter liefert die ersten Hinweise darauf, wie Tochter
sich ihrem Korper gegeniiber verhalten sollen. Karin Flaake sieht die ersten
Erfahrungen mit dem eigenen Korper als das Fundament, durch das ,,die Mdglichkeiten

zur positiven Aneignung der eigenen Korperlichkeit“®

in spiteren Lebensphasen
wesentlich bestimmt werden.

Im Alter von sechzehn Jahren wird Vera immer noch von der Mutter gewaschen.
Sie hélt sie von ihrem Korper fern: ,,Ich durfte mich nicht beriihren, Selbstbefleckung
sollte mir erst gar nicht in den Sinn kommen.” (171) Die Mutter achtet streng darauf,
dass sich die Tochter weder selbst als weibliches Wesen sieht, noch dass sie von
Mainnern als solches gesehen wird. Die Mutter kauft unmodische, weite Kleidung, die

jede Wolbung verbirgt. Sie behandelt den Kérper ihrer Tochter als etwas Siindhaftes”

und vermittelt damit die Botschaft, dass Vera ihre Weiblichkeit verstecken muss’':

,»Sie hakte mir den Biistenhalter auf und zu und inspizierte tdglich meine Unterhosen.
Schnell mufite es gehen beim Umziehen, erst bei der Oberkleidung konnte man
verweilen, schnell die Brust bedecken, nicht hinschauen, es war siindhaft, Briiste zu

haben, eine zukiinftige Klosterschwester braucht keinen Busen.” (172)

* Hammer 1990, S. 44.

* Flaake 1996, S. 23.

% Die Mutter Marie empfindet das Frausein als hassenswert. Diese Haltung der Mutter stellt die Autorin
in eine Beziehung zur biblischen Geschichte vom Siindenfall. Durch die einseitige Schuldzuweisung an
die Frau in der biblischen Geschichte hat sich die Weiblichkeitsvorstellung als siindhaft verfestigt.

! Flaake 1996, S. 26.
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Vera bekommt von ihrer Mutter keine Unterstiitzung, die sie brauchte, um ein positives
Gefiihl fiir korperliche Weiblichkeit entwickeln zu konnen. Zwischen Mutter und
Tochter ist kein Austausch von Zértlichkeit und Intimitat, sind keine Gespriache iiber
korperliche Verdnderungen von Maiadchen zur Frau, iiber die Bedeutung der
Menstruation und iiber Sexualitit moglich. Diese Kette hitte nur durchbrochen werden
konnen, wenn die Mutter zu sich selbst und zu ihrem Korper eine positive Einstellung
entwickelt hitte.””

Diese permanente Nichtbeachtung der korperlichen Entwicklung fiihrt dazu,
dass Vera ihrem weiblichen Korper als fremdes Wesen begegnet, das zu ihrer
»Selbstzerstorung* (178) beitrdgt, letztendlich zur Magersucht fiihrt. Psychologen sehen
in der Magersucht ,,die Weigerung oder Unféhigkeit, die symbiotische Bindung an die
Mutter aufzugeben*”. Die korperliche Entwicklung der Tochter konfrontiert die Mutter
mit der bevorstehenden Ablosung von ihr. Sie weill insgeheim, dass damit ihre Néhe
und Einheit verloren gehen wird. Die Mutter kann nicht loslassen, weil sie ihr Leben
ohne Tochter nicht einrichten kann. Die Furcht vor dem Verlust ihres gesellschaftlichen
Status, der im Zusammenhang mit ihrer sozialen Aufgabe als Mutter steht, steigert sich
mit der korperlichen Entwicklung der Tochter. Sie droht mit ihrem Tod und
Liebesentzug: ,,Wenn du fortgehst, das bringt mich um.* (227) Veras Magersucht zeigt,
wie sie die Ursache fiir die Abwendung der Mutter bei sich selbst und in ithrem Kdorper

sucht:

,Jetzt konnte sie mich wieder lieben, mich auf ihrem Schof} sitzen lassen, ich war
wieder ein Kind, sie braucht sich nicht mehr bedroht zu fiihlen. Sie hatte gewonnen, ich
habe mich unterworfen. Sollte sie alle Weiblichkeit haben gegen eine kleine Scheibe

Liebe zum Verhungern.* (177)

Als ihre Tochter fortzieht, um zu studieren, fillt die Mutter in tiefe
Orientierungslosigkeit, Einsamkeit und Depression.”* Dies ruft bei der Tochter
Schuldgefiihle hervor, die jeden Schritt in ihre Eigenstandigkeit begleiten. Sie fiihlt sich

verantwortlich, fiir ihre Mutter zu sorgen. Die Beziehung kehrt sich um. Aus dieser

2 Vgl. Hammer 1990, S. 66.

% Hammer stellt fest, dass viele Madchen, die an Magersucht leiden, zuvor brave Madchen waren, die
kaum je mit ihrer Mutter stritten (Hammer 1990, S. 139).

% Das ,,Leer-Nest-Syndrom* aus psychotherapeutischer Sicht weist auf derartige Probleme von Miittern
hin, die ihr Leben nur der Kindererziechung gewidmet haben.
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Bindung zwischen Mutter und Tochter kann man schlieBen, dass Vera nie ein
Bewusstsein von sich als eigensténdiger Person entwickeln kann, wenn sich ihre Mutter

nicht von ihr 10st.

2.4.2 Die Kette der Mutter-Tochter-Beziehung: wie die Mutter, so die Tochter?

Dass die duBlerliche Trennung keine innerlich vollzogene Abldsung bedeutet, zeigt die
weitere Geschichte Veras. Die Beziehung zwischen Mutter und Tochter beeinflusst all
ihre spdteren Beziehungen, die Vera als Erwachsene eingeht. Zutiefst von der
miitterlichen Gewalt geprigt, begegnet sie den Konflikten mit ihren Partnern, indem sie

das Folterwerkzeug aussucht und es ihnen selbst in die Hand gibt:

,,Jedesmal dachte ich, das ist der Test, dieser wird mich schonen, aber keiner konnte der
Versuchung widerstehen, denn ich litt mit so viel Haltung und ohne jemals daran zu
zweifeln, dafl Folter und Liebe untrennbar wiren. (...) Wiirde einer mir die dargereichte
Waffe aus der Hand nehmen und sagen, du bist die Schonste, ich liebe nur dich? Keiner
konnte der Macht widerstehen, die ich fiir ihn anbot, jeder schlug zu mit dem
Werkzeug, das ich fiir ihn ausgesucht hatte, (...) Aber so spiirte ich die Liebe wenigstens
an Leib und Seele und konnte, im Ungliick schwelgend, Herz und Schmerz reimen.*

(151)

Vera schildert ihre Erfahrungen mit der Erziehung ihrer eigenen Tochter. Die
Beziehung zur Mutter wirkt sich auch hier aus. Die Entscheidung dariiber, wie sie ihre
Tochter erziehen will, steht in Opposition zur Mutter. Die miitterliche Erziehung als
leidvolle Erfahrung im Hintergrund, strengt sich Vera sehr an, nicht das zu wiederholen,
was die miitterliche Erziehung ihrer Meinung nach an ihr falsch gemacht hat. Sie lehnt
ganz bewusst die Priigelstrafe ab und ist ihrer Tochter in hingebungsvoller Liebe
zugetan. lhre einzige Sorge ist das Gliick ihrer Tochter. Vera will, dass ihre Tochter
eine gliickliche Kindheit erlebt, die sie selbst nicht hatte.

Aus dem Mangel an Eigenstandigkeit stiitzt Vera sich auf die Beziehung zu ihrer
Tochter. Veras Tochter ist kein Opfer von korperlichen Strafen, trotzdem ist sie
schwermiitig und ungliicklich. In dem Bemiihen, ihre Tochter gliicklich zu machen,
fligte Vera ihr eine andere Art von Leid zu. In ihrer totalen Hingabe besteht die Gefahr,

der Tochter jegliche Unabhéngigkeit zu verweigern. Auch das ist ein Fehler, den sie ihr
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ersparen wollte. Alle diese bewusst und unbewusst gegen ihre Mutter gerichteten
Beziehungsprinzipien zerstoren die Beziehung zu ihrer eigenen Tochter, und diese Kette

setzt sich fort:

»Der Kreis, aus dem ich auszubrechen gehofft, hat sich unentrinnbar geschlossen, alle
Beweise sind erbracht, alles war vorauszusehen, meine Mutter hat mich eingeholt, ich

habe mich eingeholt, wir haben uns eingeholt und zuriickgenommen.* (213)

Es ist der Erzéhlerin nicht gelungen, ,,die Kette zu unterbrechen® (156), d.h., die nicht
unterbrochene Kette kennzeichnet die unaufgeldsten bzw. unbewiltigten Konflikte der
Mutter-Tochter-Beziehung. Um den Kreis zu durchbrechen, muss Vera sich psychisch

von ihrer eigenen Mutter 16sen, erst dann kann sie sich auch von ihrer Tochter 16sen.

2.4.3 Die Stellung der Frau als Mutter in der Kultur: die gute und die schlechte Mutter

Aufgrund der starken Vernetzung von weiblicher Natur und weiblicher Identitit mit der
Mutterschaft wird oft {ibersehen, dass es sich hier auch um ein kulturell vorgegebenes
Muster handelt. Die Mutterliebe, beobachtet Hansen, ist nicht von Natur aus vorhanden,
sondern ,entwickelt sich analog zur Ubernahme bzw. Internalisierung der

Mutterrollet”

. Die Mutterrolle besitzt kulturelle Implikationen, ,,da die einzelnen
Rollen mit Normen und sonstigen Standardisierungen ausgestattet sind und ihre
Legitimation im kollektiven Wissen verankert ist“’°. Die Mutterliebe wird mit dem
Mutterinstinkt gleichgesetzt.

Der Auffassung, dass eine solche Haltung der Mutter unabhidngig von Raum und
Zeit in der Natur verankert ist, tritt Badinter mit einer Untersuchung entgegen. In
Anbetracht historischer Quellen und der Tatsache, dass in den vergangenen
Jahrhunderten Miitter ihre Kinder ausgesetzt oder Ammen {iiberlassen haben, stellt sie
fest, dass die liebevolle Hingabe einer Frau an ihre Kinder historisch neu ist. Seit dem
Ende des 18. Jahrhunderts wird die Mutterliebe als ein zugleich natiirlicher und auch
gesellschaftlicher Wert verherrlicht.”” So bahnte sich ein neues Weiblichkeitsideal an,

das der Mutterrolle eine zentrale Bedeutung beimisst: Die Mutterschaft geniigt, um eine

Frau auszufiillen. Badinter versteht die Mutterliebe jedoch als ein Produkt der

% Hansen 2000, S. 119.
% Ebd.
7 Badinter 1984, S. 113.
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menschlichen Entwicklung, die von sozialen und kulturellen Bedingungen abhingt.
Diese Auffassung wird durch zahlreiche Argumente und Beispiele bestitigt, die auf die
Verdnderung der Einstellung hinsichtlich des Bildes der Mutter, ihrer Rolle und
Bedeutung vom 17. Jahrhundert bis heute hinweisen. Angesichts dieses
Bedeutungswandels gelangt Badinter zu der Uberzeugung, dass es keinen
Mutterinstinkt gibt und dass die Mutterliebe kein Grundbestandteil der weiblichen
Natur, sondern nur ein menschliches Gefiihl ist.”®

Der Roman Die Zichtigung kritisiert die verbreitete Auffassung, dass die
Mutterliebe ein Wesensmerkmal der weiblichen Natur ist und dass die Mutterschaft die
sicherste Quelle des Gliickes und der Erfiillung einer Frau ist. In dem Mafle, in dem das
Leben der Frau ausschlieBlich in der Mutterfunktion gesehen wird, gewinnt das Bild der
guten Mutter an Wichtigkeit. Um die gesellschaftliche Anerkennung ihrer Leistung als
gute Miitter zu erlangen, eifern Frauen einem Idealbild nach. Noch ist die Vorstellung
weit verbreitet, dass sich Kinder nur durch eine sich allzeit kiimmernde Mutter gut
entwickeln.”’

Die Zielsetzung der bundesdeutschen Familienpolitik muss in diesem
Zusammenhang gesehen werden. Sie richtet die Aufmerksamkeit unter diesem Aspekt
der Mutterrolle weniger auf die Vielféltigkeit der Hilfestellung fiir berufstitige Miitter,
sondern vielmehr konsequent auf die Moglichkeit der Teilzeitarbeit, die Familie und
Beruf miteinander vereinbar machen soll. Die Realitit sieht jedoch so aus, dass sich
80% der Ménner laut einer Umfrage des Deutschen Jugendinstituts in Miinchen durch
ihre Kinder in keiner Weise beruflich oder privat eingeschrinkt fiihlen.'” Aus der
Vereinbarkeitsforderung an die Frauen durch die Teilzeitarbeit ldsst sich bereits
schlieBen, dass sie in ihrem Beruf schwer eine Selbsterfiillung finden kénnen.'®' Frauen
werden in erster Linie in ihrer Rolle als Ehefrau und Mutter gefordert. Die fehlende
Hilfestellung fiir berufstitige Miitter bei der Bewiltigung des Alltags stellt den

Bestrebungen nach der Moglichkeit der Vereinbarkeit von Mutterschaft und voller

° Badinter 1984, S. 12 und S. 297.

% Die 6ffentliche Diskussion iiber die Mdglichkeit der Kinderbetreuung, z.B. das Angebot an ganztitigen
Krippen- und Schulplétzen, zeigt, dass in Deutschland bis heute die idealisierte Vorstellung von
Mutterschaft vorherrscht. Positive Impulse der Ganztagsschule fiir die Entwicklung der Kinder werden
abgelehnt mit dem Hinweis auf die idealisierte Mutterrolle, was tief sitzende traditionelle Einstellungen
zu Fiirsorglichkeit, Selbstaufopferung und absoluter Liebe offenbart. Solange Frauen zu einer
idealisierten Mutterrolle zu Hause verpflichtet werden, ist die berufstatige Mutter nicht fiir alle eine
nachahmenswerte Rolle. Sie muss nicht selten mit dem Stigma einer Rabenmutter leben.

"% Focus, 21/2004, S. 137.

' Die Teilzeitarbeit kann aufgrund begrenzter Zeitvertrige kaum Verdienstmoglichkeiten und
Aufstiegschancen bieten. Diese fiihrt zur Dequalifikation und rechtlichen Minderstellung der Frauen.
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Berufstitigkeit in Deutschland massive Hindernisse in den Weg.'” Solange die
Gesellschaft die Mutterschaft verehrt, werden Miitter — wie Marie — ihre Kinder immer
in den Mittelpunkt stellen, sich tiber ihre Kinder definieren und auf ihre Weise — hier im
Roman tyrannisch — versuchen, sich von den Kindern das zuriickzuholen, was ihnen die
Gesellschaft versagt.

Mitgutschs Roman zeigt, dass die verbreitete Auffassung, dass das Kind in erster
Linie eine Bezugsperson — die Mutter — braucht, ein Irrtum ist. Fiir das Wohl des Kindes
wire es wiinschenswert, wenn die Mutter eine neue Dimension weiblicher
Personlichkeit hitte, die sich nicht mehr nur am Leitbild der Mutterrolle fixiert. Fiir sein
Wohl wire es auch wiinschenswert, wenn die Mutter einen gréfBeren Spielraum fiir
andere Lebensinhalte, wie eine berufliche Tatigkeit, soziale Interessen oder
gesellschaftspolitisches Engagement, bekdme, die zu einer Selbstverwirklichung der

Frauen fiihren, die sie nicht durch das Kind zu erlangen vermdgen.

2.4.4 Fazit

Fiir den sozialen Aufstieg, den die Mutter zu schaffen sucht, soll das Bild einer
anstidndigen, harmonischen Familie anderen zur Schau gestellt werden. Diese Aufgabe
bleibt im Wesentlichen der Frau iiberlassen. Die Mutter strengt sich sehr an, eine
,hochmiitig lachelnde Fassade* (94) zu zeigen, um fiir sich und das Kind einen Platz zu
schaffen unter den Ingenieuren, Arzten, Architekten und Professoren der Gemeinde.
Weil es dem Bild einer anstindigen Familie nicht entspricht, miissen die regelmifig

eingesetzten Priigelstrafen verschwiegen werden:

,Meine Mutter hat mich ndmlich geschlagen, sagte ich spiter, wenn Verwandte und
Nachbarn die Lobreden der tiichtigen Hausfrau und guten Mutter anstimmten, aber sie
warfen mir beschworende Blicke zu und gingen verlegen zu anderen Themen {iber.
Schmutzwische versteckt man vor Fremden, ich habe an ein Tabu geriihrt, wir sind eine

Nation geschlagener Kinder.” (123)

192 Nach der LBS-Familien-Studie 2002 stieg zwischen 1996 und 2003 der Anteil westdeutscher Miitter
mit Kindern unter sechs Jahren, die Teilzeit arbeiten, von 22,9 auf 30,4%. Gleichzeitig sank der Anteil
der Miitter kleiner Kinder mit Vollzeitjobs von 12,2 auf 10, 9%. In: Focus, 21/2004, S. 136.
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Selten findet eine bewusste Auseinandersetzung mit dem Bild der Mutterschaft statt, da

103 - -
Das mag auch daran liegen, dass die

es dem ,,Kollektiven Unbewusstsein® angehort.
Mutter-Kind-Beziehung nach wie vor als eine rein private Sphire angesehen wird.
Deshalb wird die miitterliche Erziehung nicht als gesellschaftspolitische Frage
betrachtet und in der Offentlichkeit kaum diskutiert. Mit ihrem Roman Die Ziichtigung
verletzt Mitgutsch somit das ,,Diktum des Privaten“, indem sie ,,Geheimnisse der

«104 yerdffentlicht.

privaten Sphére

Der Roman demonstriert, welche Auswirkungen die Mutter-Tochter-Beziehung
bei der Suche nach der eigenen weiblichen Identitdt der Tochter hat. Es wird sich dem
Thema — die Suche nach einer eigenen weiblichen Identitdt — sehr anschaulich im Sinne
der Kontinuitdt der geschlechtsspezifischen Bedingungen der Situation von Frauen
angendhert. Der Riickgriff auf die personlichen Lebensgeschichten der GrofSmutter und
Mutter der Erzihlerin ermoglicht es, Lebensumstinde von Frauen auf gesellschaftliche,
politische, historische und kulturelle Konstellationen zuriickzufiihren.

Der Fokus dieses Romans liegt nicht auf einer Anschuldigung der Mutter,
obwohl sie in den Grundziigen dieses Romans auch vorhanden ist, sondern auf dem
Weiblichkeitsideal, das der Mutterrolle eine zentrale Bedeutung beimisst. Die
biologisch nicht zu rechtfertigende Fixierung der Miitterlichkeit biirdet den Frauen eine
enorme Verantwortung auf. Als gute Mutter konnen sie ihre Position in der Gesellschaft
sichern. Das ist die Anerkennung ihrer Niitzlichkeit und ihrer Eigenart, die sie im
gesellschaftlichen Leben suchen. Mit ihrer Fiirsorglichkeit und Selbstaufopferung erlegt
die Mutter der Tochter Schuldgefiihle auf, wenn sie andere Wege geht, als die Mutter
erwartet oder erhofft hat. Als Folge hédngt nicht nur die Beziehung zwischen Mutter und
Tochter voneinander ab, sondern es wird auch die Entwicklung der Personlichkeit und
Identitét der Tochter beeintridchtigt. Hin- und hergerissen zwischen der Abhingigkeit
von ihrer Mutter aus Schuldgefiihl und Dankbarkeit und ihrem eigenen Wunsch, frei
und eigenstidndig zu sein, ist sie jedoch nicht in der Lage, das Verhiltnis zur Mutter
aufzulésen und sich von ihr zu trennen. Diese Abhingigkeit zwischen Mutter und
Tochter stellt Mitgutsch als eine doppelte Unterdriickung dar. Solange die Gesellschaft
Mutter und Tochter unter Druck setzt, ein solches Verhéltnis zueinander zu haben, ist es
kaum moglich, eigene und von der jeweils anderen getrennte Lebens- und

Wertvorstellungen zu entwickeln.

19 y/gl. Hansen 2000, S. 119.
104 Kosta 1993, S. 252.
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Die tief verwurzelten traditionellen Einstellungen zur idealen Mutter verhindern
die Chance auf gesellschaftliche Verdnderungen. Um Verdnderungen zu bewirken, ist
es eine wichtige Aufgabe, die Bedeutung, Stellung und den Wert von Mutterschaft im
kulturellen, wissenschaftlichen und gesellschaftlichen Diskurs zu behandeln. Der
Roman Mitgutschs gibt Aufschluss liber und liefert Ansitze fiir den Diskurs tiber die
Mutter-Tochter-Beziehung, indem er vorherrschende Vorstellungen zur Mutterschaft
mit ihren negativen Seiten und den spiteren Einfliissen auf das menschliche Verhalten
im Allgemeinen und die Entwicklung der Frau zur Selbstindigkeit im Besonderen

konfrontiert.

2.5 Zusammenfassung

Die Analyse zeigt, dass die ausgewidhlten Romane in thematischer Hinsicht unter dem
Begriff ,Frauenliteratur eingeordnet werden konnen. In ihnen werden
geschlechtsspezifische Erfahrungen wie etwa die weibliche Identitdtssuche, die
Frauenarbeit, die Vereinbarkeit von Familie und Beruf, das Geschlechterverhiltnis, das
Mutter-Tochter-Verhiltnis etc. thematisiert und die damit verbundenen Probleme und
Konflikte von Frauen einerseits, die Unterdriickungsmechanismen andererseits in ihrer
soziokulturell-gesellschaftlichen Bedingtheit dargestellt. Damit wird deutlich, dass die
in den Texten dargestellten Probleme keineswegs nur auf Frauen bezogene Themen
sind, sondern sie in die allgemeine kritische Reflexion gesellschaftlicher
Zusammenhénge einbezogen werden, die auch eine Kritik an der dominanten Ideologie,
wie z.B. eine patriarchalische Familien- und Gesellschaftsideologie, einschlief3t.

Es ist eine der wichtigsten Aufgaben der feministischen Bewegung, kulturell-
gesellschaftlich bedingte geschlechtsspezifische Einschrinkungen und
Diskriminierungen zu problematisieren und zu beseitigen, um zu einem gerechteren,
humaneren und besseren Verhdltnis der Geschlechter beizutragen. In diesem
Zusammenhang konnen alle vier ausgewihlten Romane einen Beitrag zu dieser
feministischen Bestrebung leisten.

Zu fragen bleibt, wie die ausgewdhlten Romane im DaF-Unterricht an
koreanischen Universitdten einsetzbar sind. Die Antwort auf diese Frage ist Gegenstand

des nichsten Kapitels.
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Kapitel 3: Didaktische Begriindung fiir den Einsatz der vier ausgewéihlten

Romane im DaF-Unterricht an koreanischen Universitiaten

Auf die Uberlegungen zur Auswahl und auf die Analyse der vier ausgewihlten Romane
sollen nun didaktische Begriindungen fiir ihren Einsatz im DaF-Unterricht folgen.
Wichtig fiir eine didaktische Begriindung ist, ob die ausgewdhlten Romane den
Lernzielen des DaF-Unterrichts an koreanischen Universititen gerecht werden. Die
spezifischen Rahmenbedingungen koreanischer Deutschlernende werden beriicksichtigt,
wenn im Folgenden fiir die ausgewidhlten Romane begriindet und gezeigt wird, warum
sie sich fiir die Behandlung im DaF-Unterricht eignen und wie sie den Lernzielen
gemal} eingesetzt werden konnen.

Die hier dargestellten Vorschlige sind als eine Auswahl von vielen
Moglichkeiten zu verstehen. Der Schwerpunkt dieses Kapitels liegt auf der Vorstellung
von Ideen und Denkansto3en, eine Prasentation ausfiihrlicher Unterrichtsentwiirfe soll

im Rahmen dieser Arbeit nicht erfolgen.

3.1 Sprachliche Einfachheit

Aufgrund der Tatsache, dass literarische Texte im Deutschunterricht auf der Oberschule
in Korea selten gelesen werden, sind koreanische Lernende haufig unsicher, ob sie in
der Lage sind, langere Texte lesen und verstehen zu konnen. Aus diesem Grund ist ein
sorgfiltiger Ubergang zu lingeren Texten und eine Beriicksichtigung leicht
verstindlicher Texte notwendig, um die Lernenden dazu zu ermutigen, ldngere
deutschsprachige literarische Texte zu lesen.

Die Analyse der ausgewihlten Romane zeigte, dass alle in einer relativ
einfachen und eher miindlich gepréigten Sprache geschrieben werden, um die erlebte
gesellschaftliche Realitdt so authentisch wie mdglich wiederzugeben. Thre kurze und
priagnante Ausdrucksform, die diese Romane so leicht lesbar macht, eignet sich gut fiir
den DaF-Unterricht an koreanischen Universitdten. Dariiber hinaus enthalten diese
Romane Worter, die iiberwiegend dem alltdglichen Wortschatz entstammen. Der
Handlungsaufbau entspricht einer linearen Erzdhlstruktur. Sprachliche Simplizitit
bedeutet in diesem Sinne nicht anspruchslose Literatur, sondern ein Stilmittel.

Die Auswahl sprachlich relativ einfacher Texte hat hier drei Funktionen: Zum

einen ermoglicht sie einen leichteren Zugang zur inhaltlichen Ebene. Da literarische
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Texte hdufig einen hoheren Schwierigkeitsgrad im Hinblick auf die Sprachstruktur
besitzen, kann es zu erheblichen Schwierigkeiten beim Verstehen des Inhalts kommen.
Zahlreiche Untersuchungen aus dem Bereich fremdsprachlicher Leseforschung haben
gezeigt, dass der fremdsprachige Leser eher auf der Ebene der Ausdrucksseite des
sprachlichen Zeichens liest, wihrend der muttersprachliche Leser auf der Ebene der
Inhaltsseite liest. Dass der fremdsprachige Leser Wort fiir Wort liest und stirker auf die
Syntax achtet, verwundert nicht, weil die grammatischen Funktionen anders
gekennzeichnet sind als in seiner Muttersprache. Fiir den fremdsprachigen Leser ist die
Sprache des literarischen Textes oft ein groes Hindernis, weil er kleinere semantische
Einheiten zu groferen zusammenfassen muss. Wenn literarische Texte auf der
sprachlichen Ebene zu lange erkldrt werden miissen, bevor ein grundlegendes
Verstiandnis erzielt wird, biiit man viel Motivation ein, die fiir die weitere Arbeit mit
den Texten und gute Lernergebnisse eine wichtige Voraussetzung ist. Die sprachliche
Komplexitdt wirkt sich nachteilig beim Lesen fremdsprachlicher Literatur durch das
Entstehen von Angsten und Hemmungen aus.

Zum zweiten kann die Einfachheit der Texte dazu beitragen, den emotionalen
Zugang zur Literatur zu erleichtern und damit Konnotationsbildung zu ermoglichen'®,
weil die Lernenden die Texte ohne stindiges Nachschlagen im Worterbuch lesen
konnen. Das wiederum flihrt dazu, dass sie leichter iiber die gelesenen Texte
kommunizieren konnen. Auf diese Weise kann es auch gelingen, dass sie mit ihren
Erfahrungen, ihrer Kritikfahigkeit und ihren Gefiihlen und Einstellungen auf den Text
reagieren und eine eigene Meinung bilden kdnnen.

Zum dritten kann die Einfachheit der Texte einen Beitrag zur Entwicklung der
Féhigkeit zum aktiven Gebrauch des Deutschen leisten, weil rezeptive und produktive
Tétigkeiten miteinander untrennbar verbunden sind.

Zusammenfassend ist festzuhalten, dass die ausgewéhlten Romane sprachlich
keine allzu hohen Anforderungen an die Lernenden stellen und aufgrund ihrer leichten
Verstindlichkeit die Aufgabe erfiillen konnen, koreanische Deutschlernende in
deutschsprachige Ganzschriften einzufiihren, um ihnen grundlegende literarische

Erfahrungen zu ermdéglichen.

195 Vgl. Mummert 1984a, S. 37.
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3.2 Lernerorientierte Themen

Ein derartiges sprachliches Potenzial wiirde bei der Rezeption literarischer Texte im
DaF-Unterricht nicht genutzt werden konnen, wenn die Leser'® keinen Zugang zu den
Inhalten fanden, wenn sie also auf Figuren, Situationen, Konflikte und Themen stief3en,
die auBerhalb ihres Erfahrungs- oder Vorstellungshorizontes liegen.

Es verwundert nicht, dass in der koreanischen Gesellschaft schnell eine
Abwehrhaltung gegeniiber frauenspezifischen Fragen entsteht, weil hierbei der Begriff
»Feminismus®“ angesprochen wird, der in der koreanischen Gesellschaft nach wie vor
mit der Konnotation eines radikalen westlichen Einflusses behaftet ist und zerstorerisch
in Bezug auf die eigene Tradition erscheint. Die Bereitschaft der Leser, sich ohne solche
Vorurteile mit der geschlechtsspezifischen Problematik auseinanderzusetzen, ist leichter
zu erreichen, wenn ein Bezug zu ihrer Erfahrungswelt hergestellt wird.'®”’

Dies konnen die vier ausgewdhlten Romane leisten. Sie zeigen Frauenbilder, die
von Frauen geschaffen wurden und sich kritisch mit ihren Lebensbedingungen,
Problemen und Konflikten auseinandersetzen. Die angesprochenen Themen sind der
heutigen Situation von koreanischen Frauen sehr nahe, so dass sich ein Bezug zur
eigenen Umgebung leicht herstellen ldsst. Die Figuren und Handlungsverldufe liefern in
diesem Sinne vielerlei Angebote zur Identifikation und Ansatzpunkte zur Interpretation.
Die implizite kritische Gesellschaftsanalyse regt zudem zur eigenen Stellungnahme und

Diskussion an. Darauf wird im Folgenden niher eingegangen.

3.2.1 Wie kommt das Salz ins Meer von Brigitte Schwaiger

Brigitte Schwaiger spricht mit ihrem Roman Wie kommt das Salz ins Meer ein Thema
an, das zwar nicht neu, aber immer noch aktuell ist: die Identititsfrage. Das Thema der
Identitédtsfrage hat eine lange literarische Tradition. Das Besondere an Schwaigers
Roman ist, dass diese Frage aus der Frauenperspektive geschildert wird. Indem erzéhlt
wird, wie gesellschaftliche Strukturen von Dominanz und Unterwerfung zwischen
Mann und Frau die Entwicklung der namenlosen Ich-Erzdhlerin daran hindern, ihre
weibliche Identitdt zu finden, wird das Verhiltnis zwischen Individuum und

Gesellschaft hinsichtlich der Identitétsbildung verdeutlicht.

1% Mit Lesern sind koreanische Deutschlernende an den Universititen gemeint.
7 Vgl. auch Wiirzbach 1996, S. 75.
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3.2.1.1 Die Position der Frau im gesellschaftlichen und privaten Raum

Die Ich-Erzéhlerin sieht sich wiederholt mit der Erwartung ihrer sozialen Umwelt
konfrontiert, dass eine Ehe fiir sie unter allen Umstinden erstrebenswert sein miisse.
Die alleinstehende Frau wird von ihrer familidren und sozialen Umgebung, teilweise
auch von sich selbst, als defizitdr angesehen: ,,Eine Frau ohne Mann, was ist das
schon?*'® An dieser Selbstsuggestion wird deutlich, wie sehr die Ich-Erzéhlerin in den
traditionellen Vorstellungen von der Identitdt der Frau verhaftet ist. Diese Vorstellung
hat sie dazu verleitet, Rolfs Heiratsantrag anzunehmen, obwohl sie sich zu der Ehe
gedrdngt fiihlt. Der Roman regt so die Leser zu einer Auseinandersetzung mit dem
gesellschaftlichen Status verheirateter, unverheirateter und geschiedener Frauen an.

Rolf ist dagegen, dass die Ich-Erzédhlerin berufstitig ist, da er in der Lage sei, sie
finanziell zu versorgen. Dem gemeinsamen Leben liegt die traditionelle
Rolleneinteilung zugrunde, bei der die Ich-Erzdhlerin sich vollstindig auf ihren
Ehemann einstellt. Seine Dominanz nimmt kontinuierlich in dem Mafle zu, in dem sie
wirtschaftlich von ihm abhdngig wird. Thre Beziehung zu dem rationalen, dominanten
und beruflich erfolgreichen Rolf ist sehr problematisch. Darauf weist eine psychische
Krise hin, die sich vor allem in Traurigkeit, Depressionen und Selbstmordgedanken
niederschlagt.

Fiir Rolf, der sich als der Méchtige in der ehelichen Beziechung fiihlt, ist es
wichtig, seine Position des Herrschers zu starken, sogar im Bereich der Sexualitit. Dem
Mann kommt die aktive Rolle zu, er ergreift die Initiative, der Frau bleibt die passive
Rolle. Eine solche Vorstellung von Sexualitit wird durch pornographische Bilder
unterstiitzt, die von Ménnern erdacht und gemacht sind. Leser werden hier mit
konkreten Situationen konfrontiert, die deutlich machen, dass das sexuelle Verhéltnis
zwischen den Geschlechtern ein hierarchisches ist, ein Verhéltnis von Eroberung und
Unterwerfung. Da die Sexualitit unter Ehepartnern in der koreanischen Gesellschaft

' nach wie vor als eine private Sphire

trotz eines ganz allmdhlichen Wandels
betrachtet wird, ist dieses Thema heute noch ein Tabuthema. Indem der Roman zeigt,
dass eine partnerschaftliche Ehe ebenfalls eine gleichberechtigte intime Beziehung

zwischen den Ehepartnern voraussetzt, macht er die Notwendigkeit -einer

1% Schwaiger 1995, S. 32.

1% Themen wie sexuelle Gewalt in der Ehe und die Auswirkung sexueller Konflikte zwischen Partnern
mit der Folge von Seitenspriingen, Untreue und Scheidung werden immer hiufiger in der Offentlichkeit
thematisiert.
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Auseinandersetzung mit dieser Thematik deutlich. Hier kann der Roman gerade die
Leserinnen darauf aufmerksam machen, wie wichtig die AuBerung weiblicher Wiinsche
und Bediirfnisse fiir die Uberwindung der minnlich dominierten und orientierten
Sexualitét ist. Der Roman kann auch die ménnlichen Leser zum Nachdenken iiber die
formulierten Wiinsche von Frauen anregen. Dadurch erfiillt der Roman die Funktion,
verbreitete Vorstellungen von Sexualitdt zu liberpriifen, anstatt sexuelle Konflikte mit

der Begriindung der Frigiditat ausschlieBlich den Frauen zuzuschreiben.

3.2.1.2 Ménnerbilder

Jede der minnlichen Personen in Schwaigers Roman — Rolf, Karl, Vater und der
Geliebte — stellen auf ihre Weise jeweils verschiedene Aspekte der ménnlichen Rolle

dar. Aufgrund ihrer Bedeutung fiir ,,die Tiefe der Identititskrise®' "

, in der sich die Ich-
Erzidhlerin befindet, ist der Roman sehr geeignet, einen Blick auf die ménnliche Rolle in
der Gesellschaft zu werfen. Ohne ménnliche Rolle existiert keine weibliche Rolle und
umgekehrt. Allein der Blick auf die Situation der Frauen reicht nicht aus, um das
hierarchische Geschlechterverhiltnis einer patriarchalisch orientierten Gesellschaft zu
begreifen. Leser werden hier aufgefordert, die verschiedenen Perspektiven ménnlicher
Figuren zu koordinieren und zu bewerten. Auf die typisch minnliche Rolle macht
Schwaiger durch die Figur Karl aufmerksam, der sich mit dem herrschenden
Mainnerbild nicht identifizieren kann. Seine nicht-konformen Verhaltensweisen werden
als ,,unméannlich® abgestempelt und stark sanktioniert, wodurch er seiner Identitdt
beraubt wird. Er wird aus der Gemeinschaft der Méinner hinausgeworfen und sogar von

der Ich-Erzihlerin ins Lécherliche gezogen.''!

Die Figur Karl, die von beiden
Geschlechtern abgelehnt wird, kann so zum Anlass genommen werden fiir die
Auseinandersetzung mit den konformen bzw. nicht-konformen ménnlichen
Verhaltensweisen.

In einer Reihe von Beispielen alltdglicher Situationen wird deutlich, wie sehr
Rolf seinen minnlichen Rollenvorstellungen verhaftet bleibt. Diese dominieren so stark,
dass sie alle anderen individuellen Identitdten verdrangen: Er ist nicht mehr in der Lage,

seine Frau als eine eigene, komplexe Personlichkeit zu behandeln, weil er sie nur in

ithrer Rolle als Ehefrau versteht. Schwaiger weist nicht ihm allein die Schuld fiir das

"0 Grandell 1987, S. 53.
" vygl. ebd., S. 70.
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Scheitern des Zusammenlebens zu, sondern macht vorwiegend die Ideologisierung der
Geschlechterrollen dafiir verantwortlich. Die Schilderung des Familienlebens der Ich-
Erzdhlerin macht sichtbar, wie die patriarchalisch geprigte Familienstruktur und das
damit verbundene Rollenverstandnis durch Vater und Mutter an die Kinder vermittelt
werden. Der Roman zeigt die Verkiimmerung von Menschen, die ihre Gefiihle,
Wiinsche und Bediirfnisse unterdriicken miissen, um in der Gesellschaft
zurechtzukommen. Damit stellt sich die Frage, ob Selbstverwirklichung nicht hdufig mit
Konformitdt verwechselt wird. Leser sollen erkennen, dass traditionell festgeschriebene
Rollenmuster den Weg zur Entwicklung einer eigenen Identitit und den Zugang zum
Verstidndnis flir die Anderen als Individuum erschweren oder sogar versperren.

Mit Blick auf die weibliche Identitdtsfindung gewinnt die Frage nach der

Moglichkeit der Selbstverwirklichung sowie nach deren Grenzen an Bedeutung.

3.2.1.3 Die Suche nach einer weiblichen Identitat und deren Grenzen

Als der Liebhaber die Ich-Erzéhlerin aufgrund der gesellschaftlichen Konventionen
verlésst, wird sie sich dem Wiederholungsmuster der passiven, untergeordneten Rollen,
die sie iibernimmt, bewusst. Sie erkennt die Notwendigkeit, allein zu sein, um iiber sich
und ihr Leben nachzudenken und zu sich selbst zu finden. Im Hinblick auf die
Entwicklung einer weiblichen Identitét ist diese Erkenntnis von zentraler Bedeutung.
Indem der Roman danach fragt, inwieweit die ersehnte Zuwendung eines neuen Mannes
jungen Frauen einen Ausweg aus ihren Enttduschungen tliber ihre Beziehungen bietet,
nimmt er eine von feministischer Seite viel diskutierte Thematik in Angriff: das
Abhingigkeitsverhdltnis zum Mann. Die Ich-Erzéhlerin beginnt ihr Leben zu verdndern,
als ihr bewusst wird, dass sich innerhalb einer Ehe in einer patriarchalischen
Gesellschaft keine Mdoglichkeit zur Selbstverwirklichung der Frau bietet. Sie sieht in der
Scheidung den einzigen Ausweg. Mit der Entscheidung der Ich-Erzéhlerin fiir die
Scheidung wird Schwaigers Ansicht deutlich, dass die Institution der Ehe nicht
veranderbar ist. Auf die Idee von Gleichheit und Partnerschaft geht sie nicht ein. Leser
sind hier herausgefordert, Stellung dazu zu beziehen, wie sich Mann und Frau hitten
verhalten sollen. Zur Diskussion steht die Frage nach der Moglichkeit bzw.
Unmoglichkeit einer partnerschaftlichen Ehe.

Mit der Scheidung ist ein wichtiger Schritt in Richtung Selbstverwirklichung

getan, ob es der Ich-Erzéhlerin jedoch gelingt, den Schritt weiterzufiihren, bleibt offen.
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Thre Aussage, ,,in einigen Wochen werde ich etwas arbeiten. Etwas Weibliches, aber
doch etwas, wofiir meine Eltern sich nicht schidmen mﬁssen“m, weist auf die
Orientierungsschwierigkeiten der Ich-Erzéhlerin hin, an dem Verlangen nach
Selbstverwirklichung und gleichzeitig an dem klassischen Frauenbild langfristig
festzuhalten. Es ist aber gerade dieses Ende, das den Roman fiir eine Behandlung im
DaF-Unterricht an koreanischen Universititen geeignet erscheinen ldsst, indem er die
Grenzen, auf die die Ich-Erzéhlerin in ihrer Identitdtssuche trifft, aufzeigt. Das heif3t, die
patriarchalische Ideologie scheint sich weiterhin subtil durchzusetzen: Die Frauen
konnen berufstdtig sein, wenn sie ihre Weiblichkeit nicht vernachlissigen. Kénnen wir
den Einfluss der dominanten Ideologie auf die Entwiirfe des zukiinftigen Lebens der
Ich-Erzéhlerin erkennen? Wie stehen wir zu dieser Ideologie? Moglicherweise ist dies
ein kritischer Ansatz der Autorin, die erkannt hat, dass der Handlungsspielraum des
Individuums von den geschlechtsspezifischen Anforderungen und Erwartungen der
Gesellschaft nicht vollig frei ist. Insbesondere dieses Ende des Romans kann dazu
anregen, liber die patriarchalische Ideologie und ihren Einfluss auf die Identitdtsfindung
nachzudenken.

Bedingt durch die Modernisierung im Laufe der vergangenen vier Jahrzehnte
und den damit verbundenen gesellschaftlichen Wandel schwanken junge Koreaner
heute zwischen Tradition und Moderne. Unter dem Einfluss der zunehmenden
Beteiligung von Frauen am oOffentlichen Leben wird ein starkes Festhalten an
traditionellen weiblichen und maéannlichen Rollenmustern in Familien- und
Beziehungsstrukturen in Frage gestellt. Wenn von der Ablosung von alten
Rollenvorbildern die Rede ist, bedarf es einer Gelegenheit, diese traditionellen
Vorstellungen iiber Frauen und Minner und deren Rollenmuster in Korea zu
hinterfragen und zum Nachdenken iiber Losungsmoglichkeiten fiir die aufgeworfenen
Konflikte anzuregen. Dass in Schwaigers Roman iiber die privaten Konflikte in der
Partnerbeziehung hinaus auf die Kritik der patriarchalisch geprigten Familienstruktur
eingegangen wird, rechtfertigt eine intensive Beschéftigung mit diesem Roman.

Es lassen sich auch allgemeine landeskundliche Aspekte mit diesem Roman
vermitteln, denn Schwaiger stellt mit ihrer Ich-Erzdhlerin eine Frau in ihrem
alltdglichen Leben, mit ihren spezifischen Problemen und Konflikten dar. Thr Alltag ist

so konkret und realistisch geschildert, dass es besonders den koreanischen Leserinnen

"2 Schwaiger 1995, S. 120.
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sicher nicht schwer fallen wird, sich mit der Ich-Erzdhlerin zu identifizieren.
Gleichzeitig konnen die Ich-Erzédhlerin und ihr Alltag zu einer Aufforderung fiir die
minnlichen Leser werden, die weiblichen Rollen in ihrer Umgebung kritisch zu
reflektieren. Die in den Texten dargestellten Erfahrungen, Verhaltensweisen, das
Rollenverstdndnis, die Moral, Konflikte, die psychische Krise, die gesellschaftlichen
Erwartungen und die Scheinheiligkeit der Familie enthalten Wiedererkennbares, das
auch tiber kulturelle Grenzen hinweg wirkt und sich auf die Erfahrungswelt bezieht, die
unmittelbar oder mittelbar fiir die Leser nachvollziehbar ist. Hier bietet sich ein

Vergleich mit dem eigenen kulturellen Kontext an.

3.2.2 Die Liebhaberinnen von Elfriede Jelinek

In Jelinecks Roman Die Liebhaberinnen sind es zwei verschiedene weibliche
Lebensldufe, die wegen ihres jeweiligen Verhiltnisses zur Liebe als Kontrastbilder
profiliert werden und doch auf die gemeinsame Erfahrung im weiblichen

Lebenszusammenhang bezogen bleiben: ihre Abhéngigkeit und Unterdriickung.

3.2.2.1 Die Ungleichheit der Geschlechter

Am Beispiel von Brigitte zeigt Jelinek die mdgliche Folgewirkung der beruflichen
Benachteilung von Frauen, die das Problem unsicherer Zukunftsaussichten und
finanzieller Unsicherheit nach sich zieht. Die Tatsache, dass Frauen unterbezahlt sind,
ist ein Beweis dafiir, dass auf dem Arbeitsmarkt das Geschlecht mehr zahlt als die
berufliche Leistung.'"> Aufgrund dieser Tatsache wundert es nicht, dass Frauen nach
wie vor in finanzieller Abhingigkeit des Mannes stehen. Es scheint, dass die Motivation
der wirtschaftlichen Autonomie durch die berufliche Leistung fiir Frauen nur bedingt
zutrifft.

Vor diesem Hintergrund ist die Frau auf die finanzielle Absicherung durch die
Ehe angewiesen. Auch ihre Altersversorgung ist ungeniigend gesichert. Das Lebensziel
der Frau muss es daher sein, einen Mann zu finden, der ihr diese Absicherung
verschafft. Dadurch geraten die Frauen miteinander in Konkurrenz. Die Bestitigung, ob

sie den Konkurrenzkampf erfolgreich bestehen, finden sie im Begehren des Mannes.

'3 In Korea erhalten Frauen durchschnittlich 56% (1994) des Ménnerlohnes, in: M. K. Kim 2000, S. 20.
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Mit dieser Betrachtung ist das Bild von Weiblichkeit — heute immer noch — an die
Attraktivitit fiir Manner gebunden.'"*

Gegenwirtig vollzieht sich ein gesellschaftlicher Wandel in dem Sinne, dass die
Beteiligung von Frauen an Bildung und am Arbeitsmarkt zunimmt. Dieser Wandel
zeichnet sich auch in Korea ab. Mit diesem Thema wird also ein Bereich angesprochen,
der auch iiber dreilig Jahre nach der Veroffentlichung des Romans nichts von seiner
Aktualitit verloren hat. Die zunehmende Berufstitigkeit der Frauen erfordert eine
intensive Auseinandersetzung mit dieser Thematik, um gerechtere Arbeitsbedingungen
zu schaffen. Strukturelle Ungleichheiten kdnnen ohne eine Beteiligung von Frauen nicht
diskutiert werden. Der Roman kann einen Anstof3 geben, {iber die Problemlage von
Frauen im Berufsleben zu reflektieren und entsprechende Verbesserungen in der Praxis,
die zur Umstrukturierung des Arbeitsmarkts fiir Frauen fithren, zu entwickeln.

Die Romanfigur Paula bricht ihre Berufsausbildung friihzeitig ab, als sie Erich,
den Mann ihrer Traume, heiratet. Noch immer werden Frauen von der Umwelt daran
erinnert, dass sie die Hauptverantwortlichen fiir familidre Belange sind. Die Vorstellung
von einer gliicklichen Familie wird bis in die Gegenwart von Zeitschriften,
Trivialliteratur, Schlagertexten, Fernsehen, Filmen und Werbung transportiert. Es ist
»die Idylle vom vorzeigbaren Gliick, die man stolz den anderen als Beweis des

115 .
«“> 2. und die leute aus dem dorf stehen am zaun

empfundenen Gliicks vorzeigen kann
und glotzen und beneiden. paula denkt oftmals an das gefiihl des beneidet- und
bewundertwerdens (...).“''® Die berufstitige Mutter entspricht nicht dieser verbreiteten
Vorstellung. Paula hilt entgegen ihrer anfanglichen emanzipatorischen Absicht, die mit
der beruflichen Titigkeit, die ihre Selbstdndigkeit bedeutet, verbunden ist, mit der
Vorstellung des Familienideals das patriarchale System aufrecht. Jelinek kritisiert in
diesem Sinne die Neigung junger Frauen, trotz anderer Moglichkeiten das traditionelle
Frauenbild, das sich an der nicht-berufstitigen Hausfrau orientiert, unreflektiert zu
iibernehmen.

Der Roman erlaubt Paulas Entscheidung in Bezug zur aktuellen Situation von
Frauen zu setzen. Gleichzeitig liefert er Ansatzpunkte zu einem Vergleich. Auch

koreanische Leserinnen von heute setzen sich im Rahmen ihrer Identitdtssuche mit etwa

folgenden Fragen auseinander: Was erwartet mich, wenn ich meine Berufsausbildung

"4 Mit dieser Betrachtung erteilt die Autorin der feministischen Hoffnung auf eine gesellschaftliche
Verédnderung unter weibliche Solidaritét eine deutliche Absage.

"5 Hoffmann 1999, S. 118.

"1 Jelinek 1996, S. 117.
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bzw. meine Berufstitigkeit zugunsten der Familiengriindung aufgebe?''” Spiire ich den
Einfluss patriarchalischer Familienideologie in meinen eigenen Ideal- und
Wunschvorstellungen an das zukiinftige familidre Leben?

Nicht nur koreanische Mainner, sondern auch Frauen selbst sehen die
Berufstitigkeit von Frauen nur als eine voriibergehende Tétigkeit bis zu ihrer
Verheiratung. Dies ist ein Zeichen dafiir, dass das traditionelle Frauenbild (Koreanisch:
Hyonmoyancho) nach wie vor Bedeutung hat. Die Prioritdt der Hausfrauenrolle ist
insbesondere bei den Mittelschichten in der koreanischen Gesellschaft zu beobachten,
obwohl Frauen aus Mittelschichten meistens einen Universititsabschluss haben.''™
Warum bleiben sie trotz des hohen Bildungsniveaus an der Frauenrolle haften, die sie
hauptsdchlich als Mutter und Ehefrau sieht? Hat die verbesserte schulische bzw.
akademische Ausbildung fiir Frauen in den letzten Jahren in Korea keine Auswirkung
auf die Entscheidung von Frauen fiir eine kontinuierliche Tatigkeit in ihrem Beruf
gehabt? Diese Fragestellungen konnen zum Anlass flir eine Diskussion genommen
werden. Sie laden zu einer kritischen Auseinandersetzung mit der in der gegenwértigen

1 und mit dem von den Medien

koreanischen Gesellschaft zu beobachtenden Tendenz'
propagierten Familienidyll ein. Eine solche Diskussion ermoglicht es den Lesern, eine
neue Entscheidung zu treffen und {iber Alternativen nachzudenken. Der erste Schritt
besteht darin, sich der unbewusst iibernommenen Familienideologie, die wenig Raum
fiir Verdnderungen bietet, bewusst zu werden. Diese Bewusstwerdung ist eine
entscheidende Bedingung dafiir, dass die Leser sich von der dominanten
Familienideologie befreien konnen, zu deren Bestandteilen das traditionelle Frauenbild

gehort.

""" Nach einem aktuellen Bericht einer koreanischen Zeitung geben 64,6% der koreanischen Frauen nach
der Heirat ihren Beruf auf. In: Hankyoreh, vom 08.11.2005.

"8 M. K. Kim bestitigt in ihrer Studie diese Tendenz, dass die Identifikation mit ihrem Beruf bei den
Mittelschichtsfrauen mit hoherer Ausbildung sehr gering ist. Sie trennen sich nach der Heirat von ihrer
Erwerbstitigkeit (2000, S. 191.).

" Heute findet man sich damit ab, dass der Hochschulabschluss von Frauen — wenigstens bei den
Mittelschichten — selbstversténdlich ist. Aus einer Untersuchung von Kim geht hervor, dass 64,8% der
Eltern 1993 bereit waren, das Studium ihrer T6chter finanziell zu unterstiitzen. Bemerkenswert ist, dass
koreanische Eltern das Hochschulstudium ihrer Téchter unter dem Gesichtspunkt der Verbesserung der
Heiratschancen betrachten. Darunter versteht man allgemein, einen erfolgreichen Mann zu heiraten und
Kinder groBzuziehen. Mit dem erfolgreichen Mann ist gemeint, dass seine Frau es nicht ndtig hat, zu
arbeiten. In: M. K. Kim 2000, S. 19f.
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3.2.2.2 Die Darstellung der Frau und des weiblichen Lebenszusammenhangs

Die zwei Frauen (Brigitte und Paula) werden abwechselnd dargestellt, so dass es sich
anbietet, die zwei Frauentypen miteinander zu vergleichen. Die Darstellung der zwei
Frauenbilder konfrontiert die Leser trotz der zeitlichen und kulturellen Distanz auch mit
Frauenbildern, die ihnen aus ihrer eigenen Kultur vertraut sind. Dieses gewisse Mal} an
Vertrautem erdffnet fiir sie die Moglichkeit, die Handlungen zu den eigenen
Erfahrungen in Beziehung zu setzen und dies fiir das Textverstidndnis einzubringen. Bei
der Textarbeit gilt es, durch eine explizite und implizite Charakterisierung der Figuren,
ithre Beziechungen zu Miénnern, ihre Gemeinsamkeiten und Unterschiede bei der
Vorstellung von der Liebe und ihre weitere Entwicklung nach der Hochzeit das
verbindende Element zwischen ihnen aufzuzeigen. Dabei lddt der Roman zu einer
kritischen Auseinandersetzung mit der Stellung der Frau in der Gesellschaft und den
Moglichkeiten weiblicher Lebensgestaltung ein.

Die medial geprigte Vorstellung von Liebe und Erichs duBerliche Schonheit
scheinen so iiberwiltigend fiir Paula zu sein, dass sie nicht in der Lage ist, die Realitét,
die die Charaktereigenschaften FErichs zeigt, z.B. Brutalitit, Alkoholismus,
Liebesunfihigkeit und Desinteresse an seinem Beruf und am Familienleben, in ihrer
Bedeutung wahrzunehmen. Paulas weiterer Lebenslauf — Armut, Schldge, Prostitution
und Scheidung — kann die Leser darauf aufmerksam machen, wie wichtig die Wahrung
einer gewissen Selbstdndigkeit der Frau ist. Bei der Scheidung wird der 6konomische
Wert der Hausarbeit nicht anerkannt, weil die Hausarbeit als etwas betrachtet wird, das
die Frau aus Liebe, Verantwortung und Opferbereitschaft zu ihrer Familie unentgeltlich
tun soll. Die 6konomische Unabhdngigkeit ist fiir sie daher nicht vorstellbar. Sie ist
wihrend der Ehe ,,eine zerbrochene frau mit ungeniigenden schneidereikenntnissen®'*
geworden. Dies ist, so die Bemerkung der Autorin, ,,zu wenig“'?'. Nach der Scheidung

ist ihr gesellschaftlicher Status schwer wiederherzustellen.

3.2.2.3 Literarische Auseinandersetzung mit der Wirklichkeit

Ein weiterer Vorzug des Romans besteht in der Darstellung von Wirklichkeit. Jelinek

duBert sich in einem Interview mit Sauter, dass dieser Roman eigentlich der erste sei,

120 Jelinek 1996, S. 154.
121 Epd.
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der die Wirklichkeit direkt zum Thema habe.'”” Wenn Literatur als eine Mdglichkeit
verstanden wird, sich mit der erfahrbaren Wirklichkeit auf eine spezifisch dsthetische
Weise auseinanderzusetzen, dann stellt sich die Frage nach dem Verhiltnis zwischen
den Bereichen Wirklichkeit und Text. Hier kann iiber die Form der Darstellung, d.h. die
Auswahl stilistischer und struktureller Mittel reflektiert werden. Welche literarischen
Darstellungen beispielsweise hat die Autorin gewéhlt, um die Wirklichkeit schirfer zu
beleuchten? Die Besonderheit literarischer Texte ldsst sich anhand der Bedeutung und
Funktion asthetischer Stilmittel, z.B. Parallelismus, Vergleich, Anapher und
Wiederholung, bei der Darstellung der Wirklichkeit verdeutlichen. Hierdurch kdnnen
die Leser nicht nur die Fahigkeit der Wahrnehmung &dsthetischer Mittel, sondern auch
die Fihigkeit ihrer Bewertung und das Verstehen ihrer Funktion und ihrer Bedeutung
im Text entwickeln. Damit kdnnen sie eine literarisch-dsthetische Kompetenz erwerben,
die liber die reine ErschlieBungskompetenz hinausgeht.

Wihrend der Roman die Wirklichkeit, d.h. die Situation der Frau in der
Gesellschaft der 70er Jahre direkt thematisiert, vermittelt er eine Fiille kultureller
Informationen, wie z.B. Partnerwahl, Vorstellung von Liebe, Sexualitit, Ehe und
Familie, weibliche Berufstétigkeit, sozialer Aufstieg aus der Arbeiterschicht, Stellung
der Mutterschaft, Rechte der Frauen bei der Scheidung etc. Wenn fremdsprachliche
Literatur als eine Moglichkeit fiir die Erweiterung und Vertiefung von Kenntnissen tiber
eine fremde Kultur gesehen wird, erlaubt der Roman, diese Kultur in Bezug zur

aktuellen Situation zu diskutieren und Ansatzpunkte fiir einen Vergleich zu finden.

3.2.3 Leben und Abenteuer der Trobadora Beatriz nach Zeugnissen ihrer Spielfrau

Laura von Irmtraud Morgner

Mit ihrem Roman hat Morgner einen wichtigen Beitrag zur Frauenliteraturgeschichte
geleistet. Thr Riickgriff auf eine Dichterin aus der Vergangenheit ist ein Versuch,

. 123
Frauengeschichte bewusst zu machen.

Um die begrenzten Mdglichkeiten und die
Widerstinde, auf die Frauen bei der Verwirklichung ihrer Wiinsche stieBen, zu
veranschaulichen, beschreibt die Autorin die fiktive Laufbahn einer Trobadora namens
Beatriz. Damit macht Morgner darauf aufmerksam, dass die Vorstellung dessen, was

angemessenes weibliches Verhalten ist, und die daraus folgende Herrschaft der Ménner

122 Sauter 1986, S. 254.
' Vgl. Schmitz-Koster 1989, S. 71f.
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sie daran hindern, ihre Fihigkeiten zu entwickeln. Sie kann ihren Eintritt ,,in die

124 - .
“*“" nicht vollziehen.

Historie

An diesem Beispiel konnen die Leser Morgners feministische Botschaft
erkennen. Thre Uberzeugung ist, dass die Geschlechterhierarchie keine natiirliche
Gegebenheit, sondern ein historisches und kulturelles Konstrukt ist. Daraus ergibt sich,
dass diese Hierarchie verdnderbar ist. Dazu ist ein weibliches Geschichtsbewusstsein
notwendig, damit Frauen selbst handeln konnen, d.h., damit sie ,,von Objekten der

Politik zu handelnden Subjekten werden*'*

. Die Einbeziehung einer historischen Figur
ermoglicht es, sie mit der heutigen Zeit zu vergleichen. Was hat sich seitdem verdndert?
Ist die Frau jetzt zum Subjekt geworden? Indem Leser mit diesem sozio-historischen
Kontext des Romans konfrontiert werden, konnen sie zu Einsichten iiber die historische
Entwicklung der Geschlechterhierarchie und die historische Determinierung der
Geschlechterrolle gelangen. Dabei kann ein Verstindnis entwickelt werden sowohl fiir
das MalBl an Einschrinkungen jeglicher Entfaltungsmoglichkeiten fiir Frauen in der
Vergangenheit als auch fiir die erreichten Fortschritte und weitere wiinschenswerte
Verinderungen. '*®

In ihrem Roman versucht Morgner zu begriinden, warum die
Gleichberechtigung der Frau im Sozialismus trotz der gleichwertigen Teilhabe am

Arbeitsprozess nicht erreichbar ist. Einen Grund sieht sie in den traditionell stark

verankerten Sitten.

3.2.3.1 Die geschlechtsspezifische Arbeitsteilung in der Familie

Wie im Abschnitt 2.3.3.1 bereits erwidhnt, gab es in der DDR eine hohe
Frauenerwerbsquote. Diese darf jedoch nicht dariiber hinwegtduschen, dass auch hier
die Fiihrungspositionen iiberwiegend von Ménnern besetzt waren und der Alltag von
patriarchalischen Werten gepréigt war. Mittels der Schilderung von Lauras Alltag, die
weder auf ihren Beruf noch auf die Kinder verzichten mochte, macht Morgner die
Auswirkung der Gleichberechtigung im Beruf auf die doppelten Pflichten der Frau im
Berufs- und Familienleben transparent: Kinderversorgung und Haushaltsfiihrung sind

trotz der Erwerbstétigkeit hauptsichlich die Aufgabe der Frau.

124 Morgner 1978, S. 113.
125 Schmitz-K6ster 1989, S. 72.
126 Vgl. auch Wiirzbach 1996, S. 79.
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Heute ist die berufliche Tétigkeit fiir beide, Frauen und Ménner, zu einer
wichtigen Lebensaufgabe geworden. Dennoch: Wihrend fiir Frauen die
Erwerbstitigkeit eine Moglichkeit fiir die Erweiterung ihrer Betdtigungsfelder zu sein
scheint, hat sich die Familienarbeit bei Méannern nicht in gleichem Male entwickelt.
Das hei3t, dass noch immer die Familienarbeit, besonders die Kinderbetreuung, die
Sache der Frau ist. In Korea, wo ebenfalls immer mehr Frauen in die Berufstitigkeit

127
gehen,

stellt sich nun auch die Frage, wie sich diese alleinige Verantwortung der
Frauen fiir die Familienarbeit auf ihr Berufs- und Familienleben auswirkt. Bislang
wurde diese Problematik in der koreanischen Offentlichkeit nicht ernsthaft thematisiert.

Bei der Behandlung der Problematik der geschlechtsspezifischen Arbeitsteilung
in der Familie kann das traditionelle koreanische Familienverstdndnis zur Sprache
kommen, aufgrund dessen es fiir eine verheiratete koreanische Frau schwer ist, eine
gerechte Arbeitsteilung in der Familie zu fordern. Die alte konfuzianische Ethik, die
eine strenge Hierarchie zwischen Alteren und Jiingeren und zwischen Minnern und
Frauen vorschreibt, spielt auch heute noch eine Rolle. Nach dieser Ethik gilt es fiir
verheiratete Frauen als Tugend, sich vor den Schwiegereltern zuriickzuhalten und
Opferbereitschaft und Verfligbarkeit fiir die Verwandtschaft ihres Mannes zu zeigen.
Die Frauen gehoren nach der Heirat zur gesamten Verwandtschaft ihres Mannes,
wihrend fiir die Eheménner nur die Eltern seiner Frau dazuzihlen.

Wie die koreanische Soziologin Mi-Kyong Kim in Anlehnung an die Aussage
einer von ihr interviewten Lehrerin'®® schreibt, ist dieser gesellschaftlich
vorgeschriebene Rollenzwang als Schwiegertochter eine ,,zusdtzliche Belastung* fiir
verheiratete Frauen in Korea. Hierzu ein Beispiel: Die Opferbereitschaft und
Verfiigbarkeit von verheirateten Frauen fiir die Familie ihres Mannes kommen auch in
den Feiern zum Andenken an die Vorfahren'” zum Ausdruck. Aufgrund der
konfuzianischen Tradition, wonach die Verehrung der Vorfahren als einer der

wichtigsten Werte im Familienleben anzusehen ist, werden die Familienzeremonien

127 y/g]. M. K. Kim 2000, S. 12.

128 Hier der entsprechende Auszug aus dem Interview: ,,Unsere eigene Familie bestand aus sieben
Personen, aber bei uns wohnten immer mindestens 13 Personen zusammen, manchmal auch bis zu 15
Personen, da die Geschwister meines Vaters mit uns zusammen wohnten. Deswegen hatte meine Mutter
auBler der Hausarbeit keine freie Zeit fiir sich, und mein Vater riihrte zu Hause die Hausarbeit, die fiir ihn
als Kleinkram und daher als Frauenarbeit galt, gar nicht an. Auch seine Geschwister halfen meiner Mutter
nicht, sie sind ja fiir meine Mutter Schwager und Schwigerin, gegeniiber denen sich meine Mutter sehr
vorsichtig verhalten muss.“ In: M. K. Kim 2000, S. 99.

129 Wie oft die Feier stattfindet, ist von Familie zu Familie unterschiedlich. Allgemein gilt: am Todestag
der Eltern, GroBeltern bzw. UrgroBeltern und an Neujahr und Erntedank.
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zum Andenken an die toten Vorfahren (Koreanisch: Che-Sa) als eine der wichtigsten

130 Fiir verheiratete Frauen bedeutet

Verpflichtungen der Nachkommenden betrachtet.
dies, dass sie die tagelang andauernden Vorbereitungen fiir die Familienzeremonien
ihres Mannes allein {ibernehmen miissen, die sie eigentlich mit ihren Ménnern teilen
sollten. Die alleinige Verantwortung der verheirateten Frauen fiir die familidren
Zeremonien des Mannes wird durch die konfuzianische Ethik unterstiitzt und durch
familidre Sozialisation tradiert. Sie wird flir selbstverstindlich gehalten. Da die
Vorbereitung der Familienzeremonien bis heute als Sache der Frauen, d.h. als
Frauenarbeit betrachtet wird, ist die koreanische Gesellschaft nach wie vor weit davon
entfernt, die gemeinsame Verantwortung dafiir als Regel zu sehen. Wenn die jiingeren
Generationen den ideellen Gehalt der Feier zum Andenken an die Vorfahren, also
Stabilitit, Kontinuitit, innere Identitit und das Gefiihl der Zusammengehorigkeit usw.,
weiterhin  erhalten und fortsetzen  wollen, scheint es notwenig, die
geschlechtsspezifische Arbeitsteilung in der Familie zu thematisieren.

Aber nicht nur aus diesem Grund sollte sie zum Thema gemacht werden,

sondern auch, weil sie sich ebenfalls stark auf das Berufsleben koreanischer Frauen

auswirkt.

3.2.3.2 Die Berufsentscheidung und Qualifizierung

Die Romanfigur Laura ist durch die Doppelbelastung nicht mehr in der Lage, sich
uneingeschrankt auf die Berufstitigkeit als Wissenschaftlerin zu konzentrieren und
weiterzuqualifizieren: Sie wechselt ihren Beruf.

Koreanische Frauen konnen einen Beruf ausiiben, wenn sie in der Lage sind,
ihren Beruf mit Familie und Haushalt problemlos zu vereinbaren. Dies beeinflusst in
grolem Malle die Entscheidung von Frauen fiir ihre berufliche Tétigkeit. So machen
zahlreiche koreanische Frauen ihre Berufswahl nicht von ihren Interessen und
Féhigkeiten abhéngig, sondern davon, ob die Tatigkeit mit dem Familienleben vereinbar

131

ist. In Anbetracht der Tatsache, dass in der koreanischen Gesellschaft die

Alleinverantwortung der Frauen fiir die Hausarbeit oft als selbstverstindlich angesehen

10 Aufgrund der Tatsache, dass diese Feier in der Regel im Haus des éltesten Sohnes stattfindet, wird die
Geburt eines Sohnes bis heute als wichtigste weibliche Tugend angesehen. Darin liegt der Grund fiir die
Bevorzugung der Jungen in Korea. Verheiratete Frauen stehen nach wie vor unter dem groflen Druck,
einen Sohn gebéren zu miissen.

1! Frauen wihlen beispielsweise hiufig den Lehrerberuf, weil lange Schulferien und eine geregelte
Arbeitszeit die Vereinbarkeitsvorstellung leicht zu erfiillen scheinen (M. K. Kim 2000, S. 116).
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wird, werden ihre Belastungen im Familien- und Berufsleben nicht in der Offentlichkeit
thematisiert. Die Folge davon ist, dass die geschlechtsspezifische Arbeitsteilung in der
Familie auch von berufstitigen Frauen selbst akzeptiert wird.

Der Staat hat die Pflicht, glinstige Rahmenbedingungen fiir die Erleichterung
bzw. Unterstiitzung der Berufstitigkeit von Frauen zu schaffen.'*? Jedoch kénnen die
staatspolitischen Ma3nahmen die Ungleichheit der Arbeitsteilung nicht autheben, wenn
bei Frauen und Miénnern kein Bewusstsein dafiir vorhanden ist. Dieser
Bewusstseinsprozess muss von Frauen selbst geleistet werden, denn die Ménner sind im
Gegensatz zu den Frauen von der Doppelbelastung nicht direkt betroffen.

Aus diesem Grund sollte Morgners Roman im DaF-Unterricht gelesen werden.
Indem er zeigt, wie patriarchalische Strukturen und Vorstellungen {iber das weibliche
Bild die Entwicklung der Protagonistin Laura behindern und wie sie es trotzdem schafft,
sich von dem gesellschaftlich verankerten Stereotyp ,,Frau“ zu emanzipieren, ihre
eigenen Interessen in der Offentlichkeit zu vertreten und die daraus folgende eigene
Personlichkeit zu entwickeln, weckt er besonders bei Leserinnen ein kritisches
Bewusstsein in Bezug auf die Verdnderbarkeit von Strukturen, Normen und
Beziehungen.

Morgner vertritt die Ansicht, dass das Problem der Doppelbelastung der Frauen
gelost werden kann und eine gerechte Arbeitsteilung unter Ehepartnern moglich ist,
wenn die Ménner ihre Rollenvorstellungen in der Geschlechterbeziehung dndern bzw.
wenn die patriarchalischen Normen, Rollenzuweisungen und Verhaltensweisen
abgeschafft werden. Vor diesem Hintergrund stellt die Autorin in diesem Roman ein

Musterexemplar des ,,neuen®, d.h. emanzipierten Mannes dar, den Laura spéter heiratet.
b b

3.2.3.3 Neue Moglichkeiten fiir zukiinftiges Zusammenleben

Die Leser denken im Hinblick auf den emanzipierten Mann stets an die Beziehung
zwischen Frau und Mann, wobei sie sich gleichzeitig auf das traditionelle Bild sowie
auf die Idee von einer verdnderten Bezichung der Geschlechter, auf der der Roman
beruht, beziechen. Welche Verdanderungen bestehen im Rollenbild?

In der koreanischen Gesellschaft spielt die Familie eine sehr wichtige Rolle. Das

»lch® wird in der koreanischen Gesellschaft nicht als ein eigenstindiges Individuum,

132 Dies sind z.B. Erziechungsurlaub, Kiindigungsschutz, finanzielle Unterstiitzung fiir die Mutterschaft
und geregelte Kinderversorgung.
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sondern als Teil einer Gemeinschaft, z.B. einer Familie betrachtet. Alleinlebende
Frauen und Minner begegnen in diesem kulturellen Kontext wenig Toleranz und

Verstindnis. '

Die Vorstellung von der traditionellen Rolle, in der Méanner als Erndhrer
der Familie und Frauen als Hausfrauen angesehen werden, wird als etwas so
Selbstverstdndliches hingenommen, dass sich kaum jemand Gedanken dariiber macht,
wie die familidren Aufgaben verteilt werden. Neue Entwiirfe fiir zukiinftiges
Zusammenleben werden selten entworfen, obwohl die Schwierigkeiten des
Zusammenlebens heutzutage wesentlich grofler sind als in friiheren Generationen, die
nie einen Lebenslauf jenseits der Erndhrer- oder der Hausfrauenrolle ins Auge gefasst
haben. Die neue Forderung der Frauen nach beruflicher Entfaltung zum Beispiel lésst
viele Konflikte im Zusammenleben entstehen. Nicht nur Ménner, sondern auch Frauen
haben in diesem Modell noch nicht ihre eigene Position gefunden. Die Studie von Mi-
Kyung Kim belegt, dass junge Koreaner heute berufstitige Frauen heiraten wollen. Der
Grund ist die anhaltende Wirtschaftskrise in Korea, mit der eine hohere Arbeitslosigkeit
einhergeht. Allerdings besitzen diese Méanner keine Vorstellung davon, wie sie mit ihren
zukiinftigen berufstitigen Frauen die Familienarbeit teilen konnten.'** Aus diesem
Grund miissen sich junge Koreaner mit den Konsequenzen des Zusammenlebens
auseinandersetzen.

In diesem Zusammenhang ist Morgners Roman geeignet fiir die Thematisierung
der geschlechtsspezifischen Arbeits- und Rollenverteilung in der Ehe. Die Idee einer
veranderten Beziehung der Geschlechter des Romans kann den Lesern einen Anlass
bieten, die alten Ordnungen des Zusammenlebens kritisch zu reflektieren und
gegebenenfalls in Frage zu stellen. Dies wiirde gleichzeitig das Nachdenken iiber ihr
eigenes weibliches und ménnliches Bewusstsein im Rollenbild und Rollenverhalten
bedeuten. Wenn die geschlechtsspezifische Arbeitsteilung auf die Ideologisierung der
Geschlechterrolle zurlickgefiihrt wird, kann dies zu der Auffassung, diese als

verdanderbar zu denken, und zu einem neuen Rollenverstindnis fiihren.

13 Das Single-Dasein wird hiufig als gesellschaftlicher Makel betrachtet. Nicht nur alleinlebende Frauen,
sondern auch alleinlebende Méanner miissen viele Vorurteile in Kauf nehmen. Aber diese Vorurteile
betreffen Frauen noch hérter als Ménner. Auch im Umgang mit anderen spielt es eine wichtige Rolle, ob
man verheiratet ist. Nicht verheiratet zu sein, wird als nicht erwachsen angesehen und daher héaufig nicht
respektiert.

M. K. Kim 2000, S. 167.
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3.2.3.4 Eine neue Romanform: Der Montageroman

Ein weiterer Vorzug des Romans ergibt sich aus seiner Bestimmung als
»Montageroman®. Morgner selbst bezeichnet ihren Roman als einen Montageroman und
ist der Auffassung, dass das Verfahren der Montage zum spezifischen weiblichen Stil
gehort. Angesichts des Lebensrhythmus von Frauen, die durch ihre héuslichen
Verpflichtungen vom Schreiben abgehalten werden, ist es fiir sie selbstverstindlich,
dass sie in ihrem Schreiben eine entsprechende Form suchen.

Wenn die Leser erkennen, wie wichtig die Entwicklung einer neuen
Literaturform fiir Frauen ist und wie sehr diese den Frauen bei der Suche ihrer
weiblichen Identitdt die Chance gibt, sich von den literarischen Formen zu befreien, die
Minner iiber Jahrhunderte einseitig entwickelt haben und die daher den Lebens- und
Arbeitssituationen von Frauen nicht entsprechen, bietet ihr Roman die Mdglichkeit,
iiber die Bedeutung der Form fiir das Schreiben eines literarischen Textes
nachzudenken. So erhalten die Leser einen Einblick in die Aspekte und traditionell
bedingten spezifischen Schwierigkeiten des weiblichen Schreibens. Zugleich
bekommen sie eine neue, auflergewohnliche Literaturform présentiert. Dies konnte sie
motivieren, sich fiir weitere Texte von Frauen zu interessieren, in der Absicht, dort die
in minnlichen Traditionen unterdriickte weibliche Form zu finden und damit eine neue
Sicht kennen zu lernen. Bei Morgners Roman handelt es sich mit {iber 300 Seiten zwar
um einen ldngeren Text, aber die Montagetechnik spricht trotzdem fiir seine
Verwendung im DaF-Unterricht. Auf der Grundlage einer kapitelweise aufgebauten
Struktur des Romans ist zudem eine auszugsweise Behandlung moglich.

Wenn ein Textauswahlkriterium fiir den DaF-Unterricht darauf abzielt, den
Lesern die Moglichkeit zu bieten, fremde Kulturen besser kennen zu lernen, eignet sich
dieser Roman ebenfalls hervorragend. Wihrend aus offiziellen Quellen nur objektives
Wissen bzw. objektive Informationen zu erhalten sind, vermittelt dieser Roman

subjektive Wirklichkeitserfahrungen im Alltag der DDR.

3.2.4 Die Zuchtigung von Waltraud Anna Mitgutsch

Im Mittelpunkt des Romans von Mitgutsch steht die Entwicklung der Protagonistin, die

von miitterlicher Tyrannei, begleitet von Schldgen und Ziichtigungen, bestimmt ist. Die

Mutter-Tochter-Beziehung wird aus der Perspektive der Tochter Vera als Erzdhlerin
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geschildert. Sie ist aber nicht die einzige Protagonistin, ihre Geschichte wird ergénzt
durch das Portrdt ihrer Mutter Marie. Dadurch gewinnen die Leser Einblicke in die
familidre Vorgeschichte und ins béuerliche Milieu nach dem Krieg, in dem die Mutter
gelebt hat und in welches die Tochter hineingeboren wird. Die Geschichte der Mutter
kann den Lesern keine Entschuldigung ihrer Gewalt gegeniiber der Tochter liefern,
doch sie hilft bei der Suche nach der Antwort auf die Frage, warum sie ihre eigene

Tochter (durch Schldge) zu dem erzieht, was sie fiir ein anstdndiges Leben hiilt.

3.2.4.1 Die geschlechtsabhéngigen Entfaltungschancen

In einer Reihe von Kindheitsepisoden Maries wird deutlich, dass sie aufgrund ihres
Geschlechts gegeniiber ihrem Bruder benachteiligt wird, obwohl sie begabter und
motivierter als er ist. Maries Personlichkeitsentwicklung wird durch diese
Einschrankungen — sie muss vorzeitig die Schule verlassen, um den Familienhaushalt zu
erledigen — und die damit verbundene Unerfiillbarkeit von Wiinschen stark behindert.
Indem die Geschichte von Marie darauf aufmerksam macht, dass die Verinnerlichung
begrenzter Entfaltungsmoglichkeiten die Identitdtsentwicklung beeinflusst und sogar oft
zu Selbstverachtung und Selbsthass fithren kann, konnen die Leser erkennen, dass die
Personlichkeitsentwicklung von gerechten sozialen und gesellschaftlichen Bedingungen
abhingig ist.

Im koreanischen Zusammenhang ist es wichtig, nach der auch heute noch
wesentlichen Rolle der Familienideologie bei der Personlichkeitsentwicklung von
Frauen zu fragen. Die Bereitschaft der Frauen, eigene Wiinsche und Bediirfnisse fiir die
ménnlichen Familienmitglieder zuriickzustellen, wird als ein Zeichen der Liebe und
Opferbereitschaft fiir die Familie verstanden. Opferbereitschaft und Verfiigbarkeit sind,

wie bereits erwdhnt, zentrale Werte des Frauenbildes. '’

Dahinter liegt ein
geschlechtsspezifisches Rollenverstidndnis, das in der koreanischen Gesellschaft fest
verankert ist. Die Einfiihrung in die Geschichte von Marie kann dazu beitragen, dass die

Leser sich bewusst mit ihrer Rolle in der Familie auseinandersetzen.

133 Es ist nicht selten in Korea, dass Frauen zu jeder Zeit den mannlichen Familienmitgliedern zur
Verfiigung stehen.
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3.2.4.2 Die Rolle der Frau als Mutter

Marie hat kaum die Mdglichkeit, mehr als Ehefrau und Mutter zu sein. So heiratet sie
Friedl, obwohl sie fiir diesen keinerlei Zuneigung empfindet. Wegen der Enttduschung
iber ihren Mann sucht sie Trost in threr Tochter.

Marie will ihre Tochter gut erziechen und macht die Stirke ihres
Selbstwertgefiihls davon abhingig, was aus ihrer Tochter wird. Sie versucht ihre
lebenslange Frustration aufgrund der eigenen verhinderten Berufsausbildung durch die
Beforderung ihrer Tochter zur Klosterlehrerin zu kompensieren, wenn notig, mit
Gewalt. Sie begreift ihre Tochter als Teil ihrer Selbstverwirklichung. Die Tochter
versucht, sich nur nach den Bediirfnissen ihrer Mutter zu richten, um vor weiteren
Schldgen sicher zu sein. Der Roman macht deutlich, dass eine Tochter wie Vera, die
nicht die Moglichkeit hat, einen eigenen Standpunkt zu entwickeln, zu einem passiven
und abhéngigen Menschen heranwachsen wird.

In Korea gibt es auch heute zahlreiche traditionell festgelegte und allgemein
anerkannte Verhaltensmuster innerhalb der Familie. Es gilt als selbstverstandlich, dass
eine Tochter — im Gegensatz zu einem Sohn — bis zu ihrer Heirat bei ihren Eltern lebt.
Dabei stellt die Mutter fiir die Tochter eine zentrale Person dar. So besteht eine starke
Bindung zwischen Mutter und Tochter. Die Tochter orientiert sich an ihrer Mutter, als
Bild ihres Selbst, als Bild der Frau und als Bild der Mutter. Es kann passieren, dass die
Tochter sich an das Handeln, Denken und die Lebensvorstellungen ihrer Mutter
vollstdndig anpasst, anstatt ihren eigenen Wiinschen und Bediirfnissen zu folgen. Wenn
der Auszug aus dem Elternhaus erst zum Zeitpunkt der Heirat erfolgt, auf welche Weise
kann die Tochter es schaffen, ihrem Leben eigenstindige Werte und Perspektiven zu
geben?

Hieraus ergibt sich die Notwendigkeit einer bewussten Auseinandersetzung mit
der Thematik der Mutterrolle unter dem Aspekt der weiblichen Identitétsbildung.
Mitgutschs Roman regt dazu an, nach den Besonderheiten dieser Beziechung von Mutter
und Tochter zu fragen. Hier geht es nicht nur um die miitterliche Fiirsorge, sondern
auch um das Rollenverhalten, die Regeln, Werte und Erwartungen, die eine Mutter an
die Tochter weitergibt. Dadurch lernen die Leser, die personliche Beziehung zwischen
Mutter und Tochter mit gesellschaftlichen Rollenvorstellungen und soziokulturellen
Gegebenheiten in einen Zusammenhang zu bringen. Die Auseinandersetzung mit dem

Roman kann zudem ideologiekritisch fortgefiihrt werden, indem diskutiert wird,
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inwieweit die soziale Stellung der Frau auf das Entstehen eines Bewusstseins von sich
als Frau fiir die Mutter und auch fiir die Tochter wirkt. In der Darstellung der Mutter-
Tochter-Beziehung 14dt der Roman zu einer kritischen Auseinandersetzung mit der
Stellung der Frau in der Gesellschaft ein und spricht mit Themen wie Ehe, Mutterschaft,
Erziehung, gesellschaftliche Anerkennung und sozialer Aufstieg durch die Kinder
zentrale Bereiche des weiblichen Lebenszusammenhangs an.

Ein weiterer Vorzug des Romans besteht in dem hohen Reflexionsniveau, mit

dem Vera ihre Mutter beschreibt und ihre Beziehung zu ihr schildert.

3.2.4.3 Die Mutter-Tochter-Beziehung

Vera erzahlt, wie die Mutter ihre Tochter an sich bindet und warum die Tochter sich
nicht von ihr I6sen kann. Dabei werden die Emotionen beschrieben, die eine auf enger
Bindung und Abhingigkeit basierende Mutter-Tochter-Beziehung begleiten, z.B. Liebe,
Hass, Wut, Angst, Arger, Dankbarkeit, Enttduschung, Hilflosigkeit, Schuldgefiihle,
Mitleid und Einsamkeit. Wie kommt es, dass so viele emotionale Verwirrungen in
Veras Leben durch eine Beziehung hervorgerufen werden, die sich doch auf Liebe
griindet?

Die psychologisch einfithlsame Schilderung lésst trotz der kulturellen Distanz
die Leser die enge emotionale Bindung zwischen Mutter und Tochter nachvollziechen
und erzeugt auch Mitgefiihl. Dabei erleichtert sie den Lesern die Identifikation mit der
Erzdhlerin Vera. Da diese enge Mutter-Tochter-Beziehung aus der Tochterperspektive
geschildert wird, gibt der Roman den Leserinnen auf besondere Weise die Gelegenheit,
sich in den Situationen, Problemen und Gefiihlen Veras wiederzufinden. Sie konnen
dariiber reflektieren, was es fiir sie bedeutet, eine Tochter zu sein und sich damit
zurechtfinden zu miissen. Und zugleich bietet ihnen diese Schilderung der Mutter-
Tochter-Beziehung die Moglichkeit, herauszufinden, in welchem Male sie noch immer
in der Beziehung zu ihrer eigenen Mutter verstrickt sind und wie grof3 der Einfluss der
Mutter auf ihre Personlichkeitsentwicklung ist.

Die Bedeutsamkeit der Mutter-Tochter-Beziehung liegt darin, dass die Tochter
sich an ihrer Mutter orientiert und ihre Weiblichkeit in Relation zu ihr wahrnimmt. Fiir
die kiinftige Einstellung der Tochter zu sich selbst und zu ihrem Korper ist es von
ausschlaggebender Bedeutung, welches Verhiltnis die Muter zu ihrem Korper im

Allgemeinen und zur Sexualitidt im Besonderen hat. Aus der Schilderung der Beziehung
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zwischen Marie und Vera kann man wohl annehmen, dass die Mutter ihrer Tochter bei
der Entwicklung eines positiven Korpergefiihls nicht helfen kann, wenn sie zu ihrem
eigenen Korper und besonders zur Sexualitidt eine negative Einstellung hat. Vera
entwickelt ein negatives Korperbild, das von ihrer Mutter an sie weitergegeben wurde.
Es ist kein leichtes Unterfangen, dieses Thema im universitdren DaF-Unterricht
in Korea zu diskutieren. In der koreanischen Gesellschaft ist es von grofler Bedeutung,
das Gesicht zu wahren (Koreanisch: Che-Myon). Deshalb wird diese Thematik selten in
der Offentlichkeit behandelt, da unter Umstinden Intimititen preisgegeben wiirden.
Hierbei kann allerdings die fremdsprachige Literatur helfen, ,,weil die Distanz
schaffende fremde Sprache Schutz gibt“'*°.
Der Roman stellt Fragen nach der Bedeutung der Mutter-Tochter-Beziehung in

der Entwicklung weiblicher Identitdt und Sexualitéit. Diese Fragestellung provoziert ein

Nachdenken der Leser iiber die Mutterrolle im heutigen Korea.

3.2.4.4 Das Bild der guten Mutter und des guten Vaters

Die Mutterrolle umfasst zahlreiche Funktionen. Es reicht nicht aus, dass Kinder ernihrt,
gekleidet und geschiitzt werden, sondern es gibt zahlreiche Aufgabenbereiche. Wie sich
die Zeit dndert, wandeln sich auch diese Aufgaben. Trotzdem gilt das Mutterbild im
klassischen Sinne bis heute als Leitbild der weiblichen Erziehung in Korea. Die
traditionelle Vorstellung von der Mutterrolle und miitterlicher Erziehung in Frage zu
stellen, ist heute — wegen des Ansehens der Familie — ein fast tabuisiertes Thema, iiber
das in der Offentlichkeit kaum geredet wird."’

Die jlingere Generation von heute muss einige Verdnderungen in ihrem Leben
und uv.a. in der Kindererziechung vornehmen. In diesem Zusammenhang miissen junge
Koreanerinnen sich dariiber im Klaren sein, was das Muttersein fiir sie bedeutet. In
welchem Ausmaf hat das Vorbild ,,Hyonmoyancho* fiir die Koreanerinnen heute noch
Giltigkeit? Sind Koreanerinnen zu sehr im traditionellen Bild der miitterlichen
Funktion gefangen und blind gegeniiber anderen Lebensentwiirfen? Oder bleiben sie

aus Mangel an Wahlmoglichkeiten diesem Bild verhaftet? Erst wenn sich junge

136 Kugler-Euerle 1998, S. 165.

7 Dennoch kann man hier einen Wandel beobachten. Die koreanische Dichterin Seoung-Hee Kim klagt
Ende der 90er Jahre in ihren Gedichtbidnden, besonders in ihrem Gedicht ,,das System®, die Miitter an,
sich mitschuldig zu machen, indem sie sich nicht gegen die Verbreitung der idealen Mutter, die fiir die
Familie eine Opferrolle spielt, wehren und damit die Macht des Patriarchats nur untermauern, anstatt sie
zu brechen.
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Koreanerinnen alternative Mutterbilder vorstellen konnen und damit mehr
Wahlmoglichkeiten fiir sich sehen, kann das stereotype Bild von der guten Mutter
verdndert werden. Auch fiir médnnliche Leser ist es wichtig, dariiber nachzudenken,
welche Rolle der Vater einnimmt, wenn die Mutter nahezu allein die gesamte Erziehung
der Kinder tibernimmt.

Die Mutter Marie hat sich die Tochter von Geburt an ,,zurechtgestutzt. Hierin
duldet die Mutter keine viterliche Beteiligung. Das Betétigungsfeld des Vaters ist auf
seine Rolle als Erndhrer beschrinkt. Der Vater hat so keine Gelegenheit, zu seiner
Tochter eine Beziehung aufzubauen: Er ist fiir Vera emotional nicht anwesend, sie
bezeichnet ihn sogar als ,,Marionett“'*®. Die Abwesenheit des Vaters bedingt die enge
Mutter-Tochter-Beziehung. Wenn Vera einen Vater gehabt hitte, der mit seiner Tochter
anders umgeht, hitte sie sich wohl anders entwickelt. Die Vaterfigur kann besonders
den minnlichen Lesern Aufschluss iiber den Diskurs iiber die traditionelle Aufteilung
der familidren Aufgaben geben, die elterlichen Rollen und die in ihnen enthaltenen
Bilder von Vater und Mutter und die daraus entstehende Beziehung zwischen Mutter,

Tochter und Vater.

3.2.4.5 Eltern-Kinder-Beziehung

So verschieden die Kulturen und Traditionen sind, so schreibt jede Kultur der Eltern-
Kinder-Beziehung eine andere Bedeutung zu. Zwar handelt es sich in dem Roman von
Mitgutsch in erster Linie um eine Mutter-Tochter-Beziehung. Und doch kann gerade
diese Geschichte den Lesern Aufschluss geben iiber den Diskurs zu der Eltern-Kinder-
Bindung in der koreanischen Kultur. Hier gilt die Bereitschaft der Kinder, den Eltern zu
gehorchen (Koreanisch: Hyo) durch die konfuzianische Tradition als eine moralische
Verpflichtung. Infolge des unterentwickelten sozialen Sicherungssystems bedeuten

139 Da der Unterschied zwischen den

Kinder fiir koreanische Eltern die Alterssicherung.
Hochschulabsolventen und Nicht-Hochschulabsolventen sowohl im Einkommen als
auch im sozialen und gesellschaftlichen Status in Korea erheblich ist, investieren

koreanische Eltern besonders viel — trotz der schwierigen finanziellen Lage — fiir die

1% Mitgutsch 2003, S. 142.

1% Die Tatsache, dass die Altersfiirsorge weitgehend im familiiren Rahmen geschieht, ist wohl ein
wichtiger Grund dafiir, warum die Jungen in Korea bevorzugt werden. Die S6hne iibernehmen in erster
Linie diese Aufgabe.
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akademische Ausbildung ihrer Kinder.'*® Koreanische Eltern hoffen durch die
akademische Ausbildung einerseits auf einen sozialen Aufstieg flir ihre Kinder,
andererseits auf eine gesicherte Versorgung im Alter. Die erfolgreich abgeschlossene
Ausbildung zeigt nicht nur die Leistung der Kinder, sondern auch ihrer Eltern.
Koreanische Eltern nehmen stets die Rolle der sich fiir ihre Kinder Aufopfernden ein,
gegen die die Kinder sich nicht wehren konnen. Koreanische Eltern benutzen so unter
dem Deckmantel der aufopfernden Eltern ihre Kinder als ein Mittel zur Erfiillung
eigener Wiinsche und Bediirfnisse. Widerstand ist fiir koreanische Eltern in diesem
Zusammenhang Ausdruck tiefster Undankbarkeit. In dieser Hinsicht beschréankt sich die
Eltern-Kinder-Bindung auf eine vorgegebene Form. In dem Mafle, in dem die Kinder in
traditionelle Beziige hineinwachsen, dringen sie ihre individuellen Bediirfnisse und
Wiinsche immer weiter zuriick. Wenn die Kinder sich hin- und hergerissen fiihlen,
nimmt man die Moral zur Hilfe, die von ihnen verlangt, dass sie sich mit den elterlichen
Bediirfnissen, Wiinschen oder Zielvorstellungen identifizieren. Aus diesem Dilemma
ergeben sich endlose Widerspriiche, Vorwiirfe, Verletztheiten, Kiampfe und
Komplikationen.

In Mitgutschs Roman wird deutlich, dass in der Abgrenzung und Trennung der
engen Bindung zwischen Mutter und Tochter beide den Schmerz spiiren und die
Ablosung der Tochter mit starken Schuldgefiihlen verbunden ist. Der Roman weist
darauf hin, welche negativen Folgen dies fiir die Entwicklung der Tochter zu einem
autonomen Menschen haben kann. Er zeigt die Schwierigkeiten, aber auch die
Notwendigkeit der Ablosung von der Mutter. Mit Mitgutschs Roman ist es méglich, die
Wichtigkeit der psychischen Ablosung von der Mutter in der Entwicklung eines
Bewusstseins von einem eigensténdigen Ich zu erfahren. Es gelingt Vera nicht, sich von
ithrer Mutter zu I6sen. Diese nicht gelungene Ablosung bietet eine Fiille von
Ansatzpunkten zum Nachdenken iiber individuelle Losungsmoglichkeiten und diirfte

somit ein ergiebiger Diskussionsanlass sein.

Wenn die Leser die Gefiihle, die psychischen Probleme und

Unterdriickungsmechanismen in der Mutter-Tochter-Beziehung aus dem Roman ins

' Ein kostenloses Studium hat es in Korea seit der Begriindung der Universitit nicht gegeben.
Finanzielle Unterstiitzung fiir Studenten gibt es nur in Form von Stipendien fiir Spitzenleistungen.
Studienbeihilfe und staatliche Unterstiitzung fiir Studenten aus einkommensschwachen Familien sind in
der Regel selten vorhanden. Da das Studium schwer finanzierbar ist, ist es fiir koreanische Familien nicht
ungewohnlich, dass Eltern eigene Bediirfnisse opfern miissen, um Geld fiir das Studium ihrer Kinder zu
sparen.
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Blickfeld riicken, dann dringt sich die Frage auf, wie dieser Ablosungsprozess
individuell und gemeinschaftlich bewaltigt werden kann und welche Umgangsformen
und Regelungen jenseits der eingeschrinkten Mutter-Tochter-Beziehung gefunden
werden konnen, um die Balance zwischen Zuwendung und Abgrenzung
aufrechterhalten zu konnen. Dass Mutter und Tochter bzw. Eltern und Kinder
unterschiedliche Bediirfnisse, Interessen, Lebenszielvorstellungen haben, bedeutet
nicht, dass sie sich nicht hoflich, freundlich, liebevoll und menschlich begegnen
konnten. Die Ablosung bedeutet nicht nur bloB das physische Verlassen des
Elternhauses. Die Behandlung des Romans kann als eine Moglichkeit betrachtet
werden, sich mit verschiedenen Wegen der Ablésung auseinanderzusetzen. Der Roman
mag in den Lesern Widerspruch und Unmut ausldosen, weil hierbei tiefverwurzelte
Vorstellungen von guten Sitten der engen familidren Bindungen und Autoritit der
Eltern in Korea angesprochen werden. Wollen sie Eigenstiandigkeit erlangen, ist jedoch
ein Weiterdenken, das {iiber die als fiir selbstverstindlich gehaltene Tradition

hinausgeht, notwendig.

Zahlenmifige Unterschiede zwischen den Geschlechtern beziiglich ihres Anteils
im weiterfiihrenden Bildungswesen bestehen heute in Korea nicht mehr. An den
Universitdten studieren etwa gleich viele Frauen und Minner. Allerdings sind im
fremdsprachlichen Unterricht — so auch in den Féachern Germanistik und Deutsch —
Frauen iiberreprésentiert. Trotzdem wurden im DaF-Unterricht selten die Interessen von
Frauen ansprechende Themen behandelt.

In der Literatur wurden meist die Beziehungen zwischen Vitern und S6hnen
thematisiert, auch zwischen Miittern und S6hnen, kaum jedoch die zwischen Miittern
und Tochtern. Mitgutsch hebt die Bedeutsamkeit der Mutter-Tochter-Beziehung
hinsichtlich der Identititsbildung der Tochter hervor, indem sie in ihrem Roman zeigt,
dass die Mutter-Tochter-Beziehung auf die Tochter in allen Phasen ihres Lebens tiefen

. ., 141
Einfluss austibt.

Im Hinblick auf die Frauen kommt der Behandlung dieses Romans
im DaF-Unterricht eine groe Bedeutung zu. Durch die Thematisierung der Mutter-
Tochter-Beziehung wird den Leserinnen die Gelegenheit gegeben, sich als Tochter in
der Literatur wiederzufinden.

Die oben erwdhnten Themen hdngen eng mit der Position der Frau in der

Gesellschaft zusammen. Die Vermittlung von Frauenliteratur ist nicht nur eine wichtige

"I Signe Hammer sieht die Mutter-Tochter-Beziehung als das Fundament aller Beziehungen im Leben
einer Frau (1990, S. 19).
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Moglichkeit, die Frauenprobleme im Rahmen scharfer Gesellschaftskritik zu betrachten,
es ist auch ein Mittel, um die literarische Bestrebung der Autorinnen, diese aus der
Perspektive der Frau vorzustellen, hervorzuheben. Wenn diese weibliche Perspektive in
der Vermittlung von Frauenliteratur erkennbar wird, besteht die Chance, den Blick der
koreanischen Lernenden auf koreanische Autorinnen und deren Texte zu lenken.
Koreanische Lernende werden hierbei iiber die Begegnung mit deutschsprachiger
Frauenliteratur dazu eingeladen, koreanische Frauenliteratur beziiglich der weiblichen

Perspektive zu betrachten.

3.3 Die Vermittlung von Frauenliteratur als literaturvergleichendes Wahrnehmen

Im Vergleich zur deutschsprachigen Frauenliteratur wird koreanische Frauenliteratur
erst recht spét, seit Anfang der 90er Jahre veroffentlicht. Die ersten Veroffentlichungen
beziehen sich auf den sozial-gesellschaftlichen Wandel. Ein wichtiger Indikator fiir
diesen Wandel ist die stirkere Bildungsbeteiligung der Frauen. Mit der steigenden
Bildungsbeteiligung, die weitgehend zur kontinuierlichen Zunahme weiblicher
Erwerbstdtigkeit beitrdgt, wichst die Selbstbestimmung der Frauen. Im Zuge des
verdnderten Selbstverstindnisses der traditionellen Rolle der Frauen betritt eine ganz
neue Generation junger Autorinnen die Biihne. Die Kritik an den gesellschaftlichen
Strukturen, die den Frauen traditionelle Normen aufzwingen und ihre Selbstfindung
verhindern, ist ein wichtiges Thema in ihren Texten.

Die Veroffentlichung koreanischer Frauenliteratur in den 90er Jahren féllt mit
der Liberalisierung der koreanischen Gesellschaft nach jahrzehntelangen
Militdrdiktaturen zusammen. Im Kontext dieser Liberalisierung ist eine
Akzentverschiebung in der Literatur in thematischer Hinsicht zu beobachten, d.h. eine
Verlagerung von historischen, politischen und sozialen zu privaten Themen. Der Alltag,
die psychologisch bedingten Probleme des Individuums, die Schwierigkeit
menschlicher Kontakte in der modernen Industriegesellschaft, die Beziehung der
Geschlechter, die Identititslosigkeit zwischen verwurzelten Traditionen und der
medialen Welt des 21. Jahrhunderts sind wichtige Themen der jiingsten literarischen
Richtung. Im Zuge dessen entstand eine grofle Zahl literarischer Texte von Frauen, in
denen frauenspezifische Erfahrungen und Wahrnehmungen in der koreanischen
Gesellschaft beschrieben werden. Seit Mitte der 90er Jahre ist der Anteil der Autorinnen

an der koreanischen Gegenwartsliteratur erheblich gestiegen, nachdem man sie bis in
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die 80er Jahre an den Rand der Literatur gedrdngt hatte. Jedoch ist eine
Geringschitzung der von Frauen geschriebenen Literatur nach wie vor zu finden.

Im Hinblick auf diese geringe Akzeptanz gegeniiber der koreanischen
Frauenliteratur bietet die Vermittlung der deutschsprachigen Frauenliteratur eine gute
Moglichkeit, Vergleiche zu erarbeiten. Mit einer vergleichenden Literaturbetrachtung
kann  zundchst ein vorschnelles Verurteilen vermieden werden. Diese
Vergleichsmoglichkeiten sind dariiber hinaus geeignete Sprechanlidsse, um der Frage
nachzugehen, welche Themen Autorinnen der beiden Linder in ihren Texten behandeln
und wie sie diese Themen literarisch verarbeiten. In einem solchen Rahmen hat die
Vermittlung von Frauenliteratur den Auftrag, kulturrelevante Themen ins Gespriach zu
bringen. Zudem wird moglicherweise bei den Lernenden, die noch nicht mit der
koreanischen Frauenliteratur vertraut sind, Interesse fiir diese geweckt. Insofern sind
literarische Texte kulturelle GroBen, die kulturelle Unterschiede hinsichtlich der
Literaturbegriffe, Produktions- und Rezeptionsbedingungen, historischen Dimensionen,
des Umgangs mit literarischen Texten, der gesellschaftlichen Funktion von Literatur
usw. aufweisen. Vor diesem Hintergrund stellt eine vergleichende Literaturbetrachtung
gleichzeitig die Moglichkeit dar, die kulturgebundenen Besonderheiten und Eigenarten
der jeweiligen Kultur zu erarbeiten und die eigene Kulturbedingtheit zu erkennen. In
einem solchen Rahmen hat die Vermittlung der Frauenliteratur den Auftrag, kulturelle
Vorgaben und Festschreibungen der Geschlechterrolle zu reflektieren. Durch den
Vergleich kann die literarische Kommunikation bereichert und ein vertieftes

Literaturverstandnis zweier Kulturen erreicht werden.

3.4 Beriicksichtigung der Lernziele des DaF-Unterrichts

Beziiglich des kommunikativen Lernziels des DaF-Unterrichts sind die zahlreichen
Diskussionsmoglichkeiten in einer produktiven Weise auf die Entwicklung der
fremdsprachlichen Kompetenz bezogen. Indem die Leser sich iiber den Text und iiber
ihre personliche Beziehung zum Text zu verstdndigen versuchen, wenden sie bekannte
Worter und Ausdrucksmittel an, erwerben neue hinzu und erweitern und festigen in der
Diskussionssituation ihre Kommunikationsfahigkeit in der deutschen Sprache. Indem
der Einsatz von Frauenliteratur den koreanischen Lernenden die Mdglichkeit bietet,

Stellung zu nehmen und ihre eigenen Erfahrungen mit in die Diskussion einzubringen,
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konnen sie iiber die notwendige ErschlieBungskompetenz hinaus an Sicherheit
gewinnen, mit einem gelesenen Text eigenstdndig umzugehen.

Die Vergleichsmoglichkeiten in der Auseinandersetzung mit der im Text
vermittelten Welt ermdglichen zusitzlich einen interkulturellen Umgang mit
literarischen Texten. Mit der Erarbeitung des Vergleichs gehen die Lernenden einen
Schritt in Richtung Reflexion der Fremdheit und des Eigenen. Dies dient damit auch
einem weiteren wichtigen Ziel des heutigen DaF-Unterrichts: der Befdhigung der
Lernenden zu interkultureller Kommunikation. Zudem wird der Blick auf die eigene
Gesellschaft geschérft. Koreanische Lernende konnen die Auspriagungen des
patriarchalischen Denkens in der koreanischen Gesellschaft analysieren und kritisch
betrachten. Der universitiren Ausbildung ist neben dem fachspezifischen
Wissenserwerb die Schulung des kritischen Blicks auf die gesellschaftlich-politischen
Probleme immanent. Es ist hochste Zeit, eine Gesellschaftskritik einmal aus einer
anderen Perspektive als der médnnlichen zu erfahren und damit eine andere Sichtweise
kennen zu lernen.

Wenn der Einsatzschwerpunkt der ausgewdéhlten Romane auf der Ebene der
Sprachaneignung, Kommunikations- und Diskussionsbefdhigung, Entwicklung einer
eigenen Meinung und Hinfiihrung zur Bewusstseinsverdnderung liegt, bedeutet dies
nicht, dass sie als literarische Texte ihr Potenzial fiir das dsthetische Erlebnis verlieren.
Fiir den Einsatz literarischer Texte im universitiren DaF-Unterricht an koreanischen
Universititen spielt es eine zentrale Rolle, dass sie eine Ausdrucksform menschlicher
Einstellungen, Gefiihle, Haltungen und Wertvorstellungen sind. Daher ist es fiir die
asthetische Erfahrung wichtig, dass ,,Leser sich in Charaktere versetzen und dabei sich

selbst kennen lernen‘'*?

. Das Bereitstellen von Textstellen, die dazu auffordern, das
Wissen iiber Handeln, Gefithle und Werte der Lernenden mit einzubringen, wird als
Impuls fiir das eigene Textverstindnis sowie fiir das Selbstverstehen verstanden. Die
stilistischen und strukturellen Mittel literarischer Texte sind in diesem Zusammenhang
wirksam, wenn sie die Art und Weise mitbestimmen, wie Leser im Text Bedeutung
konstituieren.'* Dabei wird deutlich, dass koreanische Lernende die isthetische
Bedeutung literarischer Texte dadurch bestimmen konnen, dass sie mit Hilfe des

eigenen Textverstindnisses Deutungshypothesen bilden und diese auf den Text

142 Bredella/Burwitz-Melzer 2004, S. 102.
3 Ebd,, S. 103.
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beziehen. Es kann also nicht davon die Rede sein, dass ein solches Umgehen mit

literarischen Texten dsthetische Dimension von literarischen Texten vernachldssigt.

3.5 Fazit

In diesem Kapitel wurde deutlich, dass die ausgewdhlten Romane aufgrund ihrer
sprachlichen Einfachheit und der die Interessen von koreanischen Lernenden
ansprechenden Themen fiir den Einsatz im DaF-Unterricht an koreanischen
Universititen geeignet sind. Die in den Texten formulierte Kritik deutscher
gesellschaftlicher Normen ist fiir koreanische Lernende ebenfalls von Interesse.
AuBlerdem sind die Charaktere, Handlungsverldufe und Konfliktsituationen in
kultureller Hinsicht nicht besonders fremd, so dass koreanische Lernende leicht
Ankniipfungspunkte zu eigenen Erfahrungen finden konnen. Wichtig ist die
Hervorhebung dieses Ankniipfungspunktes aus zwei Griinden: Sie bieten erstens den
koreanischen Lernenden eine Entlastung in dem Sinne, dass sie aufgrund eigener
Erfahrungen mit den im Text dargestellten Situationen zu einem gewissen Grad bereits
vertraut sind. Zweitens schafft dieser Anknilipfungspunkt die Voraussetzung, die zu
einem nachhaltigen Textverstindnis sowie zur Einbeziehung eigener Kulturbedingtheit
in der Rezeption beitragen kann. Die Begegnung mit Charakteren und ihren
Rollenvorstellungen kann zu einer Aufforderung fiir koreanische Lernende werden,
kulturelle Vorgaben und Festschreibungen der Geschlechterrolle zu reflektieren und
sich ihrer Rollenvorstellungen bewusst zu werden. In diesem Kontext erfiillt die
Frauenliteratur die Funktion, fiir die Geschlechterdiskussion zu sensibilisieren. Die
Eignung der ausgewéhlten Romane fiir den Einsatz im DaF-Unterricht verdeutlicht
gleichzeitig, dass sie eine bereichernde Erweiterung fiir die grundsétzliche Textauswahl
bilden kénnen.

Dariiber hinaus sind Uberlegungen notwendig, wie die ausgewihlten Romane
vermittelt werden sollen. Dies bedeutet, dass nicht nur die Kategorie Frauenliteratur,
sondern auch die methodische Behandlung der fiir koreanische Lernende ausgewéhlten
Frauenliteratur wichtig ist. Sie soll zu einer kritischen Selbstreflexion des eigenen
Rollenverstandnisses fithren, was wiederum ein Anstol zum Nachdenken iiber die
Funktion und Tradierung der Geschlechtsstereotypen auf gesellschaftlicher wie privater
Ebene ist. Diese Vermittlungsmethoden werden im néchsten Kapitel ausfiihrlich

beleuchtet.
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Kapitel 4: Die Vermittlung der ausgewiihlten Romane im DaF-Unterricht

Wie bisher gezeigt wurde, ist die Auswahl der Frauenliteratur fiir den DaF-Unterricht
eine wichtige Voraussetzung fiir die Anerkennung der Geschlechterproblematik durch
die Lernenden und damit auch fiir die angestrebte Verdnderung der bestehenden
Geschlechterverhéltnisse. Neben den Inhalten soll es in diesem Kapitel um die Relevanz
der Vermittlungsmethode gehen: Wie soll Frauenliteratur vermittelt werden, damit sie
bei den Lernenden Reflexionen hinsichtlich der Geschlechterproblematik ausldsen
kann?

Die Ergebnisse der rezeptionsdsthetischen und feministischen Forschungen
sollen dabei die Grundlage sein, auf deren Erkenntnisse dann methodische
Entscheidungen in Bezug auf Zugangsweise und Unterrichtsverfahren gefillt werden
konnen. Im Folgenden werden daher Forschungsergebnisse, die wichtige Hinweise zu
den methodischen Uberlegungen bei der Vermittlung der Frauenliteratur geben,
dargestellt. Dabei werden Lernziele des DaF-Unterrichts, die sich mit dem Einsatz von
Frauenliteratur verbinden, berlicksichtigt. AuBlerdem wird die Rolle des Lehrenden

speziell bei der Vermittlung von Frauenliteratur erldutert.

4.1 Didaktische Voriiberlegungen

Der Einsatz literarischer Texte im Fremdsprachenunterricht dient nach Léschmann und
Schroder dazu, die angestrebten allgemein-pddagogischen Funktionen des Unterrichts

zu erfiillen. Threr Meinung nach wirkt Literatur bildend und erziehend, und sie

144,

unterstiitzt ,,die Ausprdgung von Personlichkeitsqualititen®™: ,,Sie erweitert den

Erfahrungsbereich, unterstiitzt die Herausbildung ideologischer Einstellungen,
bereichert die Gefiihlswelt, das dsthetische Empfinden, regt die Phantasie an, schirft das
Urteilsvermdgen, steigert die Erlebnisfahigkeit'*.

Dieses Lernziel bewertet auch Kast im Rahmen des Bildungs- und

14 .
® Kritisch muss an

Erziehungsprozesses im Fremdsprachenunterricht als sehr wichtig.
dieser Stelle angemerkt werden, dass literarische Texte allein nicht die angedeutete

Personlichkeitsformung leisten konnen. Sie wird nur dann wirksam, wenn die

144 1 sschmann/Schroder 1984, S. 18.
145 Ebd., S. 44.
146 Kast 1985, S. 27.
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eingesetzten Texte gleichzeitig zur Entwicklung der sprachlich-kommunikativen
Kompetenz beitragen, denn die Personlichkeitsbildung kann nur durch die kritische
Auseinandersetzung mit dem Text und den Meinungen der anderen Lernenden erfolgen.
Die Leser sollen lernen, iiber die im Text gemachten Aussagen hinauszudenken, die
aufgeworfenen Fragen zu beantworten und die unterschiedlichen Deutungen
miteinander zu vergleichen. Sie sollen lernen, eigene Gedanken und Emotionen
auszudriicken, und etwas dariiber erfahren, was andere denken und empfinden, um
dadurch wiederum selbst zur kritischen Reflexion eigener Urteile anregt zu werden.'*’
Das Erlernen dieser Fahigkeiten setzt voraus, dass beim Einsatz literarischer
Texte das individuelle Texterleben der Lernenden geférdert wird. Daraus ist zu folgern,
dass solche Methoden, die eine verobjektivierende Haltung gegeniiber dem Text und
eindeutige Aussagen iber den Text fordern, zuriicktreten miissen.'*® So ist es
konsequent, dass der fir den Fremdsprachenunterricht ,typische Dreischritt von
sprachlichem Textverstindnis/Dekodieren, inhaltlichem Textverstehen/Interpretation
und Auswertung/Transfer mit der straffen (fragend-entwickelnden) Lenkung des

Unterrichtsgesprichs seitens des Lehrers*'*’

nicht mehr die unbedingte Regel sein
muss. Bei der Forderung des individuellen Texterlebens ist auch zu beachten, dass wir
in einer Kultur der Zweigeschlechtlichkeit leben. Die Personlichkeitsbildung ist in
diesem Kontext ohne Bezug auf Zweigeschlechtlichkeit unvorstellbar. Ein
kommunikativer Unterricht, der die Lernenden als ganze Personlichkeiten fordert, kann
von einer didaktisch-methodischen Konzeption, in der beide Geschlechterperspektiven
beriicksichtigt werden, nur profitieren.

Inzwischen zeigen interkulturelle Ansétze, wie wichtig ein Blick von auflen sein
kann, um einen literarischen Text in der Fremdsprache zu verstehen. Beriicksichtigt
man das wesentliche Lernziel des Fremdsprachenunterrichts, die Entwicklung der
interkulturellen Kompetenz zu fordern, dann diirfte auch bei der Vermittlung
literarischer Texte im Fremdsprachenunterricht klar sein, dass dies nicht ohne
Beachtung der eigenen Deutungen und Positionen erreicht werden kann. Daraus ergibt
sich die Notwendigkeit, dass der Einsatz literarischer Texte im DaF-Unterricht an
koreanischen Universititen darauf abzielen soll, das Vertrauen der Lernenden in die

eigene Textarbeit zu stirken und ihnen dabei die Mdglichkeit zu verschaffen, nicht aus

"7 Vgl. Bredella 1980, S. 32.
¥ ygl. Caspari 1995, S. 20f.
149 7ydatiB 1992, S. EI.
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dem Blick zu verlieren, was der Text als deutschsprachige Literatur fiir koreanische
Lernende, d.h. fiir den nicht deutschsprechenden Leser bedeutet. Indem der DaF-
Unterricht, in dem deutschsprachige Literatur gelesen wird, die Forderung dieser
eigenstdndigen Literaturbetrachtung unterstiitzt, kann er zugleich einen Beitrag zum
kommunikativen und interkulturellen DaF-Unterricht leisten, weil bei dem Erwerb
dieser Kompetenzen mehr denn je Eigenaktivitdit und Fremd- und Eigenverstehen
gefordert werden. Diese Lernziele sind allerdings nur dann erreichbar, wenn
koreanische Lernende nicht durch einheimische Interpretationsvorgaben an eine

bestimmte Textdeutung gebunden bleiben.

4.2 Das Verstehen von literarischen Texten

Von zentraler Bedeutung in der Rezeptionsdsthetik ist die Auffassung vom Leser als
einem lesenden Subjekt, das seine Reaktionen auf den Text auch in das Verstehen
einbringt und so gewissermallen auf den Text einwirken kann. Demgegeniiber besteht
aus der Sicht formalistischer Literaturauffassung die Bedeutung literarischer Texte
darin, den Leser von den individuellen, gesellschaftlichen, politischen und sozialen
Fragen zu befreien und seine Aufmerksamkeit ausschlieBlich auf die formalen
Merkmale des Textes zu lenken. Zwar ist am Formalismus richtig, dass er die
Aufmerksamkeit auf den literarischen Text lenkt und damit die ,,intrinsischen Momente
eines autonomen Sprachkuns‘[werks“150 betont, doch bedeutet dies nicht, dass
literarische Erfahrungen nur durch das Wahrnehmen der formalen Elemente der Texte
gefordert werden. Die Rezeption eines literarischen Textes kann nicht losgeldst von der
inhaltlichen Bearbeitung der Texte erfolgen, da die Bedeutung dsthetischer Stilmittel
eng mit den Textinhalten verkniipft ist. Bei der InhaltserschlieBung besteht jedoch die
Gefahr, dass durch stark gelenkte inhaltliche Fragen, die sich auf ausgewihlte scheinbar
entscheidende Textstellen beziechen, dem Leser die Chance einer intensiven
personlichen Literaturerfahrung, die die Grundlage des eigenen Textverstehens
bedeutet, genommen wird, weil er dabei implizit lernt, dass es ,richtiges oder
»adidquates Textverstehen gibt. Diese Vorgehensweise erlaubt ihm also nicht, seinen
individuellen Textzugang zum Ausgangspunkt seines Textverstehens zu machen, und

hemmt somit die spezifische Form literarischer Erfahrung.

150 Bredella/Burwitz-Melzer 2004, S. 37.
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Das extrinsische Wissen des Lesers sorgt fiir eine Rezeption, die den Text in
einen historischen, gesellschaftlichen und kulturellen Rahmen stellt und so ebenfalls
einen wichtigen Teil des Textverstidndnisses sichert. Zur literarischen Erfahrung gehort
nicht nur das Wissen iiber Literatur und solche Kenntnisse, mit deren Hilfe der Leser
einen literarischen Text eigentlich literarisch erfahren und aufnehmen kann, sondern

auch das, ,,was sich der Leser durch den Text gelenkt vorstellt«!!

. Zu dieser Haltung
wird der Leser nach Iser durch die Unbestimmtheit literarischer Texte, d.h. durch ihre
Appellstruktur, animiert."””> Auch Spinner behauptet, dass das Schaffen eines
,Vorstellungsbildes™, das sich der Leser mit Hilfe der Textinformationen macht,
Voraussetzung fiir jeden literarischen Verstehensprozess ist.'>> Dazu ist allerdings
erforderlich, dass der Leser seine eigenen Vorstellungsbilder nicht unterdriickt, um den
literarischen Text textgerecht zu betrachten, sondern dass er vielmehr ermutigt wird,
diese Bilder zu &duBlern und analog zu dem Gelesenen zu entwerfen. Sache des
didaktisch-methodischen Vorgehens ist es in diesem Zusammenhang, dem Leser zur
Entfaltung der Vorstellungskraft zu verhelfen.

Ein wichtiger Aspekt fiir die literarische Erfahrung ist das Verstehen von
literarischen Texten und der Mut zum Entwurf eigener, konkreter Vorstellungsbilder.
Wie kann sich also der Leser einem literarischen Text im Fremdsprachenunterricht
ndhern? Wie kann erreicht werden, dass der Leser zum Verstechen von
fremdsprachlichen literarischen Texten befdhigt wird? Und schlieBlich: Wie kann er
durch die Vorstellungsentwiirfe zur individuellen Deutung gelangen?

Kundera hat hierzu einige Uberlegungen angestellt. Die im Text dargestellten
Erfahrungen und Handlungen von Charakteren seien nur mit Hilfe der realen
Erfahrungen des Lesers verstehbar.'>* Um ein Verstindnis eines literarischen Textes zu
erreichen, ist es Kunderas Einsicht zufolge notwendig, eine Verkniipfung zwischen dem
Dargestellten und den eigenen lebensweltlichen Erfahrungen herzustellen. Mit anderen
Worten: Das Verstehen eines literarischen Textes ist abhingig von den
Lebenszusammenhdngen des Lesers, genauer: von seinem Weltwissen, seinen
Erfahrungen, Wiinschen, Traumen, Einstellungen und Wertvorstellungen, mit denen er
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sich selbst in den Text einbringt. ° Der Verstehensprozess ist in diesem Kontext durch

151 Bredella/Burwitz-Melzer 2004, S. 37.
132 [ser 1976, S. 283f.

13 Spinner 2001, S. 103.

134 Kundera 1987, S. 51.

133 Vgl. auch Waldmann 2004, S. 17.
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ein Interagieren zwischen den Informationen aus dem Text (Bottom-up-Prozess) und

156 1y .
Hieraus ist zu

dem Input auf den Leser (Top-down-Prozess) gekennzeichnet.
erkldren, warum ein und derselbe Text von Leser zu Leser unterschiedlich gelesen wird,
warum der Leser sich mit literarischen Figuren so vollig zu identifizieren vermag und
warum die Rezeption literarischer Texte Emotionen wie Trauer, Arger, Mitleid,
Bewunderung usw. auslost: Der Leser erlebt mdglicherweise in dem Text ,,seinen
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eigenen Lebensentwurf*

. Hinzu kommen Imaginationsfédhigkeit und Sinnprojektion
des Lesers, so dass der Text unterschiedlich gedeutet wird. Dies bedeutet allerdings
nicht, dass der Text die Erfahrungen des Lesers widerspiegeln sollte: ,,Gerade
literarische Texte, die Erfahrungen verfremden, fordern den Leser heraus und sprechen
seine grundlegenden Erfahrungsmuster, Deutungsschemata und Sichtweisen an.«'*®

Durch die Offenheit von Texten konstruiert der Leser an fiir ihn unbestimmt
erscheinenden Passagen Sinn mit Hilfe seines eigenen Erfahrungshorizontes und seiner
Imaginationskraft. Damit , fiillt“ er den Text und nimmt selbst Ergdnzungen vor. Mit
anderen Worten: Beim Verstehen von literarischen Texten wird das eigene Sinnsystem
des Lesers durch Bezugnahme auf den konkreten Text bewusst gemacht und
hinterfragt.”” Die Fahigkeit des Lesers, sich Situationen, Menschen und
Konstellationen vorstellen zu konnen, wird dabei gefordert und entwickelt.

Im Hinblick auf den Umgang mit literarischen Texten im DaF-Unterricht an
koreanischen Universititen bedeutet dies, dass die eigenen Sinnsysteme der
koreanischen Lernenden aktiviert und aktualisiert werden sollten, wobei ihr
lebensweltliches, literarisches und kulturelles Wissen und ihre Erfahrungen,
Einstellungen und Wertvorstellungen in Bezug auf die deutsche Literatur abzurufen
sind. Die Fremd- und Selbsterfahrung durch die Rezeption deutschsprachiger Literatur
kann eine grofere Aufmerksamkeitsleistung erreichen und zu einer Erweiterung des

Erfahrungshorizontes koreanischer Lernende fiihren, wenn sie ihnen neue Zuginge

eroffnet und neue Einsichten vermittelt.

1% ygl. Ehlers 1992, S. 4; Griitz 2004, S. 4.
157 Waldmann 2004, S. 18.

18 Bredella 1980, S. 18.

13 Vgl. Waldmann 2004, S. 15.
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4.3 Das Verstehen von literarischen Texten aus geschlechtsspezifischer Sicht

Oben ist bereits gesagt worden, dass das Verstehen eines literarischen Textes in
groBBerem MaB3e auf die Vorerfahrungen und das Vorwissen der Lernenden angewiesen
ist. Ubertrigt man diese Erkenntnisse auf die Sinnkonstitutionen im Leseprozess, so
kann man davon ausgehen, dass die Lernenden den im Text artikulierten Sinn der
Erfahrungen und Handlungen nur dann begreifen, wenn der Text sie anspricht und sie
iiber ihre Erfahrungen hinausblicken ldsst. Vor dem Hintergrund dieser Erkenntnisse
werden in zahlreichen literaturdidaktischen Veroffentlichungen im Bereich der
Fremdsprachendidaktik verschiedene Faktoren'® genannt, die bei der Behandlung
literarischer Texte im Fremdsprachenunterricht beriicksichtigt werden miissen, um die
Lernenden zu einem reflektierten und selbstkritischen Umgang mit den eigenen
Erfahrungen anzuregen, bevor sie die Textstrukturen zu einem Sinngefiige ergdnzen und
dem Textinhalt Bedeutung zuweisen.

Hierbei fillt jedoch besonders die Tatsache ins Auge, dass unter den genannten

181 Dass bereits bestehende

Faktoren die Rolle des Geschlechts nicht enthalten ist.
Erfahrungen und das schon vorhandene Wissen fiir Frauen und Ménner vor allem
aufgrund ihrer unterschiedlichen Sozialisation differieren, ist bisher kaum in den
Blickpunkt literaturdidaktischer Uberlegungen geraten. Wenn das Vorverstindnis der
Lernenden beim Verstehen eines literarischen Textes eine so grofe Rolle spielt, dann
wird damit auch deutlich, dass es bei der Behandlung literarischer Texte im DaF-
Unterricht wichtig ist, das Geschlecht und die geschlechtsspezifisch erworbenen

Erfahrungen zu beriicksichtigen.
4.3.1 Die Bedeutung des Geschlechts fiir den Verstehensprozess
Wenn hier von den Lernenden verlangt wird, dass sie ihre Erfahrungen an den Text

herantragen, so impliziert dies, dass die Lernenden die weiblichen und ménnlichen

Charaktere und deren Verhalten, Denken, Werte und Emotionen aufgrund ihrer eigenen

10 Aussagen zu den verschiedenen Aspekten wie Vorwissen, Erfahrung im Umgang mit literarischen
Texten, Interesse, Absicht, personliche Erfahrungen, Betroffenheit, Alter, kulturelle Herkunft etc. sind in
der literaturdidaktischen Fachliteratur mannigfaltig vorhanden.

' Die feministische Forschung bringt die Bedeutung des Geschlechts fiir die Rezeption eines
literarischen Textes in die Debatte. Der Ansto3 kommt vornehmlich aus dem Bereich englischer
Literaturdidaktik. Sie liefert damit der fremdsprachlichen Deutschdidaktik eine Aufarbeitung aktueller
literaturdidaktischer Entwicklungen.
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geschlechtsspezifischen Erfahrungen und Wertvorstellungen wahrzunehmen, zu
beschreiben und zu erfassen beginnen. Dies bedeutet, dass die eingebrachten eigenen
geschlechtsspezifischen  lebensweltlichen  Erfahrungen der Lernenden  der
Ausgangspunkt fiir alle weiteren Vermutungen, Erwartungen, Einschéitzungen und
Bewertungen iiber den Fortlauf der Handlungen sind, die miteinander verglichen und
zur Uberpriifung auf den Text zuriickbezogen werden. Das Verstehen eines literarischen
Textes bedeutet in diesem Kontext ,,eine Auseinandersetzung mit einem Gegeniiber,

162 Sind.

dessen Charakter und Handlungen geschlechtsspezifischer Art

Beim Verstehen eines literarischen Textes gilt es fiir die Lernenden nédmlich
nicht nur, das im Text Dargestellte wiederzugeben, sondern vor allem auch die
Bedeutung des Geschehens fiir handelnde Figuren zu erkunden und ihre Relevanz fiir
die eigene Lebensanschauung zu tiberpriifen. In geschlechtsspezifischer Hinsicht geht
es um die Bedeutung einer Erfahrung oder Handlung fiir eine weibliche oder ménnliche
Figur des Textes. So kann der Sinn eines Textes darin bestehen, durch das Erfassen und
Beschreiben weiblicher und méannlicher Charaktere und durch die Wiedergabe ihrer
Erfahrungen und Handlungen auf den geschlechtsspezifisch determinierten Status und
die geschlechtsspezifisch determinierte Erfahrungswelt hinzuweisen.'® So wie die
Auseinandersetzung mit den literarischen Figuren und deren Handlungen im
Allgemeinen den Blick fiir Selbsterfahrung und Selbsterkenntnis schérfen kann, kann
die Auseinandersetzung mit der Darstellung der Geschlechter und deren Verhiltnis
zueinander  Erkenntnisse  iiber die eigenen  geschlechtsspezifischen  und
geschlechtsbedingten Determinierungen ermdglichen. Eine solche
Erkenntnismoglichkeit — setzt  jedoch  voraus, dass die Lernenden die
geschlechtsspezifische Thematik explizit in den Blick nehmen.

Ruth Kliiger legte einen Essay iiber die Rolle des Geschlechts fiir das Lesen
literarischer Texte vor, in dem sie auf die unterschiedliche Perspektive, die der Leser
bzw. die Leserin einem literarischen Text gegeniiber einnimmt, hinweist und feststellt,
dass das Geschlecht beim Lesen und Verstehen eines literarischen Textes
mitentscheidend ist. Sie macht auch auf ein Problem aufmerksam: Im Rahmen der
traditionell ménnlich geprigten Bildungseinrichtungen und -curricula orientierte sich
die Behandlung literarischer Texte im muttersprachlichen und fremdsprachlichen

Unterricht am Rezeptionsprozess eines ,,geschlechtslosen idealen Lesers®, der ,,sich bei

12 Kugler-Euerle 1998, S. 143.
19 Vgl. ebd., S. 142ff.
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niherem Hinsehen immer als Mann entpuppt<'®. Es war die objektive, analytische
Verarbeitungsform des Lesens, die von den Institutionen angeleitet, respektiert und
belohnt wurde. Frauen haben also nicht selten gelernt, ,,wie Minner* zu lesen. Die
Unterschiede im Verstindnis des Textes werden unter der vorherrschenden Art des

Leseverstehens relativiert. Auch Christine Garbe stellt hierzu fest:

,Natiirlich hatte Frau sich bislang mit Faust identifiziert und nicht mit Gretchen — und
war, wie sie jetzt feststellen muBite, auf diese Weise unbemerkt und heimtiickisch ihrem
eigenen Geschlecht entfremdet worden. Ganz selbstverstidndlich hatten die akademisch

gebildeten Leserinnen die Weltliteratur ,wie ein Mann’ gelesen und gedeutet, hatten

auch sie die Gleichsetzung von Mensch und Mann nicht angetastet.«'®

Neben der theoretischen Grundlegung geschlechtsspezifischer Ansitze gibt es
empirische Untersuchungen, die den Einfluss des Geschlechts auf die Rezeption eines
literarischen Textes zu belegen versuchen. Im Folgenden werden einige

Untersuchungen und ihre Ergebnisse zusammenfassend dargestellt.

4.3.2 Geschlechtsspezifische Rezeptionsforschungen: bisherige Befunde

In ihrer Untersuchung zum Einfluss des Geschlechts der Lernenden auf die
Lernprozesse im Fremdsprachenunterricht erzielt Klippel Ergebnisse, die zwar nicht
direkt die Rezeption von literarischen Texten betreffen, doch auch geschlechtsbezogene
Haltungen wiedergeben, die bei der Auseinandersetzung mit literarischen Texten von
Bedeutung sein konnen. Sie macht zwei ,,Schiiler-Typen® aus: Zum einen ,die
kooperative, interessierte und emotional involvierte Schiilerin®, zum anderen ,,den
kompetitiven, analytisch vorgehenden und innerlich distanzierten Schiiler“'*®. Zu
erwdhnen ist in diesem Zusammenhang auch die umfangreiche Studie von
Belenky/Clinchy/Goldberger/Tarule zu den Denkweisen, die Frauen ausgebildet und
entwickelt haben, und die somit Riickschliisse auf geschlechtsbezogenes
Rezeptionsverhalten erlauben. Bei empirischen Befragungen stieen die Autorinnen auf
zwei unterschiedliche Arten des Denkens, nimlich das abgeloste (separate knowing)

und das gebundene Denken (connected knowing). Die Autorinnen beschreiben die

1% Kliiger 2002, S. 99.
1 Garbe 1993, S. 29.
1% Klippel 1998, S. 27.
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beiden Arten wie folgt: ,eine abgeldste Epistemologie, die auf unpersénlichen
Verfahrenweisen zur Feststellung der Wahrheit griindet, und eine gebundene
Epistemologie, in der die Wahrheit sich durch Anteilnahme offenbart.“'®” Die
Grundlage des abgelosten Denkens ist kritisches Denken: ,,Abgeldstes Denken ist vor
allem eine Streit-Form (...). Abgelost Denkende sprechen eine 6ffentliche Sprache. Sie
fiihren ihr Wissen in einer Reihe 6ffentlicher Veranstaltungen vor, und sie richten ihre
Botschaften nicht an sich oder an intime Freunde, sondern an ein Publikum relativ
Fremder. Oft ist der primire Zweck ihrer Worte nicht, ihnen personlich wichtige Ideen
auszudriicken, sondern die Reaktionen des Zuhorers zu manipulieren, und sie sehen den
Zuhorer nicht als einen Verbiindeten im Gespriach, sondern als einen potentiell

- - 168
gegnerischen Richter.*

Dahingegen liegt im Kern des gebundenen Denkens die
Erfahrung, wobei die Empathie eine entscheidende Rolle spielt: ,,Gebunden Denkende
entwickelten Verfahren, um Zugang zum Denken anderer Menschen zu finden. (...) Da
Denken aus der Erfahrung stammt, ist die einzige Art, vielleicht die Ideen eines anderen
Menschen zu verstehen, dafl sie versuchen, die Erfahrungen zu teilen, die diese
Menschen dazu gebracht haben, diese Ideen auszubilden.«'*

Die Autorinnen weisen darauf hin, dass die beiden Arten des Denkens nicht
geschlechtsspezifisch sind, weil sie bei Frauen und Méannern anzutreffen sind. Jedoch
vermuten sie, dass die beiden Arten des Denkens moglicherweise geschlechtsbezogen
sind, durch die Beobachtung, dass mehr Frauen als Manner zu gebundenem Denken und
mehr Ménner als Frauen zum abgeldsten Denken neigen.'”’ Diese Untersuchung zeigt
deutlich, dass es unmoglich ist, die verschiedenen Denkweisen im Lese- und
Kommunikationsprozess zu ignorieren, da sie die Verstehensgrundlage sind, deren
Transferleistung fiir die Verarbeitung der Textinformationen zu nutzen sind.

Hurrelmann weist in ihrem Basisartikel zur ,,Leseforderung® darauf hin, dass
»Méddchen und Jungen sich in ihren Lesepréiferenzen, Lesestilen, Leseerfahrungen,
Lesehemmungen — iiberhaupt in allen Dimensionen ihrer Lesetétigkeit unterscheiden.
Es gibt einen systematischen Unterschied im Leseverhalten der Geschlechter schon am

Ende des Grundschulalters*'”'. So hat sie eine ,.geschlechtsdifferenzierende

Leseforderung® angeregt. Auch Kugler-Euerle erkennt zum Beispiel bei ihrer

17 Belenky/Clinchy/Goldberger/Tarule 1989, S. 121.
'8 Ebd., S. 125 und S. 128.

1% Ebd., S. 133.

"0 Ebd., S. 122.

! Hurrelmann 1994, S. 25.
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Unterrichtsanalyse, dass Frauen identifikatorisch und inhaltsorientiert lesen, wéhrend
Minner distanziert lesen und ihr Hauptaugenmerk auf Textelemente mit
Sachinformation richten. Weiter stellt sie die Tendenz von Frauen fest, zu einem Text
eine personliche Beziehung aufzubauen, im Unterschied zu einem eher abgrenzenden
Bezug der Minner zu einem Text.'”” Stanat und Kunter kommen zu #hnlichen
Ergebnissen, wenn sie bei ihrer Studie eine mangelnde Nutzung von Vor- und
Erfahrungswissen minnlicher Leser gegeniiber den Leserinnen verzeichnen.'”

Ferner beobachtet Kugler-Euerle, dass weibliche und ménnliche Leser ihre
Aufmerksamkeit auf unterschiedliche Elemente des Textes richten. Sie berichtet von
einem deutlichen Interesse der Leserinnen an dem eher den Frauen zugeordneten
hiuslich-privaten Bereich im Text, wéhrend ménnliche Leser sich eher an dem
offentlichen, den Minnern zugewiesenen Bereich orientieren. Gemill dieser
Beobachtung gelangt sie zu folgendem Urteil: ,,Dies ist als direkte Widerspiegelung der
in den meisten Familien der befragten Schiilerinnen und Schiiler sowie in der
Gesellschaft  generell — herrschenden  Situation der  geschlechtsspezifischen

Rollenverteilung zu verstehen.«'”*

Ihre Untersuchung zeigt eine unterschiedlich
angelegte Entwicklung der Perspektive entsprechend der unterschiedlichen
gesellschaftlichen Realitdt fiir Frauen und Minner und daraus resultierende
Erfahrungshintergriinde.

Auch Christ befasst sich mit der geschlechtsspezifischen Rezeption von
literarischen Texten und kommt im Rahmen ihrer Unterrichtsgespriachsanalyse zu dem
Ergebnis, dass die Frauen die gesamte Figurenkonstellation in den Blick nehmen,
wihrend sich die Ménner iiberwiegend an der Erzihlperspektive orientieren.'” Thre
Analyse bezieht sich auf die unterschiedliche Art der Auseinandersetzung mit
literarischen Texten, die bei den Unterrichtsgesprachen iiber die Leseerfahrungen eine
wichtige Rolle spielt. Kugler-Euerle, Christ und auch Eggert/Garbe sprechen von der
groferen Neigung von Frauen zu mehr Empathie und groBerer emotionaler

176

Anteilnahme. ™ Einig sind sie sich ebenfalls in der Beobachtung, dass Frauen einen

nicht-urteilenden Standpunkt einnehmen, was moglicherweise auf ihre Fihigkeit zu

172 Kugler-Euerle 1998, S. 120.

173 Stanat/Kunter 2001, S. 266.

1" Kugler-Euerle 1998, S. 119.

175 Christ 1994, S. 87.

176 Kugler-Euerle 1998, S. 119; Christ 1994, S. 87; Eggert/Garbe 1995, S. 80.
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empathischen Reaktionen auf die Erzéhlfiguren und zur Einnahme deren Perspektive
zuriickzufiihren ist.

Griitz beschiftigt sich anhand eines kontinuierlichen Sachtextes mit narrativer
Struktur mit dem Geschlechterunterschied beim Lesen. In ihrer Untersuchung geht es
um die Frage, welche Zugriffsweisen Frauen und Méanner auf Lesestrategien haben, um
Texte zu verstehen. Thre Untersuchung zeigt, dass die Verfahren ,,Stilllesen und Reden*
und ,,Aktivierung von Vorwissen und Reden im Unterrichtsgespridch® bei den Frauen zu
den fiir das Leseverstehen giinstigsten Methoden gehdren. Kommunikation unterstiitzt
bei den Leserinnen ebenfalls den Textverstehensprozess. Bei den Miannern schneidet
hingegen das Verfahren ,,Stilllesen und Unterstreichen* am besten ab. Ménnliche Leser
bevorzugen im Gegensatz zu den Leserinnen die eher textbasierten Lesestrategien.'”’
Obgleich diese Untersuchung anhand von Sachtexten durchgefiihrt wurde, sind die
Ergebnisse auch fiir literarische Texte von Bedeutung. Auch hier gibt es Lesetypen fiir
beide Geschlechter: der kommunikationsorientierte Lesetyp und der textorientierte
Lesetyp.

Bezieht man diese Untersuchungen zu geschlechtsbedingten Reaktionen auf den
Umgang mit literarischen Texten, so zeigt sich, dass die objektive, textimmanente
Literaturbetrachtung im Fremdsprachenunterricht stark den Lesegewohnheiten
ménnlicher Lernende entgegenkommt. Beriicksichtigt man die Unterschiede der Art der
Auseinandersetzung mit literarischen Texten zwischen weiblichen und méinnlichen
Lesern, so ist es im Rahmen des DaF-Unterrichts im Sinne der Gleichberechtigung und
Gleichbewertung der Geschlechter notwendig, unterschiedliche Zugidnge zu Texten in
der Behandlung literarischer Texte zu beriicksichtigen. Die Beriicksichtigung dieser
geschlechtsspezifischen Zugangsweisen hebt zwar den Aspekt des Geschlechts hervor,

ist aber nicht im Sinne einer ,,Isolierung des Geschlechts«!”®

zu interpretieren, sondern
hat zum Ziel, differente Zugangsweisen als berechtigt und méglich anzuerkennen.

Wie bereits erwdhnt, ist das Geschlecht nur ein Faktor einer ganzen Reihe von
Bedingungsfaktoren, die das Lesen beeinflussen konnen. Es diirfte jedoch deutlich
geworden sei, dass dem Faktor ,,Geschlecht ein dhnlicher Stellenwert zukommen sollte
wie solchen literaturdidaktischen Prinzipien, die generell einen aktiven, subjektiven und

selbstindigen Umgang mit literarischen Texten, in dem die Lernenden sich selbst

erkennen konnen, zum Ziel haben.

"7 Griitz 2004, S. 6ff.
'8 Donnerstag 1996, S. 156.

242



4.4 Konsequenzen fiir die Vermittlung von Frauenliteratur im DaF-Unterricht

Wenn literarische Texte nicht aus sich heraus verstindlich sind, sondern im
Allgemeinen auf die (geschlechtsspezifischen) Erfahrungen, Wissensbesténde,
Vorstellungsentwiirfe und Imaginationsfahigkeit des Lesers verweisen, dann wird damit
auch deutlich, wie wichtig die Aktivierung der individuellen, kulturellen und
geschlechtsspezifischen Vorerfahrungen koreanischer Lernende fiir das Verstehen von
Frauenliteratur ist. Vor diesem Hintergrund stellt sich insbesondere die Frage, welche
methodischen Moglichkeiten der Lehrende hat, um die Vorerfahrungen und das
Vorwissen der Lernenden vor der Behandlung der ausgewéhlten Romane zu aktivieren.

Im néichsten Abschnitt soll dieser Aspekt ndher betrachtet werden.

4.4.1 Die Einfiihrung des Textes

Bewusst wird hier davon ausgegangen, dass sich koreanische Lernende aufgrund ihrer
unzureichenden Erfahrungen mit deutschsprachiger Literatur im DaF-Unterricht
unsicher fiihlen, wenn sie beispielsweise mit einem Roman, der mehr als 100 Seiten
umfasst, konfrontiert werden. Aus diesem Grund ist eine sorgfiltige Einfiithrung vor
Beginn einer ldngeren Lektiire notwendig, um das Interesse und die Neugier zu wecken
und die Lernenden zum Lesen zu ermutigen. Sie werden dann besser in der Lage sein,
mit dem Lesen der relativ langen Texte zu beginnen, wenn ihnen die Mdglichkeit der
Aktivierung ihres Dbereits bestehenden Wissens durch die entsprechenden
Aufgabenstellungen gegeben wird. Vor diesem Hintergrund besitzen die
Aufgabenstellungen in dieser Einfithrungsphase eine doppelte Funktion: Zum einen
sollen sie das Interesse fiir das Thema des Textes wecken sowie Erwartungen im
Hinblick auf den Text aufbauen, zum anderen sollen sie das Textverstindnis
vorentlasten. Im Folgenden werden einige methodische Moglichkeiten aufgezeigt, wie
der Einstieg in den Text erleichtert werden kann. Diese Mdglichkeiten erheben keinen

Anspruch auf Vollstindigkeit, sondern haben exemplarischen Charakter.

4.4.1.1 Aktivierung von Vorerfahrungen und Vorwissen der Lernenden

Um Interesse bei den Lernenden zu wecken, soll ihr Vorverstindnis aktiviert und

einbezogen werden. Mit Hilfe eines Assoziogramms kann das Vorverstindnis der
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Lernenden leicht abgerufen werden. Ein Stichwort kann geniigen, z.B.: Was fallt Thnen
zu dem Genre ,,Frauenliteratur® ein? Die Lernenden dullern sich frei dazu, was ihnen zu
diesem Begriff einfillt. Diese Methode kann kein literaturwissenschaftliches Wissen
ersetzen, aber sie unterstiitzt die Lernenden dabei, Ideen, Vorstellungen, Meinungen
und Fragen zu diesem Begriff zu entwickeln. Alle AuBerungen und Vorschlige der
Lernenden werden akzeptiert und schriftlich an der Tafel festgehalten oder auf den
Overheadprojektor iibertragen.

Das Assoziogramm kann ebenfalls ausgezeichnet zur Titelanalyse eingesetzt
werden. Der Lehrende erklért, dass der Begriff ,,Frauenliteratur” sich auf den Roman,
der gleich gelesen werden soll, bezieht. Die Lernenden konnen iiberlegen, welche
Geschichte sich moglicherweise hinter dem Romantitel in Verbindung mit der
Frauenliteratur versteckt. Die Spekulationen und Vermutungen der Lernenden werden
zunichst gesammelt. Dabei sollte geklart werden, dass die geduBerten Vermutungen
nicht nach den Kategorien richtig/falsch bewertet werden. Das Spekulieren {iber eine
Geschichte, diec man noch nicht kennt, macht die Lernenden auf die tatsdchliche
Geschichte neugierig. Sie mochten wissen, ob ihre Vermutungen zutreffen.

Anstelle des Assoziogramms kann zur Einfiihrung der Hauptfiguren des Romans
(z.B. der beiden Hauptfiguren des Romans von Jelinek) gut ein Raster eingesetzt
werden. Das Umfeld, aus dem die beiden Frauen kommen, weckt Assoziationen, die
generell flir das Stadtleben und Landleben gelten. Die Lernenden werden gebeten, sich
zu den beiden weiblichen Hauptfiguren zu duBlern. Durch die Verwendung des Rasters
wird die Aufmerksamkeit der Lernenden auf die beiden Charaktere des Romans

gelenkt.'”’

Dieses Raster kann in bestimmten Phasen des Unterrichts gut fiir weitere
Eintragungen verwendet werden.

Eine weitere Einstiegsmoglichkeit ist es, mit den Kapiteliiberschriften, dem
ersten Satz oder Absatz zu beginnen. Da die meisten literarischen Texte den Kern der
Handlung oder des Themas oder eine zentrale Aussage bereits im Titel oder im ersten
Satz des Textes angeben, kann die Behandlung des ersten Satzes folglich das Interesse
der Lernenden wecken und die Motivation steigern. Ein Beispiel: ,,Gutbiirgerlich'* ist
das erste Wort des Romans von Schwaiger und das Stichwort fiir das ganze Buch. Die

Frage an die Lernenden konnte lauten: Welche Gedanken verbinden Sie mit diesem

Begriff? Wenn der Begriff ,,Gutbiirgerlichkeit den Lernenden noch nicht bekannt ist,

' vgl. Wicke 1997, S. 27.
180 Schwaiger 1995, S. 7.

244



miisste dieser zundchst erklart werden. Natiirlich kann diese Aufgabenstellung auch um
kulturvergleichende ~Frage, beispielsweise: ,,Gibt es etwas Ahnliches wie
Gutbiirgerlichkeit in Korea?*, erweitert werden. Die Lernenden sammeln Ideen,
Konnotationen und Assoziationen, was sie sich unter gutbiirgerlich, Gutbiirgerlichkeit
bzw. deutscher Gutbiirgerlichkeit vorstellen, und vergleichen dann, ob es so etwas in
Korea gibt. Dabei hat die gemeinsame Erarbeitung von verschiedenen Aspekten zum
Begriff ,,Gutbiirgerlichkeit* einen hohen Stellenwert, denn die Lernenden kénnen so die
mit diesem Begriff implizit in Verbindung gebrachten Verhaltensweisen, Rollenmuster,
Stereotypen, geschlechtsspezifischen Besonderheiten und Werte hervorheben. Die
Zusammenstellung der genannten Aspekte bildet die Folie fiir die Rezeption der
Erfahrung der Erzéhlerin des Romans und ihrer Beschreibung von ,,Gutbiirgerlichkeit*
und sollte daher wihrend der Besprechung des gesamten Textes sichtbar sein.

Noch ein weiteres Beispiel: Mitgutschs Roman beginnt folgendermal3en: ,,War
deine Mutter so wie du, fragt meine zwolfjdhrige Tochter, wéhrend sie sich an die

Badezimmertiir lehnt und mich beim Kimmen betrachtet.*'"!

Diese erste Passage des
Romans verweist darauf, dass es sich um eine Geschichte handelt, in der eine Mutter
eine Rolle spielen wird. Diese Passage ist gut dazu geeignet, die nachfolgende
Behandlung des Textes thematisch einzufiihren. Hier wird der Bezug zur persénlichen
Erfahrung der Lernenden unter Berilicksichtigung ihrer Beziehung zur Mutter
hergestellt. Der darauffolgende Satz ,,Die Frage iiberfdllt mich aus vielen Jahren

Schweigen heraus“'®

erweckt vor allem durch das Wort ,,Schweigen® den Eindruck, als
handele sich hier um eine unheimliche Geschichte. Die Lernenden kd&nnen
Vermutungen dariiber anstellen, welche Mutter-Tochter-Beziehung wohl in diesem
Roman zur Darstellung kommen wird: ,,Erwarten Sie hier eine Kindesmisshandlung,
wenn ja, welcher Art?* Die Lernenden konnen ihre Erwartungen und Vorschlige
einbringen, miteinander vergleichen und hinterfragen. Sie konnen erldutern, was in
diesem Abschnitt oder in ihrer Erfahrung sie zu diesem Vorschlag veranlasst hat. Dabei

wird ihre Neugier auf die Geschichte geweckt und es findet eine erste Berithrung mit

dem Thema der Mutter-Tochter-Beziehung statt.

'8 Mitgutsch 2003, S. 5.
%2 Ebd.
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4.4.1.2 Vorentlastung des Textverstindnisses

Um das Textverstindnis vorzuentlasten, kann es sinnvoll sein, die landeskundlichen

Elemente einzufiihren, auf die der Text ganz explizit verweist.
4.4.1.2.1 Einfiihrung landeskundlicher Elemente

Der Lehrende weist darauf hin, wann der Roman, der im Unterricht gelesen wird,
veroffentlicht wurde. Dieser Hinweis hat die Funktion, einen Exkurs auf die historische,
soziale und politische Situation zum Zeitpunkt der Veroffentlichung machen zu kénnen.
Bei den ausgewidhlten Romanen ist es sinnvoll, das sozialpolitische Klima der 70er
Jahre in Deutschland kurz zu schildern, denn diese Romane entstanden im Aufschwung
der feministischen Bewegung, in der die problembewusste Auseinandersetzung mit den
Belangen der Frau in Gang gesetzt wurde.

In den ausgewidhlten Romanen ist der Zugriff auf das Thema der
Selbstverwirklichung der Frau verschieden. Um erfahren zu konnen, aus welcher
Perspektive diese gesehen, dargestellt und gefordert wird, ist es notwendig, den
gesellschaftlichen und soziokulturellen Kontext, auf den sich die Texte beziehen, zu
kennen. Wichtig ist dabei, dass der landeskundliche Aspekt in der Einfiihrung des
Textes nicht liberbetont wird. Die kulturhistorische Einfiihrung ist nur notwendig, um
Voraussetzungen zum inhaltlichen Verstindnis zu schaffen.

Ein umfassendes landeskundliches Wissen, beispielsweise Kenntnisse iiber die
ehemalige DDR, ist beim Verstehen des Romans von Morgner relevant. Die Situationen
des Romans, in denen sich die Protagonistinnen befinden, die Ziele, Beweggriinde und
Wiinsche, wovon sie trdumen und die Probleme und Schwierigkeiten, vor denen sie bei
der Verwirklichung dieser Ziele stehen, sind erst erkennbar, wenn die gesellschaftlichen
und politischen Kontexte der ehemaligen DDR einbezogen werden.'® Ein solches
Hintergrundwissen, iiber das die Lernenden verfiigen, bietet auch die Moglichkeit,
Vermutungen dariiber anzustellen, wie die Protagonistinnen ihre Probleme l6sen und
wie sie ihre Ziele erreichen.

Die landeskundlichen Inhalte konnen anhand der Verwendung von Bildern,

Fotos, Filmmaterialen und Illustrationen vermittelt werden. Einerseits aus dem Grund,

'8 Vgl. Bischof/Kessling/Krechel 1999, S. 15.
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dass die Lernenden nach der Einfilhrung des Romans den relativ langen Text lesen
sollen, sollte diese Einfiihrungsphase die Moglichkeit geben, etwas zu sehen bzw. zu
horen, statt zu lesen. Hinzu kommt, dass das realistische Bildmaterial fiir die Lernenden
in der Regel ausdrucksstirker als Texte ist. Andererseits kann die Verwendung von
realistischen Bildern auch zu einer Bewusstmachung der durch die Autorin'®* literarisch
vermittelten Abbildung von Wirklichkeit fithren.

Jeder entwickelt innerhalb des geschichtlich-gesellschaftlichen Rahmens seine
eigene Sichtweise. Eine Autorin, die in einer bestimmten Kultur lebt und schreibt,
vermittelt so durch den Text ihre personliche Sichtweise. Hierdurch bieten literarische
Texte Zugdnge zu einer fremden Kultur und zu unterschiedlichen Sichtweisen innerhalb

dieser Kultur.'®®

Ein literarischer Text steht zwar in einer Beziehung zum
kulturhistorischen und gesellschaftlichen Kontext, zeigt jedoch kein genaues Abbild
von der Wirklichkeit. Die Vermittlung realer landeskundlicher Elemente bietet die
Moglichkeit, diese literarisch vermittelte Wirklichkeit intensiver und bewusster zu
erfahren. Nur durch die Bewusstmachung der Beziehung zwischen realistischer und

literarisch dargestellter Wirklichkeit konnen demnach die literarischen Mittel und

Formen, ihre Funktion und Leistung deutlich werden.

4.4.1.2.2 Thematische Einfiihrung

Eine weitere Mdglichkeit ist die Verwendung eines anderen literarischen Textes als
Mittel zur Vorentlastung und zur Einstimmung auf eine bestimmte Thematik: Im
folgenden Gedicht auf und ab von Volker Erhardt beispielsweise wird das Verhiltnis

zwischen Mann und Frau explizit thematisiert.

'8 Da die ausgewdihlten Romane von Frauen geschrieben sind, wird der Begriff ,,Autorin” statt ,,Autor*
verwendet.
'8 Bischof/Kessling/Krechel 1999, S. 16.
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Maidchen,
du wiinschst dir einen Mann,
zu dem du

aufschauen kannst?!

Du willst also einen Mann,
der auf dich
herabblickt?

Die Lernenden lesen das Gedicht und verfassen unter dem Titel ,,Partnerschaft” ein
neues Gedicht nach dem Muster der Vorlage, in dem sie ihre eigenen Vorstellungen des

idealen Verhéltnisses zwischen Mann und Frau formulieren kénnen, z.B. nach der

folgenden Vorlage:
Midchen, Junge,
du wiinschst dir einen Mann, du wiinschst dir eine Frau,
Du willst also einen Mann, Du willst also eine Frau,

Im Unterricht werden die von den Lernenden formulierten Gedichte vorgestellt und
verglichen. Ein solches Beispiel berlicksichtigt die Erfahrungen der Lernenden, gibt
ihnen gleichzeitig die Moglichkeit zu eigenem kreativen Tun.'®® Beim Erginzen der
Modellformen haben die Lernenden Freiheiten bei der Wortwahl. Relevante
lexikalische Einheiten werden wahrgenommen und, verkniipft mit reichhaltigen
Assoziationen, geiibt. Die Lernenden konnen diese Einheiten und die von ihnen
eingebrachten neuen Lexeme besser behalten, weil sie selbst versucht haben, die durch
Linien gekennzeichneten Stellen auszufiillen. Das gemeinsame Gespriach iiber die

entworfenen Gedichte kann zu der Frage fiihren, ob Vorstellungen des idealen

1% Vgl. Wicke 1997, S. 24; Waldmann 2004, S. 29.

248



Verhiltnisses zwischen Mann und Frau tatsdchlich so geschlechtsspezifisch verschieden
sind. So konnen sich die Lernenden fragen, wo diese Vorstellungen herriihren, ob es
eigene Wiinsche oder Sehnsiichte sind oder ob es Prigungen durch z.B. die
Massenmedien sind.

Eine Alternative zu diesem Einstieg wire die folgende: Zum Einstieg in die
Thematik von Geschlechtsstereotypen bietet es sich an, die Lernenden iiberlegen zu
lassen, den typischen Ablauf eines normalen oder besonderen Tages in ihrer Familie zu
schildern. Es wire interessant zu schen, ob sie Unterschiedliches nennen und die
klischeehafte Festlegung der Geschlechter auf bestimmte Bereiche bzw. Aufgaben in
einer Familie angesprochen wird. Im Anschluss konnen die genannten Punkte nach
geschlechtsspezifischen Aspekten eingeordnet und ausgewertet werden, um einerseits
die Aufmerksamkeit der Lernenden auf die Klischees der Geschlechter zu lenken und
um andererseits dariiber nachzudenken, womit diese zusammenhingen konnten. Eine
solche Aufgabe eignet sich gut zur Vorbereitung der Lernenden auf die kritische
Uberpriifung von Geschlechterstereotypen.

Caspari schldgt weitere Aufgabenstellungen fiir die Einfiihrungsphase vor, die
darauf abzielen, das Vorwissen der Lernenden iiber literarische Gattung sowie iiber
gattungstypische Eigenarten zu aktivieren. Diese Art von Einstieg wird zwar dem
literarischen Text gerecht und erleichtert die Lektiire eines literarischen Textes. Es muss
jedoch darauf hingewiesen werden, dass die Verwendung dieser Aufgaben fiir
koreanische Lernende nicht unproblematisch ist, denn sie setzt voraus, dass sie iiber ein
umfangreiches literaturwissenschaftliches Wissen und Erfahrungen mit verschiedenen

Textsorten verfiigen und so die ,,Gattungseigentiimlichkeiten*'®’

als Einstieg nutzen
kénnen. '

Nach der Aktivierung des Vorwissens und der Vorerfahrungen der Lernenden
schlieft sich die Rezeption des Textes an. Hier werden zundchst Methoden vorgestellt,

mit deren Hilfe subjektive Texteindriicke gewonnen werden kdnnen.

'87 Caspari 1995, S. 84.
"% Burwitz-Melzer empfichlt diese Art von Einstieg fiir fortgeschrittene Lernende und leistungsstarke
Gruppen, die bereits gattungstheoretisches Wissen besitzen (Burwitz-Melzer 2003, S. 29).
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4.4.2 Die Sicherung des Textverstindnisses

Studien zur Leseforschung haben bestdtigt, dass das Verstehen eines literarischen
Textes nicht nur von textinternen Merkmalen abhingt, sondern in hohem Malie auch
vom Leser selbst, seinen Vorkenntnissen, Erfahrungen, seinem Weltwissen und seiner
Motivation."® Dieses Ergebnis gilt selbstverstandlich auch fiir das fremdsprachliche
Lesen, allerdings mit dem Unterschied, dass hier das ErschlieBen von Wortern,
syntaktischen Zusammenhingen sowie Sinnzusammenhéngen in der Fremdsprache
weitaus schwieriger ist als in der Muttersprache und die rein sprachlichen Barrieren
daher hoher liegen. Wenn die Lernenden Schwierigkeiten im sprachlichen Bereich
haben und deswegen nicht die Handlung und das Thema erfassen konnen, sollten diese
Schwierigkeiten gleich am Anfang angesprochen werden. Andernfalls wiirden die
Lernenden ihre Lektiire abbrechen und sie konnten keine Erwartungshaltung aufbauen,

die ein konzentriertes Lesen erst ermoglicht.

4.4.2.1 Sprachliche Ebene

Fiir die Sicherung des Textverstindnisses ist es notwendig, neue Worter und Strukturen,
die fiir das Textverstindnis wichtig sind, z.B. mittels Wortangaben oder Erklarungen im
Kontext, einzufithren. Wichtig ist dabei, dass die Prédsentation relevanter lexikalischer
Einheiten wihrend der Lektiire nicht iiberbetont wird. Die inhaltliche Komponente tritt
moglicherweise in den Hintergrund, wenn der sprachliche Aspekt des Textes im Zuge
der inhaltlichen Auseinandersetzung iibermifig betont wird. Die sprachliche Arbeit im
Hinblick auf neue Worter und Strukturen ist nur notwendig, damit eine Rezeption
tiberhaupt erfolgen kann.

Ein weiterer Schwerpunkt der sprachlichen Arbeit liegt darin, den Lernenden die
Moglichkeit zu geben, neue lexikalische Einheiten anzuwenden, ihre Sprachkenntnisse
zu erweitern und mdglichst nachhaltig im Langzeitgeddchtnis zu speichern, um ,.ein
rasches, automatisiertes Wiedererkennen bzw. Wiederfinden dieser Lexeme zu

ermdglichen'™.

Der Lehrende kann dies zum Beispiel anhand der folgenden
Aufgabenstellung realisieren: Der Lehrende kann die Lernenden beurteilen lassen,

welche Merkmale wichtig sind, um einzelne Charaktere und ihr Verhalten zu verstehen.

"% Hier zum Beispiel: Hermes 1994, S. 249; Krenn 2003, S. 25.
1% Krenn 2003, S. 27.
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Sie/Er ist nett/freundlich
kindisch

Sie/Er benimmt sich sympathisch
autoritér

Sie/Er verhilt sich richtig
anstindig
arrogant
zuverléssig
hoflich
feige

Obwohl es hier scheinbar nur um die Zuordnung von passenden Adjektiven geht,
beinhaltet eine solche Aufgabe doch auch komplexere Anforderungen. Sie dient einmal
dazu, das FEiniiben relevanter Lexeme in die ErschlieBung der Textinhalte, die die
Lernenden in Bezug auf die Charaktere und deren Verhaltensweisen verstehen, zu
integrieren. Dariiber hinaus kann die Urteilskraft der Lernenden gefordert werden. Zur
Vorgehensweise: Auf einem Arbeitsblatt finden sie die verschiedenen Adjektive zur
Beschreibung einer Person. Die Liste kann selbstverstindlich von den Lernenden
ergianzt werden. Sie duflern sich frei dazu, was sie in der Geschichte {iber einzelne
Charaktere erfahren. Sie sollten dabei Stellen aus dem Text zitieren, um ihre Meinung
zu begriinden. Die genannten Textstellen werden noch einmal gelesen. Danach erfolgt
ein Unterrichtsgespréch iiber Details zu dem behandelten Charakter. Wenn eine neue
Figur eingefiihrt wird, kann diese Wortliste mit Charaktereigenschaften wieder
verwendet werden, was die Auflistung charakteristischer Worter erheblich erleichtert.
Hier finden vor allem schwichere Lernende eine Hilfe, da die entsprechenden Adjektive
vorgegeben sind, wihrend die besseren Lernenden die Aufgabe ohne diese Hilfe 16sen
konnen.

Ein Liickentext kann ebenfalls zum Einiiben relevanter lexikalischer Einheiten
und wichtiger inhaltlicher Informationen hinsichtlich eines Textabschnittes
herangezogen werden. In ihm wird ein Textauszug — wie im Beispiel der Anfang des

Romans Wie kommt das Salz ins Meer von Schwaiger — paraphrasiert wiedergegeben.
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Ein namenloses weibliches Ich erzahlt von . Die Ich-Erzahlerin
ist und lebt mit ihren Eltern in . Sie kann aber der

Forderung ihrer Familie in Bezug auf und aus eigener

Kraft nicht geniigen. Als sie zum Studium nach Wien kommt, erlebt sie
ihre . Sie schétzt sich selbst als Person ein, die keinen
Abschluss hat, die zu wenig Ehrgeiz hat. Da taucht __ auf, der sie aus
der Schulzeit kennt und ihr bietet. Die Ich-Erzéhlerin denkt

an ecine Heirat mit ihm, weil

Die fiir das Textverstdndnis wichtigen Worter oder Satzteile sind ausgelassen und sollen
von den Lernenden ausgefiillt werden. Beim Liickentext geht es nicht nur darum, dass
die Lernenden die bendtigten Informationen dem Text entnehmen und diese
entsprechend in die Liicken eintragen sollen. Vielmehr soll diese Aufgabe die
Lernenden dazu anleiten, den Textinhalt mit eigenen Worten wiederzugeben.'”' Dass
intensives, wiederholtes Lesen der Texteile fiir die Losung der Aufgaben unabdingbar
ist, kommt zudem den spezifischen Schwierigkeiten des fremdsprachlichen

Leseprozesses entgegen.
4.4.2.2 Inhaltliche Ebene

Aufgrund ihrer Charakteristika transportieren literarische Texte implizite
Textinformation, die vom Leser erst erschlossen werden muss. Die Konfrontation mit
literarischen Texten und den Aufgabenstellungen, die diese Eigenschaften literarischer
Texte berilicksichtigen, wie z.B. das Suchen nach impliziter Textinformation,
Vermutungen iiber den Fortlauf der Handlung, das Spekulieren iiber Motive,
Beweggriinde, Werte der handelnden Personen, 16sen bei den Lernenden Unsicherheit
aus, da es fiir solche Aufgabenstellungen keine eindeutigen Losungen gibt.'” Fiir die
Lernenden sind daher vorerst Aufgaben notwendig, die sich auf das globale
Textverstandnis beziehen und die die Aufmerksamkeit auf das Erfassen des
wesentlichen Textinhalts richten. Wichtig ist, dass die Lernenden durch diese

Verstehensaufgaben Sicherheit im Umgang mit literarischen Texten bekommen, die

P'ygl. Wicke 1997, S. 33
12 Vgl. Krenn 2003, S. 25.
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ihnen die Weiterarbeit erleichtert'®

, und dass sie einen Gesamteindruck vom Text
gewinnen. Deshalb sollten solche Aufgaben relativ einfache Fragen zur
Verstindnissicherung enthalten, z.B.: Wo spielt die Handlung? Wer ist die
Hauptperson? Wann spielt die Geschichte? Was ist das Hauptthema der Geschichte?
Wie beeinflussen zeitliche und oOrtliche Merkmale die Handlung des Charakters?
Verindern sich die Charaktere wihrend der Handlung? Wenn ja, wie?

Bei den Uberlegungen zu den Handlungsabliufen werden die einzelnen
Handlungsschritte besprochen und in einer moglichst prignanten Kurzfassung
aufgezeichnet. Charakteristische Aussagen (Worter, Sitze, Wendungen, Passagen)
werden in der Darstellung von der vorliegenden Handlungskontur dazu notiert oder aber
auch Uberschriften fiir jeden Handlungsschritt erfunden: ,,Jeder Handlungsschritt hat ja
im Gesamtablauf eine mehr oder minder groBe Bedeutung, und vor allem unter dem
Aspekt der Spannung erhalten einzelne Handlungselemente und Handlungsreihen ein
besonderes Gewicht.“'”* In diesem Zusammenhang ist von Bedeutung, dass dieses
Verfahren dem Uberblick, ,,der vergewissernden Bestandsaufnahme des Gelesenen®!”
dient.

Am Beispiel des Romans Leben und Abenteuer der Trobadora Beatriz nach
Zeugnissen ihrer Spielfrau Laura von Morgner kann dies folgendermalien durchgefiihrt

werden: Mit Hilfe des folgenden Schemas, in dem die Handlung von Beatriz, eine der

Hauptfiguren, grob umrissen wird, werden die Lernenden entsprechend angeleitet:

—

Beatriz war eine Dichterin.
In ihrem Gedicht
Gleich danach

Sie sagte

Dann

Jetzt
Gleich darauf
Aber
Da hort sie
10. SchlieBlich

° ® N bk WD

13 ygl. Wicke 1997, S. 31.
14 Haas 1997, S. 179.
%5 Ebd,, S. 178.
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Auf diese Weise konnen eigene miindliche oder schriftliche Zusammenfassungen dieses
relativ langen Textes erleichtert werden. Dieses Verfahren bietet sich auch in vielen
anderen Passagen als Moglichkeit an, durch ,,die Demonstration des unterschiedlichen
Satzbeginns“ die hiufig verwendete ,,Subjekt-Pridikat-Einleitung*'*® bei der Erstellung
einer Zusammenfassung zu vermeiden.

Die Rezeption kann ebenfalls durch Leitfragen gefiihrt und dadurch erleichtert
werden. Leitfragen sind eine Mdglichkeit, das Lesen zu steuern. Sie konnen auf
Schliisselstellen aufmerksam machen und fiihren so zu einem intensiveren Lesen.
Jedoch konnen sie auch den Eindruck vermitteln, es gebe eine ,,richtige* Bedeutung des
Textes. Sie filhren dann Kast zufolge die Lernenden von ihrer Rezeption des Textes
weg und zwingen sie, sich dariiber Gedanken zu machen, was der Lehrende horen

. 1
mochte, 97

also was ,richtig” ist. Dieses Verfahren fordert die Gefahr, dass sich die
Lernenden am richtigen Verstehen orientieren und die Texte eher {iberfliegen.

Im Unterricht ist es deshalb eher empfehlenswert, zuerst die Lernenden
aufzufordern, ganz allgemeine erste Eindriicke zu duBlern: Was finden Sie interessant?
Warum wollen Sie weiterlesen? Erzeugt die Geschichte eine gewisse Stimmung? Wie
wird diese Stimmung erzeugt? Diese AuBerungen kdnnen gelegentlich zwar eine
Abweichung vom eigentlichen Inhalt des Textes bedeuten. Es erweist sich jedoch als
wichtig, dass die Lernenden erfahren, wie unterschiedlich diese AuBerungen sein
konnen. Die AuBerungen erster Eindriicke iiber den Text zeigen die Bereitschaft von der
Seite der Lernenden, eigene Textbedeutungen aufzustellen und sie als Hypothese zu
duBern.

Auch Fragen, die sich auf personliche Erfahrungen der Lernenden beziehen,
sind hier mdglich. Sind ihnen die im Text dargestellten Situationen bekannt? Ist Thnen
die Reaktion des Charakters verstindlich? Kénnen Sie diese Reaktion nachvollziehen?
Wie werten Sie sie? Haben Sie etwas Ahnliches erlebt? Was ist bei Ihnen anders als in
dem Text? Diese Herangehensweise an die Figuren und deren Handlungen ist
keineswegs eine naive Rezeptionshaltung, sondern vielmehr eine Art der Bemiihung
darum, trotz der sprachlichen und kulturellen Fremdheit das dargestellte Geschehen
verstehen zu wollen. Auf dieser Grundlage stellt sich ein erster emotionaler Kontakt

zum Text her. Die Lernenden bekommen dadurch in sehr viel stirkerem Malle das

1% Wicke 1997, S. 52.
7 Kast 1994, S. 11.
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Geflihl, dass ihre eigenen Lektiireeindriicke ernstgenommen werden. Dieses Gefiihl
fordert die Lesebereitschaft und Leselust, die noch immer der beste Motivationsfaktor
fiir die Beschéftigung mit literarischen Texten und die aktive Mitarbeit der Lernenden
ist.

Die Moglichkeit des Austauschens erster Leseeindriicke bietet Zuginge zu
verschiedenen Perspektiven. Die Lernenden werden hierdurch auf den Weg zum
individuellen und damit zum selbstdndigen Umgang mit literarischen Texten gefiihrt.
Um etwas duflern zu kdnnen, brauchen die Lernenden die entsprechenden sprachlichen

Mittel. Aus diesem Grund werden diese hier hinzugefiigt. Ein Beispiel:

Ich finde sie/ihn ...

Ich halte sie/ihn fiir ...

Auf mich wirkt sie/er ...

Sie/Er macht einen ... Eindruck

Fir mich ist sie/er ...

Auf diese Weise kann es auch gelingen, die Lernenden zu motivieren, mit ihrer eigenen
Sicht wiederum tiefer in den Text einzudringen. Dazu ist die erneute Lektiire des Textes
notwendig. So wird der Ubergang von der ersten Begegnung mit dem Text in die

intensive Beschiftigung mit ihm unproblematisch verlaufen.

4.4.3 Die Vertiefung des Textverstdndnisses

Nach der einfilhrenden Rezeption des Textes wird anschlieBend dem Bediirfnis der
Lernenden Rechnung getragen, den Text noch einmal konzentriert und sorgfiltig zu
lesen. Bei einer erneuten Lektiire geht es nicht darum, dass die Lernenden den Text
eingehend analysieren sollen, vielmehr besteht die Aufgabe darin, dass sie sich eine
eigenstdndige Meinung zum Gelesenen bilden, die sie dann mit den anderen im
Gespriach austauschen konnen. Die inhaltliche ErschlieBung des gelesenen Textes
bedeutet hier also, dass die Lernenden zum Text Stellung beziehen und ihre Gedanken
und ihre gewonnenen Einsichten zum Ausdruck bringen. Auf diese Weise konnen die
verschiedenen Meinungen zum Gelesenen diskutiert werden.

Die Vielfalt und Gleichwertigkeit verschiedener Meinungen unterstiitzen die

Lernenden dabei, den Text aus einer subjektiven Perspektive heraus zu interpretieren.

255



Diese Interpretation ist meiner Ansicht nach der letzte Schritt bei der literarischen
Textrezeption. Sie darf selbstverstindlich nicht auf eine schematische und ,,objektive*
Beschreibung von Inhalten und Textmerkmalen hinauslaufen. So besteht die Aufgabe
des Lehrenden darin, die Lernenden mit ihren unterschiedlich gelagerten Sichtweisen in
den Interpretationsversuch einzubeziehen. Bei der Diskussion sollten die Griinde fiir die
unterschiedlichen Meinungen erdrtert werden: Handelt es sich um Maoglichkeiten
aufgrund der Mehrdeutigkeit literarischer Texte oder ist ein personlicher Bezug zum
Text die Grundlage? Inwieweit treffen die Meinungen das Wesen des Textes? Auf diese
Weise konnen auch geschlechtsspezifische Aspekte zum Ausgangspunkt gemeinsamer
Uberlegungen werden. Um den Lernenden dariiber hinaus die Wirkung des #sthetischen
Stils erfahrbar werden zu lassen, kann die Frage nach dem Verhéltnis zwischen der
Wirklichkeit des Textes und der auBerliterarischen Wirklichkeit gestellt werden: Was
haben die dargestellte Welt und die reale Welt gemeinsam? Inwiefern unterscheiden sie
sich? Diese Diskussionsmoglichkeit ist fiir den DaF-Unterricht nicht nur deshalb
besonders wichtig, weil sie den Lernenden die Gelegenheit zur Ausbildung und zum
Ausdruck ihres individuellen Textverstdndnisses gibt, sondern vor allem weil der lange
Zeit auf die miindliche Sprachbeherrschung in Alltagssituationen einer fremden Kultur
reduzierte Begriff der Kommunikationsfdhigkeit durch diese Diskussion wichtige
Anstdfe zur Erweiterung im Sinne einer literarischen Kommunikation erhilt.

Gleichzeitig sollten sprachliche Méngel in bestimmten Abstéinden systematisch
besprochen werden, um dadurch die Lernenden nicht stindig wegen sprachlicher
Hindernisse unterbrechen zu miissen. In den meisten Féllen féllt es den Lernenden
leichter, ihr Argument in der deutschen Sprache zu formulieren, wenn der Lehrende
Formulierungshilfen und einige Vokabeln angibt. Eine Redemitteltafel flir die
Formulierung des eigenen Textverstandnisses kann hierzu gut genutzt werden.

Im Teil II dieser Arbeit wurde die Gesellschaftskritik als wesentliches Merkmal
der Frauenliteratur hervorgehoben. Dem dieser Arbeit zugrunde liegenden Verstindnis
von Frauenliteratur zufolge geht es bei dieser Literatur nicht nur um die Darstellung der
Probleme und Konflikte von Frauen, die sich mit einem traditionellen Rollenverstiandnis
nicht mehr identifizieren konnen. Vielmehr geht es um die Sensibilisierung der Leser
fiir die Geschlechterfrage, die notwendig ist, um Strategien flir den Abbau der
bestehenden Geschlechterhierarchie zu entwickeln und um Ungerechtigkeiten und
Benachteiligungen aufgrund des Geschlechts aufzudecken. Diese Intention soll der

Leitgedanke fiir die Behandlung der Frauenliteratur sein. Es ist wichtig, dass die
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Themen und Inhalte der Texte, die oft aus dem Alltagsleben von Frauen stammen, nicht
ausschlieBlich als privat und frauenbezogen interpretiert werden, ohne weiter auf den
gesellschaftskritischen Charakter des Textes einzugehen. Um dieses im Text angelegte
feministische Wirkungspotenzial der Frauenliteratur erkennen zu konnen, ist es
notwendig, dass die Lernenden durch entsprechende Aufgabenstellungen auf
geschlechtsspezifische Aspekte hingewiesen werden, auf die sie selbst nicht geachtet
hitten, die aber zum Verstdndnis des Textes wichtig sind.

Wenn nun hier versucht werden soll, zu einer gesellschaftskritischen Lektiire
anzuregen, dann gilt es, erstens die geschlechtsspezifische Bedingtheit von Problemen
und Konfliktsituationen im Text erst einmal zu erkennen und zweitens kritisch zu
fragen, warum es diese Probleme und Konflikte gibt. Dabei miissen die Lernenden
aufgefordert werden, die Probleme und deren mogliche Ursachen selbst herauszufinden
und mit den eigenen zu vergleichen. So kann die Aufmerksamkeit der Lernenden auf
geschlechtsspezifisch  bedingte  Probleme und die dafiir verantwortlichen
soziokulturellen Kontexte gelenkt werden, die von ihnen wiederum auf ihre eigene
Situation bezogen werden. Mdgliche Aspekte sind hierbei geschlechtsspezifisch
determinierte Eigenschaften, gesellschaftliche Voraussetzungen und Anforderungen und
deren FEinfliisse auf die Bildung der Geschlechtsrollen, die Annahme von
Rollenvorbildern, geschlechtsspezifische Lerninhalte, Tradition und Kulturbedingtheit.
Eine mogliche Erkenntnis flir die Lernenden besteht darin, dass die Identitdt der
Geschlechter und die fiir die weitere Personlichkeitsentwicklung so entscheidenden
Merkmale wie Selbsteinschitzung, Selbstwertgefiihl und vor allem Selbstvertrauen'*® in
engem Zusammenhang mit den gesellschaftlichen Rahmenbedingungen zu sehen sind.

Dazu ein Beispiel: Mit den Lernenden wird die im Text angesprochene Struktur
einer Familie diskutiert, wobei der Rolle der Eltern besondere Aufmerksamkeit

geschenkt wird:

198 Kugler-Euerle 1998, S. 58: ,,Frauen unterziehen ihr Verhalten und damit auch ihre besonderen
Eigenschaften im Austausch mit ihrem sozialen Umfeld einer dauernden Reflexion und Revision,
weshalb sie sich stirker als Ménner als defizitir erleben. Ménner definieren sich demgegeniiber vermehrt
iiber sich selbst und stellen keine Vergleiche mit anderen an, so daf} sie eher ein positives Selbstbild und
ein deutlicher ausgeprégtes Selbstvertrauen erlangen.*
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Vater Mutter Grofmutter Grofvater

Die Lernenden tragen in das Arbeitsblatt alle fiir diese Figur relevanten Aspekte ein.
Danach sollen sie mit Hilfe dieser Notizen ihre Eindriicke miindlich formulieren. Nach
Auswertung der Ergebnisse werden die Funktionen der Figuren innerhalb der Familie
verglichen. Die Lernenden diskutieren anschlieBend das Verhéltnis zueinander. Das

Ergebnis wird in einem Tafelbild festgehalten.

Erzahlerin — Vater Erzidhlerin — Mutter

Vater — Erzidhlerin Mutter — Erzihlerin

Daneben setzen sie sich mit der Frage auseinander, ob die Eltern bzw. die
Verwandtschaft auf die eigene Personlichkeitsentwicklung der Erzédhlerin einen Einfluss
ausgeliibt hat. Es werden die Situation der Eltern und der Erzéhlerin untersucht, der
soziokulturelle Rahmen umrissen und das aus den unterschiedlichen Ausgangslagen
resultierende Eltern-Tochter-Verhéltnis diskutiert. Es werden Spekulationen formuliert,
was ein anderes Verhiltnis zu der Erzédhlerin fiir ihre weitere Entwicklung bedeutet
hétte. Von hier aus liegt dann die folgende Frage nahe: Wire das Verhéltnis anders,
wenn es sich bei diesem Text um Eltern und Sohn gehandelt hitte? Dariiber stellen die

Lernenden Hypothesen an. Dabei konnen sie sich auf einen anderen literarischen Text,
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in dem das Eltern-Sohn-Verhéltnis thematisiert wird, beziehen oder auch eigene, reale
Erfahrungen in die Hypothesenbildung einbringen. Das Diskussionsergebnis wird in
einem Tafelbild notiert. Auf diese Weise konnen die unterschiedlichen Eigenschaften,
Erwartungen und Erziehungsprinzipien bei Tochter und Sohn herausgearbeitet werden.
Dabei wird insbesondere die geschlechtsspezifische Rollenzuweisung in den Texten
herausgestellt und problematisiert.

Im  Zusammenhang mit  Uberlegungen zum  handlungs-  und
produktionsorientierten Fremdsprachenunterricht gibt es viele Moglichkeiten, die
Lernenden zu einer kritischen Lesehaltung zu ermutigen, die es ihnen erlaubt,
vorhandene Vorstellungen iliber Frauen und Minner und deren Rollenmuster zu
hinterfragen, und sie zum Nachdenken iiber Losungsmoglichkeiten fiir die
aufgeworfenen Konflikte und Probleme anzuregen. Beziige zu eigenen Erfahrungen
sind erwiinscht, da sie zum Verstindnis des Textes, des soziokulturellen Kontextes und
der darin vorkommenden Figuren und deren Entwicklungen relevant sind.

Im Kontext von Identifikation und Selbstreflexion eignen sich handlungs- und
produktionsorientierte Verfahren fiir eine Auseinandersetzung und Verstindigung iiber

die Geschlechterproblematik auf besondere Weise.'”

Auf die exemplarische
Anwendung dieser Unterrichtsverfahren wird weiter unten (Kapitel 4.4.3.3) noch
eingegangen werden.

Die oben genannten und weiteren gesellschaftskritischen Aspekte (Kapitel 3.2 in
Teil III) konnen durchaus in arbeitsteiliger Partner- und Gruppenarbeit vorbereitet
werden, sollten aber im Plenum vertieft werden. Ausgehend von der Annahme, dass die
Lernenden Schwierigkeiten haben werden, allzu persénliche AuBerungen zu einem
tabubeladenen Thema, wie z.B. weibliche Sexualitit, die Auseinandersetzung mit der
Mutter, im Plenum, d.h. in der Offentlichkeit zu offenbaren, sind Aufgaben denkbar,
eigene Gedanken und Gefiihle zu solchen Themen schriftlich zu formulieren. Bei der

200

schriftlichen Arbeit werden sie in ihrer Preisgabe von Eigenem gestiitzt™, und so

erOffnet sich thnen auch ein Raum fur Selbstreflexion.

199 Vgl. Fernengel 2003, S. 413.
29 yg]. Kugler-Euerle 1998, S. 173.
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4.4.3.1 Das Anfertigen von Notizen

Das Verstehen eines literarischen Textes ist eine selbstverstandliche Voraussetzung im
mit Literatur gestalteten DaF-Unterricht. Nicht selten ist aber der Fall, dass die
Lernenden nicht selbstindig ermitteln, was sie verstanden haben, sondern sie von der
schon vorgelegten Textbedeutung ausgehen. Unter diesen Umstdnden ist es sicherlich
nicht leicht, sie zum Austausch von Gedanken zu dem gelesenen Text anzuregen, weil
dies eine intensive Textbegegnung und eine personliche Auseinandersetzung mit dem
Text voraussetzt. Den Lernenden muss daher die Gelegenheit gegeben werden, sich auf
die literarische Erfahrung einzulassen, ihr eigenes Textverstindnis zu entwickeln. Das
Anfertigen von Notizen kann bei der Stirkung des Vertrauens in die eigene
Verstehensarbeit sehr hilfreich sein.

Schon zu Beginn des Lesens sollen die Lernenden Informationen, wie z.B.
Beschreibung der Charaktere und ihre Ziele, Motive und Werte, Einfluss der zeitlichen,
ortlichen, kulturellen und geschlechtsspezifischen Merkmale auf die Handlung der
Charaktere, Hinweise der Autorin bzw. Anhaltspunkte im Text fiir eine bestimmte
Fortentwicklung der Handlung, Erzéhlperspektive, Darstellung der Themen, sammeln
und schriftlich festhalten. Im Verlauf der Arbeit konnen die Notizen der Lernenden
nach und nach ergédnzt werden. Sie konnen bestimmte Stellen aus dem Text zitieren
bzw. zusammenfassen oder aber auch die eigenen Fragen, Gedanken, Irritationen und
Gefiihle fiir diese Textstellen notieren. Die Notizen konnen als Grundlage fiir das
Gespriach mit den anderen verwendet werden. Dadurch wird sichergestellt, dass alle
Lernenden eine Basis haben, um aktiv am Unterricht teilzunechmen.

Mit Hilfe der Notizen konnen die Lernenden das eigene Verstindnis {iberpriifen
und sich aktiv an Unterrichtsbeitragen, die mit zur Diskussion anregenden Fragen und
Aufgaben verbunden sind, beteiligen. Das ist gerade fiir den Romantext notwendig, um
das Verstindnis des Inhalts trotz einer lingeren Bearbeitungszeit zu gewihrleisten. Da
zudem der DaF-Unterricht an koreanischen Universititen in der Regel nicht tdglich
stattfindet, konnen die Lernenden sich so besser an das erinnern, was sie gelesen haben.
Somit ermdglichen die Notizen den Lernenden die Bearbeitung komplexerer Inhalte,

ohne dass es zu einer Uberforderung kommit.
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4.4.3.2 Die Sozialformen

Ausgehend von der bereits erwdhnten Tatsache, dass ein literarischer Text je nach
Geschlecht unterschiedlich gelesen wird, muss iiberlegt werden, wie die
Aufmerksamkeit der Lernenden auf diese Unterschiede gelenkt werden kann, denn die
Konfrontation mit den Unterschieden wird sich nicht allein durch den Einsatz von
Frauenliteratur automatisch vollziehen. Das Erkennen unterschiedlicher Zuginge und
Reaktionen hingt entscheidend davon ab, inwieweit den Lernenden die Gelegenheit zu
einer intensiven Erarbeitung geschlechtsspezifischer Aspekte gegeben wird. Hier
konnen Sozialformen wie geschlechtshomogene oder -heterogene Partner- und
Gruppenarbeit verstirkt eingesetzt werden. Die koedukative Praxis des universitdren
DaF-Unterrichts in Korea bildet in diesem Zusammenhang glinstige Voraussetzungen
dafiir, sich iiberhaupt der geschlechtsspezifischen Bedingtheit in der Rezeption des
gemeinsam gelesenen literarischen Textes bewusst zu werden.

Neben der Beriicksichtigung verschiedener Zugénge zum Text hat die Partner-
und Gruppenarbeit den Vorteil, dass die Lernenden sich gegenseitig in ihrem
Textverstandnis bereichern. Sie erhalten die Gelegenheit, sich iiber ihre eigenen Ideen
und Vorschldge zu dem vorliegenden Arbeitsauftrag zu unterhalten — mdoglicherweise
auch auf Koreanisch —, bevor sie dann das Ergebnis fiir ein Gespriach im Plenum auf
Deutsch formulieren, was den Verarbeitungsprozess sprachlich und inhaltlich sehr
erleichtert. Aulerdem kann eine solche Gelegenheit zu groBerer Sensibilitdt und mehr
Aufmerksamkeit fiireinander fiihren. Eine weitere Begriindung fiir die Bevorzugung
von Partner- und Gruppenarbeit ergibt sich daraus, dass diese Sozialform insbesondere
die Aktivitdt sonst eher ruhigerer und zuriickhaltenderer Lernender fordert, da die
Partner- und Kleingruppenarbeit jedem Lernenden eine aktive Beteiligung abverlangt.
Insofern sich alle Lernende aktiv an Arbeitsauftragen beteiligen, konnen sie Fahigkeiten
erwerben, die fiir die Entwicklung kommunikativer und literarischer Kompetenz von
zentraler Bedeutung sind.

Neben der Berticksichtigung addquater Sozialformen sind Methoden notwendig,
die darauf abzielen, dass die Lernenden auf die Geschlechterproblematik aufmerksam
werden. Aus der rezeptionsésthetischen Pramisse, dass die Aktivitdt und Subjektivitit
der Lernenden zur Konstitution des Textsinns erforderlich sind, ergibt sich als
methodische Konsequenz, dass subjektive Texteindriicke der Lernenden nicht als

Abwechslung oder zur Motivation genutzt werden, sondern zu einem Kkritischen
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Textverstindnis ausgeformt werden miissen. Zu denken ist in diesem Zusammenhang
an kreative Unterrichtsverfahren, die den Lernenden die Gelegenheit geben, ihre ersten
Sinnentwiirfe mit den geschlechtsspezifischen Besonderheiten des Textes zu

thematisieren.

4.4.3 .3 Die kreativen Unterrichtsverfahren

Das Erlernen einer Fremdsprache bedeutet den Erwerb von rezeptiven und produktiven
Fertigkeiten. Der Erreichung dieser Ziele geht ein mdglichst umfassendes sprachliches
Wissen voraus. Jedoch ist es eine allgemein bekannte Erfahrung, dass einmal erworbene
fremdsprachliche Kenntnisse schnell vergessen werden. Wie die Forschung der Foreign
Language Attrition zeigt, werden sprachliche Elemente dann ldnger behalten, wenn
diese nicht auswendig gelernt, sondern in vielen semantischen und syntaktischen
Kontexten verwendet werden.””! Die Aufgabe des Fremdsprachenunterrichts konnte
demnach lauten, mit Hilfe geeigneter Aufgabenstellungen eine Menge neuer
sprachlicher Elemente zu iiben und moglichst nachhaltig im Langzeitgeddchtnis zu
speichern, so dass rezipiertes sprachliches Material produktiv angewendet wird.*"*
Gerade fir den DaF-Unterricht in Korea sind die Aufgabenstellungen, bei denen
rezeptive und produktive Fertigkeiten integriert geilibt werden konnen, besonders
wichtig, da die Gelegenheit, einmal erworbene Deutschkenntnisse durch den
Sprachkontakt zu erhalten, wie beispielsweise Kontakte zu Muttersprachlern oder die
Verwendung der Deutschkenntnisse im Beruf, sehr gering ist.

Die abschlieBende Phase der Arbeit mit dem literarischen Text, die von

Loschmann und Schroder ,weiterfiihrende Behandlung“203

genannt wird, enthilt
Aufgabenstellungen und Ubungen, die sich eher an der traditionellen
Literaturbehandlung orientieren: Aufgaben wie ,Diskussion zu aufgeworfenen
Problemen®, ,,Systematisierungsiibungen zum Wortschatz“, ,,Wiederholung und

Festigung grammatischer Schwerpunkte*%*

. Diese Aufgaben sollen hauptséchlich dem
Spracherwerb dienen, dabei bleibt den Lernenden aber kaum Raum, selbst

kommunikativ und produktiv zu werden.

2" Schopper-Garbe 1998, S. 241.

22 ygl. auch Krenn 2003, S. 27.

23 Loschmann/Schroder 1984, S. 70.
% Ebd.
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Die hier vorgestellte letzte Phase der Textarbeit basiert nicht auf dem Kriterium
des Rezeptionsvermogens, sondern auf der Entwicklung der Produktionsfdhigkeit, die
zugleich zu koppeln ist mit der sprachlich-kommunikativen Kompetenz. Literarische
Texte konnen die Lernenden dazu motivieren, selbst produktiv und aktiv zu werden,
weil sie die Emotionalitdt, Phantasie und Kreativitit der Lernenden ansprechen. Daher
sollten bei dieser abschlieBenden Phase die Lernenden zu groBer Aktivitdt — mehr noch
Produktivitit — im Umgang mit literarischen Texten herausgefordert werden.

Die muttersprachliche und fremdsprachliche Literaturdidaktik hat durch eine
Vielzahl von Publikationen belegt, dass sogenannte kreative Unterrichtsverfahren die
einzelnen Phasen des Leseprozesses sinnvoll unterstiitzen und die Aktivitit und
Subjektivitit des Lesers bei der Sinn- und Deutungsbildung intensivieren konnen.*%
Viele dieser kreativen Verfahren beim Umgang mit literarischen Texten wurden in
Anlehnung an den Ansatz des freien und kreativen Schreibens entwickelt, so dass das
Lesen und das Schreiben von literarischen Texten in einen engen Zusammenhang
gebracht werden. Sie vereinen theoretische Konzepte zum schiileraktivierenden®”®, zum
kommunikativen und handlungsorientierten”’, produktionsorientierten®”® Unterricht,
Konzepte zu offenem Unterricht und Projektunterricht®. In diesen Konzeptionen ist
die gemeinsame Vorstellung leitend, dass der Rezeptions- und Unterrichtsprozess den
Leser nicht in erster Linie in einer aufnehmenden passiven Rolle sehen soll. Zudem
habe die Interaktion zwischen Text und Leser, wobei der Text den Leser lenkt, und
nicht etwa das Leseerlebnis im Mittelpunkt des Unterrichts zu stehen. Die Uberginge
zwischen den Konzeptionen sind deshalb oft flieBend und viele der jeweils eingesetzten
Verfahren beeinflussen sich gegenseitig und {iiberschneiden sich teilweise. Die
Ubertragung der Grundgedanken kreativer Verfahren auf den Fremdsprachenunterricht
wird durch den Nachweis der Leseforschung begiinstigt, dass sich muttersprachliche
und fremdsprachliche Lese- und Sinnbildungsprozesse nicht prinzipiell voneinander
unterscheiden.*'

Viele Aufgabenstellungen, die im Kontext eines kommunikativ orientierten

Fremdsprachenunterrichts eingesetzt werden konnen, gehdren auch zum Teil zu den

herkdmmlichen Formen der Textanalyse. Dazu zdhlen vor allem die miindliche oder

2% Fingerhut 1991; Spinner 2001; Caspari 1995; Burwitz-Melzer 2003.
206 yol. z.B. Bredella/Legutke 1985.

27 vgl. z.B. Kast 1994,

2% vgl. z.B. Haas 1997; Waldmann 2004.

2% vgl. z.B. Wicke 1997.

219 Ausfiihrlich dazu siehe Caspari 1995, S. 10ff.
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schriftliche Produktion bestimmter Textarten wie Reslimeebildungen bzw.
Inhaltszusammenfassungen, Interpretationen und kritische Stellungnahmen. Dariiber
hinaus gibt es jedoch weitere Mdglichkeiten, die Arbeit mit literarischen Texten durch
produktionsorientierte ~ Unterrichtsverfahren ~ und  kreative Formen der
Sprachverwendung zu bereichern. Das Grundprinzip dieser Verfahren und Formen ist,
dass der gemeinsam gelesene Text den Lernenden Anregungen fiir eine eigenstdndige
Textproduktion liefern soll. Im Rahmen der eigenstindigen Textproduktion wird
ebenfalls besondere Aufmerksamkeit auf die Auseinandersetzung mit dem Text, die
gezielte Informationsentnahme aus dem Text, die Begriindung und die Beurteilung
gelegt. Die traditionelle Textanalyse verliert somit nicht an Bedeutung, sondern wird
implizit getibt. Darauf wird weiter unten (Kapitel 4.4.3.4) noch zuriickzukommen sein.
Folgende Aufgabenstellungen,”'' die im Folgenden kurz vorgestellt werden,
konnen die Zielsetzungen unterstiitzen: die Vertiefung des Textverstindnisses, die
Entwicklung  und  Erweiterung  der  schriftlichen sowie  miindlichen
Textproduktionsfahigkeit und -fertigkeit und die Schulung der kritischen Kompetenz,
Inhalt und Aussage des Textes von geschlechtsspezifischen Gesichtspunkten aus

kritisch zu befragen:

- Elemente ausfiihren, die im Text ausgespart oder nur angedeutet sind (z.B.
Gedanken der Textfiguren, ausgesparte Handlungen oder Gespréche). Dabei sollten
die Lernenden Gelegenheit haben, neben ihren Lektiireeindriicken auch ihre

Phantasie zu versprachlichen.

Die Lernenden haben bereits die weiblichen und ménnlichen Hauptfiguren und deren
Verhaltensweisen kennen gelernt. Die Lernenden sollen in Partner- oder Gruppenarbeit
einen moglichen Ablauf eines Gesprachs zwischen den beiden Figuren schreiben. Die
Leserinnen konnen sich mit der weiblichen, die Leser mit der minnlichen Figur
befassen, so dass der geschlechtsspezifische Aspekt verdeutlicht wird. Nachdem die
Lernenden ihre Dialoge vorgelesen haben, werden diese mit den Dialogen der anderen
Gruppen verglichen. Die verschiedenen Dialoge werden gemeinsam im Plenum
diskutiert und auf ihre Entstehung hin reflektiert. Dies kann zur Diskussion der Frage

filhren, in welchem Grade die Handlung weiblicher und ménnlicher Figuren durch

211 ygl. Richme 1975; Bredella/Legutke 1985; Kast 1994; Caspari 1995; Kugler-Euerle 1998.
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geschlechtsspezifische Rollenauffassungen bestimmt ist. Auf diese Weise wird der
Inhalt der Geschichte produktiv und kreativ verarbeitet, geschlechtsspezifische

Rollenerwartungen werden herausgestellt und thematisiert.

- Umformung der vom Text vorgegebenen Themen und Konfliktkonstellationen
in eigenstindige neue Texte. Dieses Verfahren kann die Lernenden darin
unterstiitzen, eigenstindig auf literarische Texte zu reagieren, ihre Eindriicke zu

artikulieren und ihre personlichen Erfahrungen darzustellen.

Fiir Morgners Roman eignet sich eine solche Aufgabe besonders. Im 19. Kapitel des
vierten Buches wird auf satirische Weise erzihlt, welchen Anziiglichkeiten eine Frau
ausgesetzt ist, wenn sie ohne ménnliche Begleitung allein ins Café eintritt. Mit Hilfe
dieses Romanausschnitts sollen die Lernenden dazu angeleitet werden, einen Text zu
entwerfen, in dem geschlechtsspezifische Verhaltensweisen in ihrer Ansicht nach
typischen, von ihnen erfundenen Situationen beschrieben werden, das heif3t, sie sollen
sich bewusst auf das stereotype Bild der Geschlechter konzentrieren. Dabei werden sie
auch auf Formprobleme stoBBen: Wie soll die Geschichte erzdhlt werden? Morgner bietet
in threm Roman unterschiedliche literarische Formen. Das breite Angebot an Formen
erlaubt es, dass die Geschichte auf verschiedene Weise gestaltet werden kann und dass
die Lernenden selbst die fiir sie angemessene Form auswéhlen. So bietet diese Aufgabe
den Vorteil, dass die dabei entstehenden verschiedenen Versionen nach Fertigstellung
im Plenum verglichen werden konnen. Neben der Produktivitdt der Lernenden wird bei
einem geschlechtsspezifischen Ansatz das Geschlechterklischee angesprochen. Auf
diese Weise wird die Festlegung der Geschlechter auf bestimmte Lebens- und
Gesellschaftsbereiche kritisch tiberpriift.

Ahnlich produktiv ist die Aufgabe, die das Schreiben eines Briefes anregt.
Weibliche Hauptfiguren der ausgewidhlten Romane verstricken sich in Situationen, die
sie nicht bewiéltigen konnen. Die Lernenden betrachten diese verzweifelte Situation
einer weiblichen Figur als einen Brief von ihr und schreiben einen Brief an sie zurtick,
in dem sie ihr erkldaren, was sie machen soll. Wahrend die Lernenden einen Brief an sie
schreiben, sind sie bereit, ins Geschehen hineinzugehen und selbst nach Losungen zu
suchen. Dabei sollte auch kurz behandelt werden, wie man einen Brief schreibt. Im
Anschluss an diese Aufgabe lesen freiwillige Lernende ihre Briefe vor. Die Erfiillung

dieser Aufgabe kann zu einer Aufforderung fiir die Lernenden werden, zu erkennen,
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dass die geschlechtsspezifisch ausgebaute Ungleichheit von Frauen und Minnern die
Frauen in eine ausweglose Lage bringt. Diese Erkenntnis deckt die darunter liegende
patriarchalische Ideologie auf. Gerade in der Aufdeckung liegt die Chance, die
Herrschaftsverhdltnisse zu durchschauen. Dieses Durchschauen ist die wichtige
Voraussetzung dafiir, um ungerechte gesellschaftliche Verhéltnisse der Geschlechter zu
problematisieren und somit den vorhandenen frauenspezifisch bedingten

Einschrinkungen und Benachteiligungen geniigend Beachtung zu schenken.

- Situationen aus der Perspektive einer anderen Person oder einer anderen
Erzihlperspektive schildern. Texte, die auf die Darstellung der Gedanken und
Gefiihle des Protagonisten beschrinkt sind, konnen als Anlass genommen werden,
Situationen und Konflikte aus der Sicht anderer Figuren darzustellen, von denen im

Text keine Innensicht gegeben wird.

Da das Geschehen in den ausgewidhlten Romanen ganz betrdchtlich von einer
weiblichen Perspektive und weiblichen Figur geprigt ist, ist diese Aufgabe gut geeignet,
die im Text dargestellten Situationen aus der Sicht der méinnlichen Figuren, auf deren
Gedanken und Gefiihle im Text verzichtet werden, wiederzugeben. Auch hier setzen
sich die Lernenden mit dem geschlechtsspezifischen Aspekt der weiblichen und
minnlichen Charaktere auseinander. Eine solche Aufgabe kann mdglicherweise auch
Impulse dafiir geben, die Kulturbedingtheit der eigenen Rollenvorstellungen zu
erkennen, indem sie ihre eigenen geschlechtsspezifischen Erfahrungen in der
Wiedergabe des Textes aus einer anderen Perspektive zur Sprache bringen.

Ein Beispiel: Als Schwaigers Ich-Erzédhlerin Rolf, ihrem Ehemann, gesteht, dass
sie ihn mit einem gemeinsamen Freund betrogen hat, {ibergeht er ihre Affare mit
Stillschweigen. Die Kommunikationslosigkeit des Paares zeigt sich in der fast
vollstindigen Abwesenheit von Dialogen. Die Lernenden erhalten keinerlei Einblicke in
Rolfs Gedanken- und Gefithlswelt. Nur koénnen sie vermuten, dass er seine
Betroffenheit und seine Schmerzen verbirgt, verdrangt und unterdriickt, indem er sich
nach auflen hin bemiiht, dass keiner etwas Krisenhaftes an seiner Ehe bemerkt. Mit der
vorstehenden Information versehen und auf der Grundlage der Vielfalt der im Text
dargestellten Situationen, in denen Rolf agiert, konnen aber die Lernenden das
Geschehen aus seiner Perspektive erzdhlen. Anhand dieses Verfahrens konnen

beispielhaft seine unterdriickerischen Verhaltenweisen ebenso gezielt herausgearbeitet
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werden wie sein Bemiihen, den Schein der Anstindigkeit nach biirgerlich-
patriarchalischer Familienideologie zu wahren.

Auf Mitgutschs Die Zlchtigung bezogen konnte die Aufgabe folgendermallen
aussehen: Als direkt und unmittelbar entscheidend fiir die negative Entwicklung der
Tochter wird ihre Mutter verantwortlich gemacht. Das Verfahren des
Perspektivenwechsels bietet sich als Mdglichkeit an, die personliche und sexuelle
Entwicklung der Tochter aus der Perspektive der Mutter zu erzdhlen. Dass diese
Aufgabe neben der intensiven Beschéftigung mit den Textstellen, in denen die Mutter
figuriert, mit einer Auseinandersetzung mit dem Mutterbild einhergeht, liegt auf der
Hand. Dies ermdglicht es den Lernenden, kritische Punkte wie z.B. die traditionelle
Mutterrolle, den Stellenwert der Mutterschaft in der Gesellschaft, die Bedeutung der
Kinder fiir die Mutter in dieser engen Mutter-Tochter-Beziehung zu problematisieren.
Auf diese Weise konnen die eigenen Einstellungen zur Mutterrolle, zum idealen
Mutterbild der Lernenden bewusst gemacht werden.

Durch den Wechsel der Perspektive kann im DaF-Unterricht gut gezeigt werden,
wie sich kreative und produktionsorientierte Formen der Textarbeit konkret und mit
Gewinn im Unterricht beim geschlechtsspezifischen Ansatz einsetzen lassen. Bei der
Ubernahme der Perspektiven anderer Figuren werden nicht nur die Imaginationskraft
und das Ausdrucksvermdgen gefordert, sondern auch die Fihigkeit, sich in eine der
Figuren hineinzuversetzen und deren Handlungsmoglichkeit aus deren Sicht zu
verstehen. Im Kern dieses Bemiihens liegt die Féhigkeit zur Empathie. Diese Féhigkeit
ist ein grundlegender Aspekt des Verstehens eines fremdkulturellen literarischen
Textes, aber sie reicht zugleich weit dariiber hinaus und ist fiir das gegenseitige

Verstindnis beider Geschlechterperspektiven unerlisslich.

- Umgestaltung des Textes in eine andere Textsorte. Nachdem der Text
durchgearbeitet worden ist, konnen die Lernenden in die Produktion weiterer

Textsorten eingefiihrt werden.

Berufstitigkeit gehort als ein wichtiger Bestandteil zum Lebenskonzept heutiger
Frauen. Auch in den ausgewédhlten Romanen wird diese Thematik behandelt. Die
Lernenden kdnnen mit Hilfe der Textinformationen und unter Beachtung ihrer eigenen
Erfahrungen ein Thesenpapier zum Thema ,das Fiir und Wider von weiblicher

Berufstétigkeit™ anfertigen, das im Unterricht vorgestellt wird. Eine weitere Moglichkeit
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besteht darin, in Bezug auf die Gedanken von weiblichen und ménnlichen Charakteren
des Textes eine kleine Dramenszene zu entwerfen, die spéter auch als Rollenspiel
weiterverwendet werden kann. In der Prisentationsphase werden die
geschlechtsspezifische Arbeitsteilung der Charaktere und die Griinde hierfiir betont und
hinterfragt. Auf diese Weise konnen die weiblichen und ménnlichen Rollenbilder ins
Bewusstsein der Lernenden gehoben werden. Thematisiert wird anschlieBend die
zunehmende Berufstitigkeit von Frauen, wobei gefragt wird, ob weibliche
Berufstitigkeit, wie im Text geschildert, vornehmlich Probleme fiir Frauen birgt. Da die
Frauen immer noch vor der Entscheidung zwischen Beruf und Familie stehen und unter
der Doppelbelastung durch Haus- und Erwerbsarbeit leiden, sollen die Lernenden
sowohl anhand der Textinformationen als auch anhand ihrer eigenen Vorstellungen auf
einer Liste festhalten, an welche Losungsmoglichkeiten fiir die Aufhebung der
geschlechtsspezifischen Arbeitsteilung zu denken sind. So ist eine konstruktive
Auseinandersetzung mit traditionellen und emanzipatorischen Geschlechterrollen

moglich.

-  Entwicklung inhaltlicher Alternativen (z.B. Vor— oder Nachgeschichte,
moglicher Schluss, neue Szenen, Parodie). Geeignet dafiir sind vor allem Texte, in
denen der Schluss ambivalent ist. Solche Texte laden zum Entwurf phantasievoller
Alternativen ein. Die Moglichkeit, alternative Formen der Schlussgebung zu
konstruieren, kann die unterschiedlichen Aspekte des Lese-, Sinnbildungs- und
Verarbeitungsprozesses literarischer Texte sinnvoll unterstiitzen, wobei der Akzent

auf den individuellen Charakter des Textverstehens gelegt werden kann.

Um den Lebenszusammenhang weiblicher Figuren eines Textes zu verdeutlichen,
eignet sich eine Aufgabenstellung, die von den Lernenden verlangt, die
Lebenssituationen von verschiedenen weiblichen Figuren zu vergleichen, so dass die
Entwicklung einer weiblichen Figur und die dafiir verantwortlichen familidren, sozialen,
okonomischen und gesellschaftlichen Bedingungen sichtbar werden. Danach erhalten
die Lernenden den Auftrag, in einem kurzen Text darzustellen, wie das weitere Leben
aussehen wird. Gleichzeitig wird von ihnen eine Begriindung ihrer Vorhersage erwartet,
um oberflichliche und pauschale Meinungen zu vermeiden. Hinterfragt wird, ob
gewisse Formulierungen bzw. Textstellen Anhaltspunkte fiir ein bestimmtes zukiinftiges

Leben weiblicher Figuren bieten, ob die Lernenden ihre eigenen Wunschvorstellungen
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an ein weibliches Leben auf eine weibliche Figur im Text projizieren oder ob ihre
lebensweltlichen Erfahrungen oder literarischen Erfahrungen einen Einfluss auf die
Vorhersage haben.

Am Ende dieser Aufgabe konnen sehr gut konstitutive Aspekte von literarischen
Texten besprochen werden. Geschlechtsspezifische Aspekte, z.B. mogliche
Folgewirkungen, die sich aufgrund der gesellschaftlichen Benachteiligung von Frauen
ergeben, konnen ebenfalls auf diese Weise zur Sprache gebracht werden. Ein Beispiel:
Jelineks Roman Die Liebhaberinnen handelt von zwei jungen Frauen, Brigitte und
Paula, die jeweils einen Mann kennen lernen, schwanger werden und heiraten. Ganz im
Gegensatz zu dem trivialen Frauenroman, der in der Regel mit der Hochzeit endet, wird
in ithrem Roman von der weiteren Entwicklung der beiden Frauen berichtet. Die
angestrebte Heirat bildet den Wendepunkt des weiteren Schicksals von Paula. Die
Lernenden werden gebeten, Paulas Werdegang in eine Trivialfassung umzuschreiben.
Der Roman wird um ein weiteres Kapitel ergénzt, durch das eine Happy-End-Fassung
statt ihres Scheiterns entsteht. Mit dieser Umformung des Textes zu einer Gegenfassung
erfahren die Lernenden, dass Paulas Werdegang keineswegs zufillig ist, sondern
kausale Zusammenhénge durchscheinen ldsst. Ein Vergleich des von den Lernenden
entworfenen Textes mit dem Originaltext kann zur Diskussion der Frage fiihren, was
eigentlich diesen Roman von einem trivialen Frauenroman unterscheidet: die Art der
Charakterisierung, das Handlungsgeschehen, die dargestellte Wirklichkeit, die
Bedeutung des Plots, die verwendete Sprache etc. Dadurch wird die besondere Form

des Originaltextes deutlich.

- Umgestaltung des Textes in ein anderes Medium (z.B. Film, Rollenspiel,
Talkshow usw.). Diese Methode der Textarbeit, die sich als Ergénzung zur
herkdmmlichen Textanalyse in den Fremdsprachenunterricht integrieren lésst,
eignet sich sehr gut fiir die Erreichung des primdren Lernziels des DaF-Unterrichts,
Lernende selbst sprachlich titig zu machen. Das Rollenspiel dient zudem dazu, die
lebensweltlichen Erfahrungen der Lernenden zu aktivieren und ihre subjektive
imaginative Aneignung zu vollziehen. Es kann jedoch auch fiir das Verstehen des

Textes eingesetzt werden.

Die vom Text vorgegebenen Beziehungskonflikte, die koreanische Lernende auf ihren

Erfahrungshorizont beziehen konnen, lassen sich im Unterricht in Form von
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Rollenspielen szenisch darstellen und spielerisch erproben. Die Aufgabe der Lernenden
ist es, eine Rolle der beteiligten Charaktere zu tibernehmen und vorzuspielen. Um diese
Aufgabe zu erfiillen, miissen sie aktiv werden: Sie sollen sich mit der Handlung, mit
den Gedanken, mit den Motiven der iibernommenen Charaktere auseinandersetzen und
sich selbst um Ausdruck ihrer Uberzeugungen bemiihen, womit ein tieferes Eindringen
in den Text erfolgt. Das Rollenspiel hat den zusétzlichen Vorzug, dass dabei begrenztes
sprachliches Ausdrucksvermogen teilweise durch Gestik und Mimik kompensiert
werden kann. Der Lehrende steht bei dieser Aufgabe vollkommen im Hintergrund. Er
notiert die besonders gelungenen Szenen und wichtige und wiederkehrende sprachliche
Fehler. Im Anschluss an das Rollenspiel werden die Notizen besprochen.

Um die Mdglichkeit der Verkniipfung verschiedener Fertigkeiten zu vergrofern,
konnte das Rollenspiel hier mit einer Kamera aufgezeichnet werden. Die Funktion der
Aufnahme besteht darin, die Lernenden selber sehen und horen zu lassen. Dies bietet
thnen zum einen die spannende und unterhaltsame Erfahrung, die eigene Darbietung
selbst zu sehen. Zum anderen kann die Aufzeichnung auch z.B. zur Riickmeldung zu
sprachlichen Aspekten, beispielsweise zur Ausspracheschulung, genutzt werden. Die

Aussprache der Lernenden kann mittels Aufnahme korrigiert und verbessert werden.

4.4.3.4 Kreative Verfahren und kognitive Textanalyse

Fiir die meisten Literaturdidaktiker scheint die textanalytische Arbeit beim Einsatz
literarischer Texte unverzichtbar zu sein.

Eine der zentralen Leistungen kreativer Unterrichtsverfahren besteht darin, dass
sie die individuelle Rezeption des Lesers und seine Aktivititen in besonderem Malle in
den Mittelpunkt stellen. Die affektive und auch emotionale Bearbeitung der Textvorlage
durch die Lernenden wird angestrebt. Doch schlieen kreative Unterrichtsverfahren die
kognitive Arbeit mit dem literarischen Text bzw. den Erwerb textanalytischer
Féhigkeiten keineswegs aus. Zum Verhéltnis zwischen handlungs- und

produktionsorientierter Verfahren und kognitiver Beschéftigung sagt Kast Folgendes:

»Gerade handlungsorientierte Aufgabenstellungen, die in engem Bezug zu Inhalt und
Struktur des Textes stehen, kdnnen als subjektive Textbedeutungen genutzt werden.
Wenn Texte weiter- und umgeschrieben, wenn sie verfremdet und verdndert werden

sollen, dann doch deshalb, um eine intensive und altersspezifische Auseinandersetzung
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mit dem Text zu provozieren. Gerade diese intensive Auseinandersetzung ist es doch,
die durch eine kreative, emotionale und phantasiebetonte Verarbeitung eine kognitive

Beschéftigung mit dem Text ermoglicht und den Zugang zu den oft sperrigen Inhalten

und Strukturen literarischer Texte erdffnet. '

Gerade an der analytischen Leistung kreativer Verfahren beim Umgang mit
literarischen Texten interessiert ist Wolfgang Menzel. Er verwendet den Begriff der
operativen Verfahren oder Transformationen, indem er das aktive und produktive
Eingreifen der Lernenden in den literarischen Text, das zur Beobachtung von formalen
und inhaltlichen Elementen anregt, als unerlésslich fiir die an den Lernenden orientierte
Form der Textanalyse voraussetzt.””® Leider gibt es keine vergleichbaren empirischen
Untersuchungen und Erfahrungsberichte fiir den DaF-Unterricht an koreanischen
Universitdten. Trotzdem sollte versucht werden, auf kreative Weise mit sprachlichen
und inhaltlichen Elementen literarischer Texte kognitiv umzugehen.

Wenn bei der Vermittlung der Frauenliteratur im DaF-Unterricht weiterhin
textanalytische Operationen durchgefithrt werden, ist iiblicherweise bei den
koreanischen Lernenden, die zwecks Deutschlernens am Unterricht teilnehmen, mit
wenig Interesse daran zu rechnen. Da kann das kognitiv-analytische Potenzial, das viele
kreative Verfahren enthalten, genutzt werden, um ,traditionelle textanalytische
Verfahren nicht nur zu erginzen, sondern zumindest teilweise zu ersetzen“*'*. Wenn
hier einmal mit der Frauenliteratur mit Hilfe kreativer Verfahren umgegangen wird, ist
die Erfahrung mdglich, dass Literatur ,nicht nur schwieriges Objekt miihsamer
Analysen (...) sein kann, sondern auch etwas, das interessant und spannend ist“*"’.
Diese Erfahrung bewirkt eine positive Einstellung gegeniiber deutschsprachiger
Literatur. So kann der DaF-Unterricht dann auch koreanische Lernende fiir die Literatur
gewinnen.

Der Einsatz dieser Verfahren zur Textarbeit ist kein leichtes Unterfangen,
gewiss, aber nur so scheint ein sinnvoller kommunikativer und geschlechtsspezifisch
orientierter DaF-Unterricht konzipierbar. Wenn dem primédr rezeptionsorientierten
Ansatz gemdll das Textverstindnis der Lernenden die Grundlage fiir die Textarbeit

bildet, sollte das Beurteilungskriterium fiir die Beteiligung der Lernenden beim Einsatz

22 Kast 1994, S. 9.

213 Menzel 1994, S. 63ff.
214 Caspari 1995, S. 107.
215 Waldmann 2004, S. 29.
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kreativer Verfahren nicht das Erfassen und Beschreiben der im Text vorgegebenen
Situationen, sondern die Eigeninitiative der Lernenden sein, die mit Hilfe des im Text

Dargestellten entwickelt und erforscht wurde.

4.4.4 Uber die ,,Frauenliteratur®

Im Anschluss der Arbeit mit den Texten sollten sich die Lernenden mit dem Ende der
Geschichte befassen. Endet die Geschichte so, wie sie es erwartet haben? Wie
unterscheidet sich das Ende der Geschichte von ihrer Erwartung? Welche Hinweise hat
die Autorin angeboten, das Ende der Geschichte vorauszusagen? Die Entwicklung des
Plots kann auf diese Weise gut zur Sprache gebracht werden. AuBlerdem werden die
Ansichten der Autorin thematisiert. Zu fragen ist dabei nach der Einheit von Thematik,
Sprache und Form, d.h. die Frage nach der Funktion und Leistung literarischer Formen
und dsthetischer Sprachmittel fiir die Darstellung des Inhalts.

Danach sollte eine eigene Bewertung des Textes durch die Lernenden erfolgen.
Sie duBlern, was ihnen gefallen und missfallen hat. Die Lernenden sind danach
aufgefordert, ihre Meinungen zum Gelesenen schriftlich zu formulieren. Sie konnen
ihre kritischen Reaktionen in Form einer Rezension, eines kritischen Zeitungsartikels
iiber den Text oder eines Essays zusammenfassend darstellen. Selbst Frustration und
Arger iiber den Text, iiber den Ausgang der Handlung oder iiber die Figuren kénnen
produktiv genutzt werden, wenn Lernende dazu aufgefordert werden, ihren Unmut
moglichst prizise darzulegen und zu begriinden. Lernende, die sich positiv iiber die
gelesene Lektiire duern wollen, konnen den Text in Form von Textsorten wie
Werbetexten eines Verlags- oder Zeitungsartikels anpreisen. Der Vergleich der
einzelnen Ergebnisse belegt ihre notwendige Subjektivitit und auf diese Weise erfahren
die Lernenden, dass eine véllig objektive Wertung unmdglich ist.?'

Fiir den Abschluss der Behandlung des Textes ldsst der Lehrende die Merkmale
der Frauenliteratur erarbeiten, indem die Lernenden Antworten zur folgenden Frage zu
finden versuchen: ,,Woran erkennen Sie, dass dieser Text in die Kategorie
Frauenliteratur gehort? Zunichst werden die Ergebnisse des am Anfang eingefiihrten
Assoziogramms noch einmal zum Vergleich verwendet. Wie hat sich die Einschédtzung

der Lernenden durch die Gesamtlektiire des Textes verdndert? Die erste Einschétzung

1 ygl. Haas 1997, S. 161.
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wird jetzt ergidnzt, korrigiert und ausgebaut. Danach bekommen die Lernenden einen
Text, auf dem der Begriff der Frauenliteratur von verschiedenen Autoren und
Literaturwissenschaftlern definiert wird. Dieser literaturwissenschaftliche Begriff zur
Frauenliteratur ist sprachlich und inhaltlich nicht leicht verstindlich. Daher kdnnen
diese verschiedenen Definitionen arbeitsteilig erarbeitet werden: Die Lernenden lesen
abschnittweise und stellen zusammenfassend vor, was sie verstanden haben. Das
arbeitsteilige Verfahren hat den Vorzug, dass jeder die Verantwortung tibernimmt, den
ithm zugewiesenen Abschnitt sorgfiltig zu lesen und den anderen zugénglich zu
machen.

Nach der Textarbeit werden die Lernenden erkennen, wie unterschiedlich
Frauenliteratur definiert wird. Dabei kénnen die Ubereinstimmungen und Differenzen
in den Definitionen besprochen werden. Dadurch konnen die Lernenden selbst
tiberpriifen, wie sich die erste Deutung jetzt verdndert und warum diese Texte in die
Kategorie Frauenliteratur gehoren. Falls jemand Interesse an koreanischer
Frauenliteratur dufert, sollte er zu einem miindlichen Referat iiber die deutschsprachige
und koreanische Literatur in Bezug auf Frauenliteratur ermuntert werden. Oder aber der
Lehrende kann einen kurzen Vortrag iiber die koreanische Frauenliteratur halten und auf
diese Weise zur Reflexion iliber die Frauenliteratur beider Kulturen anregen. Die
Einbeziehung koreanischer Frauenliteratur bietet im Hinblick auf die Gattung
Frauenliteratur interessante Vergleichspunkte und Diskussionsanldsse.

Der Lehrende spielt gerade bei der Anleitung zum subjektiven Umgang mit
literarischen Texten eine besondere Rolle, denn er muss die Lernenden ermutigen,
deutschsprachige Literatur zunédchst als fremdsprachlicher Leser zu bewiltigen und die
Subjektivitit der Lernenden bei der Sinn- und Deutungsbildung des Textes unterstiitzen.
Aus diesem Grund soll im ndchsten Abschnitt die Rolle des Lehrenden genauer

betrachtet werden.
4.5 Die Rolle des Lehrenden
In seinen Uberlegungen zum Umgang mit literarischen Texten stellt Riick heraus, dass

die Literaturwissenschaft und die Literaturdidaktik zwar seit dem Paradigmenwechsel

zur Rezeptionsésthetik der Subjektivitit des Lesers grofere Bedeutung einrdumen.
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Diese Tendenz wird jedoch in der Unterrichtswirklichkeit oft gar nicht oder nicht
ausreichend zur Kenntnis genommen.?'’

Werkimmanente Literaturbetrachtung hat sich in der koreanischen Germanistik
behauptet und hat bis heute maB3geblichen Einfluss auf die Literaturbehandlung im DaF-
Unterricht an koreanischen Universititen. Die rezeptionsdsthetische Auffassung, dass
die Bedeutung eines literarischen Textes nicht in dem Text von vornherein vorhanden
ist, sondern im Interaktionsprozess zwischen Text und Leser entsteht, ist in Korea bis
heute nicht allgemein verbreitet. So wird die Subjektivitdt des Lesers in der Praxis kaum
gefordert. Die Griinde hierfiir sind vielschichtig. Zum einen mag die Zielvorstellung der
universitiren Ausbildung in Korea eine Rolle spielen, welche sich die objektive
Literaturbetrachtung zum Ziel setzt und die Fihigkeiten der Lernenden im Umgang mit
literarischen Texten vorwiegend unter wissenschaftlichen Aspekten betrachtet. In
diesem Kontext glaubt der Lehrende, seine Aufgabe sei es, den Lernenden
textimmanente, wissenschaftlich exakt kodierbare Bedeutungen literarischer Texte zu
lehren und ihnen Aufklirung dariiber zu liefern, inwieweit ihre Textanalyse den hohen
Standards der akademischen Leistung entspricht. An einem solchen Vorgehen wird
deutlich, dass die Subjektivitit der Lernenden von diesem Ziel ablenkt.

Zum anderen mogen zwei wesentliche Tendenzen in den neuen Konzeptionen
des universitiren DaF-Unterrichts eine Rolle spielen: Erstens hélt der Computer
unaufhaltsam seinen Einzug in den DaF-Unterricht. Zweitens kann eine beobachtbare
Zunahme der Stimmen fiir eine stirkere Vermittlung von Landeskunde festgestellt
werden. Diese Tendenzen fithren dazu, dass die deutsche Literatur immer mehr
vernachldssigt wird und ihre Vermittlung sich in methodischer Hinsicht kaum
weiterentwickelt. Dies bedeutet fiir den DaF-Unterricht an koreanischen Universititen,
dass Unterrichtsmaterialien, die eine eigenstdndige Auseinandersetzung mit der
deutschsprachigen Literatur zum Hauptanliegen des Unterrichts fordern, nicht
ausreichend vorhanden sind.

Die grofle Zustimmung, die die werkimmanente Literaturbetrachtung gerade
auch an koreanischen Universititen gefunden hat, liegt sicher zu einem guten Teil darin
begriindet, dass diese Literaturbetrachtung bei iiberwiegend frontalem Unterricht zu

einer gelenkten Textanalyse fiihrt, die wiederum von dem wissenschaftlich

I Riick 1995, S. 520. Auch Kugler-Euerle stellt eine Ignoranz gegeniiber der rezeptionsorientierten
literaturwissenschaftlichen und literaturdidaktischen Tendenz in der fremdsprachlichen Unterrichtspraxis
fest (1998, S. 15).
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ausgebildeten Lehrenden dominiert wird. Noch heute ist in Korea in dem vom
konfuzianischen Wertesystem beherrschten Lehrende-Lernende-Verhiltnis das Klima
fiir selbstindige Meinungsbildung und Diskussion nicht giinstig, denn die Lernenden
miissen sich angesichts der konfuzianischen Tradition dem Lehrenden unterordnen. In
einer solchen Umgebung kann man kaum produktive ,,Angriffe* auf die Interpretation
des Lehrenden erwarten, da die Lernenden oftmals gegen die Autoritdt kdmpfen
miuissen.

Was das Lehrende-Lernende-Verhéltnis anbelangt, so sollte im Hinblick auf
eine Verdnderung der Unterrichtsmethoden darauf hingearbeitet werden, dass sich die
Lernenden nicht den Lehrenden untergeordnet fiihlen. Der Lehrende sollte sich aus der
»Riistung® der distanzierten Autoritdtsperson herauswagen. Bei der Beschiftigung mit
literarischen Texten im DaF-Unterricht besteht die Aufgabe des Lehrenden vor allem
darin, dass er als Teilnehmer eines Rezeptionsgesprachs Impulse und Anlédsse fiir die
Entfaltung eigenstindiger Aktivititen geben sollte. Er formuliert Aufgaben, um die
Lernenden zu individuellen Stellungnahmen und zum Nachdenken iiber die
Losungsmoglichkeiten der in den Texten dargestellten Probleme anzuregen. Durch das
neue Rollenverstindnis des Lehrenden werden die angestrebten Lernziele wie
kommunikative Kompetenz aufgebaut und die Hierarchie entsprechend abgebaut. Ein
Weniger an Hierarchie wiirde ein Mehr an Textkompetenz zur Folge haben.

Zu den wichtigsten Erkenntnissen der rezeptionsorientierten feministischen
Forschung gehort die Einsicht, dass Frauen in der Rezeption eines literarischen Textes
einen anderen Zugang zum Text haben als Ménner. Erst wenn der Lehrende selbst
unterschiedliche Zugénge zum Text kennt und zuldsst, kann er unterschiedliche
Textinterpretationen respektieren und AuBerungen und Leistungen von Lernenden im
Sinne einer gerechten Behandlung von weiblichen und ménnlichen Lernenden adédquat
beurteilen.*'®

Die Behandlung von Frauenliteratur im DaF-Unterricht ist, wie bereits erwihnt,
immer noch eine groe Unbekannte. Der Lehrende, der Frauenliteratur in den Unterricht
zum ersten Mal einbeziehen will, sollte sehr genau die in dieser Literatur dargestellten
Themen und Problemstellungen fiir sich personlich priifen und sich seiner
geschlechtsspezifischen Determinierung bewusst werden. Der Lehrende muss keine

Feministin sein, aber er sollte bereit sein, mit den Lernenden zusammen, die in den

1% ygl. auch Kugler-Euerle 1998, S. 126.
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Texten  dargestellten Probleme von Frauen ernst zu nehmen, {iber
Losungsmoglichkeiten nachzudenken und eventuell seine Vorstellungen vom
weiblichen Geschlecht im Laufe des Unterrichts modifizieren.

Es besteht jedoch auch die Gefahr der Uberforderung der Lernenden. Bei der
Einbeziehung von Frauenliteratur in den DaF-Unterricht geht es eigentlich darum, den
Lernenden ein Lektiireangebot zu machen, das frauenspezifische Probleme,
Vorstellungen und Erfahrungen aus Sicht der Frau vermittelt. Dabei kann
Frauenliteratur dazu beitragen, fiir die Geschlechterfrage zu sensibilisieren. Eine
Sensibilisierung fiir die Problematik von Frauen ermoglicht die Verdnderung von
Vorstellungen der gesellschaftlichen Stellung der Frau. Diese Einstellungsédnderungen
konnen den Lernenden zu einem besseren Umgang mit dem anderen Geschlecht in der
gegenwirtigen koreanischen Gesellschaft befdhigen. Der Lehrende sollte mit einer
solchen Absicht Frauenliteratur im DaF-Unterricht verwenden. Der Einsatz von Texten
der Frauenliteratur sollte somit nicht zu feministisch orientiert sein, damit die

Lernenden nicht durch eine zu extreme Ausrichtung abgeschreckt werden.

4.6 Fazit

Im Zuge der wachsenden Bedeutung kommunikativer und interkultureller Kompetenz
fir das Lernen von Fremdsprachen sollten literarische  Texte im
Fremdsprachenunterricht nicht im traditionellen Sinne vermittelt werden, wonach
mittels analytischer Methoden die objektiv ausgerichtete Textinterpretation als Ergebnis
der Literaturbehandlung zu erwerben ist. Vor dem Hintergrund dieser Erkenntnisse und
mit den dargestellten Lernzielen im Blick liegen der Vermittlung von Frauenliteratur an
koreanischen Universititen zwei methodische Prinzipien zugrunde.

Erstens ist die Aufforderung zur Aktivitit und Subjektivitit koreanischer
Lernende zu nennen. Dieses Prinzip baut auf der Rezeptionsisthetik auf und nutzt die
Mehrdeutigkeit literarischer Texte,

- um die Erarbeitung eines scheinbar objektiven Textsinns zu vermeiden,

- um die Dominanz des Lehrenden abzubauen,

- um Lernende anzuregen, ihre Vorstellungen auf den Text zu projizieren, und sie
zum Lesen zu motivieren,

- um Lernende als selbsttitige Teilhaber des Sinnbildungsprozesses von Anfang an zu

etablieren.
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Ein rezeptionsorientierter Zugang zum Text ist der wichtigste Schritt, denn er lasst Platz
fiir eine individuelle Auseinandersetzung mit dem Text. Geschlechtsspezifische sowie
soziokulturell bedingte Unterschiede bei der Rezeption des Textes konnen somit
beriicksichtigt werden.

Nun konnte man einwenden, hier wiirde ein uberholtes literaturdidaktisches
Konzept entworfen, ein Konzept, das sich an der Rezeptionsisthetik orientiert, die in
den 70er Jahren entstand. Inzwischen wurden verschiedene Modelle fiir die
Literaturvermittlung in Anlehnung an aktuelle poststrukturalistische, konstruktivistische
und dekonstruktivistische Literaturtheorien entwickelt.”’” Vor dem Hintergrund der
Vielfalt aktueller literaturdidaktischer Modelle scheint die Orientierung an
rezeptionsdsthetischen Ansétzen einerseits keine neuen Impulse zu setzen, andererseits
reflektiert sie nicht den neuesten Stand der literaturwissenschaftlichen Erkenntnisse und
Methoden.

Es sollte dabei jedoch nicht ilibersehen werden, dass der Einsatz literarischer
Texte im  Fremdsprachenunterricht in  letzter = Konsequenz  nur  aus
fremdsprachendidaktischer Sicht zu leisten ist, da er das Erlernen der Fremdsprache
unterstiitzen muss. Im Hinblick auf den DaF-Unterricht an koreanischen Universititen,
in dem deutschsprachige Frauenliteratur vermittelt wird, muss geklart werden, was die
leitende Idee bei der Beschiftigung mit literarischen Texten sein konnte, wie weit die
bislang unbekannten Texte der Frauenliteratur présentiert und zuginglich gemacht
werden konnen, welche Ziele damit vereinbar sind und schlieBlich welche didaktisch-
methodischen Konsequenzen daraus gezogen werden miissen.

Der rezeptionsdsthetische Ansatz bildet gegenwértig immer noch die wichtigste
Grundlage fiir die Literaturvermittlung, weil er sich fiir die Tdtigkeiten und Reaktionen
des Lesers bei der Lektiire von literarischen Texten interessiert und eine Vielfalt von
Interpretationen gegentiber der Interpretation der Machtigen verteidigt. Der Méchtige
kann ein Lehrender sein oder auch ein Lernender — vermutlich eher lernstdrkere
Lernende, die im Unterricht dominieren — und kann sogar ein muttersprachlicher Leser
sein. In der koreanischen Unterrichtssituation miissen somit die vielféltigen
Deutungsmoglichkeiten zum Ausgangspunkt literarischer Analyse gemacht werden, um

die Ebene der Stirkung des Selbstbewusstseins koreanischer Lernende als

219 vgl. u.a. Kammler 1998; Forster 2003. Zur Frage nach der Umsetzung aktueller literaturdidaktischer
Modelle fiir den Fremdsprachenunterricht soll hier keine Stellung genommen werden. Hingewiesen sei
aber auf die Studien von Esselborn 2003b und Bredella/Burwitz-Melzer 2004.
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fremdsprachliche Leser einzubeziehen. Hierdurch kann eine selbstindigere Arbeit an
fremdsprachlichen literarischen Texten ausgeldst werden.

Das zweite methodische Prinzip ist die Erarbeitung von Frauenliteratur im
Rahmen einer Gesellschaftskritik. Um die Aufmerksamkeit der Lernenden auf diese
gesellschaftskritischen Aspekte zu lenken und das feministische Wirkungspotenzial der
Texte erkennen zu lassen, bedarf es Methoden, die auch den Eigenschaften literarischer

220
Texte

gerecht werden. Dies sind vor allem kreative Unterrichtsverfahren, die an das
aus der Muttersprachendidaktik stammende Konzept einer handlungs- und
produktionsorientierten Didaktik angelehnt sind. Kreative Verfahren haben didaktische
Vorziige, denn sie bieten zahlreiche Moglichkeiten fiir kreative und produktive Formen
des Umgangs mit dem Text. Dazu zdhlen vor allem der Perspektivenwechsel und das
Rollenspiel. Die oben exemplarisch dargebotenen Unterrichtsbeispiele konnen zu einer
kritischen Lesehaltung verhelfen und die Lernenden auf geschlechtsspezifische
Besonderheiten aufmerksam machen. Aulerdem sind kreative Verfahren zur Textarbeit
fiir koreanische Lernende, die in einer zur Passivitit erziehenden Lerntradition
aufwachsen, besonders wichtig, um die Aktivitat, Selbstindigkeit,
Eigenverantwortlichkeit und Kritikfahigkeit zu fordern.?!

Die Tatsache, dass Frauenliteratur noch nicht im DaF-Unterricht behandelt
wurde und keinerlei Hilfestellungen, z.B. durch die Sekundérliteratur, zum Umgang mit
dieser Literatur gegeben werden, sorgt fiir erhebliche Unsicherheit bei den Lehrenden.
In diesem Kontext konnen durch die hier skizzierten Vorschldge den koreanischen
Lehrenden ihr erster Versuch, Frauenliteratur in ihren Unterricht einzubeziehen,

erleichtert werden, indem ihnen Ideen zur Konzeption eigener Fragestellungen,

Aufgaben und Ubungen gegeben werden.

220 71 den Eigenschaften zdhlen insbesondere: die Erzahlperspektive, die Illustration des Handlungsortes,
die Anschaulichkeit von Figuren, Konfliktsituationen und Probleme, die Offenheit, das Erzeugen von
Emotionen, das Ausldsen von Erfahrungen.

2! Kreative Verfahren haben im Laufe der letzten Jahre im muttersprachlichen Deutschunterricht an
Attraktivitidt gewonnen. Thre besonderen didaktischen Vorteile sind schon bekannt. Spinner zum Beispiel
erkennt die Vorteile der kreativen Verfahren fiir die Forderung der Selbstiandigkeit der Lernenden
(Spinner 2001, S. 106).
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IV. Ausblick

In jiingster Zeit ist die Entwicklung der kommunikativen und interkulturellen
Kompetenz ein wichtiges Lernziel des DaF-Unterrichts geworden. Wie Teil 1 dieser
Arbeit hat deutlich machen kdnnen, kommt literarischen Texten groe Bedeutung im
kommunikativen und interkulturell orientierten DaF-Unterricht zu. Auf dem
Hintergrund dieser Erkenntnisse wurde eine Konzeption fiir den koreanischen DaF-
Unterricht mittels literarischer Texte unter Beriicksichtigung eigenkultureller
Rahmenbedingungen des Lernens entwickelt.

Ausgangspunkt ist vor allem die Tatsache, dass literarische Texte hinsichtlich
der Neugestaltung des DaF-Unterrichts an koreanischen Universititen zum Zweck der
Motivationssteigerung der Studierenden, Deutsch zu lernen, immer haufiger
unberiicksichtigt bleiben. Die fehlende didaktisch-methodische Aufarbeitung des
Literatureinsatzes wirkt sich wenig fOrderlich auf weitere literaturdidaktische
Uberlegungen im Bereich des Deutschen als Fremdsprache in Korea aus. Dies
begriindet die Notwendigkeit fiir literaturdidaktische Konzepte, in denen koreanische
Deutschlernende sowohl bei der Textauswahl als auch bei den Zugangsweisen und
Handlungsmethoden berticksichtigt werden.

Als wesentlicher Grundaspekt der Behandlung von Frauenliteratur im DaF-
Unterricht wird die Sensibilisierung fiir die Geschlechterfrage angesehen, die auf dem
Gedanken beruht, dass der DaF-Unterricht in Korea die Lebenssituation koreanischer
Lernenden stets mit bedenkt. Die gegenwirtige koreanische Gesellschaft befindet sich —
wie in der Einleitung dieser Arbeit skizziert — in einem Prozess der Gegensitze, d.h. in
einem Nebeneinander von Tradition und Moderne, was vielfach mit dem
Industrialisierungs- und Modernisierungsprozess in Zusammenhang gebracht wird. Der
damit verbundene gesellschaftliche Wandel scheint sich jedoch auf das hierarchische
Geschlechterverhéltnis in Korea nicht ausgewirkt zu haben, da den Frauen ihre
untergeordnete Position durch ihre Umgebung heute nach wie vor demonstriert wird.
Dass das hierarchische Geschlechterverhéltnis in der koreanischen Gesellschaft trotz
des starken gesellschaftlichen Wandels immer noch unbehelligt geblieben ist, ist auf
verschiedene Faktoren zuriickzufiihren. Dazu gehort vor allem die Ideologisierung der
Geschlechterrolle. Die geschlechtsspezifische Rollenvorstellung wird aufgrund der

gesellschaftlichen Norm grundsdtzlich nicht in Frage gestellt, sondern fiir

279



selbstverstindlich gehalten, obwohl die zunehmenden Verdnderungen im Leben der
Frauen und die damit verbundenen Probleme und Konflikte die Notwendigkeit einer
Auseinandersetzung mehr denn je deutlich machen.

Das gesellschaftliche Klima in Korea ist fiir den direkten und offenen Umgang
mit der Geschlechterfrage nicht giinstig. Wenn Frauen sich gegen die Verankerung der
geschlechtsspezifischen Rollenerwartungen wehren wollen, ist dies nur moglich, wenn
sie sich selbst als Betroffene mit dieser Thematik auseinandersetzen. Jedoch werden sie
in diesem Fall oftmals als Feministinnen abgestempelt. Ihre Forderung nach einer
Herstellung von Offentlichkeit fiir eine kritische Auseinandersetzung wird groBtenteils
als minnerfeindlich, provozierend, kimpferisch, verménnlicht und westlich empfunden
und wirkt abschreckend.

AuBerdem stellt es grundsitzlich ein Problem dar, Maénner auf die
Geschlechterfrage aufmerksam zu machen, da aus ihrer Perspektive keine
Notwendigkeit zur Diskussion besteht. Wenn aber die Frauen nicht die Aufmerksamkeit
der Minner in dieser Frage gewinnen, wird es kaum zu einer wiinschenswerten
Verdnderung der hierarchischen Geschlechterverhdltnisse kommen. Vor dem
Hintergrund solcher Vorurteile einerseits und des Mangels an Sensibilitit der Ménner
andererseits miissen Koreaner andere Wege finden, um sich iiberhaupt diesem Thema
anzundhern, denn der Mangel an Erfahrungen und Auseinandersetzungen mit der
Geschlechterfrage und an einer damit verbundenen Bewusstmachung erschwert das
gegenseitige Verstdndnis. Nicht nur Frauen werden angesichts der sich
modernisierenden  koreanischen  Gesellschaft zwischen dem  Streben nach
Selbstverwirklichung und den unbewusst eingeprigten traditionellen Rollenmustern
hin- und hergerissen, sondern auch die Minner sind irritiert, wenn die Frauen eine
Verdnderung der Beziehungsstruktur fordern. Daher ist es wichtig, zu erkennen, dass
das Infragestellen der traditionellen Vorstellung von Geschlechterrollen keinen Verlust
traditioneller Uberzeugung bedeutet, sondern die Entdeckung neuer Moglichkeiten des
Umgangs miteinander.

Eine Aufgabe der jiingeren Generationen ist es, eine gute Mischung aus
Tradition und Moderne zu finden, um das gemeinsame Ziel — némlich
zusammenzukommen — zu erreichen. Wenn die (Hoch)Schule den jiingeren
Generationen bei der Bewaltigung dieser Aufgabe helfen und sie in ihrem Prozess der
Bewusstseinsverdnderung unterstiitzen will, muss die Geschlechterfrage thematisiert

werden. Auch der Fachunterricht, hier der DaF-Unterricht an den Universitdten, hat in
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seinen Inhalten die Geschlechterfrage mit einzubeziechen und auf die
Geschlechterproblematik Bezug zu nehmen.

Der andere Weg ist, iiber die Literatur in die Gesellschaft hineinzuwirken.
Literatur ist immer noch die beste Moglichkeit, Einsichten in kulturspezifische
Denkens- und Verhaltensweisen von Menschen in einer Gesellschaft, in ihre
Einstellungen, Werte und Uberzeugungen und in ihr Verhiltnis zueinander zu
gewinnen. So vermittelt die Literatur durch die Darstellung von Ideen, Vorstellungen
und Erfahrungen der Charaktere die Geschlechtsverhéltnisse auf indirekte Weise.
Aufgrund der thematischen Charakteristika dient die Frauenliteratur in ganz
entscheidender Weise dazu, koreanische Lernende auf die Geschlechterfrage
aufmerksam zu machen, sie zu einer Auseinandersetzung mit der
Geschlechterrollenproblematik anzuregen und eine Bewusstseinsverdnderung des
eigenen Rollenverstindnisses einzuleiten.

Aus dem reichhaltigen Angebot an Frauenliteratur wurden in der vorliegenden
Arbeit vier Romane ausgewihlt, die fiir die Entwicklung der Frauenliteratur als
reprasentativ betrachtet werden konnen und im DaF-Unterricht einsetzbar sind. Dass im
Hinblick auf die Entscheidung fiir die vier Romane der Hauptakzent auf den
inhaltlichen Themen liegt, bedeutet allerdings nicht, dass die Lernziele des
Fremdsprachenerwerbs auBBer Acht gelassen werden und dass die dsthetische Erfahrung
durch die thematische Anndherung zu kurz kommt. Im Gegenteil: Wie in Teil III dieser
Arbeit deutlich geworden ist, sind die ausgewidhlten Romane angesichts der die
Interessen von koreanischen Lernenden ansprechenden Themen fiir den Einsatz im
DaF-Unterricht hervorragend geeignet. Beide Kulturen weisen in vielen Hinsichten
dhnliche Konfliktsituationen auf, insbesondere wenn man die Mann-Frau-Beziehung
betrachtet. Koreanische Lernende konnen die im Text dargestellten Situationen an ihre
eigenen Erfahrungen ankniipfen. Dieser Bezug auf die eigene Umgebung hat die
Wirkung einer Entlastung in dem Sinne, dass die Lernenden aufgrund eigener
Erfahrungen das dargestellte Geschehen gut nachvollziechen und dabei die
Innenperspektiven von Charakteren annehmen konnen, was zur Erleichterung des
Zugangs zu fremdkulturellen Texten und zu einer vertieften Textbetrachtung fiihren
kann. Indem koreanische Lernende die Motive, Handlungen, Gedanke und Gefiihle von
Charakteren ,,nachdenken®, mit ihren eigenen vergleichen und bewerten, kommen die

eigene Lebenswelt, Normen und Wertvorstellungen ins Spiel. Dabei gerit auch die
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Frage in den Blick, wie sich die fiktionale Welt zu der realen Welt verhalt.! Damit wird
die Aufmerksamkeit auf die Auswahl dsthetischer Stilmittel gelenkt. Auf diese Weise
wird die dsthetische Erfahrung geiibt. Eine solche Textbetrachtung bietet eine gute
Basis, um aktiv am Unterricht teilzunehmen. Zudem wird den Lernenden das Gefiihl
gegeben, dass sie trotz ihrer noch geringen Deutschkenntnisse ldngere literarische Texte
in der deutschen Sprache lesen und verstehen konnen.

Um zur Aktivitdt im miindlichen und schriftlichen Ausdruck anzuregen und
durch engagierte Unterrichtsbeitrdge die eigene Rollenvorstellung einzubringen, bedarf
es geeigneter Zugangsweisen und Handlungsmethoden. Wie das letzte Kapitel von Teil
III mit Bezug auf rezeptionsidsthetische und feministische Erkenntnisse zeigte, sind
folgende Voraussetzungen erforderlich: ein rezeptionsorientierter Zugang zum Text und
kreative Unterrichtsverfahren beim Umgang mit dem Text. Unter diesen
Voraussetzungen kann die Vermittlung von Frauenliteratur im DaF-Unterricht niher an
die padagogischen, fremdsprachenerwerblichen ~ und literaturdidaktischen
Zielvorstellungen heranfiihren. Diese methodische Konsequenz ist nicht nur eine
wichtige Moglichkeit, um die genannten Ziele eng miteinander zu verkniipfen, es ist
auch ein Mittel, um das Augenmerk bewusst auf die Geschlechtsspezifik zu lenken.

Geschlechtsspezifische Aspekte sind stets Bestandteil von Frauenliteratur. Dies
hat damit das Potenzial, einen bedeutungsvollen Kontext fiir das Hinterfragen und die
Reflexion geschlechtsspezifischer Merkmale zu bieten. Die Aufgabe des Lehrenden ist
es, durch geeignete Aufgabenstellungen die Lernenden auf diese Aspekte hinzuweisen,
um eine intensive Auseinandersetzung zu ermoglichen.

In Kombination mit kreativen Unterrichtsverfahren, die den Lernenden die
Bezugnahme auf ihre eigenen Erfahrungen, Einstellungen, Rollenvorstellungen und
Gefiihle erlauben, ist es moglich, ein Bewusstsein beziiglich des eigenen
Rollenverstindnisses zu entwickeln. Auf diese Weise kann auch die
geschlechtsspezifische Ungleichheit von Frauen und Méannern in einer patriarchalischen
Gesellschaft erkannt werden. Diese Ungleichheit wird nicht direkt, sondern iliber das
Lesen und Verstehen von Frauenliteratur problematisiert. Dieser indirekte Weg scheint
sinnvoller — besonders in Hinblick auf die Zielgruppe koreanischer Lernende — zu sein
als jeder direkte Versuch, den jungen Frauen und Minnern frauenpolitische

Forderungen ,,liberzustiilpen*.

' Vgl. Bredella/Burwitz-Melzer 2004, S. 99ff.
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Der zweite Grund fiir die Einbeziehung von Frauenliteratur in den DaF-
Unterricht in Korea bezieht sich auf die literaturwissenschaftliche Bedeutung und
Leistung in der Entwicklung der deutschen Literaturwissenschaft. Die auffalligste
Verianderung in der deutschen Literatur seit Anfang der 70er Jahre ist die herausragende
Rolle weiblicher Autoren. Frauen schreiben ihre Texte aus einer weiblichen,
engagierten, frauenemanzipatorischen Perspektive, was vor der Entstehung der
Frauenliteratur eine Seltenheit war. Frauenverlage wurden gegriindet, die etablierten
Verlage zogen mit Frauenliteraturreihen nach, eine feministisch orientierte
Literaturkritik und  Frauenzeitschriften entstanden wund eine feministische
Literaturwissenschaft etablierte sich an den deutschen Universititen. Kurz gesagt:
Literaturwissenschaft beschiftigt sich erstmals mit geschlechtsspezifischen Fragen
sowie mit dem soziokulturellen Kontext fiir die Produktion eines literarischen Textes.
Inzwischen bildet Frauenliteratur — abgesehen von der Problematik ihrer Definition —
einen festen Bestandteil der deutschen Literatur der Gegenwart. Die Vermittlung von
Frauenliteratur ermdglicht also einen Einblick in die Entwicklungsgeschichte der
deutschen Literaturwissenschaft und reflektiert die Realitdit der deutschen
Gegenwartsliteratur in der Literaturkritik sowie auf dem Buchmarkt.

Indem die Besonderheit, Bedeutung und Eignung der ausgewdhlten Romane und
threr Vermittlung sichtbar werden, wird die Moglichkeit des Einsatzes literarischer
Texte fiir den DaF-Unterricht durch die Frauenliteratur erweitert. Dariiber hinaus wird
die nach wie vor weit verbreitete Annahme, Frauenliteratur sei Literatur von Frauen, fiir
Frauen und iiber Frauen, widerlegt.

Die vorliegende Arbeit ist als Beitrag zu einer weiteren Diskussion iiber den
Einsatz von Frauenliteratur im DaF-Unterricht und als eine Grundlage, auf der sich
weitere empirische Forschung zum Umgang mit Frauenliteratur aufbauen lédsst, zu
verstehen. Zum anderen richtet sich die Arbeit explizit an koreanische Lehrende, die der
Mangel an Textvorschligen und der begrenzte Zugang zur neueren Literatur und
Sekundérliteratur bislang daran gehindert hat, Frauenliteratur in ihren Unterricht
einzubeziehen. Thnen bietet die vorliegende Arbeit die Moglichkeit, die von ihnen

favorisierten literarischen Texte zu liberpriifen und eine Revision vorzunehmen.
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