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1. Einleitung

Die vorliegende Arbeit ist ein Beitrag zur lippischen Bildungs- und Schulge-
schichte. Er befasst sich mit der Ausbildung® der lippischen Volksschullehrer
und Volksschullehrerinnen und ist begrenzt auf den Zeitraum von 1850 bis
1926. Um die Frage beantworten zu kdnnen, wie sich die Ausbildung im
Land Lippe in diesem Zeitfenster gestaltet hat, ist es notwendig, alle Krafte,
die auf die lippische Bildungs- und Schulwirklichkeit Einfluss nhehmen konn-
ten, in die Betrachtung mit einzubeziehen. Dabei gilt es, sowohl den Einfluss
der lippischen Kirche? als auch den der preuBischen Schulgesetzgebung auf
die lippische Lehrer/innenbildung zu untersuchen. Schlief3lich sollen die Be-
mihungen des Lippischen Lehrervereins um Begleitung und Férderung der
Lehrerbildung berlcksichtigt werden. Die Begrenzung des Themas der Arbeit
auf den Zeitraum von 1850 bis 1926 ergibt sich dadurch, dass der Lippische
Lehrerverein erst in der Mitte des 19. Jahrhunderts gegriindet wurde® und
der Zeitraum von 1781 bis 1850 auch bereit teilweise von verschiedenen Au-
toren bearbeitet worden ist. Uber den Zeitraum von 1850 bis zur Auflésung
des Lippischen Lehrerseminars im Jahre 1926 liegen bis auf die unten naher
erlauterte Ausarbeitung von Leo Rauschenbach keine Arbeiten bzw. Vero6f-
fentlichungen vor. Auch Uber das Lippische Lehrerinnenseminar und die lip-
pische Lehrerinnenbildung sowie Uber den lippischen Lehrerverein ist bisher

noch nicht gearbeitet worden.

Bei der Bearbeitung des vorliegenden Themas ist aus folgenden Griinden
der Lippische Lehrerverein von besonderer Bedeutung. Das Lippische Leh-

rerseminar und mithin die Seminarlehrer und Seminaristen hatten auf die

! Die dargestellte Lehrerbildung umfasst die Vorbildung, welche anfangs auRerhalb des Leh-
rerseminars und spéter in der Praparande erfolgte, die eigentliche Ausbildung im Lippischen
Lehrerseminar sowie die nach Beendigung der Ausbildung einsetzende Fortbildung als
Junglehrer.

? Seit der Reformation war fiir das Verhéltnis von Staat und Kirche grundlegend geworden,
dass in den evangelischen Landern durch die Doppelrolle des Monarchen die Antinomie
aufgehoben wurde, welche bis dahin bestanden hatte. Der evangelische First war immer
beides zugleich: Trager der weltlichen Macht und 'summus episcopus', d.h. Inhaber des
hdchsten geistlichen Amtes. Diese Allianz von Thron und Altar fihrte dahin, dass die Kirche
in den Dienst des Staates gestellt, d.h. abhéngig wurde. So hatte sich auch im Firstentum
Lippe das Verhaltnis von Staat und Kirche entwickelt. Der Landesherr (die Staatsregierung)
fihrte seit 1571 die Oberaufsicht Giber das Konsistorium (die Kirchen- und Schulbehdérde),
dem wiederum das Lippische Lehrerseminar unterstand — s. die Kirchenverfassung in Lippe
(1542-1915) in: Wehrmann, Volker: Die Lippische Landeskirche (1684-1984), Detmold
1984, S.143.

® Im Jahre 1847 als 'Lippische Lehrerkonferenz'. Die Umbenennung in 'Lippischer Lehrerver-
ein' erfolgte nach dem Beitritt zum Deutschen Lehrerverein im Jahre 1878.
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Gestaltung und Entwicklung ihrer Ausbildung keinen Einfluss. Lippe war zwar
ein souveréner Staat, doch kamen die wichtigen Vorgaben fir die Seminar-
und Volksschulbildung nicht aus Lippe selbst, sondern aus Preuf3en. Das
hatte zur Folge, dass der lippische Staat — obschon zur Ubernahme der
preuBischen Schulgesetze verpflichtet — die preu3ischen Reformen haufig
nur zégerlich und nur teilweise tbernahm. Der Lippische Lehrerverein fihlte
sich als Anwalt sowohl der Volksschullehrer als auch der in der Ausbildung
befindlichen Seminaristen berufen. Alle wesentlichen Fragen, Winsche und
Forderungen hinsichtlich der Entwicklung des lippischen Volksschulwesens
und der Ausbildung der lippischen Volksschullehrer wurden stets nur von der
lippischen Volksschullehrerschaft selbst gestellt. Die Bedeutung des Lippi-
schen Lehrervereins flr die vorliegende Arbeit besteht einmal darin, dass
das Selbstbewusstsein und Selbstverstandnis der lippischen Lehrerschaft
aufgezeigt werden kann. Zum anderen dokumentiert die standige Auseinan-
dersetzung des Lippischen Lehrervereins mit dem lippischen Konsistorium
und der lippischen Regierung, welcher Art die Winsche, Beschwerden und
Forderungen waren, wie Konsistorium und Seminarleitung dariber dachten
und wie die Antworten aussahen, die zurlick kamen. Die Entwicklung des
Lippischen Lehrerseminars und der Lehrerbildung sowie die o.a. Auseinan-
dersetzungen koénnen aufgrund der vorliegenden Archivalien angemessen
erschlossen, dokumentiert und in Beziehung zueinander gebracht werden.
Fir die Lippische Lehrerinnenbildung sind die Archivalien allerdings nur un-
vollstdndig vorhanden (s. Anmerkungen Kap. 8 Die Lehrerinnenbildung in
Lippe 1905 - 1920).

Die folgenden Leitfragen zeigen das Erkenntnisinteresse auf und sollen
durch die Arbeit beantwortet werden: 1. Wie sah in der Zeit von 1850 bis
1926 die Lehrer/innenbildung in Lippe aus? 2. In welcher Weise nahm die
Kirche (die Religion) Einfluss auf die lippische Lehrer/innenbildung? 3. In
welchem Verhéltnis stand die lippische Lehrer/innenbildung zur Leh-
rer/innenbildung in Preu3en? 4. Welche Bedeutung hatte der lippische Leh-

rerverein fur die lippische Lehrer/innenbildung?

10



1.1 Zur Literatur- und Quellenlage

Uber das Lippische Lehrerseminar ist bereits historiografisch gearbeitet wor-
den®. Burre war von 1879 bis 1915 Seminarlehrer am Detmolder Lehrerse-
minar. Er konnte seine Arbeit Uber das Lehrerseminar leider nicht vollenden,
da er 1916 plotzlich verstarb. Seine Aufzeichnungen reichen nur bis zum
Jahre 1881. Die Arbeit zeichnet sich dadurch aus, dass sie Lebensbilder vie-
ler Seminarlehrer enthélt. Nach Kiewning nutzte Burre jedoch nicht alle Ma-
terialien, die ihm zur Verfigung standen®. Wolf berichtet in seiner Arbeit im
dritten Kapitel Uber 'Das Zeitalter der Aufklarung und die beginnende Reform
des lippischen Volksschulwesens' auch von der Grindung des Lippischen
Lehrerseminars. Ansonsten stehen seine Ausfiihrungen ausschlief3lich unter
dem Gesichtspunkt der Gesetzes-, Verordnungs- und Erlasslage. Lehrerbil-
dung und Schulwirklichkeit werden nicht dargestellt. Rauschenbach, seit
1907 Seminaroberlehrer und Prorektor am Lippischen Lehrerseminar, hinter-
liel3 ein ungedrucktes Manuskript, betitelt: 'Geschichte des lippischen Schul-
wesens'. Leider nennt Rauschenbach seine archivalischen Quellen nicht, gibt
auch die benutzte Literatur nicht an und hat wichtige Materialien nicht bear-
beitet®. Die Darstellungen Rauschenbachs zu den einzelnen Themen sind
begrenzt und haben vielfach nur Uberblicks- und Anmerkungscharakter.
Wehrmann verfasste in seiner Arbeit 'Die Aufklarung in Lippe' das Kapitel
'‘Die Lehrerbildung — Idee und Wirklichkeit', in dem Grundsatzliches zur Lehr-
erbildung und zur Griindung des Lippischen Lehrerseminars fur den Zeit-

raum bis 1850 dargestellt wird.

Die hier angegebene Literatur Gber das Lippische Lehrerseminar befasst sich
nicht mit der eigentlichen Lehrerbildung. Die wesentlichen im Staatsarchiv
Detmold aufbewahrten Akten des 1926 geschlossenen Lehrerseminars sind
zum grol3ten Teil bisher fur Arbeiten oder Veroffentlichungen noch nicht be-
nutzt worden. Scheffler stellt fest: "Die Erforschung der Geschichte des lippi-
schen Schulwesens im 19. und 20. Jahrhundert gehort trotz der Arbeiten von

Leo Rauschenbach, Martin Wolf und Volker Wehrmann zu den Desiderata

* Burre, Wilhelm: Das Lippische Lehrerseminar, Detmold 1925 - Wolf, Martin: Die Ge-
schichte der lippischen Volksschule, Lemgo 1964, S.40-57 - Rauschenbach, Leo: Das Se-
minar in Detmold als padagogische Anstalt (1781-1926) in: Lippische Mitteilungen 35/1966,
S.122-168 - Wehrmann, Volker: Die Aufklarung in Lippe, Detmold 1972, S.125-145.

® Kiewning, Hans: Firstin Pauline (1789-1830), Detmold 1930, FuRnote S.166.

® Lippische Mitteilungen 32/1963, S.16 FuRnote
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der neueren Regionalgeschichte"’. Allgemeinhistoriker zeigen nach Hoing
traditionell wenig Interesse an der Bildungsgeschichte. Und auch bei den So-
zialhistorikern spielt die Erforschung der Lehrerbildung, besonders der semi-
naristischen, eher eine untergeordnete Rolle®. Die Darstellung einzelner Leh-
rerseminare in den Landern des deutschen Bundes und im Kaiserreich aus
moderner bildungshistorischer Perspektive zahlt deshalb ebenfalls zu den

Forschungsliicken der regionalen Bildungsgeschichte®.

Fur die Erarbeitung der lippischen Lehrerbildung wurden auch die vorhande-
nen Autobiographien herangezogen, in denen ehemalige Seminaristen in ih-
ren Erinnerungen mitteilen, wie sie ihre Ausbildung im Detmolder Lehrerse-
minar erlebt haben. Zu diesen Selbstbiographien gehéren Heinrich Schacht:
Wabhrheit und Dichtung aus einem Lehrerleben (1865), Heinrich Rohr: Stati-
onen und Gestalten am Wege — Bilderbuch eines lippischen Lehrers (1965),
Martin Wolf: Erinnerungen und Begegnungen (unveroéffentlichtes Manuskript
1966/67), Wilhelm Sidvern: Erinnerungen aus meinem Leben Bd. I: 1892 -
1918, Bd. II: 1919 -1979 (1979) und Wilhelm Wellmann (Wilhelm Pdlert):
Meine Mutter — Lebensgeschichte einer Zieglerfrau und Tagel6hnerin in Lip-
pe (zwischen 1915 u. 1930 geschrieben, 1991 aufgefunden und veréffent-
licht). Als erziehungswissenschaftliche Quellen haben diese Selbstbiogra-
phien grol3e Bedeutung, da sie Informationen zur Verfigung stellen, die in
anderer Literatur nicht zu finden sind. "Wir kdnnen aus ihnen fur den schul-
geschichtlichen Bereich auf3erordentlich wichtige Einblicke gewinnen in alles
das, was in den Schulstuben wirklich geschah und wie es in der Erinnerung
der einstigen Schulkinder nachwirkte. Gerade die Unmittelbarkeit und Frische
des Erlebnisberichtes spiegelt auch in allen Subjektivitditen der Wertung im-

merhin doch einen Kern dessen, was damals 'Wirklichkeit' gewesen ist"*.

’ Scheffler, Jirgen: Der Pfarrer, die Kirche und das Dorf — Pastor Georg Deppe in Hillentrup
— Ein lippischer Landpfarrer und seine Gemeinde um 1900 in: Hennigs, Annette u. Linde,
Roland (Hrsg.): Mitten im Dorf — Die Geschichte der Kirchengemeinde Hillentrup 1300-
1900-2000, Blomberg 2000, S.186.

® Hoing, Hubert (Hrsg.): Zur Geschichte der Erziehung und Bildung in Schaumburg, Bielefeld
2007

® Daselbst ..., S.195/196

' Daselbst ..., S.194

11 Kiehn, Ludwig: Geschichte der lippischen Volksschule — Erziehungswissenschaftliche
Uberlegungen zu dem Werke Martin Wolfs in: LippMitt 34/1965, S.139-156 - Zur 'Erin-
nerung' s.a. Rusen, Jorn: Theorie der Geschichtswissenschaft, Koln 2013 hier: Geschichts-
bewusstsein und Erinnerung, S. 223 f.
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Die wegen der gegebenen Subjektivitdt und fehlenden Allgemeingultigkeit
eingegrenzten Erinnerungen heben aber doch einen Teil der Schulwirklich-
keit in den Horizont der Gegenwart. Sie stellen Situationen des Lebens dar,
geben die friher gemachten Erfahrungen und bewahrten Erlebnisse jedoch
nicht wieder identisch in die spatere Erinnerung zuriick. Das mentale Wie-
dererleben — bis dahin im episodischen Gedachtnis in komprimierter Form
aufbewahrt — muss aktiviert werden. Je nach Art der Erinnerung und Befind-
lichkeit des Autobiographen ist dies mit groRer Genauigkeit moglich gewesen
oder geschah mehr vage und luckenhaft. Insofern bleiben die autobiographi-
schen Erinnerungen ihrem Wesen nach Darstellungen subjektiver Erfahrun-
gen und Erlebnisse. Die Betrachtung der finf Autobiographien ehemaliger
Seminaristen ist fur die vorliegende Arbeit aus zwei Grinden angebracht:
Einmal geben sie Auskinfte Uber Bereiche der Lehrerbildung, die sich nicht
aus anderen Quellen erschlie3en lassen und zum anderen kann man vermu-
ten, durch ein Vergleichen von Befunden verschiedener Autobiographien ge-

sichertere Erkenntnisse Uber Schulwirklichkeit gewinnen zu kénnen.

Weiterhin konnten fir die vorliegende Arbeit in der lippischen Landesbiblio-
thek als Quellen eingesehen und genutzt werden: 1. Vorlagen und Protokolle
des Lippischen Landtags. Sie geben Auskunft Gber Intentionen, Diskussio-
nen und Meinungsbildungen und damit Gber die Entwicklung des lippischen
Schulwesens und 2. die Gesetzsammlungen des Landes Lippe. Hier konnten
die notwendigen Gesetzestexte eingesehen und ausgewertet werden. Auch
standen die regionalen Tageszeitungen zur Verfigung: In ihren Beitragen zu
aktuellen Themen des lippischen Schulwesens wurde in der Regel deutlich,

wie man 'von aul3en’, d.h. in der lippischen Bevoélkerung dachte.

Das Lippische Schulblatt (ab 1926 Lippische Schulzeitung) des Lippischen
Lehrervereins erschien — mit Unterbrechungen — von 1867 bis 1933. Es be-
findet sich als Kopie vollstandig im Besitz des Verfassers dieser Arbeit und
stand somit zur Einsicht und Auswertung zur Verfiigung. Durch das Lippische
Schulblatt wurden alle Mitglieder des Lippischen Lehrervereins stets ausrei-
chend Uber die Arbeit im Vorstand und in den Bezirkskonferenzen unterrich-
tet. Zu allen Fragen aus dem Bereich des lippischen Schulwesens und zu

allen MalBnahmen der lippischen Regierung nahm der Vorstand des Lippi-
13



schen Lehrervereins stets eindeutige Stellung. Au3erdem gab das Lippische
Schulblatt regelmafdig wichtige Beitrage des Deutschen Lehrervereins aus

der Deutschen Lehrerzeitung wieder, wozu es verpflichtet war.

Die Protokollbicher der Bezirkskonferenzen des Lippischen Lehrervereins
lagern im Staatsarchiv Detmold, in den lippischen Stadtarchiven (Detmold,
Lemgo, Horn) und im Archiv der Dokumentationsstelle des Padagogischen
Museums der Universitat Bielefeld. Sie konnten dort eingesehen und ausge-
wertet werden. Leider sind sie nicht mehr vollz&hlig vorhanden. Einige Pro-
tokollbtcher von kleineren Bezirkskonferenzen konnten nicht mehr aufgefun-
den werden. Die Einsicht in die Protokolle der Bezirkskonferenzen ist beson-
ders aufschlussreich, weil sie wiedergeben, wie gedacht, gearbeitet und be-
schlossen wurde. Allerdings sind auch die Aktenbestéande der Seminardirek-
tion nicht mehr vollstéandig vorhanden. Nach Schliel3ung des Detmolder Leh-
rerseminars 1925 sind Unterlagen verloren gegangen. Bei der Umwandlung
des Lehrerseminars in eine Aufbauschule wurde festgestellt, dass Akten der
vorigen Einrichtung nicht mehr vorhanden waren und ihr Verbleib auch nicht
mehr aufgeklart werden konnte (StADT 9 Detmold 3).

Uber die Lehrerinnenbildung in Lippe und tiber das Lippische Lehrerinnen-
seminar (1905-1920) werden sowohl im Stadtarchiv Detmold als auch im
Staatsarchiv Detmold keine Materialien aufbewahrt. Der Frauengeschichtsla-
den e.V. — im Jahre 1987 von Historikerinnen und historisch interessierten
Frauen gegrindet - bewahrt in seinem Archiv fUr historische Frauenfor-
schung in einer allgemeinen Sammlung auch einen unvollstandigen Restbe-
stand an Materialien Uber die lippische Lehrerinnenbildung und das Lehrerin-
nenseminar auf. Dabei muss festgestellt werden, dass das Thema Lehrerin-
nenbildung oder Lehrerinnenseminar selbst niemals Gegenstand einer Be-
trachtung gewesen ist. Aus dort vorliegenden Berichten und Anmerkungen
geht hervor, dass bereits mehrere Male — so in den vierziger Jahren des vo-
rigen Jahrhunderts — mit diesen Materialien zur lippischen Lehrerinnenbil-
dung gearbeitet worden ist. Da das Detmolder Lehrerinnenseminar eine pri-
vate Institution war, muss angenommen werden, dass nach seiner Auflésung
die vorhandenen Unterlagen in Privatbesitz verblieben sind. Im Jahre 1992

wurden alle Materialien des Frauengeschichtsladens dem Staatsarchiv Det-
14



mold als Depositum tbergeben und Uber das Findbuch D 108 zugéanglich
gemacht. Die hier noch vorgefundenen Archivalien zum Thema Lehrerinnen-
bildung und Lehrerinnenseminar sind bei der Erarbeitung des Kapitels 8 aus-

gewertet worden.

1.2 Zu den methodischen Voriberlegungen

Die Erforschung der Vergangenheit ist grundsatzlich eine Rekonstruktion.
Halbwachs hat in seiner Gedachtnisrede nach Assmann fundamentale
Grundstrukturen entwickelt, die fur die Mechanismen kultureller Uberlieferung
gelten®. Vergangenheit ist danach eine kulturelle Schopfung. Damit ist ge-
meint, dass sich in keinem Gedachtnis die Vergangenheit als solche zu be-
wahren vermag, sondern dass nur das von ihr bleibt, "was die Gesellschaft in
jeder Epoche mit ihrem jeweiligen Bezugsrahmen rekonstruieren kann™3.
Vergangenheit wird damit fortwéhrend von den sich wandelnden Daseinsbe-
dingungen der fortschreitenden Gegenwart her reorganisiert'®. Die Speiche-
rung und Pflege von Gedachtnis und das Abrufen von Erinnerung ist eine in
Raum und Zeit begrenzte kulturelle Praxis, die als gesellschafts- und kon-
textabhangiger Konstruktionsprozess verstanden werden muss™. Es ist be-
merkenswert, dass bereits im Jahre 1868 Gustav Droysen in seinen Vorle-
sungen zur 'Historik' diese Gedanken formuliert hat. "Es ist", so sagt er, "eine
lllusion, zu glauben, dass es ein objektives und damit endgultiges Bild der
Vergangenheit gibt. Jede Gegenwart hat das Bedurfnis, sich ihr Gewor-
densein, ihre Vergangenheit von neuem zu rekonstruieren, d.h. in dem Licht
der gewonnenen Erkenntnis, gleichsam von einem héheren Standpunkt aus,
mit umso weiterem Horizont das, was ist und so geworden ist, zu begrei-
fen"!®. Auch fir Jacob Burckhardt kann das Geschehene stets nur vorlaufig
beschrieben werden. Die Bilder von Geschichte "sind meist doch blof3e Kon-
struktionen ... ja bloBe Reflexe von uns selbst”. Und er begriindet die im-

merwahrende Moglichkeit der Rekonstruktion von Geschichte damit, dass

12 Assmann, Jan: Das kulturelle Gedachtnis, Miinchen 2007, S.46 und Halbwachs, Maurice:
Das Gedéachtnis und seine sozialen Bedingungen, Berlin 1895, S.57-72

3 Assmann: Das kulturelle Gedéachtnis ..., S.40

% Jan Assmann referiert im Eingangskapitel seines Buches die Gedéchtnistheorie von
Halbwachs.

> Meissner, Andrea: Die Nationalisierung der Volksschule, Berlin 2009, S.24/25

!® Droysen, Johann Gustav: Historik — Vorlesungen tiber Enzyklopadie und Methodologie der
Geschichte (1868), Miinchen 1968, S.60-84
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sowohl das Geistige wie auch das Materielle wandelbar seien. Alles Geistige
hat nach Burckhardt eine geschichtliche Seite, an welcher es als Wandlung,
als Bedingtes, als vorubergehendes Moment erscheint, das in ein grof3es, fur
uns unermessliches Ganzes aufgenommen ist ... und wie ... alles Gesche-
hen eine geistige Seite hat, von welcher aus es an der Unverganglichkeit
teilnimmt ... denn der Geist hat Wandelbarkeit, aber nicht Vergéanglichkeit™’.
Die Wissenschaft hat nach Droysen und Halbwachs nun die Aufgabe, nicht
bloR zu wiederholen, was als Geschichte Uberliefert vorliegt, sondern sie
muss tiefer eindringen, sie muss gleichsam neue erste Quellen'® schaffen.
Und das bedeutet, dass wir mit fortschreitender Kenntnis einer geschichtli-
chen Epoche die historischen Ereignisse besser verstehen kénnen, als die
Zeitgenossen es vermochten, und es bedeutet dann auch, dass unter Be-
ricksichtigung dieser fortgeschrittenen Erkenntnis die Vergangenheit immer
wieder neu betrachtet und beschrieben werden kann.

Es besteht nun kein Zweifel dartber, dass auch die Bearbeitung eines histo-
rischen Themas mit systematischen Voriiberlegungen beginnen muss. Be-
reits im Jahre 1963 weist Carl-Ludwig Furck auf den untrennbaren Zusam-
menhang von historischer und systematischer Einsicht hin. Nur durch die
Verknupfung des Systematischen mit dem Historischen werde die padagogi-
sche Reflexion vor Flachheit, Verschwommenheit und Subjektivismus be-
wahrt. Nach Furck entscheidet allein die theoretische Klarung und Besin-
nung Uber Fragestellungen und Uber das zu erforschende Material und ist
damit die Voraussetzung fir eine wissenschaftliche Arbeit. Geschichte und

Theorie bedingen sich wechselseitig™®.

Systematische Betrachtung fiihrt zur Bildung von Hypothesen, welche die

Arbeit am Thema fordern. Es steigert die Rationalitat der wissenschaftlichen

7 Burckhardt, Jacob: Weltgeschichtliche Betrachtungen, hrsg. v. Jakob Oeri in: Jacob
Burckhardts Werke, Bd. 10 — Aus dem Nachlass, hrsg. v. Peter Ganz, Miinchen/Basel 2000,
S.356

'8 Nach Droysen darf man diese jedoch nicht im eigentlichen Sinne erste und urspriingliche
Quellen nennen, aber noch weniger abgeleitete Quellen. Denn 'sie geben nicht erste unmit-
telbare Auffassungen, aber die Auffassungen, die sie geben, sind auf so sicherem methodi-
schen Wege gewonnen, dass sie in vieler Hinsicht héheren Wert haben als die ersten Quel-
len' - Droysen, Johann Gustav; Historik (1868); hrsg. v. Rudolf Hibner, Minchen 1958,
S.83/84.

9 Furck, Carl-Ludwig: Probleme einer Geschichte der Padagogik in: Zeitschrift fiir Padago-
gik, 9.Jg. 1963, S.262-281
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Diskussion, wenn diese die Pramissen einer Arbeit, die Erkenntnisabsichten,
die Methoden und die Interpretation offen darlegt?®®. Deshalb sollte auf die
Bildung von Hypothesen nicht verzichtet werden. Nach Koselleck ist es bei
der Erforschung auch sehr hilfreich, das historische Betrachtungsfeld aufzu-
spalten in Struktur und Ereignis. Den gegebenen Zusammenhang beschreibt
er so: "Alle Ereignisse beruhen (...) auf strukturelle Vorgegebenheiten, die
zwar in die jeweiligen Ereignisse eingehen, die aber diesen Ereignissen in
anderer Weise voraus liegen als in einem chronologischen Sinne das Zuvor.
Zu diesen Strukturen gehdren Verfassungsformen und Herrschaftsweisen,
die auf der Wiederholung eingespielter Regeln beruhen. (...) Oder auch geo-
graphische und rdumliche Vorgegebenheiten, Gewohnheiten und Rechtssys-
teme"?!. Kosellecks These lautet nun, dass die Ereignisse niemals hinrei-
chend durch vorausgesetzte Strukturen erklarbar sind, so wenig, wie Struktu-
ren nur durch Ereignisse erlautert werden kdnnen. Ereignisse und Struktu-
ren sind ineinander verschrankt, aber niemals lasst sich das eine auf das an-
dere reduzieren®. In den uber fiinfundsiebzig Jahren des Betrachtungszeit-
raums der vorliegenden Arbeit (1850-1926) haben wesentliche strukturelle
Vorgegebenheiten die historischen Ablaufe tberlagert und beeinflusst. Es
waren insbesondere die preuflischen und lippischen Gesetze und Verord-
nungen, welche der Entwicklung der Lehrerbildung und des Lippischen Leh-
rerseminars die Richtung gegeben haben?,

Kann eine Theorie gebildet werden, dann ist sie aber auch mit Nachteilen
verbunden. "Je abstrakter, desto inhaltsleerer wird die Aussage, je allgemei-
ner, desto weniger gultig wird sie im Einzelfall und bedeutet auch von vorn-
herein sowohl das Akzeptieren einer raum-zeitlichen Einschrankung als auch

n24

den Verlust der Anschaulichkeit"” . Deshalb pladiert Wehler daftr, die zwei-

fellos vorhandenen Spannungen zwischen systematischer Analyse und nar-

2 Webhler, Hans-Ulrich: Anwendung von Theorien in der Geschichtswissenschaft in: Kocka,
Jirgen / Nipperdey, Thomas (Hrsg.): Theorie und Erzéhlung in der Geschichte, Bd.3, Min-
chen 1979, S.29

?! Koselleck, Reinhart: Moderne Sozialgeschichte und historische Zeiten in: Rossi, Pietro
(Hrsg.): Theorie der modernen Geschichtsschreibung, Frankfurt/Main 1987, S.184

* Daselbst ..., S.185

% Das Gesetz iiber das Volksschulwesen v. 11. December 1849 (Lippe) - Die drei Preufi-
schen Regulative v. 1., 2. u. 3. October 1854 (ber Einrichtung des Seminar-, Praparanden-
und Elementarschul-Unterrichts - Die Allgemeinen Bestimmungen v. 15. Oktober 1872
nebst den Prifungsordnungen und den Erlassen Uber die Schulaufsicht in PreuBen - Das
Volksschulgesetz v. 14. Juni 1895 (Lippe) - Die PreufRischen Bestimmungen v. 1. Juli 1901
- Das lippische Volksschulgesetz v. 11. Méarz 1914

# Webhler: Anwendung von Theorien ..., S.35
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rativer Darstellung aufzuheben und auch der Methode des Erzéhlens Raum
zu geben, denn "eine schroffe Dichotomie von theoriegeleitetem Vorgehen

und Narratio filhrt zu einer unproduktiven rigoristischen Polarisierung"?°.

Analytische Betrachtungen tber Vergangenheit werden allerdings auch kri-
tisch betrachtet. So sagt Golo Mann: "Gesamtgeschichtliche Forschungen
oder Darstellungen missen etwas ganz anderes sein als eine Summe isolie-
render Analysen. Denn hier steht alles in einem stéandig bewegten Zusam-
menhang, wirkt alles auf alles und zuletzt kommt heraus, was niemand vo-
rausgesagt hat. Hier ist darum die Erzahlung das geeignete Prinzip. Erzéh-
lung, nicht als bloRe Chronik, sondern als Erzahlung, die auch erklart"?® .
Und er kritisiert die durch explizite Theorien gesteuerte Betrachtung mit dem
Hinweis, "dass sie viel zu wenig Sympathie fir Menschen hat oder gar keine,
dass sie also Hamlet ohne den Prinzen von Danemark spielt®’. Golo Mann
wirft den Beflrwortern von Theoriebildung vor, dass sie Ereignisgeschichte
verachten, aber stillschweigend ihre Kenntnis voraussetzen, dass Wandlun-
gen innerhalb groRRer Zeitabstande in ihren Darstellungen ein zu geringes
Gewicht haben und dass durch ihren theoretischen Vorgriff die ganze Sicht

einseitig ist und die Fiille des Lebens nicht in ihre Betrachtungen einflie3t?®.

Auch Lawrence Stone ist der Uberzeugung, dass die nichtanalytischen For-
men fur historische Darstellungen die entscheidende Bedeutung haben und
nennt flr das Festhalten an der Erzéhlkunst das Interesse fur Mentalitaten
und das Bedirfnis, dem Leser keine trockenen analytischen Beweisflihrun-
gen zuzumuten. So stellt er kritisch fest: "Nach und nach entdeckten die
strukturalistischen, analytischen und quantifizierenden Historiker, dass sie
nur noch zu sich selbst und zu niemanden sonst sprechen"?’. Eine grund-
satzliche Bedeutung wird dem Erzéhlen auch von Wissenschaftstheoretikern
wie Arthur C. Danto und Jorn Risen zugewiesen. Danto gibt der Darstel-

lungsform der Erzéhlung einen prinzipiellen Stellenwert, indem er die

® Daselbst ..., S.32

% Mann, Golo: Pladoyer fur die historische Erzahlung in: Kocka, Jirgen / Nipperday,
Thomas (Hrsg.): Theorie und Erzahlung in der Geschichte, Bd.3, Miinchen 1979, S.42/43

" Daselbst ..., S.52

% Daselbst ..., S 46

 Stone, Lawrence: Die Riickkehr der Erzahlkunst — Gedanken zu einer neuen alten Ge-
schichtsschreibung in: Raulff, Ulrich (Hrsg.): Vom Umschreiben der Geschichte — Neue Per-
spektiven, Berlin 1986, S.96/97
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Kernthese aufstellt: "Die Form der Erzahlung ist bereits als solche eine Form
der Erklarung™°. Erklarung heit hier die Herleitung von Ereignissen und
Handlungen aus ihren strukturellen Ausgangskonstellationen bzw. das Ord-
nen der Ereignisse zu Verlaufen®’. Die Ebenen der Erzéhlung und der Erkla-
rung werden nicht mehr getrennt verstanden und vereinigen sich in einer his-
toriographischen Texttheorie. "Da diese Texttheorie grundsatzlich am Prob-
lem der Narration ansetzt, erhalt das Problem der historischen Erklarung

zwangslaufig auch erzahltheoretische Relevanz'®.

Erzahlung und Theorie stehen zwar in einer starken Spannung zueinander,
nicht jedoch in einem Entweder- Oder- Verhaltnis. Fur Kocka / Nipperdey
wurzelt das Interesse an der Erzéhlform — wie bei Stone — zum einen in der
Kritik an der theorie-orientierten Geschichtswissenschaft, welche die Darstel-
lung des Lebens verfehle. Und zum anderen in der Ablehnung der allzu ana-
lytischen Denk- und Sprechweisen der Historiker, die dadurch an Verstand-
lichkeit und Breitenwirkung verléren. Die Historiker schrieben heute eher
Gutachten zur Geschichte statt Geschichte selbst *3. Nach Kocka / Nipper-
dey gehen die Anwaélte eines starkeren Theorie-Gebrauchs auch von einem
engeren herkdbmmlichen Sprachgebrauch aus und verstehen unter Erzéhlung
"primér ein Prinzip der Darstellung, in der das zeitliche Nacheinander von
Ereignissen und Handlungen im Mittelpunkt steht. Der Erzahlbegriff Dantos
meint jedoch etwas anderes, namlich auch und priméar einen logischen, nicht
nur einen poetologischen Tatbestand. Erzéhlung ist dann nicht nur Darstel-
lungsprinzip, sondern auch Prinzip der Konstitution eines geisteswissen-

schaftlichen Problems und seiner Erforschung™*.

n35 |St

Wenn nun die Erzahlung "ein logisches Apriori historischer Erkenntnis
und damit in Forschung aufgeht, sollten analytische Betrachtungen nur im
Sinne patrtieller Erklarung von Teilbereichen in die narrative Struktur histori-

scher Texte eingefiigt werden. Und Kocka / Nipperdey stellen die Frage, ob

%0 Schiffer, Werner: Theorien der Geschichtsschreibung und ihre erzahltheoretische Rele-
vanz, Stuttgart 1980, S.23

3! Jordan, Stefan: Lexikon Geschichtswissenschaft, Stuttgart 2002, S.81 u. 86

%2 Schiffer: Theorien der Geschichtsschreibung ..., S.27

% Kocka, Jirgen / Nipperdey, Thomas (Hrsg.): Theorie und Erzéhlung in der Geschichte,
Bd.3, Miunchen 1979, S.8

¥ Daselbst ..., S.9

% Kocka /Nipperdey: Theorie und Erzahlung ..., S.11
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eine Gegenuberstellung von Erzéhlung und Theorie Uberhaupt sinnvoll ist,
"wenn Forschung doch mehr oder weniger ausdriicklich immer von theoreti-
schen Annahmen geleitet ist, (...), und wenn umgekehrt erzahlerische Texte

(...) theoretische, reflexive und diskursive Elemente in sich aufnehmen"3®,

Die notwendige theoretische Betrachtung von Vergangenheit ist also ge-
wohnlich implizit in einer historischen Erzéhlung bereits vorhanden. Selbst
Wehler raumt ein, "dass auch die Implikate einer angeblich untheoretischen,
rein narrativen Darstellung in der Regel aus einem (...) theoretischen Kontext

"3’ Die AuBerungen von Kocka / Nipperdey weisen — wenn auch

stammen
mit gegensatzlicher Gewichtung — auf eine grundsatzliche Ubereinstimmung
Uber das Zusammenspiel von Analyse und Erzahlung in historischen Texten
hin. Von einer implizit vorhandenen Theoriebildung in der Narratio sprechen
auch Rusen / SuBmuth, wenn sie feststellen, "dass der allgemeine Bezug-
rahmen der historischen Forschung in der Geschichtsschreibung nicht expli-
zit entfaltet wird, sondern lediglich in der Darstellung geschichtlicher Ablaufe
erscheint. Man kann also von einer Dominanz impliziter Theoriebildungen

sprechen".

Die narrative Darstellungsform ist fur die Bearbeitung des vorliegenden The-
mas aus den vorgetragenen Grinden geeignet. Die Fragen an die Arbeit
konnen durch das Zusammenspiel von analytischen und historischen Ein-
sichten beantwortet werden. Das wird allerdings nicht ausschlief3lich méglich
sein. Wo bestimmte Ablaufe und Ereignisse nicht mit vorgegebenen Struktu-
ren erklart werden kénnen, weil diese entweder gar nicht vorhanden oder
aber wenig Uberzeugend sind, ist ihre Darstellung trotzdem vorteilhaft. Die
historische Erzahlung "ist notwendig, weil eine Reihe von Entwicklungen und
Interdependenzen entweder nur historisch beobachtet werden kann oder in
unterschiedlich starkem Mald von historischen Vorgegebenheiten gepragt

ist"3°. Und da solch ein historischer Text stets Realgeschichte wiedergibt, ist

* Daselbst ..., S.12

%" Webhler: Die Anwendung von Theorien ..., S.32/33

% Riisen, Jorn / SuRmuth, Hans (Hrsg.): Theorien in der Geschichtswissenschaft, Diisseldorf
1980, S.16/17

¥ Lundgreen, Peter: Sozialgeschichte der deutschen Schule im Uberblick — Teil I: 1770-
1918, Géttingen 1980, S.10 - Auch Lundgreen beflirwortet die analytische Unterscheidung
zwischen Struktur- und Ereignisgeschichte und befragt die Ebene der realen Entwicklung
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es von Nutzen, diesen auch einzufligen, da dann sozusagen "im zweiten
Sinne ... die Kenntnis vergangener Zustédnde und Entwicklungen dem Ver-

standnis der Gegenwart (dient)"*°.

Schlief3lich muss noch auf die Schulwirklichkeit hingewiesen werden. Die
Kenntnisse, die man Uber die Schulwirklichkeit zu haben glaubt, sind fast
ausschlief3lich abgeleitet aus Gesetzen, Verordnungen, Erlassen und zeitge-
nossischen Kommentaren*'. Das heif3t im Grunde, dass die Schule darge-
stellt wird, wie sie sein sollte und nicht, wie sie war. Kuhlemann stellt dazu

fest:

"Vor allem aber hat man die Volksschulgeschichte lange Zeit recht einseitig
als die Geschichte der staatlichen Bildungspolitik geschrieben, ohne die
Schulwirklichkeit hinreichend zu bericksichtigen. Methodisch bedeutete die-
ses Vorgehen, vornehmlich die auf einer relativ hohen Ebene angesiedelten
Akten, nicht aber die Aktenbestande <niederer< Provenienz gebuhrend in die

Untersuchung mit einbezogen zu haben".*?

Im Mittelpunkt des Arbeitens sollte jedoch das Bemihen stehen, Leben und
Strukturen unterhalb der Regierungs- und der hohen Verwaltungsebene zu
erfassen und zu erhellen. Das Erschliel3en von Quellen, die Uber Organisati-
on von Schule, Unterrichtsablaufen, Umsetzung der Stoff- und Stundenpléane
Auskunft geben, ist Bedingung dafir, dass tber Schulwirklichkeit berichtet
werden kann. Gelingt es aber, einen ertragreichen Aktenbestand zu entde-
cken, der bis in die einzelnen Schulen hinabfuhrt, tritt sofort die Schwierigkeit

auf,

"dass der Vorteil groitmoglicher Nahe zum Forschungsobjekt im konkreten
Einzelfall und damit die besondere Eignung der betrachteten Quelle in einem

und der dahinter stehenden Interessen und die Ebene des institutionellen Handelns und der
staatlichen Normierungen nach unterschiedlichen Befunden, um historische Wirklichkeit er-
kennen zu kénnen.

“ |Lundgreen: Sozialgeschichte der deutschen Schule im Uberblick..., S.10

“1 Beispielhaft dargestellt in der Arbeit 'Geschichte der Lippischen Volksschule' von Msttin
Wolf — s.a. Kiehn, Ludwig: Erziehungswissenschaftliche Uberlegungen zu dem Werk Martin
Wolfs in: Lippische Mitteilungen 34/1965, S.139-158

*2 Kuhlemann, Frank-Michael: Tradition und Innovation — Zum Wandel des niederen Bil-
dungssektors in PreuRen 1790-1918 in: Jahrbuch fur historische Bildungsforschung, Bd.1,
Miinchen 1993, S.41
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reziproken Verhaltnis zur Reprasentativitat der jeweiligen singuléren Aussa-
ge fur die Schulwirklichkeit steht"*3.

Auch die Visitationsberichte stellen Gber die Schulwirklichkeit in der Regel
nicht gentigend Quellenmaterial zur Verfigung. Die lippischen Generalschul-
visitationsberichte von 1854 bis 1918 geben kaum Auskinfte tber den Zu-
stand des Volksschulwesens. Die Fassungen der Visitationsberichte sind
kurz und oberflachlich. Die Ermahnungen der Regierung, Uber Lehrplane und
Unterrichtsablaufe ausfuhrlichere Angaben zu machen, sind zahlreich, aber
erfolglos. "Es ist kaum mdglich, sich von einzelnen Schulen ein zutreffendes
Bild zu machen", antwortet der lippische Kabinettsminister am 8. April 1878
an das lippische Konsistorium**. Ab ca. 1900 werden fast nur noch statisti-
sche Angaben gemacht.

Auf der Grundlage dieser Ausfuhrungen soll der Versuch unternommen wer-
den, aus der Geschichte der lippischen Lehrer/innenbildung in der Zeit von
1850 bis 1926 zu erzahlen und damit einen Beitrag zur lippischen Schulge-

schichte zu leisten.

1.3 Anmerkungen zum Land Lippe

Ein nahezu kreisrundes Gebiet zwischen dem grol3en Weserbogen im Nord-
osten und dem Teutoburger Wald im Sudwesten bildet das ehemalige Land
Lippe. Mittelpunkt und Sitz der Landesherrschaft war die Stadt Detmold — am
Nordrand des Teutoburger Waldes gelegen. Bereits im hohen Mittelalter hat-
te sich das lippische Territorium als ein Gebilde in der Form einer Grafschaft
aus verschiedenen Gauen und Kirchspielen des Paderborner und Mindener
Dibzesenbereiches herausgebildet. Die Entwicklung des Landes verlief seit
dem 13. Jahrhundert wie bei allen Einzelstaaten in Deutschland. Durch die
Verschiebungen der Macht vom Kaiser zu den Lehnsherren betrachteten die
in ihrem Gebiet Regierenden ihr Herrschaftsgebiet nicht mehr als Lehen,
sondern als Eigentum und sich selbst als die Landesherren. So entwickelte
sich in Deutschland langsam eine Vielzahl von selbsténdigen weltlichen und

geistlichen Landesherrschaften. Innerhalb dieser allgemeinen Veranderun-

3 Neugebauer, Wolfgang: Absolutistischer Staat und Schulwirklichkeit in Brandenburg-

PreufRen, Berlin u .a. 1985, S.23
# K 75 VII Abt. Schulsachen Nr.2 — Cabinets-Acten betr. Generalschulvisitations-Berichte

22



gen bildete sich auch das Land Lippe heraus. Die Beschliisse des Augsbur-
ger Religions- und Landesfriedens 1555 und des Westfalischen Friedens
1648, die den Weg zum politischen und konfessionellen Partikularismus frei
machten, wirkten sich fir Gesamtwestfalen auflosend aus. Lippe hingegen
vermochte eine feste konfessionelle und territoriale Geschlossenheit zu er-
reichen und zu behaupten. Um 1530 wurde die Reformation eingefiihrt. Der
Landesherr war jetzt nicht nur unabhangiger Souveran, sondern zugleich
auch Oberhaupt seiner Landeskirche, die sich nun von den katholischen
Nachbargebieten absonderte. Die Grenzen, die das Land im 15. Jahrhundert
erhielt, haben sich bis in die jungste Gegenwart hinein nicht mehr wesentlich
verandert. Lippe, bis zum Jahre 1789 Grafschaft, von da ab durch eine
Rangerhéhung in die Reihe der deutschen Firstentimer aufgestiegen, war
mit einer GroéRe von etwa 1220 Quadratkilometern eines der kleinsten
Staatsgebilde in Deutschland®.

Um dieses kleine Land herum lag in der zweiten Halfte des 18. Jahrhunderts
— an der nur 360 km langen Landesgrenze — ein Kranz von sieben anderen
kleinen Staaten. Im 19. Jahrhundert verénderte sich jedoch die geographi-
sche und politische Lage um Lippe herum vollstandig. Auf dem Wiener Kon-
gress 1814/15 erhielt Preu3en die Provinz Westfalen, 1866 durch Okkupati-
on die Provinz Hannover. Damit war das Furstentum Lippe 'am Vorabend'
der Reichsgrindung ausschliel3lich von Preuf3en umgeben. Die kontinuierli-
che Geschichte des Landes Lippe fand erst ein Ende, als es 1919 nach Ab-
dankung des Fursten ein Freistaat wurde. Nur zwei Mitglieder des lippischen
Herrscherhauses sind fur Lippe von grof3erer Bedeutung gewesen: Graf Si-
mon August (1734-1782) und Firstin Pauline (1802-1820). Simon August ge-
lang es, die von seinen Vorgéngern verursachten Verschuldungen und Ver-
pfandungen des Landes wieder abzubauen; er griindete unter anderem 1781
das Lippische Lehrerseminar. Pauline war wegweisend im schulischen und
sozialen Bereich. Sie zeigte jedoch auf anderen Gebieten nicht die Klugheit
und Weitsicht, die zur Forderung ihres Landes vonnéten gewesen wére. Da
sie anfangs Kaiser Napoleon sehr verehrte, gleichzeitig der stdndigen Ge-
fahr einer mdglichen Annektierung durch Preul3en ausgesetzt war, schloss

sie sich 1807 dem Rheinbund an. Sie konnte in der Zeit Napoleons und des

*® Es hatte eine Bevélkerung von rd. 57 000 (1776) u. 163 000 (1925) Einwohnern.
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Wiener Kongresses durch ihre geschickte Politik alle Mediatisierungsversu-
che abweisen und die Unversehrtheit und Selbstandigkeit Lippes bewahren.

Im 19. Jahrhundert entwickelten sich in Lippe demographische und infra-
strukturelle Probleme. Zunachst war es die Bevolkerungsentwicklung. Gab
es 1776 noch 56 265 Einwohner, so hatte sich die Bevolkerungszahl 1848
trotz gleich bleibender Ressourcen anndhernd verdoppelt. Das Verhaltnis der
bestehenden Existenzmittel zur Bevolkerungsdichte war bereits 1848 gestort.
In der zweiten Halfte des Jahrhunderts vergro3erte sich der Bevdlkerungs-
druck noch einmal wesentlich. Die Menschen suchten die Losung der be-
drangenden Situation in der Auswanderung oder in der Wanderarbeit*®. Die-
se wirtschaftliche Not fur die lippische Bevoélkerung entstand ab der Mitte des
19. Jahrhunderts dadurch, dass die bis dahin weithin bekannte und ge-
schétzte lippische Leinenindustrie immer mehr zum Erliegen kam. Sie konnte
mit der Maschinenkonkurrenz im benachbarten Ravensberger Land nicht
Schritt halten. Besonders nachteilig war dabei der Umstand, dass die lippi-
sche Leinenindustrie im Gegensatz zu den territorialen Nachbarn kein eige-
nes Verlagssystem unterhielt. Zwischen den meist im Nebenerwerb arbei-
tenden Leinewebern und dem Verleger stand der lippische Staat, der im
Lande zwei Leggen betrieb und damit die Ausbildung eines differenzierten
Verlagssystems im Fiirstentum verhinderte*’. Die lippische Regierung verbot
sogar die Errichtung von mechanischen Spinnereien und Webereien*®. Um
die Handarbeit qualitativ zu heben, férderte sie die Spinnschulen. Handwerk-
liche Ausbildung allein konnte jedoch eine fehlende Kapitalbildung nicht er-
setzen, die zu fordern die wichtigste staatliche Aufgabe gewesen ware®. Be-
sonders nachteilig fur die Forderung des lippischen Landes war auch die
Tatsache, dass es der lippische Staat unterliel3, rechtzeitig ein Eisenbahn-

netz auszubauen und damit die Anbindung an die Fernmarkte sicherzustel-

¢ \Von 1871 bis 1910 wanderten 34 000 lippische Untertanen aus, das waren 20 Prozent
der Gesamtbevolkerung. Die Zahl der wandernden Ziegler betrug 1861 ca. 8 000, 1881 fast
12 000 und 1914 um 14 000.

" Steinbach, Peter: Anfange der Industrialisierung im Fiirstentum Lippe in: Ders.: Friihin-
dustrialisierung in Schleswig-Holstein, anderen norddeutschen Landern und Danemark,
Neumdnster 1983, S.320

*® Im benachbarten Bielefeld, Wirtschaftszentrum des Ravensberger Landes, wurde nach
der Errichtung der mechanischen Spinnerei Bozi im Jahre 1851 durch die Bielefelder Kauf-
mannsschaft 1857 mit dem Bau der zeitweilig drittgrof3ten mechanischen Spinnerei begon-
nen — Vogelsang, Reinhard: Geschichte der Stadt Bielefeld Bd. II, Bielefeld 1988, S.23 ff.

* Steinbach: Anfange der Industrialisierung ..., S.330
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len. Lippe besal? am Beginn des Ersten Weltkrieges eines der am wenigsten
entwickelten Eisenbahnnetze aller deutschen Lander.

Die ausgepragte Wanderarbeit, die erst in den zwanziger Jahren des 20
Jahrhunderts wegen der fortschreitenden Technisierung der Ziegelherstel-
lung an Bedeutung verlor, sicherte nun einigermalRen die Existenz der lippi-
schen Familien®. Sie hatte allerdings auch Schattenseiten. Die Wanderar-
beiter hatten es zumeist zu einem eigenen Haus mit landwirtschaftlicher Ne-
bennutzung gebracht. Da die Ehefrauen nun vom Fruhjahr bis zum Herbst
allein fur die Familie sorgen mussten, bedeutete dies fur ihre Kinder umfang-
liche Mithilfe im Haus und auf dem Feld. Somit wurde die Kinderarbeit eine
weitere Voraussetzung zur Existenzsicherung. Erziehung und Schulbesuch
der Kinder waren vielfach nur schwer zu gewéahrleisten. Schliel3lich bestand
ein weiterer Nachteil durch die Wanderarbeit darin, dass die Wanderarbeiter
von ihrem Wahlrecht kaum Gebrauch machen konnten. Die Wahlen fanden
haufig in ihrer Abwesenheit statt>’. Wahlen durften nur Manner vom 25. Le-
bensjahre an, Briefwahl gab es noch nicht. Frauen erhielten erst 1919 das
Wabhlrecht. Die Wanderarbeiter konnten also auf Gestaltung und Entwicklung
des taglichen Lebens in der Heimat wenig Einfluss nehmen.
Zusammenfassend muss festgestellt werden: Das lippische Herrscherhaus
zeigte im Betrachtungszeitraum der vorliegenden Arbeit oftmals nur geringe
politische Weitsicht und widersetzte sich haufig jedem Fortschritt. Es verwei-
gerte sich allen Tendenzen einer Erweiterung von Wirtschaftsraumen und
verkannte die Notwendigkeit der Freizligigkeit von Unternehmern und Arbeit-
nehmern fiir die Wohlstandsbildung®?. In Lippe sollte die vorhandene autarke
Agrarwirtschaft sichergestellt bleiben. Das bedeutete nun aber geradezu ei-
nen Weg in die Rickstandigkeit und Isolierung.

* Um 1900 waren annéhernd 40 Prozent der erwerbstatigen mannlichen Bevélkerung Lip-
pes als Ziegelbrenner oder Torfstecher von April bis Oktober jeden Jahres aul3erhalb der
Heimat tatig - Kittel, Erich: Geschichte des Landes Lippe, K6ln 1957, S.307. Das war eine
einzigartige Erscheinung, die im Gbrigen Reich keine Parallele hatte.

*1 50 z.B. die Reichstagswahl 1903, die im Sommer durchgefiihrt wurde — Stivern, Wilhelm:
Kirchspiel Hohenhausen, Lemgo 1965, S.225

%2 Wolf, Martin: Geschichte der lippischen Volksschule, Lemgo 1964, S.165/166
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2. Lehrerbildung in Lippe (1781-1850)

Die ersten Lehrerseminare entstanden im 18. Jahrhundert®®. Im Jahre 1732
war bereits ein staatliches Lehrerseminar in Stettin gegriindet worden®*, in
Worlitz bei Dessau eine solche Anstalt im Jahre 1779, welche vielfach als
erste Seminargriindung in Deutschland bezeichnet wird>. Nach Sauer ist
das von Johann Julius Hecker 1748 gegriindete Berliner Seminar die erste
Lehrerbildungsanstalt in PreufRen, die regelmalig staatlich unterstitzt wur-
de®®. Das im Jahre 1781 gegriindete lippische Lehrerseminar in Detmold
war immerhin eine der frlhesten staatlichen Ausbildungsstatten fur Land-
schullehrer in Deutschland®’. Die im 18. Jahrhundert entstandenen Lehrer-
seminare beeinflussten die Entwicklung der preuRlischen Volksschule noch
nicht. Das geschah erst im 19. Jahrhundert in der eigentlichen Grindungs-

phase der Seminargriindungen®®.

2.1 Ein Vergleich der preuBischen Lehrerseminare

Die Entwicklung der Lehrerseminare verlief in Preuf3en homogener als in den
ubrigen Einzelstaaten. Es wurde eine grof3e Angleichung der Seminare un-
tereinander erreicht. Denn die Seminarleiter waren verpflichtet, von Zeit zu
Zeit sogenannte 'Padagogische Reisen' zu unternehmen und auswartige
Lehrerseminare und Schulen zu besuchen, um sich Uber den dortigen Lehr-
betrieb zu informieren. Dieser padagogische Gedankenaustausch unter den
Seminardirektoren und das gegenseitige Kennenlernen der Einrichtungen
fuhrten zu einer immer starkeren Ubereinstimmung der Seminare unterei-

nander. So berichtete Seminarlehrer Witte aus Petershagen im Jahre 1901

% S.a. Heppe, Heinrich: Geschichte des deutschen Volksschulwesens, Bd.1, Gotha 1858
(reprographischer Nachdruck, Hildesheim 1971), S.240-247 - ebenso: Kittel, Helmuth: Die
Entwicklung der Padagogischen Hochschulen 1926-1932, Berlin 1957, S.8

¥ Heinemann, Klaus: Zur Geschichte des Lehrerseminars zu Soest (1806-1926); Soest
1982, S.44

% S.a. Kloss, Heinz: Zusammenhange der lippischen Schulgemeinde in Raum und Zeit in:
Mitteilungen aus der lippischen Geschichte und Landeskunde, 21. Bd., Detmold 1952, S.51-
65 — ebenso: Burre, Wilhelm: Das Lippische Lehrerseminar , Detmold 1925, S.11 — ebenso:
Schiefer, Berbeli: Das Schulwesen unter der Regierung Graf Simon Augusts (1734-1782) in:
LippMitt 34/1965, S.136 — s.a. Thiele, Gunnar; Geschichte der Preul3ischen Lehrerseminare,
Teil I, Berlin 1938: Angebliche Seminargrindungen (S.130-145) u. Fortentwicklung des Se-
minars zu einer selbstandigen Organisationsform (S.202-206)

% Sauer, Michael: Volksschullehrerbildung in PreuBen, KéIn und Wien 1987, S.13

" Wehrmann: Die Aufklarung in Lippe ..., S.134/135 — "... von den 23 Lehrerseminaren mit
szientifischem Gepréage rangiert das lippische zeitlich an zwolfter Stelle".

% So entstanden im Vormarz 35 neue Lehrerseminare, im Jahre 1872 waren es bereits 64 —
Nipperday, Thomas: Deutsche Geschichte 1800-1866, Minchen 1983, S.465
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"Die Seminare in Preuf3en sind so genau nach demselben Muster eingerich-
tet, dass man sich dartber wundern muss. Ich kdnnte sofort in Hannover o-
der in LUneburg in meinen Fachern — im Rechnen und in der Raumlehre —
fortfahren zu unterrichten. AuRere Ordnung, Stoffauswahl, Lehrgang, Lehr-
buch, alles ist so ziemlich gleich” *°. Anders entwickelten sich die Lehrer-
seminar in den nichtpreuf3ischen Einzelstaaten. "Da sich die Lehrerbildung
auf einem geschichtlich hochst ungleichartig bestellten Wurzelboden abspiel-
te", schreibt Thiele, "ist es bis in die zweite Halfte des 19. Jahrhunderts und
dariiber hinaus zu einer Gleichférmigkeit der deutschen Seminare wegen des

gegebenen Partikularismus der deutschen Einzelstaaten nicht gekommen"®.

2.2 Die Notwendigkeit der Lehrerseminare

In der damaligen Grafschaft Lippe regierte in der zweiten Halfte des 18.
Jahrhunderts Graf Simon August®®, der seine wichtigste Aufgabe darin sah,
das Bildungsniveau seiner Untertanen zu heben. Er war bestrebt, die Un-
wissenheit seiner Landeskinder zu beseitigen und sie durch wahre Aufkla-
rung nicht nur gebildeter, sondern auch gliicklicher zu machen. Was Simon
August antrieb, seine Tatigkeit der Forderung des Unterrichtswesens und der
Volksbildung zu widmen, war einmal der Gedanke, durch besseren Unterricht
der Jugend die Untertanen des Landes 'industrios’ machen zu kénnen und
zum anderen seine Uberzeugung, durch aufklarerische Bemiihungen den
Uberall vorhandenen und grassierenden Aberglauben aus der Welt zu schaf-
fen. Obwohl Simon August versuchte, durch besondere landesherrliche Ver-
ordnungen jede Wahrsagerei, Schatzgraberei und Teufelsbeschwdrung
streng zu untersagen®, war hier durch die Gesetzgebung allein keine Abhilfe
zu schaffen. "Dem Boden, auf dem bis dahin die Giftpflanze 'Aberglaube’
wucherte, sollte das ergiebige Cultur-Gewachs 'Bildung’ entwachsen, und

deren Pflanzstatte die Volksschule sein"®.

% Heinemann: Zur Geschichte des Lehrerseminars zu Soest (1806-1926) ..., S.211

% Thiele: Geschichte der preuRischen Lehrerseminare ..., S.228/229

% Graf Simon August (1734-1782) — s.a. Schiefer: Das Schulwesen unter der Regierung
Graf Simon Augusts ..., S.131-138 - s.a. Staercke, Max: Menschen vom lippischen Boden,
Detmold 1941, S: 99/100 - s.a. Westfalische Lebensbilder, Bd. VII, Minster 1959, 67-83

%2 | andes-Verordnungen der Grafschaft Lippe, Erster Band, Lemgo 1779, S.630/631

% LSchB Nr.1/1869, S.2
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Schon Eberhard von Rochow hatte im Jahre 1773 eine Instruktion fur die
Landschulmeister herausgegeben und seine Lehrer ermahnt, den Aberglau-
ben zu bekampfen: “Es wird ... gut seyn, wenn die Schullehrer sich mit den
in ihrem Dorfe herrschenden Arten des Aberglaubens bekannt machen, und
bey jeder Gelegenheit ihnen durch die fasslichsten Vorstellungen die ver-
ninftigere Denkungsart beizubringen suchen. Gespenstergeschichten und
alles Geschwéatz von Donnerkeulen, Blutregen, Besprechungen, Anhange-
zetteln wider das Fieber, muss man ihnen aus dem Kopfe bringen"®.
Rochow war davon uberzeugt, dass der naturkundliche Unterricht im Semi-
nar und in der Schule den Untertan aus der Dummheit herausfiihrte und ihn
zu einem aufgeklarten Menschen machte. Und so begriindete er 1778 in sei-
nem Lektionsplan fir das Seminarium Halberstadt die Beschaftigung mit der
Naturgeschichte damit, dass sie vor dem so schédlichen Aberglauben be-
wahrt®. Auch das Gutachten des Konrektors Voigt zur Griindung des Det-
molder Lehrerseminars hielt einige Kenntnisse der Natur in Landschulen fur
sehr angebracht, besonders deshalb, "weil dieser Unterricht Gelegenheit bie-
tet, den Aberglauben zu bekampfen®®. Als Mittel zur Bekampfung sollten
das Vorlesen und das Erklaren aus Rochows Lesebuch 'Der Kinderfreund'
dienen®’. Der endgiltige Lektionsplan fir das Landschullehrer-Seminarium
in Detmold stellte die eigentliche Aufgabe der Naturlehre fest: "Dieser Unter-
richt soll hauptsachlich zur Reinigung des Verstandes von so manchem
Aberglauben und der in so mancher Hinsicht noch unter dem gemeinen
Manne im Schwunge gehenden aberglaubischen Furcht und aberglaubi-

schen Hoffnung durchgefiihrt werden"®.

So waren also die lippischen Untertanen von aufklarerischen Gedanken noch
wenig berUhrt. Glaube und Aberglaube waren gleichermaf3en verbreitet. Und
dies wollte Simon August nun andern. Der lippische Graf war Uberzeugt,

dass das Bildungsniveau der Lehrer gehoben werden musste und suchte

* Instruktion fiir die Land-Schulmeister 1773 in: Rochow, Friedrich Eberhard von: Geschich-
te meiner Schulen, Leipzig 1890, S.56

®Rochow, F.E.v.: Eines hochwiirdigen Domkapitels Verordnung ... in: F. E. v. Rochows
samtliche padagogische Schriften, hrsg. v. Jones u. Wienecke, Bd.2, Berlin 1908, S.100

% Burre: Das Lippische Lehrerseminar ..., S.15

* Daselbst ..., S.17

% Daselbst ..., S.29 — s.a. den Bericht des aufgeklarten Landmanns Johann Klépping tiber
einen aberglaubischen Lehrer — L 77 A Nr.3838 sowie die Lippischen Intelligenzblatter
v.6.0ct.1792, S.316-318.
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nach Wegen und Mdglichkeiten, wodurch man Menschen, die wiederum an-
dere unterrichten sollten, besser erziehen und bilden konnte. Generalsuper-
intendent Weerth begriindete die Notwendigkeit einer Ausbildungsstatte fur
Lehrer so: "Geleitet von dem Grundsatze, dass ein Blinder den Weg nicht
zeigen konne, dass der ungebildete Lehrer zur Bildung des Volkes un-
brauchbar sey, dachte man, als man mit der Reform des Schulwesens im
Lippischen begann, vorziglich darauf, die ersten Lehrer der Volksjugend, die

Schulmeister, auf ihr wichtiges Amt vorzubereiten"®.

2.3 Das Lippische Lehrerseminar im Waisenhaus

Simon August hatte sein Augenmerk hauptsachlich auf das Werk des Dom-
herrn von Rochow in Reckahn gerichtet’®. Dorthin sandte er den Rektor der
Detmolder Provinzialschule, Hunefeld, um das Schulwesen kennenzulernen
und die dort zu sammelnden Erfahrungen bei der Einrichtung eines Land-
schul-Seminars zu verwerten. Nach seiner Rickkehr verfasste Hiinefeld den
Entwurf eines ausfuhrlichen Lektions- und Unterrichtsplans fir ein zu errich-
tendes Lehrerseminar in Detmold. Hiernach sollte das gelehrt werden, "was
er vornehmlich in den Rochowschen Schulen wahrgenommen hat(te)"’*. Graf
Simon August befahl nun den Aufbau eines Lehrerseminars im Waisenhaus,
aufgenommen werden sollten bis zu zwolf Seminaristen bei einer Zahl von
vier Freistellen. Ein Unterlehrer’® wurde eingestellt und erhielt mit den
Freiseminaristen im Seminar freie Kost und Wohnung. Da die Stande im
Landtag die Bewilligung der Kosten ablehnten’®, (ibernahm Simon August,

der bereits zuvor in vorbildlicher Weise die Schullehrer unterstitzt hatte”,

69

Weerth, Ferdinand: Ueber die Elementar-Schulen im Firstenthum Lippe, Duisburg und Es-
sen 1810, S.4 u.41

" Die Gemahlin des Grafen Simon August hatte zu maRgebenden Padagogen der Zeit Kon-
takte und stand mit der Frau des Schulreformers v. Rochow in Briefverbindung..

™ Burre: Das Lippische Lehrerseminar ..., S.16

2 Es war Simon Ernst Moritz Kriicke. K. hatte Theologie und Philosophie studiert, war von
1781 bis 1785 Seminarlehrer am Detmolder Lehrerseminar und anschlieRend daselbst Se-
minarinspektor bis 1834. - s.a. Burre: Das Lippische Lehrerseminar..., S.37-40 sowie
Kiewning, Hans: Furstin Pauline zur Lippe (1789-1820), Detmold 1930, S.83 und Meier,
Burkhard: Firstin-Pauline-Stiftung, Detmold 2002, S.17

”® Da im Landtag nur die Ritterschaft und die Stadte vertreten waren — das platte Land war
noch ausgeschlossen — ist anzunehmen, dass seitens der Landstande die geistige Hebung
der Bauern nicht erwiinscht war.

™ Er hatte eine jahrliche Summe von 300 Rtlrn zur Ausstellung an die Schullehrer auf dem
Lande fur den Unterricht armer Kinder bereitgestellt und dem Konsistorium ein Kapital von
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selbst die Kosten auf seine Kammerkasse. Das Lippische Lehrerseminar war
damit seiner Entstehung nach eine Stiftung des furstlichen Hauses und fuhrte
mit Recht den Namen 'Fiirstlich Lippisches Lehrerseminar'’®. Nun wurde der
Lektionsplan, der u.a. den Ablauf des wéchentlichen Unterrichts und die
Hausgesetze enthielt, aufgestellt und am 30. November 1781 die feierliche
Eréffnung und Einweihung des Seminars im Waisenhaus vorgenommen’®.
Der Unterricht begann mit vier Aspiranten’’. Die Beendigung der Ausbildung
richtete sich nach dem Bedarf, d.h. nach den vakanten Lehrerstellen. Bis zu
seiner Verwendung im Schuldienst blieb der Seminarist im Seminar. Die
Lehrplane wurden im Laufe der Jahre immer wieder erweitert. Die Vierteljah-
resberichte, die Kriicke Uber seine Tatigkeit im Seminar und tber den Stand
der Ausbildungsstatte an das Konsistorium zu erstellen hatte, geben Aus-
kunft Gber das Lehrverfahren, das in dem ersten Seminarunterricht ange-
wandt wurde und die Gesichtspunkte, die man dabei im Auge hatte: "Wo es
angebracht erscheint, bedient man sich des Lehrvortrags, in anderen Féallen
der fragenden Unterrichtsform™, legt Wert auf schriftliche Bearbeitung des
Stoffes. Als Ziel hat man dabei die Anschaulichkeit, Deutlichkeit, die Leben-
digkeit der Auffassung und die Foérderung der sprachlichen Bildung im Au-
ge"’. Zwanzig Jahre lang befand sich das Schullehrer-Seminar im Waisen-
haus®®. Dann siedelte es im Jahre 1801 in die Pflegeanstalt iiber. Vergleicht
man die Volksschullehrer-Ausbildung in Lippe mit der des grof3en Nachbarn
Preuf3en, dann wird die besondere Leistung Lippes deutlich. Wolf stellt fest:
"Noch nicht zwanzig Jahre spéater, bis 1800, haben 84 Seminaristen das
Detmolder Seminar verlassen. Beim Amtsantritt Weerths, im Jahre 1804, wa-
ren einhundertzehn Lehrerstellen vorhanden. Der weitaus grofldte Teil der

3500 RtIrn zur Verbesserung des Gehalts vorziglich verdienter Lehrer angewiesen — Burre:
Das Lippische Lehrerseminar ..., S.24.

> Erst im Jahre 1884 wurde das Lehrerseminar gegen eine kaum nennenswerte Entschadi-
gung vom Staat GUbernommen und war nun eine staatliche Anstalt — Rauschenbach, Leo:
Das Seminar in Detmold als padagogische Anstalt (1781-1925) in: Lippische Mitteilungen
Nr.35/1966, S.122-168.

’® Zur Griindung des Lippischen Lehrerseminars s.a. Weerth: Ueber die Elementar-Schulen
..., S.4-58 - Burre: Das Lippische Lehrerseminar ..., S.9-34 sowie Rauschenbach: Das
Seminar in Detmold als padagogische Anstalt ..., S.124.

" Im Jahre 1782 waren es bereits sechzehn und 1793 achtzehn Lehreranwarter - Burre:
Das Lippische Lehrerseminar ..., S:41

’® Die katechetische oder sokratische Methode, eine Lehrart, bei der man durch das Ge-
sprach lehrt und durch leichte fortschreitende Fragen, so wie durch geschickte Benutzung
der Antworten, die Schiiler auf das, was man lehren will, dergestalt hinleitet, dass sie den
Sachverhalt selbst entdecken und die Lésung selbst finden.

" Burre: Das Lippische Lehrerseminar ..., S.38/39

8 Zum Waisenhaus s.a. Kiewning: Fiirstin Pauline zur Lippe ..., S.85
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Lehrerstellen in Lippe war damals somit schon mit seminaristisch vorgebilde-
ten Lehrern besetzt. Wie dieser Umstand zu bewerten ist, ersehen wir dar-
aus, dass in PreufRen bis 1830 noch nicht einmal die Halfte der im Amt be-

findlichen Lehrer eine Seminarausbildung erhalten hatte"®".

2.4 Das Lippische Lehrerseminar in der Pflegeanstalt®

Mit dem Umzug des Lehrerseminars in die Pflegeanstalt®® begann ein neuer
Abschnitt seiner Entwicklung. Es war eine segensreiche und fruchtbare Zeit,
denn die Firstin Pauline®® hatte die Regierung in Lippe iibernommen. Pauli-
ne — im christlichen Glauben verwurzelt — sah ihre vornehmste Aufgabe da-
rin, die Lebensverhéltnisse ihrer Untertanen zu verbessern. Ihr Selbstver-
standnis zeigte sich in der "Befurwortung eines dritten Weges zwischen Pie-
tismus und radikaler Aufklarung"®. In der Verspottung der Religion oder auch
nur Gleichgdltigkeit ihr gegeniiber sah sie den Grund fur die Sittenverwahrlo-
sung der Menschen und bekampfte sie wegen der negativen Folgen fur die
Wohlfahrt der Bevolkerung Pauline forderte das Lehrerseminar, wo sie nur
konnte, besonders auch dadurch, dass sie dem Lehrerstande nicht nur Inte-
resse, sondern auch Achtung entgegenbrachte. Sie wohnte z.B. stets den
jahrlichen Prufungen bei und erschien regelmafiig bei den sich anschliel3en-

den Festen®.

Auch Generalsuperintendent Ferdinand Weerth ® war ein an der Hebung
der Schule aul3erordentlich interessierter Theologe, der nach seinem Amts-

antritt 1804 sogleich wesentliche Reformen durchsetzte®®. Er besuchte tag-

81 Wolf, Martin: Der Emanzipationskampf der lippischen Volksschullehrer (Manuskript), Det-
mold 1965, S.9

% Dieser (iber das Jahr 1850 hinausweisende Absatz ist zum besseren Verstandnis der &u-
Beren Gesamtentwicklung des Lippischen Lehrerseminars eingefligt worden.

% Die Pflegeanstalt in der SchillerstraBe wurde 1801 mit sechs selbstandigen Einrichtungen
(Erwerbsschule, Freiwilliges Arbeitshaus, Krankenhaus, Waisenhaus, Kinderbewahranstalt
und Lehrerseminar) gegrindet. Leopold Il hatte die Verlegung des Seminars kiinftiger Schul-
lehrer in diese neue Einrichtung verfigt. Mit dem Umzug in die neue Anstalt ibernahm Se-
minarinspektor Kriicke auch die Leitung Uber das Freiwillige Arbeitshaus und schlieRlich
Uber die gesamt Pflegeanstalt.

8 Zur Furstin Pauline s.a. Meier, Burkhard: Die Furstin-Pauline-Stiftung, Detmold 2002, S.7-
40

8 Arndt, Johannes / Nitschke, Peter (Hrsg.): Kontinuitat und Umbruch in Lippe - Sozialpoliti-
sche Verhdltnisse zwischen Aufklarung und Restauration 1750-1820 in: Lippische Studien,
Bd.13, Detmold 1994, S. 81

% Rauschenbach: Das Lehrerseminar in Detmold ..., S.140

8" S.a. Wehrmann, Volker: Die Lippische Landeskirche 1684-1984, Detmold 1984, S.140-148
8 Weerth: Ueber die Elementar-Schulen im Fiirstenthum Lippe ..., S.4-34
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lich den Seminar-Unterricht und unterrichtete sehr oft auch personlich. Er
sorgte fiir eine Verbesserung des Lehrergehaltes®® und fiir einen zinslosen
Vorschuss beim Verlassen des Seminars®. Die Aufnahme ins Seminar hing
fortan von einer Aufnahmepriifung ab®*. Die bis dahin jederzeitige Aufnahme
— die Bewerber meldeten sich mit verschiedener Vorbildung zu verschiede-
nen Zeiten an — wurde 1806 zugunsten der gleichzeitigen Aufnahme von
sechs Aspiranten und der Bildung einer Klasse abgeschafft Von den im Se-
minar wohnenden Seminaristen wurden weiterhin vier auf Staatskosten ver-
sorgt, die Ubrigen hatten freie Wohnung und mussten fur die Bekostigung
200 Taler zahlen. Die Seminaristen wohnten in der Pflegeanstalt zu zweit
oder dritt auf einem Zimmer®2. Die auswarts wohnenden Seminaristen muss-
ten fur sich selbst aufkommen. Wohlhabende Birger gewahrten einigen Se-
minaristen einen Freitisch, doch mussten diese in der Regel mit dem Gesin-
de speisen. Deshalb war diese 'mensa ambulatoria' seitens des Konsistori-
ums nicht gern gesehen. Im Jahre 1809 zéhlte das Seminar dreil3ig Aspiran-
ten, zwolf wohnten im Seminar, die Ubrigen auf eigene Kosten auswarts,
standen aber unter strenger Kontrolle. Vom Jahre 1809 liegt ein Lehrplan
vor®®, Der Religionsunterricht nahm einen breiteren Raum ein und wurde
umfanglicher vermittelt, als es der Lehrplan aufweist, da er in den Lese- und

Schreibstunden ebenfalls Gegenstand der Unterweisung war*.

Seminarinspektor Kriicke®™ war nach fast fiinfzigjahriger Tatigkeit am Det-

molder Lehrerseminar im Jahre 1834 in den Ruhestand getreten. Sein Nach-

8 Unter Weerth wurden die Lehrergehalter von 80 auf 120 und dann auf 150 Taler erhéht —
Lippisches Schulblatt Nr.3/1868, S.20

%5 a. Wolf: Geschichte der lippischen Volksschule ..., S. 54-57

1 Es wurden aber noch keine hohen Anforderungen gestellt, auch erfolgte die Aufnahme
unter Vorbehalt (Befristung auf ein Viertel- oder Halbjahr) — Rauschenbach: Das Lehrerse-
minar in Detmold ..., S.133

% Dies enthielt fiir jeden einen Tisch, einen Stuhl, ein Bett und einen VerschluR (Spind). Fir
den Tisch stand eine Ribdollampe zur Verfigung. Alle notwendigen Verrichtungen fanden auf
dem Zimmer statt, auch das Waschen mittels Waschschale — Burre: Das Lippische Lehrer-
seminar ..., S.56.

% Rauschenbach: Das Seminar in Detmold ..., S.134

% Im Seminar eingefiihrt war das Lesebuch von Generalsuperintendent Ewald: Lesebuch fiir
die Landschulen, auch zum Gebrauche der Landleute in ihren Hausern, Detmold 1788 — das
Buch bestand aus drei Teilen, der dritte Teil erschien 1793 — s.a. Weil3brodt, Ernst; Die ge-
schichtlich gewordene Schule in Lippe in: Lippische Post Nr.174 v. 27.Juli 1929, S.413
(Nachdruck des Vereins Alt Lemgo): "...auch das Lesebuch fiir die Landschulen von dem
Generalsuperintendenten Ewald ist nichts anderes als eine Bibel im Volkston mit erbaulichen
kleinen Betrachtungen und Sittenpredigten"”.

% S.a. Burre: Das Lippische Lehrerseminar ..., S.37-40 u. 61-65
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folger wurde Adolf Dresel®®, der die Ausbildung seiner Seminaristen nach
seinen Vorbildern Pestalozzi und Dinter fortsetzte. Dadurch entwickelte und
verbesserte sich das Schulwesen unter der Regierung der Furstin Pauline in
so vorbildlicher Weise, dass man lesen konnte: "Im Firstentum Lippe - Det-
mold war vor 1848 das Schulwesen im Verhdltnis zu den anderen Staaten

87 Uber den positiven Geist, der sogar noch in der Mitte des

musterhaft ..."
19. Jahrhunderts im Detmolder Lehrerseminar herrschte, berichtet auch der
ehemalige Seminarist Heinrich Schacht, der zu Ostern 1855 dort aufgenom-
men worden war®®; "Das Leben im Seminar war einformig, aber doch nicht
langweilig. Die Zdglinge lebten nicht in klosterlicher Abgeschiedenheit und
Zuruckgezogenheit. Es war ihnen gestattet, sich ... auch in der Stadt und ih-
ren Umgebungen frei zu bewegen. ... Zuerst war es der Director der An-
stalt®®, ein Schulmann in des Wortes tiefster Bedeutung, der den Unterricht in
den padagogischen Fachern ertheilte. Pestalozzi und Dinter, die Manner der
wahren Humanitat und Aufklarung, waren seine Ideale. Verachtlich war ihm
alles scheinheilige Wesen und alle Kopfhéngerei. ... Ein sehr groBes Ver-
dienst erwarb sich der Director auch dadurch, dass er seine Zdglinge hinein-
fuhrte in die reichen Schatze der deutschen Literatur. Es war gerade die Zeit,
wo die Raumerschen Regulative'® den Lehrer zu einem willenlosen Werk-
zeuge herabzudriicken suchten und wo man die sogenannten Kernlieder***
als das Hochste pries, was einem Padagogen zur geistigen Erquickung noth
sei. Welch ein Glick war es da fur uns, unbehindert die goldnen Friichte der

102

Hesperiden—“ pflicken zu kénnen".

% Dresel, Adolf war Seminarist des Detmolder Lehrerseminars (1808-1813), Volksschulleh-
rer in Heiligenkirchen, Seminarlehrer (1822-1834) und Seminarinspektor (1834-1857). Er
unterrichtete am Seminar die Facher Gesang, Klavier und Orgel. Seiner Tuchtigkeit wegen
wurde er von Furstin Pauline nach Leipzig geschickt, um Musik zu studieren.

% Appens, Wilhelm: Die padagogischen Bewegungen des Jahres 1848, Elberfeld 1935, S.19
% Heinrich Schacht (1840-1912) schrieb schon bald nach Eintritt in den Schuldienst fiir das
Lippische Schulblatt die Erinnerungen an seine Ausbildungszeit zum Lehrer auf. Unter dem
Leitsatz 'Wahrheit und Dichtung aus einem Lehrerleben' berichtete er aus seiner Praparan-
den- und Seminarzeit sowie Uber seine Zeit als Schulamtskandidat — Lippische Schulblatt
Nr.9 (Juni), Nr.10 (Juli), Nr.12 (Sept.) und Nr.3 (Dez.) 1869.

% Gemeint war Adolf Dresel

% pie preuRischen Regulative waren auch fiir das lippische Schulwesen verbindlich — s.a.
Brockhausen, Rudolf: Das Schulwesen in Lippe-Detmold, Firstenthum in: Encyklopédie des
gesammten Erziehungs- und Unterrichtswesens, hrsg.v. K.A. Schmidt, 4.Bd., Gotha 1855,
S.424 — die Raumerschen oder sog. Stiehlschen Regulative v.1., 2. u.3. Oct.1854. Das 1.
Regulativ betr. den Seminar-Unterricht bestimmte: ... 'Ausgenommen von der Lektlre muss
die sog. klassische Literatur bleiben'.

191 bje wichtigsten Kirchenlieder des Gesangbuches

192 Dje Hesperiden (griech.Mythos) waren Nymphen, die im Géttergarten mit dem Drachen
Ladon die goldenen Apfel des Lebens hiiteten.
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2.5 Das Lippische Lehrerseminar im Neubau (1891-1925)

In der Pflegeanstalt wurden in der zweiten Hélfte des 19. Jahrhunderts fur
das Lehrerseminar die Probleme immer gré3er. Das Seminargebaude war
auRerst baufallig und reparaturbediirftig geworden®. Hinzu kam der erhebli-
che Raummangel. Der sich Ende der siebziger Jahre abzeichnende grofiere
Bedarf an Lehrern erzwang die Aufnahme von mehr Seminar-Aspiranten als
bisher'®. So waren 1878 Raumlichkeiten fiir vierundzwanzig Seminaristen
vorhanden, im Jahre 1879 mussten aber Raume fur drei3ig zur Verfiigung
stehen '°. Ein Neubau des Seminars wurde im Lippischen Landtag beraten
und der Antrag gestellt: Der Landtag wolle beschlieRen, den Neubau des
Seminars in Lemgo auszufuhren und nach dessen Fertigstellung das Semi-
nar selbst dorthin zu verlegen'®. Die Begriindung fiir diesen Antrag konnten
die Lipper funf Tage spater im Lippischen Volksblatt lesen: Landtagsabge-
ordneter Potthoff'®” habe ausgefiihrt, dass sich Seminare meistens in kleine-
ren Orten befanden'®®. Der Hauptgrund sei der, dass die jungen Leute aus
kleineren Orten kamen und spater in kleineren Orten wieder ihr Betatigungs-
feld hatten. Es sei deshalb nicht gut, dass die Seminaristen das grof3stadti-
sche Leben so frih kennen lernten. Detmold habe schon etwas Grol3stadti-
sches an sich, was bei Lemgo nicht der Fall sei. Dazu komme, dass in Lem-
go alles bedeutend billiger sei, nicht allein der Neubau selbst, sondern auch
das Leben dberhaupt... Aullerdem musse man nicht gleich das Konsistori-
um und eine Revision befiirchten'®. Der Abgeordnete Potthoff wusste si-

cherlich, dass er sich mit seiner Feststellung, die Lehrerseminare gehdrten in

103 Rauschenbach: Das Seminar in Detmold als padagogische Anstalt ..., S.155 (FuRnote)
u.S.156

04 5 a. Drake, Heinrich: Die Lippische Landesverwaltung in der Nachkriegszeit, Detmold
1932, S.381 u. Steinbach: Der Eintritt Lippes in das Industriezeitalter ..., S.170 u.172

%1 106 A - Tit.Nr.9

106 verhandlungen des Landtages des Fiirstenthums Lippe — December 1884 -1888, Det-
mold 1888, S. 672 - 678

97 Aus Lemgo

1% Die Lehrerseminare sollten auf das schlichte Dorfleben vorbereiten. Es wurde deshalb
seitens des Staates fur zweckmaRig gehalten, solche Anstalten nur in kleineren und abgele-
genen Orten einzurichten. "Die Seminarien mussen nur an Orten angelegt werden, die nicht
zu grof3 sind, um die Seminaristen, ohne sie in strenger Klausur zu halten, vor Zerstérung,
Verflihrung und dem Gewdhnen an eine zu ihrem kinftigen Stande nicht passende Lebens-
art zu bewahren ... Ist es aber besonderer Verhaltnisse wegen ratsam, auch irgendeine
volkreiche Stadt zum Sitze eines Seminarii zu wahlen, so muss die Anstalt von dem Verkehr
derselben mit méglichster Vorsicht abgesondert gehalten werden — Tews: Ein Jahrhundert
preuBBischer Schulgeschichte ..., S.92 u. Sauer: Volksschullehrerbildung in Preuf’en ...,
S.38.

109 | ippisches Volksblatt v. 20. Dec.1887 (Vom Landtage) — s.a. Berichterstattung daselbst v.
19.-21. Dec.1887 — s.a. die Landtagsverhandlungen v. 20.Dec. 1887, S.682-687
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kleinere Orte, nicht in einem Gegensatz zur Regierung befand. Es ging ihm
bei seinem Antrag und seiner Begriindung aber doch wohl mehr um die wirt-
schaftlichen Vorteile und um die kulturelle Aufwertung seiner Stadt durch ei-
ne solche Institution. Waren anfangs die Chancen, Neubau und Lehrersemi-
nar nach Lemgo zu verlegen, durchaus vorhanden, so gaben schlief3lich das
Pladoyer des Konsistorialrats Thelemann und die Haltung des Fursten
Waldemar, der eine Verlegung seiner ehemaligen Stiftung nach Lemgo nicht
wiinschte, den Ausschlag dafiir, dass das Lehrerseminar in Detmold blieb™°.
Im Januar 1888 erklarte sich der Landtag mit dem Bau eines neuen Lehrer-
seminars einverstanden — unter der Bedingung, dass dieser die Summe von
170 000 Mark nicht Gberschreite und die Errichtung einer staatlichen Prapa-
randen-Anstalt ausgeschlossen werde'*. Im Juni 1891 war der Neubau voll-
endet und wurde gemeinsam von Seminardirektor Sauerlander und General-
superintendent Crede' abgenommen. Ihr Bericht schlie3t mit den Worten:
"Das Gesamturteil der Unterzeichneten ... fasst sich dahin zusammen, dass
in dem neuen Seminar ein Anstaltsgebaude errichtet ist, welches dem Lande
zur Zierde, dem Baumeister zur Ehre und jedem Teilnehmer zur Freude ge-

reichen muss und in dem zu wohnen und zu wirken eine Lust ist"**?.

So hatte nun das Lippische Lehrerseminar innerhalb der Stadt Detmold einen
merkwirdigen Weg zurtickgelegt. Gegrindet worden war es 1781 im Wai-
senhaus am Bruchtor, und zwar direkt an der Stadtmauer und neben dem
Zuchthaus. Nach dem Umzug in die Pflegeanstalt an der Schilerstral3e im
Jahre 1801 befand es sich in der Nahe des Birgerturms, also wiederum an
der Peripherie des alten Stadtkerns und an der Stadtmauer. Und auch 1891,
nach Ubersiedlung in den Neubau an der SeminarstraRe, fand sich das Leh-
rerseminar erneut am Stadtrand und in der unmittelbaren Nachbarschaft zur
Landesstrafanstalt wieder''®. Bemerkenswert ist auch die Tatsache, dass es
noch 1894 der Magistrat der Stadt ablehnte, einen gangbaren FuRweg nach
dem Seminargebdude herzustellen und von der Furstlich Lippischen Regie-

rung gezwungen werden musste, dieses innerhalb von vier Wochen zu

19 pie Stadt Lemgo hatte die unentgeltliche Uberlassung eines Terrains von 5-6 Scheffel-
saat und einen Bauzuschuss von 25 000 Mark geboten — L 106 A — Tit.Nr.9

"L 80 11l Nr.138

12 daselbst

3L 106 A Nr.10
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tun™®. Erst 1910, also nahezu zwanzig Jahre spéter, konnte ein gepflasterter
Weg zum Seminargebaude gebaut werden. Von 1914 bis 1919 diente das
Seminargebaude als Lazarett fir Verwundete des Ersten Weltkrieges. Das
Seminar wurde ausgelagert und zog in zur Verfigung gestellte Rdume des
alten Ministerialgeb&udes. Im November 1919 erfolgte die Ruckkehr in das
alte Seminargebaude. Da die Reichsverfassung 1919 fir die zukinftige Leh-
rerausbildung die Hochschulreife festschrieb, hatte die Seminarausbildung
keine Perspektive mehr. Ostern 1922 fand die letzte Seminar-
Aufnahmeprifung statt, im Marz 1925 die letzte Abschlussprifung. Das Det-

molder Lehrerseminar wurde geschlossen.

2.6 Die geringe Bedeutung Pestalozzis fur die lippische Lehrerbildung

Zunachst war Johann Heinrich Pestalozzi in den Mittelpunkt der padagogi-
schen Betrachtungen gertickt. Generalsuperintendent v. Coélin hatte zur
Subskription auf die Schriften Pestalozzis aufgerufen''®, der Landeskandidat
der Theologie, Carl Wilhelm Passavant, war von Firstin Pauline 1803 als
Auskultant nach Burgdorf geschickt worden, um nach Ausbildung in der neu-
en Unterrichtsmethode und anschlieBender Berichterstattung™® am Detmol-
der Lehrerseminar eine kleine pestalozzische Schule einzurichten*!’. Auch
hatte die Furstin 1806 die beiden Seminarhilfslehrer Spritten und Niel&ander

fur sechs Wochen in die von v. Turk*®

nach pestalozzischen Grundsatzen
eingerichtete Seminariibungsschule nach Oldenburg geschickt, um die neue
Unterrichtsmethode zu erlernen*'®. SchlieRlich stand die neue Methode auf
dem Lehrplan des Detmolder Lehrerseminars'®. Es waren allerdings sehr
schnell erhebliche Vorbehalte aufgetaucht. Firstin Pauline war nicht bereit,
die neue Methode allgemein einzufiihren, da sie ihr "noch nicht unbedingt

vollendet zu seyn" schien: "Es ist ein unbeschreiblich schon blihender duf-

L 106 A-Tit.IV Nr.6

5 |1m Lippischen Intelligenzblatt, 5.Stiick, Lemgo 1803

1% passavant hatte eine Schrift verfasst mit dem Titel 'Darstellung und Priifung der Pestaloz-
zischen Methode nach Beobachtungen in Burgdorf', Lemgo 1804.

17 \Weerth: Ueber die Elementar-Schulen im Fiirstenthum Lippe..., S. 49-64

18 Der Justiz- und Konsistorialrat Wilhelm Christian v. Tirk (1774-1846) hatte Pestalozzi in
Burgdorf und Miinchenbuchsee besucht und bei ihm in Yverdon von 1808-1811 unterrichtet.
Im Jahre 1806 weilte v.Tlrk in Detmold, wo er der Firstin Pauline seine 'Briefe aus Min-
chenbuchsee' Uberreichte.

9 \Weerth: Ueber die Elementarschulen..., S. 53

120 Rauschenbach: Das Seminar in Detmold als Padagogische Anstalt ..., S133/134
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tender Amrubaum, aber die Frichte sind noch nicht gereift — und ich will sie
keine Secunde bezweifelnd erst sehen und schmecken, ehe ich unsere gu-
ten gesunden Obstbaume entwurzele, um jene zu pflanzen". So schrieb sie
in einem Brief an Zeller*?!. Und in einem weiteren an eben diesen gebrauch-
te sie noch einmal ein schones Bild, um ihre Einstellung zu Pestalozzi aufzu-
zeigen: "Was Sie uUber und von der Methode sagen, ist mit hinreiRender Be-
geisterung geschrieben. Ich glaube, begreife aber nicht ganz. Es ist die Rede
vom Nicht-Erndten und —Pflanzen. Aber man rottet den Apfelbaum, der
Borstorfer tragt, nicht aus, um Calville an seine Stelle zu Pflanzen, sondern

man pflanzt darneben. Nur wer Holzapfel hat, rottet aus und entwurzelt"*?2.

Generalsuperintendent v. Coélin hatte sich — wie sein Vorganger Ewald —
ganz besonders der Schulen angenommen. Ilhm war vor allem die rechte re-
ligivse Einstellung der Lehrer von groRter Bedeutung'?®. Der tugendhafte
Christenlehrer — das war v. Cdéllns padagogisches Leitbild vom Erzieher. Sei-
ner Meinung nach war die geistige und sittiche Hebung des Lehrerstandes
eine Voraussetzung fir padagogische Reformen'**. Deshalb lag der Akzent
scharfer auf der Gestaltung des Unterrichts im betont christlichen Sinne.
Colin gehorte zu den typischen Gestalten der Ubergangszeit, deren Formu-
lierungen immer in verschiedenen Farben schillern. Er stand sowohl mitten
im Philanthropismus als auch in der Gedankenwelt Pestalozzis?*. Denn be-
vor er sich den Unterrichts- und Erziehungsprinzipien des Schweizers zuge-
wandt hatte, war v .Cdélln bereits 1783 mit dem preulBischen Schulreformer v.
Rochow in Verbindung getreten und hatte auch dessen Lesebuch 'Der Kin-

derfreund' im kirchlichen Unterricht eingesetzt'?.

Colln war nach nur achtjahriger Tatigkeit gestorben. Nachfolger im Amt wur-
de der einunddreif3igjahrige Ferdinand Weerth, den die Furstin Pauline wie

folgt charakterisierte: "Er ist ein ... Mann, ...dem alles, was Schulwesen be-

121 1809 an Carl Zeller — L77 B 24 Nr.30 (12)

122 |n Lewald, August (Hrsg.): Europa-Chronik der gebildeten Welt, Bd.3, Stuttgart 1839

123 Célin, Ludwig Friedrich August von: Beitrage zur Beférderung der Volksbildung, 1.Stiick,
1800, S.7 u. 24

124 \Wehrmann: Die Lippische Landeskirche..., S.138

125 Copei, Friedrich: Pestalozzis Einfluss in die Entwicklung der lippischen Volksschule in:
LSchZ Nr.2/1927, S.18

126 | ippisches Intelligenzblatt, 5.Stiick, Lemgo 1803, S.36 — s.a. Der Kirchbote fiir Religions-
freunde aller Kirchen, 2.Stiick, Dessau u. Leipzig 1783, S.199-201
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trifft, Hauptsache ist"*’. Weerths Freundschaft mit Mannern der preuRischen
Reform, mit dem Oberprasidenten v.Vinke und mit Ludwig Natorp, der zu-
sammen mit Humboldt, Stivern und Nicolovius die Neuordnung des preul3i-
schen Schulwesens im Geiste der Humanitat und der Pestalozzischen Theo-
rie leitete, weist schon auf seine Offenheit fiir neue Gedanken hin'?®, Er sah
die philanthropische Bewegung bereits mit Abstand, als historisches Ph&no-
men*?®, Und Seminardirektor Dresel berichtete denn auch, wie stark sich
Weerths Interesse dem Wirken Pestalozzis zuwandte. Pestalozzis beriihm-
testes Werk 'Lienhard und Gertrud' hatte einen tiefen Eindruck auf ihn ge-
macht und zum Teil wohl seinen Lebensweg und seine Lebensbestrebungen

bestimmt .

So sehr sich Weerth auch mit Pestalozzi beschaftigt und die neue Unter-
richtsmethode in das Ausbildungsprogramm des Lehrerseminars aufgenom-
men hatte, so zeigte er ebenfalls — wie auch Pauline das getan hatte — er-
hebliche Vorbehalte, diese neue Lehrart in den lippischen Schulen einzufiih-
ren'®'. Dabei berief er sich auf den Schweizer selbst, der die allgemeine Ein-
fuhrung in den Dorfschulen abgelehnt hatte. Seine neue Unterrichtsmethode
sei noch nicht genug entwickelt und es sei deshalb besser, von der Methode
gar keinen Gebrauch zum machen, als sie zu verstimmeln, wie es bisher
fast allgemein geschehen'® . Zwar beschéftigte sich Weerth noch in den
20er und 30er Jahren wiederholt mit Pestalozzi, jedoch waren in seinen Leh-
rerkonferenzen nicht die Schriften selbst, sondern nur Veréffentlichungen
Uber ihn Gegenstand der Betrachtungen. So konnten die Seminaristen kaum
zu einem eigenen Urteil Uber Pestalozzi und sein Werk gelangen. Was war
wohl der Grund fur die Beschéaftigung mit Pestalozzi? fragte der am Detmol-
der Lehrerseminar lehrende Rauschenbach. "... wahrscheinlich folgte man
bei diesem Unterrichte der Zeitmeinung, richtiger gesagt, der herrschenden
Mode. Jedenfalls kam die Zeitstromung den Seminaristen zustatten und half,

127 Briefe Paulines an Zeller in: Lewald: Europa — Chronik der gebildeten Welt ...

128 Copei: Pestalozzis Einfluss in die Entwicklung der lippischen Volksschule ..., S.32

129 \Weerth: Ueber die Elementarschulen ..., S.52

%0 Dresel, H.A.: Die Fiirstin Pauline zur Lippe und der Generalsuperintendent Weerth, Lem-
go 1859, S.19

131 \Weerth: Ueber die Elementarschulen ..., S.52

132 \Wochenschrift fir Menschenbildung von Heinrich Pestalozzi und seinen Freunden, 1.Bd.,
Aarau - Leipzig 1807, S.90/91
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sie nicht im Formalismus ersticken zu lassen"**3, Die Pestalozzische Schule
am Lehrerseminar bestand nicht lange. Passavant, der nach seiner Ruckkehr
aus Burgdorf die kleine Versuchsschule eingerichtet und geleitet hatte, muss-
te seine Tatigkeit nach kurzer Zeit wieder aufgeben, da er 1805 ein Pfarramt
Ubernahm. Die neuen Amtsgeschafte gestatteten es ihm nicht mehr, die
Schule zu leiten*®*. "So ging sie ein, ohne tiefere Spuren hinterlassen zu ha-

benul35

. In seiner bemerkenswerten Rede anlasslich der Einweihung der
Pestalozzischen Versuchsschule am 27.Juli 1804 urteilte Seminarinspektor
Kricke: "So entschieden vorteilhaft diese Methode fur hausliche Erziehung
und Bildung des Kindes unter der Leitung der Mutter oder des Vaters oder
Uberhaupt der Privaterziehung ist, so bedarf es doch mancher Ricksicht auf
manche Schwierigkeiten, die sich finden kdnnten, ehe man eine allgemeine

Anderung™® versucht"**’.

Es war namlich in Lippe ein Grundsatz, in allem, was die Schule betraf, nur
Erprobtes anzuwenden und &ufRerste Vorsicht in der Nachahmung alles
Neuen walten zu lassen. Im Jahre 1774 war Basedows Philanthropin in Des-
sau gegrundet worden. Mit grof3em rednerischen und schriftstellerischen
Aufwand hatte Basedow allgemeines Interesse zu wecken versucht. 1793
ging diese Anstalt ein und man beflrchtete nun, dass es Pestalozzis weltbe-
rihmte Schule in Yverdon genauso ergehen koénnte'®. Die lippische Lehrer-
schaft war enttduscht, dass man bei Pestalozzi keine direkte Unterrichtsan-
weisung und kein brauchbares Handbuch fand. Die Ideen Uber vollkommene
Entwicklung aller natirlichen Kréafte und Anlagen des Menschen zur vollen-
deten menschlichen Bildung waren revolutionér und eilten der Zeit voraus,

hatte doch die lippische Volksschule nur die Aufgabe, brauchbare und nutzli-

133 Rauschenbach: Das Seminar in Detmold als padagogische Anstalt ..., S.137

3% Weerth: Ueber die Elementarschulen ..., S.53

135 Rauschenbach: Das Seminar in Detmold als padagogische Anstalt ..., S.136

36 Der Methode

BTL77A180aNr1ll

38 An der Detmolder Provinzialschule hatte man allgemeine Verwahrlosung festgestellt. Der
Vorwurf, dass weder Leistung noch Disziplin vorhanden seien, war damit begriindet worden,
dass nach der Basedowschen Methode gelehrt und gelernt werde. Nach Kriicke war durch
Basedow das Spielerische in den Unterricht gekommen. Basedow habe die Schuler zu dem
Irrglauben verfihrt, sie kdnnten sich die schwierigen Kenntnisse auch ohne Grammatik und
System aneignen. Daher habe seiner Meinung nach dem Detmolder Gymnasium nichts so
sehr geschadet, als dass man Basedows Methode zu schnell einfiihrte, manche seiner
Ideen zu schnell zu verwirklichen versuchte, indem man der Jugend Sachen und immer wie-
der nur Sachen beibrachte. — Kiewning, Hans: Firstin Pauline zur Lippe (1769-1820), Det-
mold 1930, S.185/186.
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che Untertanen heranzuziehen. Schliel3lich gab auch Pestalozzis eigenartige
religiose Anschauung Anlass zum Misstrauen und man beflrchtete, dass
seine Erziehungsmethode nicht auf das Christentum gegriindet war®*®. So
entfernte man sich immer mehr von dem gro3en Schweizer. Dass Pestalozzi
bereits mit grol3er Distanz betrachtet wurde, bestatigt auch das Protokoll der
Detmolder Schulkonferenz vom 12. Oktober 1818, wenn es da heil3t: "Dass
Ubrigens manche ein wenig misstrauisch gegen das Neue sind, ist ihnen
nicht zu verargen, da viele mit Pong angekiindigte Methoden, die aller Men-
schen Heil herbeifiihren sollten, schon nach einem Quinquennium*° verwor-

fen werden. So ging es zum Beispiel mit Pestalozzis Methode" **.

War Generalsuperintendent Weerth den Unterrichtsprinzipien Pestalozzis
gegenuber auch vorsichtig und kritisch eingestellt gewesen, so zeigte er je-
doch gleichzeitig eine grundsatzliche und bemerkenswerte Offenheit. Copei
schreibt Uber ihn: "Er halt sich frei von allem Dogmatismus. Der Katechis-
mus war unter ihm so gut wie abgeschafft. Es bedurfte in der Tat einer festen
Haltung, dem neuen Gedanken *** den Weg zu bahnen gegen verbohrten
Starrsinn, war man doch in dogmatischen Kreisen durchaus misstrauisch ge-
gen das Neue. Pestalozzi musste sich die Beschuldigung gefallen lassen,
seine Arbeit sei irreligios und frevelhaft dazu, da eine absolute Methode zu
entwickeln, ein Griff nach dem Hefte Gottes sei. Weerth war alles andere als
ein Dogmatiker. Er verehrte sehr den im Zusammenhang mit der Pestalozzi-
Bewegung oft genannten Theologen Dinter und so trug auch der von ihm
verfasste Leitfaden fiir den Religionsunterricht ein ganz neues Geprage"'*.
Um nun die lippischen Lehrer mit neuen padagogischen Einsichten und
Schriften bekanntmachen zu kdnnen, richtete Weerth die sogenannten Leh-
rerkonferenzen'** ein als wirksamstes Mittel, die Lehrer enger aneinander zu

schlief3en, die Aussprache Uber Berufsfragen moglich zu machen und ein

1% Rauschenbach: Das Seminar als padagogische Anstalt ..., S.136 — s.a. Stadler, Peter:
Pestalozzi, Bd.2, Zirich 1993, S:333

140 Ein Zeitraum von fuinf Jahren

411 80 111 Nr.723

%2 Der Uberwindung der philanthropischen Bewegung

%3 Copei: Pestalozzis Einfluss in die Entwicklung der lippischen Volksschule ..., S.32 - s.a.
Dohmeier, Hans-Jirgen: Das kirchliche Leben zwischen Tradition, Aufklarung und Erwe-
ckung in: Wiersing, Erhard (Hrsg.): Lippe im Vorméarz — Von bothmafigen Untertanen und
unbothmé&Rigen Demokraten, Detmold 1990, S.83-110

144 5 a. Rauschenbach: Der Volksschullehrerstand im Alten Lippe ...in: Lippische Mitteilun-
gen Nr.33/1964, S.204 f.
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Standesgefuhl der Lehrer zu entwickeln. In Detmold leitete Weerth selbst ei-
ne solche Konferenz und gab ihr damit eine besondere Bedeutung. Einige
Jahre spater hatten sich weitere Lehrerkonferenzen*® gegriindet. Diese Kon-
ferenzen verstanden sich hauptsachlich als Fortbildungsvereine. "Vorzuglich
kommt ... in diesen Konferenzen das zur Sprache, was im Gebiet der Pada-
gogik sich Neues ereignet hat"**®. Dem Literaturstudium wurde ein breiter
Raum gewidmet. Und dazu gehorten neben den Werken von Rochow,
Pestalozzi und Diesterweg besonders auch die Schriften Dinters. Weerth
hatte im Jahre 1816 durch ausfuhrliche briefliche Mitteilungen eines seiner
Freunde, der auf seine Veranlassung hin zweimal eine Reise zu Dinter un-
ternommen hatte, erfahren, was dieser als Kanzelredner, als Lehrer und Er-
zieher und als Freund und Bildner seiner Lehrer in Gorlitz leistete. Und er
hatte daraufhin die von Dinter herausgegebenen Schriften gelesen, sie sei-
nen Seminarlehrern zur ndheren Prifung und Beurteilung, was zum Besten
des Seminars zu benutzen sein mdchte, Ubergeben und den Lehrern des

Landes in die Hande gelegt™*’.

2.7 Der groRe Einfluss Dinters**® auf die lippische Lehrerbildung

Die lippische Lehrerschaft war in der ersten Halfte des 19. Jahrhunderts vor-
nehmlich im Geiste Dinters erzogen worden. In Lippe war dieser Rationalist
"allen Lehrern und Predigern zum Muster aufgestellt worden und man wusste
zu berichten, dass die Dintersche Saat unter den Landschullehrern reiche
Friichte getragen hatte"**°. Die lippischen Lehrer bekannten sich in der Mitte
des vorigen Jahrhunderts Uberwiegend zu einem aufgeklarten Rationalismus,
politisch zu einem fortschrittlichen Liberalismus. Die Lehrer, die in diesen
Jahren an der orthodox-kirchlichen Linie und der legitimistischen Staatsauf-
fassung festhielten, waren in der Minderheit. Heinrich Meier schreibt in sei-
nen Erinnerungen: "Lehrer Kessemeier (Bellenberg) und Lehrer Rieke (Barn-
trup) waren meines Wissens damals die einzigen unter den jungen Lehrern,

die im entschiedenen evangelischen Glauben standen. Wir tbrigen steckten

%5 350 in Lage, Bega, Cappel, Langenholzhausen, Horn, Hillentrup, Schétmar u. Oerlinghau-
sen

146 \Weerth: Ueber die Elementarschulen im Fiirstenthum Lippe ..., S.71

17 Dresel: Die Fiirstin Pauline und der Generalsuperintendent Weerth ..., S.20.

%8 Gustav Friedrich Dinter (1760-1831) war evangelischer Pfarrer und von 1797-1807 Semi-
nardirektor in Dresden, wurde 1816 als Schul- und Konsistorialrat nach Kénigsberg berufen
und 1822 daselbst zum Professor der Padagogik und Theologie ernannt.

% wWehrmann: Die Aufklarung in Lippe ..., S.398
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tief im Dinterschen Rationalismus"**°. Auf die Bedeutung Dinters fiir die Leh-
rer und die Lehrerausbildung in Lippe weist auch Heinrich Schacht hin, wenn
er mitteilt, dass Dinter neben Pestalozzi fir den Seminardirektor das Vorbild

gewesen ist™*.

Dinter war in ganz Deutschland und dartber hinaus bekannt durch seine
Schriften, die eine grol3e Verbreitung gefunden hatten. Diese Werke, meist
praktisch-brauchbaren Inhalts, hatten die Aufgabe, den Lehrern als Wegwei-
ser zu dienen und das Unterrichten zu verbessern. Diese Bemiihungen rich-
teten sich besonders auf die Unterrichtsmethode und hierin auf das Unter-
richtsgesprach. In dieser Hinsicht tat sich Dinter besonders hervor. Als
hdchstes Ziel der Unterrichtskunst galt ihm der geschickte Gebrauch der Ka-
techese, die er selbst meisterhaft beherrschte. Katechisieren hief3 nach Din-
ter, Anfanger und Unwissende durch Frage und Antwort zu unterrichten. Das
Grundprinzip des Katechisierens formulierte Dinter so: "Das Kind muss fin-
den, was auffindbar ist, besonders durch Ablocken alles dessen, wozu die
Data im Kinde liegen"**?. Seine 'Kleinen Reden' und die 'Schulkonferenzen'
waren nicht nur zum Zwecke der Bildung von Lehrern verfasst worden, son-
dern dienten ebenso als theoretische Exkurse Uber die Lehrerbildung. Es ist
bezeichnend, dass Konsistorialrat v. Colln 1854 in seinem Generalvisitati-
onsbericht an die lippische Regierung mitteilte, dass die katechetische Ge-
wandtheit ziemlich verbreitet sei, besonders bei den &lteren Lehrern*>3, Din-
ter stand mit an der Spitze der Lehrervereinigungsbewegung in Deutschland.
Durch seine erfolgreichen Bemuhungen, theoretische Sachverhalte verstand-
licher zu machen, erreichte er, dass die Lehrer gegentber den Pfarrern nicht
mehr im Stande der vollig Unwissenden blieben und sie daher den Geistli-

chen selbstbewusster begegneten®™*. Dinter zeigte in seiner Persénlichkeit

%0 Meier, Heinrich: Erinnerungen an Wilhelm Sauerlander, Lemgo 1903, S.8 - Wilhelm
Sauerlander (1817-1899) war Lehrer in Lidenhausen und Leiter der Hohenhausener Leh-
rerkonferenz gewesen — zu Wilhelm Sauerlander s.a. Wolf, Martin: Erinnerungen und Be-
gegnungen, Detmold1966/67, S.35 (unverdffentlichtes Manuskript).

1 Schacht: Wahrheit und Dichtung aus einem Lehrerleben .... ; S.91

152 Dinter, F.G.: Die vorziiglichen Regeln der Katechetik als Leitfaden beim Unterricht kiinfti-
ger Lehrer, Kdnigsberg 1817 in: Seidel, Fr. R. (Hrsg.): Dinters ausgewahlte padagogische
Schriften, 1.Bd., Langensalza 1887, S.375-386.

153 L 75 VIl Abt. Schulsachen Nr.2

1% Bennack, Jirgen: Friedrich Gustav Dinter — Seine Bedeutung fiir Schule und Lehrerstand,
Ratingen 1975 (Diss.). 'Dinter ist von machtiger Wirkung gewesen', schreibt auch Rosen-
berg, 'man darf ihn den Padagogen des Rationalismus vulgaris nennen. Bis in die vierziger
Jahre des 19. Jahrh. beherrschten seine Ideen den Geist der preuf3ischen Volksschule' -
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eine bemerkenswerte Freimutigkeit und Originalitat. So befluirwortete er es,
wenn in seinem Seminar der Student mit einem Méadchen befreundet war'®,
Auf eigene Rechnung gewéhrte er den Seminaristen Geld flr Vergnigungen
wie Kegelschieben und Tanz. Uber ihre Freistunden brauchten die Lehr-
amtskandidaten keine Rechenschaft abzulegen.**® Kéhler, ein Schiiler Din-
ters, berichtet in seinen Erinnerungen: "Unterricht und Erziehungsweise hat-
ten ... etwas Liberales, der Entwicklung der Individualitdten Raumgeben-

deSn157

Dinter war auch ein wichtiger Forderer der Bibel als Volksbuch, und er hatte
seinen grofRten Einfluss im Sinne des Rationalismus durch seine Schullehrer-
Bibel, von der er sagte: "Meine Schullehrer-Bibel ist Gegnerin allen Unglau-
bens, aber auch Gegnerin allen blinden Glaubens an unverstandenen For-
meln"**®, Das Buch war eines der populérsten und am meisten verbreiteten
Lehrbiicher. Es war auch das Standard-Lehrbuch im Detmolder Lehrersemi-
nar*>®. Die neunbandige Schullehrer-Bibel war von starken rationalistischen
Gedanken gepragt und hat im 19. Jahrhundert bei Generationen von Volks-
schullehrern eine Entfremdung zwischen Kirche und Volksschule bewirkt. Sie
gehorte zur Pflichtlektlre der lippischen Seminaristen. Generalsuperinten-
dent Weerth schatzte sie besonders und achtete darauf, dass dieses pada-
gogische Standardwerk in den Lehrerkonferenzen regelmafRlig behandelt
wurde. Die Dintersche Bibelauslegung zeigte ein moralisches Auslegungs-
prinzip und schopfte daraus hauptsachlich Moral und praktisches Christen-
tum. Die groRen geoffenbarten Heilslehren und Dogmen wurden in den Hin-
tergrund gestellt'®. Dinters Religionsverstandnis wird deutlich, wenn er sagt:
"Unter allem, worlber wir Lehrer in Blrger- und Landschulen mit unseren
Zoglingen zu sprechen haben, ist nichts so wichtig, als die Religion. ... Zur
Religionslehre rechne ich auch die Moral, die, man mag sie nun als Quelle

Rosenberg, Hans: Theologischer Rationalismus und vormarzlicher Vulgérliberalismus in:
Historische Zeitschrift, Bd.141, Minchen u. Berlin 1900, S.497.

1% geidel: Dinters ausgewéhlte padagogische Schriften ..., S.288

1% Bennack: Friedrich Gustav Dinter ..., S.27-33

" Daselbst ..., S.71

%8 Dinter, Friedrich Gustav: Schullehrer-Bibel des Alten Testaments, 5 Theile, Bd.2, Neu-
stadt a.d. Orla 1826, S.III / IV

139 | ohmeyer, Wilhelm: Die Erweckungsbewegung in Lippe im 19. Jahrhundert, Detmold
1931, S.106

%0 Bennack: Friedrich Gustav Dinter ..., S.81 - s.a. Wippermann, Albert: Johann August
Kohler — Ein Lebensbild, Grimma 1888, S.46/47
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oder als Resultat der ersteren betrachten, auf jeden Fall mit ihr in der engs-
ten Verbindung steht"**’. So war die zentrale Bedeutung in Dinters Elemen-
tarschul-Lehrplan die Religionsunterweisung, "die kraftigste Bildnerin des
Verstandes, des Willens, des Gefiihls" und diese stellte vor allem ein forma-
les Bildungsmittel dar'®. Die Lehrerschaft wusste sich in Ubereinstimmung
mit Dinter, wenn er vor einem Zuviel an Religionsunterricht warnte. Denn
auch er meinte: "Aber eben um die Sache in ihrer Wirde zu erhalten, haufe
die Religionsstunden nicht zu sehr. Zu viele Religionsstunden geben zu we-
nig Religiositat''®®. Der spezielle Zweck des Unterrichts war fiir Dinter die
Aufklarung. Mit den Philanthropen teilte er die Richtung, die Jugend mdg-
lichst human zu behandeln. Kdrperliche Zichtigung sollte der Lehrer als et-
was betrachten, was ihn und die Kinder entehrte. "Von zehn Schlagen, die

"164 war seine Uberzeugung. Der Ein-

der Lehrer austeilt, gehéren neun ihm
fluss Dinters auf die Ausbildung der Detmolder Seminaristen endete formal
mit der ersten Halfte des 19. Jahrhunderts. Im Jahre 1858 wurde Pastor Be-
gemann als Seminardirektor nach Detmold berufen. "Damit war die Herr-

schaft Dinters in der Anstalt gebrochen™®°.

Der wesentliche Unterschied zwischen Dinter und Pestalozzi lag im Bereich
der Unterrichtsmethode. Die zentralen Vorwurfe gegen Pestalozzi auf diesem
Gebiet duRRerte Dinter in seiner kleinen Schrift 'Wie Boreas die Kinder lehrt'.
Der Kernpunkt seiner Kritik war die Feststellung, Pestalozzis Gedanken sei-
nen keineswegs neu. Schon Comenius, Basedow und andere hatten Ahnli-
ches wie beispielsweise das Primat der Anschauung gefordert. Ebenso
wandte sich Dinter gegen den Anspruch auf Allgemeingiltigkeit und Licken-
losigkeit der Pestalozzischen Methode. Sie fiihre zur Gangelung des Lernen-
den und zum Verlust der Originalitat. "Verstand braucht man bey Anwendung
seiner Methoden gar nicht. Man darf nur lesen und nachsagen lassen. Die
Kinder lernen alles dabei, nur denken nicht". So polemisierte Dinter gegen
Pestalozzis Buch 'Wie Gertrud ihre Kinder lehrt', wenn er schrieb: "Ich kenne

ein Buch fur Mutter, das keine Mutter gebrauchen kann, denn sie werden

161 Seidel: Dinters ausgewahlte paddagogische Schriften ..., 341

182 Bennack: Friedrich Gustav Dinter ..., S.80

1 Seidel ..., S.364

184 \Jolkmer, (0. Vorname): Geschichte der Erziehung und des Unterrichts, Habelschwerdt
1905, S.198

185 | ohmeyer: Die Erweckungsbewegung in Lippe im 19.Jahrhundert ..., S.80
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sein Buch nicht sehen, nicht lesen und aus Mangel an Zeit und Lust nicht
brauchen™'®®. Die Personlichkeit Dinters entzieht sich — genauso wie die v.
Rochows — einer eindeutigen Zuordnung. Er war weder Philanthrop noch
Pestalozzianer. Man kann ihn — tber die orthodox-konservativen Bestrebun-
gen um die Mitte des 19. Jahrhunderts hinweg — als ein Bindeglied zwischen
der Aufklarung und den liberalen Intentionen eines Wander und Diesterweg
ansehen'®’. Mindestens bis zur Jahrhundertwende hatte Dinter einen festen
Platz in den Diskussionen um Schule und Lehrerstand. Das stellt auch Nip-
perdey fest: "Als die Restauration an die Macht kam, waren Rationalismus
und Reformismus in der Praxis der padagogisch tatigen Theologen einge-
wurzelt und allen amtlichen Anforderungen ... (berlegen. Eine ganze Reihe
von Seminardirektoren und eine noch viel grol3ere Zahl der Seminarlehrer
hingen diesen Tendenzen an, beharrten auf ihnen und entwickelten sie im
Sinne des aufsteigenden Liberalismus weiter. ... Der Rationalismus gedieh,
noch als er langst nicht mehr die dominierende Tendenz in der Theologie

war, in den Bereichen der Praxis und zumal der Padagogik fort"*°®,

Es ist deshalb verstandlich, dass die konservativen und reaktionaren Kréfte
in Lippe Pestalozzi und Dinter ablehnten. Sie hielten beide mit fur die Urhe-
ber der Entwicklungen in den Revolutionsjahren 1848/49. Pestalozzi und Din-
ter wurden mit verantwortlich gemacht fir die Garungen im deutschen Volke,
fir den Unglauben, den widerspenstigen Geist und alle Ubel, mit denen die
Partei des Ruckschritts immer ihre Mal3regeln zu begriinden bereit ist. Din-
ters Schullehrer-Bibel wurde — mangels religioser Warme, wie es hiel3 — aus

169

den preullischen Schulen entfernt Der lippische Konsistorialrat Otto

166 Bennack: Friedrich Gustav Dinter ..., S.159/160 - Aber auch gegen die Padagogik Ba-
sedows wandte sich Dinter. Unter dem Leitsatz "Misstrauen gegen die, welche sich eines
Alleinbesitzes der Wahrheit rihmen" schrieb er: "Als ich schon mehr als vierzig Jahre zahlte,
stand Basedow auf, gliicklicher im Niederreil3en als im Erbauen. Was er gestirzt hat, hat
niemand eben neu zu bauen verlangt. Aber die spielenden Methoden, bei denen am Ende
die Kinder gar vieles lernten, nur das Arbeiten nicht, wer hat sie widerlegt? Die Erfahrung." -
Seidel: Dinters padagogische Schriften..., S.364.

" Bennack:..., S.231/232

168 Nipperday, Thomas: Volksschule und Revolution im Vormarz in: Hermann, Ulrich (Hrsg.):
Schule und Gesellschaft im 19. Jahrhundert, Basel 1977, S.124

189 5.a. Fischer, Konrad: Geschichte des Deutschen Volksschullehrerstandes, Bd.2 , Hanno-
ver 1892, S.231/232 - Bereits am 14.Juni 1844 erging eine Anordnung der preuRlischen
Regierung an samtliche Behérden betr. die Wahl der Schul- und Lehrebicher fir die Ele-
mentar- und Birgerschulen, in der es hiel3: "Auch haben die Schulinspektoren dahin zu wir-
ken, dass die Lehrer in angemessener Weise vermocht werden, statt des Gebrauches der
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Thelemann flihlte sich aufgefordert, im Lippischen Volksblatt mitzuteilen:
"Wabhrllich, es ist endlich einmal Zeit, dass es anders werde mit Schule und
Seminar. Es ist Zeit, dass die Erziehung in der Schule eine entschieden
christliche werde, ihre Irrfahrten auf dem Meere menschlicher Ansichten ein-
stelle und aufhore, eine Sklavin von Rousseau, Pestalozzi, Diesterweg usw.
zu sein: sich vielmehr griinde auf der Person Christo. Es ist Zeit, dass der
Religionsunterricht in den Schulen sich von der Dinterschen Anschauungs-
weise losmache"’°. Mit der Ernennung Begemanns zum Leiter des Detmol-
der Lehrerseminars®’* wurde auch in Lippe das Schulwesen auf die Ziele der
preulBischen Regulative von 1854 eingestellt. Diese Hinwendung sollte so
nachhaltig werden, dass Rauschenbach, der das lippische Schulwesen am
Beginn des 20.Jahrhunderts beurteilte, noch im Jahre 1910 feststellen muss-
te, dass der Geist der Regulative von 1854 daselbst noch um gehe'’?. Dass
der Einfluss Dinters auf die lippische Lehrerbildung bedeutend gewesen sein
muss und dieser Lehrerbildner deshalb von den Seminaristen sehr verehrt
worden ist, bezeugt auch ein Protokoll. Am 29. Februar 1860 hielt Lehrer
Stedingk in der Schotmarschen Lehrerkonferenz ein Referat mit dem Thema
‘Dinter, ein Lebensbild'. In das Protokollbuch trug Schriftfiihrer Adolf Rebbe
ein: "Zu der heutigen, aus Anlass der 100jahrigen Geburtstagsfeier Dinters
anberaumten Conferenz hatten sich sémtliche Mitglieder derselben ... einge-
funden. Die Conferenz wurde er6ffnet durch die Absingung des von Dinter
gestifteten und von Dresel componierten Gesanges 'Selig, selig sind die
Todten'. In der Einleitung wurde darauf hingewiesen, wie sich die Mitglieder
der Conferenz gern dazu entschlossen hatten, den 100jahrigen Geburtstag
Dinters zu feiern und dies auch nicht anders sagen kdnnten, da sie Verehrer
Dinters seyen und da dessen Schriften im Seminar und beim spateren
Selbststudium zu grof3en Theil ihrer Ausbildung zum Grunde gelegen hat-

tenu173

Dinterschen Schullehrer-Bibel gediegener Arbeiten sich zu bedienen" — Rénne, Ludwig von:
Das Unterrichtswesen des PreuRlischen Staates, Bd.1, Berlin 1855, S.649/650.

70 Thelemann im Lippischen Volksblatt Nr.37/1849

"1 Begemann war Seminardirektor und Konsistorialrat von 1848 bis 1852.

172 Rauschenbach: Der Volksschullehrerstand im Alten Lippe ..., S.211

%% protokollbuch der Schétmarschen Lehrerkonferenz v. 29.Febr.1860 — Padagogisches
Museum der Erziehungswissenschaftlichen Fakultéat der Universitat Bielefeld.
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3. Die Lehrerbildung in Lippe (1850-1926)

3.1 Die Praparande

Wer in Lippe Lehrer werden wollte, musste empfohlen und vorbereitet wor-
den sein und hatte im Seminar eine Aufnahmepriifung zu bestehen'’. Da
zwischen Volksschulabschluss und Seminareintritt in der Regel ein Zeitraum
von drei Jahren lag'”®, musste diese Zeit genutzt werden, um die Vorausset-
zungen flr das Bestehen der Aufnahmeprifung zu schaffen. Meistens uber-
nahmen Pfarrer und Lehrer der Gemeinde die Aufgabe, durch Einzelunter-
richt einen begabten Volksschiiler auf das Seminar vorzubereiten'’®. Dieser
Weg der Vorbereitung auf das Lehrerseminar hatte eine hohe Effizienz. Er
war fir den Staat kostensparend und stellte dariiber hinaus sicher, dass die
Vorbildung im Sinne der Zielsetzungen des Lehrerseminars durchgefuhrt
wurde. Der Unterricht war natirlich sehr individuell und oftmals auch weniger
erfolgreich, gab es doch anfangs noch keine festen Prifungskriterien. Das
Mald der bei der Aufnahme ins Seminar geforderten Kenntnisse war nur un-

klar umrissen®’”.

Wie in Lippe, so geschah auch in Preuf3en die Vorbereitung auf das Lehrer-
seminar durch privaten Einzelunterricht bei einem Geistlichen oder Lehrer.
Allerdings waren dort im Verlaufe des 19. Jahrhunderts vereinzelt auch die
ersten Praparandenanstalten entstanden, die auf privater Basis eine gemein-
same Vorbildung von zukiinftigen Seminaristen méglich machten'’®. Der
Ausbau von Praparanden-Anstalten wurde allerdings durch die Preuf3ischen

Regulative von 1854 unterbunden®’®. Da sich aber zeigte, dass sich der pri-

Y41 80 Il Nr.91 - s.a. Protokoll einer Seminaraufnahmepriifung (L80 Ill Nr.117) - s.a. Bur-
re: Das Lippische Lehrerseminar ..., S.92-96

5 Erst mit dem vollendeten 17. Lebensjahr konnte ein junger Mann in das Seminar aufge-
nommen werden.

176 3 a. Burre: Das Lippische Lehrerseminar..., S.156 - s.a. Wellmann: Meine Mutter ...,
S.148-153 - s.a. Schacht: Wahrheit und Dichtung ... in: Lippisches Schulblatt Nr.9/1869,
S.69-71 u. Nr.10//1869, S.76-79 -

Y7 Anfangs stellte man keine besonderen Anspriiche an die Schulbildung des Bewerbers,
verlangt wurde nur, dass er gesund war, von guten Eltern abstammte und gute natirliche
Anlagen besal3.

178 Zur Vorbereitung auf das Lehrerseminar in Preufen s.a. Sauer, Michael: Volksschullehr-
erbildung in PreuRen, KéIn/Wien 1987, S.63-66 u. 95-104.

" pie Regulative verfiigten, dass die Vorbereitung auf das Seminar nicht in geschlossenen
Praparandenanstalten stattfinden dirfe, dass die preuBlische Regierung hinsichtlich einer
zweckmafigen Vorbildung fir das Seminar auf die freiwillige Tatigkeit der Geistlichen und
Lehrer rechne und dass dabei die Zahl der von einem Lehrer zur gleichen Zeit vorzubilden-
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vate Einzelunterricht nicht bewahrte, die Seminare durchweg uber die nicht

geniigende Vorbildung ihrer Seminaristen klagten*°

und zudem die Allge-
meinen Bestimmungen von 1872 neue Anforderungen an die Vorbildung
stellten®!, wurden jetzt die privaten Praparanden-Anstalten staatlicherseits
immer mehr gefordert. Im letzten Drittel des 19. Jahrhunderts nahmen die
Praparanden-Anstalten, die grundséatzlich nur privat gefihrt werden durften,
immer mehr zu, der Einzelunterricht immer mehr ab*®?. Wahrscheinlich hatte
man in Lippe mit der ungenigenden Vorbildung der Lehreraspiranten durch
privaten Einzelunterricht &hnliche negative Erfahrungen gemacht. Jedenfalls
schlug im Jahre 1880 Konsistorialrat Thelemann in einer Denkschrift vor, ei-
ne Praparande einzurichten und sie mit dem Lehrerseminar zu verbinden.
Die Vorbereitungszeit sollte — wie die Seminarzeit — eineinhalb Jahre dau-
ern*®®. Dieser Gedanke wurde auch von Seminardirektor Crede' aufgenom-
men, der im April 1883 an das Konsistorium schrieb: "In Anbetracht der Er-
fahrung, dass die meisten Seminaraspiranten sehr mittelmafig veranlagt
sind und die wenigsten eine nach allen Seiten hin ausreichende Vorbereitung
erfahren haben, sowie des Umstandes, dass bei der in der Regel nicht tUber-
groRen Zahl der Aspiranten es unstatthaft erscheint, allen den Anforderun-
gen nicht Genugenden die Aufnahme in das Seminar zu versagen, erachtet
Unterzeichneter die Einrichtung einer Praparanden-Anstalt als winschens-
wert und ihre Verbindung mit dem Seminar als durchaus naturgemaR"®*.
Der lippische Landtag lehnte jedoch die Einrichtung einer staatlichen Prépa-

rande ab.

den Praparanden sich zweckmé&fRig auf héchstens drei zu beschréanken habe - Sauer: Volks-
schullehrer Bildung in Preul3en ..., S.64

1% Sauer: Volksschullehrerbildung in Preufen ..., S.96

181 Dje 'Allgemeinen Bestimmungen von 1872' veranlassten eine verbesserte Ausbildung der
Volksschullehrer, in dem die Zulassungsvoraussetzungen fur das Lehrerseminar erhéht und
weitere Unterrichtsfacher wie Psychologie und Geschichte eingefihrt wurden. Aufl3erdem
enthielten sie fur die Seminare eine Lehrordnung und einen Lehrplan.

182 Sauer ..., S.98

18 Denkschrift v.13. Sept.1880 — s. Rauschenbach: Das Seminar in Detmold als padagogi-
sche Anstalt ..., S.152.

%L 80 Il Nr.79
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3.1.1 Die private Praparande Burres

Im Jahre 1886 nahm Seminarlehrer Burre eine Anzahl von interessierten
ehemaligen Volksschilern zusammen, um sie besser und einheitlich auf die
Seminarpriifung vorzubereiten®®. Damit rief Burre eine private Praparanden-
Schule ins Leben, die er neben seiner Tatigkeit als Seminarlehrer tber 21
Jahre lang leitete'®. Der Unterricht fand anfangs im evangelischen Vereins-
haus statt, im Jahre 1891 erhielt Burre fir den Praparandenunterricht im
neuen Seminargebdude ein Lesezimmer nebst Ausstattung zur Verfigung
gestellt. Die Praparande war, wie Rauschenbach anmerkt, 'ein Zwitter-
ding"'®’. Bereits im Jahre 1890 war verfiigt worden, dass die bestehende Pri-
vatanstalt Burre mit dem Lehrerseminar in Verbindung treten sollte, aller-
dings ohne ihren privaten Charakter aufzugeben®. Burre musste im neuen
Seminargebaude einerseits fir seinen Raum die Kosten fur Heizung und Be-
leuchtung tUbernehmen, erhielt andererseits aber dafiir einen jahrlichen Zu-
schuss, der weit tber den tatsédchlich entstehenden Kosten lag. Zudem war
die Praparande der Seminarleitung unterstellt. Der Seminardirektor setzte die
Lernziele fest, traf die Auswahl der Unterrichtsstoffe und der Lehrbticher und

189

beaufsichtigte den Unterricht™".Ein weiteres Verwachsen der Praparande mit

dem Seminar wurde mit den neuen PreuRischen Bestimmungen von 1901

erreicht, womit eine umfassende Neuordnung der Lehrerbildungsanstalt vor-

18 Die Schiilerquartiere, die Burre zu jeder Tag- und Nachtzeit kontrollierte, waren bei Mil-
lers in der Krummen Straf3e, bei Blomes in der Sachsenstral3e, bei Lehrer Rieke und Witwe
Schlefer — Réhr: Stationen und Gestalten am Wege ..., S.36 - Aus welchen Elternhausern
diese Volksschiler kamen, ist in den Zeugnisbiichern festgehalten. Im Zeugnisbuch des
Detmolder Lehrerseminars sind Stand und Beruf des Vaters eingetragen (so z.B. im Zeug-
nisbuch des Seminars von 1898 bis 1911 — L 106 A Tit.lll Nr.9). Drei Berufsgruppen werden
signifikant h&aufig angegeben: Landwirt — Lehrer und — mit erheblichem Abstand — Ziegel-
meister (bei den im Zeugnisbuch wenigen sozial héheren Berufsangaben war der Vater ver-
storben). Auffallend ist die insgesamt tiberaus hohe Anzahl der Kolone (Ein Kolon nannte —
im Gegensatz zum Einlieger oder Heuerling — das Haus, das er bewohnte und einige Schef-
felsaat Land, das er benutzte, sein Eigentum — Steinbach: Der Eintritt Lippes in das Indust-
riezeitalter ..., S.51). Der Besitz eines Kolonats zeigt, dass eine gewisse Unabhangigkeit
und eine groRere Existenzsicherheit der Familie eine Voraussetzung waren, um einen Sohn
zur Ausbildung ins Lehrerseminar schicken zu kénnen.

18 Burre: Das Lippische Lehrerseminar ..., S.156 - s.a. Wolf: Erinnerungen und Begegnun-
gen ..., S.41-43.

%" Rauschenbach: Das Seminar in Detmold als paddagogische Anstalt ..., S.153

%8| 106 A Tit.I Nr.16

% Daselbst... - Der Praparand musste ein Schulgeld in Hohe von 100 Mark zahlen - Ver-
haltensmalregeln fir die Zoglinge der Préparandenschule v. 26. Okt. 1908 s. L 80 Il
Nr.154.

1% Die PreuRischen Bestimmungen v.1.Juli 1901 enthielten Lehrplane fir Praparandenan-
stalten und Lehrerseminare sowie methodische Anweisungen zu beiden Lehrplanen.
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genommen werden konnte'®!. Die Unterrichtsinhalte und —ziele von Seminar
und Praparande wurden sowohl voneinander abgegrenzt als auch aufeinan-
der bezogen und abgestimmt. Seminar und Préparande bildeten jetzt ein 'or-
ganisches Ganzes. Diese preuRischen Bestimmungen waren nicht nur fiir
die privaten Praparanden-Anstalten in Preuf3en, sondern auch fur Lippe ver-
bindlich. Zum Teil wurden sie hier auch sofort ibernommen?®®®, zum Teil er-
folgte allerdings keine direkte Ubernahme, sondern wegen der besonderen
‘historischen Entwicklung Lippes' lediglich eine Angleichung an die preuf3i-

schen Bestimmungen™®*.

3.1.2 Die Ausbildung lippischer Lehreraspiranten in Preu3en

Es zeigte sich in der zweiten Halfte des 19. Jahrhunderts aber bald, dass
immer mehr lippische Lehreraspiranten ihre Ausbildung nicht in der Detmol-
der Praparande, sondern in den an Lippe angrenzenden preuf3ischen Prapa-
randenanstalten aufgenommen hatten'®>. Schon im Jahre 1868 beklagte die
Westfélische Zeitung den geringen Andrang zum Lehrerseminar in Detmold:
"Auch in unserm Land fehlt es an Lehrern ... Woher mag das kommen? ...
Das geringe Einkommen der meisten unserer Lehrerstellen ist, wenn auch
nicht der einzige, so doch die hauptsachliche Ursache des Mangels an Leh-

1196

rern"=". Im Jahre 1907 berichtete die Lippische Post, dass immer mehr jun-

ge Lipper, die Lehrer werden wollten, ihre Vorbildung aul3erhalb der Landes-

91 Das war im Prinzip auch so in PreuRRen.

192 Minister-Erlass v.1.Juli 1901 — Neue Lehrpléane fir Praparanden-Anstalten und Lehrerse-
minare — s. Hildebrandt / Quehl (bearb.): Verordnungen betreffend das Volksschulwesen in
Preuf3en, Dusseldorf 1908, S.181.

% S0 bat Burre sofort um ErmaRigung seiner Unterrichtsverpflichtungen im Seminar, um
sich in den erweiterten Unterrichtsstoff fir Mathematik einarbeiten zu kénnen — L 106 A Tit.l
Nr.9 - Bei den Beratungen des Konsistoriums mit dem Seminarlehrerkollegium am 18.
Febr.1907 wurde festgestellt: 'Die Unterrichtsstunden-Verteilung der Seminarlehrer findet
unter tunlichstem Anschluss an die preuBischen Bestimmungen v. 1.Juli 1901 statt' — L 106
A Tit. Il Nr.15.

1% S0 wurde die Praparande nur auf zwei Jahreskurse aufgestockt und nicht auf drei wie in
PreulZen.

1% Sie nahmen keinen Kontakt zum Detmolder Seminar auf und gingen sogleich in die aus-
wartigen Einrichtungen.

19 | ippisches Schulblatt Nr.1/1868, S.7 — Der Hintergrund der Klage war die Tatsache, dass
sich fir eine neue Seminarklasse nur sieben Bewerber, von denen funf fir befahigt zur
Aufnahme erklart wurden, beworben hatten. Seminardirektor Crede' berichtete darauf hin
der Zeitung, dass sich dreizehn Aspiranten gemeldet hatten, von denen aus gesundheitli-
chen Griinden und aus Ricksichten ihres jugendlichen Alters drei hatten zuriickgewiesen
werden mussen, somit zum Herbst 1868 eine neue Seminarklasse mit zehn Aspiranten ge-
bildet worden sei — Lippisches Schulblatt Nr.2/1868, S.16.
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grenzen beginnen wiirden'®’. Rinteln'®® und Herford waren die beiden preu-
Rischen Praparanden an den Grenzen Lippes, die wesentliche Vorteile bo-

k% zum anderen waren

ten: Einmal betrug das Schulgeld dort nur 34 Mar
die Anforderungen nicht so hoch. Der Unterrichtsstoff wurde auf drei Jahre
verteilt, was auch noch den Vorteil hatte, dass die Zeit zwischen Schulent-
lassung und Aufnahme in die Praparande aufgefangen wurde?®. Natiirlich
waren die Aspiranten, die sich in preu3ischen Praparanden anmeldeten, fur
Lippe verloren. Die Lippische Landeszeitung wies sogar darauf hin, dass
Lehrer aus dem lippischen Schuldienst austraten und nach Preuf3en Utbersie-
delten®. Gab es doch dafiir gute Griinde?? In Lippe war man beunruhigt
und Burre wurde beauftragt, Untersuchungen zum Ubergang junger Leute
aus Lippe in die preulRischen Praparanden-Anstalten anzustellen und dar-
iiber zu berichten?®. Das Untersuchungsergebnis hielt fest, dass fiinfund-
dreilig Lipper die Praparande in Herford besuchten. Auf die Frage, was in
Lippe geschehen musste, um diesen Abwanderungen zu begegnen, glaubte
man auch, eine Antwort zu wissen: Der Unterricht musste billiger und die
Aufnahme leichter werden®®*. Ob diese Einsichten seitens der lippischen Re-
gierung zu Reaktionen gefihrt haben, ist nicht bekannt. Wahrscheinlich liefen
diese Ratschlage ins Leere. Die Kosten zu senken, dazu war das Land Lippe
kaum in der Lage. Die Aufnahme leichter zu machen - mdglicherweise nach

dem preul3ischen Vorbild — das kam fir das lippische Konsistorium wegen

97 |ippische Post Nr.13 v.16.Jan.1907

1% Dije Stadt Rinteln hatte 1905 eine Praparanden-Anstalt bekommen, die bald darauf zum
Lehrerseminar ausgeweitet wurde.

99 n Lippe betrug es das Dreifache.

201 106 A Tit.I Nr.20

2011 Z Nr.265 v.11.Nov.1897

%2 1n PreuRen war das Gehalt wesentlich hoher, das Nebenlehrersystem war dort unbe-
kannt, die Gemeinde und nicht die Behdrde wéhlte den Lehrer, die Verpflichtung (der Re-
vers) betrug lediglich finf Jahre. Da nun in Preuen die Gemeinden den Lehrer wahlten, ein
junger Lehrer weniger Kosten verursachte, waren dort , da zudem auch Lehrermangel
herrschte, junge Lehrer von auf3erhalb willkommen.

23| 80 Ill Nr.140

% Es war in Lippe allgemein bekannt, dass die Ausbildungs- und Arbeitsbedingungen fiir
Lehrer in PreuBen erheblich gunstiger waren. So wies im Jahre 1897 die Lippische Landes-
zeitung darauf hin, dass Lehrer aus dem lippischen Schuldienst austreten und nach Preuf3en
Ubersiedeln (LZ Nr.265 v.11.Nov.1897 — Zur Auswanderung lippischer Lehrer). So war das
Gehalt in PreuBen um 640 Mark jahrlich héher als in Lippe, nach drei Dienstjahren bereits
um 20 Mark hdher als in Lippe das Gehalt der in der hochsten Klasse stehenden Hauptleh-
rer, in Lippe hatte sich zwischen 1880 und 1897 die Zahl der Nebenlehrer um 65 Prozent
erhoht, die Wartezeit betrug acht Jahre und sollte noch weiter ausgebaut werden, der Re-
vers betrug in Lippe zwdélf Jahre. Da in PreuBen die Gemeinden den Lehrer selbst wahlten,
ein junger Lehrer weniger Kosten verursachte, waren in Preu3en, da auch dort ein Lehrer-
mangel herrschte, tiichtige Lehrer von auf3erhalb willkommen.

51



seines christlich-dogmatischen Glaubens- und Erziehungsverstandnisses
nicht in Frage.

3.1.3 Die Haltung des Lippischen Lehrervereins zur Lehrervorbildung

205 und war

Im Sommer 1908 wurde die Detmolder Praparande verstaatlicht
damit unmittelbar dem Seminar angegliedert®®®. Der Lippische Lehrerverein
sprach sich gegen die Verstaatlichung aus®’ und forderte, dass durch sie
der Zugang von anderen Schulen zum Seminar nicht beeintrachtigt werden
durfe. Der Lehrerverein war tberzeugt davon, dass die Vorbildung der be-
gabten Volksschiler durch den Besuch einer Praparande nicht mehr ausrei-
chend und zeitgemaf war und die Abkoppelung der gesonderten seminaris-
tischen Vorbildung von der allgemeinen weiterfiihrenden Schulbildung durch
die Verstaatlichung noch verstarkt werden wirde. Die Lehrerschaft empfand
diese Praparandenbildung als 'Sackgassen- oder Abseitsbildung' oder, wie
auch kritisiert wurde, als 'After- und Halbbildung®® und lehnte sie innerlich

ab.

Der Lippische Lehrerverein stellte in der zweiten Halfte des 19. Jahrhunderts
im Grunde zwei Hauptforderungen an die Vorbildung der Lehreraspiranten:
Die Praparande sollte mit einem dem allgemeinen Sekundarabschluss
gleichwertigen Abschluss enden und das Lehrerseminar auch Schulabgan-
ger aus allen Schulen mit eben diesem Abschluss aufnehmen kénnen. Die
Vorbildung der Seminaristen héatte damit das Bildungsniveau der allgemeinen
‘Mittleren Reife' erreicht, eine seit 1832 in Preuf3en und Lippe bestehende
Voraussetzung fur mittlere berufliche Laufbahnen. Um diesen beiden Forde-
rungen die notige Aufmerksamkeit und Geltung zu verschaffen, veroffentlich-
te der Lippische Lehrerverein bereits im Jahre 1869 seine Vorstellungen zu
einer Reform des lippischen Volksschulwesens, in denen es hiel3: Fur die

Vorbildung der Lehrer an den Volksschulen ist eine Aspirantenschule einzu-

%5 3 a. die Verhandlungen des Landtags des Fiirstentums Lippe aus den Jahren 1905-1908,
Detmold 1909, S.605-608 (Vorlage und Begriindung)

206 106 A Tit.I Nr.16 — s.a. Siivern: Erinnerungen aus meinem Leben ..., S.53-61 u. Réhr:
Stationen und Gestalten ..., S.34

207 | ippisches Schulblatt Nr.3/1908, S.37

2% Enzelberger, Sabina: Sozialgeschichte des Lehrerberufs, Weinheim und Miinchen 2001,
S.75
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richten, in der die allgemeine Bildung des Schulamts-Aspiranten zu vervoll-
standigen und abzuschlieRen ist. Aul3er einem festzustellenden Grade von
Religionskenntnis und musikalischer Bildung muss der Abiturient der Aspi-
rantenschule die allgemeine Bildung eines abgehenden Sekundaners des
Gymnasiums erlangt haben ... Das Seminar ist fiir die Fachbildung der
Schulamtskandidaten bestimmt®®. Der Lippische Lehrerverein war tiberzeugt
davon, dass sich unter den gegebenen Bedingungen die Ausbildung der

Volksschullehrer weder entwickeln noch Fortschritte machen konnte

3.1.4 Die Entwicklung der Vorbildung in Lippe und Preul3en

Die Grunde fur die Forderungen des Lippischen Lehrervereins waren die fol-
genden: Die Vorbildung der Lehrer war begrenzt und durch die Preuf3ischen
Regulative von 1854 festgeschrieben worden. Die PreulR3ischen Bestim-
mungen von 1872, welche die Regulative ablosten, erweiterten zwar die Vor-
bildung, veranderten sie aber in ihrer Zielsetzung nicht. Die Berufswahl, Leh-
rer zu werden, musste mit 14 Jahren getroffen werden®® und war dann end-
gultig, was aber nicht selten verhangnisvoll sein konnte, wenn sich heraus-
stellte, dass der Préaparand fir den Lehrerberuf ungeeignet war. Die Vorbil-
dung in der Praparande war dann fur jeden anderen Beruf ohne Wert. Die
Entscheidung, den Volksschullehrerberuf zu erlernen, fallten auch nicht die

Eltern fur ihre Kinder, sondern die Volksschullehrer. Damit war die Volks-

29 zur Reform des Volksschulwesens in unserem Lande in: LSchB Nr.5-12  hier
Nr.11/1869, S.86/87 - s.a. Vergleichung der Ziele der Realschule und der Praparandenan-
stalt in: LSchB Nr.11/1897, S.99 sowie Die unzulangliche Ausbildung in der Volksschule in:
LSchB Nr.13 u.14/1898 u. L 80 Ill Nr.149 (abgedruckt in: LSchB Nr.13 u.14/1898)

219 Auch Eduard Spranger hielt den frihen Eintritt in die Lehrerausbildung fiir bedenklich:
"Vor allem ist es psychologisch von wesentlichem Belang, ob die Berufswahl am Ende des
14. Lebensjahres, also ... am Schluss der gesetzlichen Schulzeit, vollzogen wird, oder erst
am Ende des 18./19. Jahres. Abgesehen von der gro3eren allgemeinen Reife im zweiten
Fall und von der umfassenderen Allgemeinbildung, die dann stattgefunden hat, bestehen fur
die Abiturienten der neunstufigen hoheren Schulen viel reichere Auswahlméglichkeiten als
fur den Volksschiler. Der Vierzehnjahrige steht vor der Berufswahl in der Regel noch halb
als Kind; weder ist sein Urteil reif genug, um nur entfernt die Sachlage zu tGiberschauen, noch
ist er selbstandig genug, um sich dem Willen und den Suggestionen seiner Berater zu ent-
ziehen. Entwicklungspsychologisch betrachtet, liegt das Ende der gesetzlichen Schulzeit viel
zu frih. Nur wirtschaftliche Griinde, die ganz realen Notwendigkeiten, rechtfertigen den Ab-
schluss der allgemeinen Schulerziehung gerade am Beginn des erziehungsbediirftigsten
Alters — wenn man dies vor dem Richterstuhl der Padagogik eine 'Rechtfertigung’ nennen
darf" (Spranger, Eduard: Psychologie des Jugendalters, Heidelberg 1960, S.208). — Spran-
ger denkt hier wohl mehr an den Abiturienten eines Gymnasiums.
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schullehrerschaft ein soziologisches Kuriosum: ein Berufsstand mit nahezu

uneingeschrénkter Selbstrekrutierung®**.

Die Forderung der allgemeinen Mittleren Reife als Voraussetzung fur den
Eintritt in das Detmolder Lehrerseminar blieb seitens der Lehrerschaft beste-
hen und wurde immer wieder vorgetragen®*2. Im Jahre 1898 ibergab der
Lippische Lehrerverein eine Eingabe an das Konsistorium, in dem erneut der
Sekundarabschluss als Bedingung fur den Eintritt in das Seminar gefordert
wurde?'®. Das Konsistorium antwortete, "dass die Forderung des Lippischen
Lehrervereins, fiur die Aufnahme in das Seminar eine Bildung vorauszuset-
zen,, die derjenigen gleichwertig sei, welche eine sechsklassige héhere
Schule vermittelt und deshalb auch Gymnasiasten der direkte Zugang zum
Seminar ermdglicht,, anerkannt werde", allerdings mit dem Hinweis, dass ei-
nem hoheren Schuiler die Neigung zum Lehrerberuf abhanden komme und
deshalb die Préaparandenbildung unter den gegebenen Umstanden die ei-

gentliche bleiben miisse®**.

Zehn Jahre spater hatte sich die Meinung des Konsistoriums geéndert. Im
Februar 1908 bat es den Lippischen Landtag, er mdge beschlieen, dass die
Furstliche Regierung nach Verstaatlichung der Praparandenschule auch ge-
eigneten jungen Leuten, welche die Reife fur die Obersekunda nachweisen,
Aufnahme in das Landesseminar gewahren moge. Zugleich ersuchte es den
Landtag, dahin zu wirken, dass nach Verbindung der Praparande mit dem
Seminar das Internat flr den einzelnen Schuler nicht Gber drei Jahre ausge-
dehnt und das Externat moglichst fir die letzten Seminarjahre eingerichtet
werde?'®. In beiden Fallen stimmte der Landtag zu. Mit dem Ausbau der Pra-
parande 1913 war nun gleichzeitig die Reform des Internats eingeleitet. Die

?1 Enzelberger:: Sozialgeschichte des Lehrerberufs ..., S.73 - Diese Selbstrekrutierungs-
quote war aber nach den 1890er Jahren ricklaufig, da der Volksschullehrer seinen Sohn auf
das Gymnasium schicken und ihm das Abitur ermdglichen konnte. Die S6hne nahmen im
steigenden Mal3e ein Universitatsstudium auf und ermdglichten der Familie bereits in der
zweiten Generation, ins Bildungsburgertum aufzusteigen. Der Volksschullehrerberuf wurde
ein typischer 'Plattformberuf', ein Ubergangsberuf zu einer anderen Sozialschicht (Daselbst
..., S.79/80).

22,5, LSchB Nr.11/1897 (Vergleich der Ziele der Realschule und der Praparandenanstalt)
180 11l Nr.149

Y Daselbst

5L 89 11l Nr.154
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erste Klasse des Seminars ging von Ostern 1914 an ins Externat und der Un-
terrichtsraum fiir die dritte Préaparandenklasse stand zur Verfiigung®®.

Mit welcher Verzdgerung preuf3ische Vorgaben in Lippe nur umgesetzt wer-
den konnten, wird deutlich, wenn Seminardirektor Lange seinen Bitten an
das Konsistorium anflgt: "Furstliches Konsistorium bitte ich aber, gltigst da-
hin wirken zu wollen, dass unsere Praparande unbedingt von Ostern an ihre
dritte Klasse erhalt, da sonst die preuflischen Lehrplane von 1901 nicht
durchgefiihrt werden kénnen, ja ihre volle Durchfihrung fur funf weitere Jah-
re aufgeschoben werden wird. In PreufR3en scheinen die erwahnten Plane be-
reits Uberholt zu sein, da schon jetzt in einzelnen Fachern Bestimmungen ge-
troffen werden, welche tber die Lehrplane von 1901 hinausgehen"?’. Die
Einrichtung einer dritten Praparandenklasse bedeutete nun einen grol3en
Fortschritt: Eine Erweiterung der Lehrervorbildung auf drei Jahre. Es bestand
jetzt die Moglichkeit, die preuBBischen Lehrplane von 1901 umzusetzen. Das
lippische Konsistorium hatte inzwischen erkannt, dass sowohl der Zugang
zur Lehrerausbildung gedffnet werden musste, wollte man die Praparanden-
bildung auf das Niveau der Mittleren Reife bringen als auch die Schaffung
der dritten Praparandenklasse, um fir die notwendige Allgemeinbildung den
gleichen Zeitrahmen wie den der allgemeinen Schulen zur Verfiigung zu ha-

ben.

3.1.5 Die Auflésung der lippischen Praparande

In PreuBen verlief die Seminarvorbildung der Lehreraspiranten vollig an-
ders. Zu verpflichtenden Regelungen von staatlicher Seite kam es grundsatz-
lich nicht**®. Der Zugang zum Seminar wurde bewusst offengehalten. Zur
Prufung zuzulassen, so die Prifungsordnung selber, waren von ihrer Vorbil-
dung her alle Bewerber, "gleichwohl ob sie ihre Vorbildung in Volksschulen,
Mittelschulen, Gymnasien, Praparandenanstalten oder privatim empfangen
haben"?'°. Eine Verstaatlichung der Vorbildung wie in Lippe hielt die preufi-

sche Unterrichtsverwaltung nicht fur zweckmaRig, weil sie Wert darauf legte,

216 Bestand der Praparande (1912): 39 Schiiler ( 1.Klasse 18 u .2.Klasse 21)

2180 11l Nr.154

28 Schon der preuBische Erlass v. 16.Mai 1844 lasst die Art der Vorbildung bewusst offen
(Sauer: Volksschullehrerbildung in PreufRen ..., S.63)

Y Sauer ..., S.97
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dass die angehenden Seminaristen "aus den verschiedensten Bildungskrei-
sen kommen und im Lehrerstande die mannigfaltigsten Bildungskrafte wirk-

sam werden"??°

. Das Offenhalten der Seminarvorbildung war, wie Sauer
feststellt, der typisch preuBische Weg: In der Aufgabe, verschiedenartig vor-
gebildete Zdglinge am Seminar gemeinsam zu erziehen, liege "ein Bil-
dungsmoment von nicht berechenbarer Kraft*?**. Obwohl auch in der preufi-
schen Lehrerbildung die Facher Religion und Musik im Mittelpunkt des Unter-
richts standen, zeigt das preul3ische Konzept doch auch — und zwar ganz im
Gegensatz zur lippischen Lehrervorbildung — liberale und fortschrittliche
Tendenzen. Ermoglicht wurde diese Entwicklung dadurch, dass die preuf3i-
schen Praparanden nicht — wie die Praparande in Lippe — unter die Aufsicht

der Kirche gestellt und auch nicht verstaatlicht wurden.

Mit dem Ende des Ersten Weltkrieges wurde die Umgestaltung der gesamten
Lehrerbildung eingeleitet. Im Jahre 1919 begann der letzte Praparandenjahr-
gang seine Vorbildung. Gleichzeitig wurden die beiden unteren Praparan-
denklassen aufgelést und in  sogenannte Ubergangsklassen umgewan-
delt?®. Im Erlass der lippischen Regierung hieR es: "In diese Ubergangs-
klassen werden besonders beféahigte Knaben und Madchen des Landes,
welche die Volksschule besucht haben, aufgenommen, um auf eine hohere
Schule tibergehen zu kénnen. Es soll in erster Linie der Ubergang zur Ober-
realschule und zum Lyzeum, in zweiter der zum Gymnasium ermdglicht wer-
den. Sie bieten den geweckten Kindern die Gelegenheit, ohne in die unteren
Klassen der hoheren Lehranstalt eintreten zu mussen, nach kirzerer Zeit zu
den oberen Uberzugehen, da die Sprachpensen schneller durchlaufen wer-
den kdnnen. Sie sollen ihnen aber auch die Méglichkeit lassen, fur den Leh-
rerberuf ausgebildet zu werden. Als erste Fremdsprache wird ...franzésisch
gelehrt, als zweite englisch"?*. Zu Ostern 1922 wurde die dritte Ubergangs-

klasse anstelle der bisherigen obersten Praparandenklasse eingerichtet.

20 Daselbst

221 Daselbst — Sauer zitiert hier einen Riickblick des preuRischen Ministers Schneider 1898
2221 80 11 Nr.159

22 Daselbst... Aus diesen Ubergangsklassen entstand die vom Reichsschulausschuss kon-
zipierte Aufbauschule.
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Lehrkrafte und Lehrraume wurden von der auslaufenden Préparande uber-
nommen, der Lehrplan filhrte zum Untersekunda-Abschluss®*.

3.2 Die Hausordnungen und das Internat

3.2.1 Der Verpflichtungsschein

Vor Eintritt in das Lippische Lehrerseminar musste sich jeder Aspirant durch
einen sog. Revers verpflichten, nach seiner Ausbildung zum Volksschulleh-
rer 12 Jahre im lippischen Schuldienst zu bleiben und bei einem vorzeitigen
Ausscheiden, z.B. bei einem Wechsel vor dieser Zeit in den preul3ischen
Schuldienst, 100 Mark fur jedes fehlende Dienstjahr an die Generalkasse zu-
rickzuzahlen. Auswartige?®® hatten das Doppelte zu entrichten. Diese Ver-
pflichtung war im Jahre 1855 eingefuhrt worden und hatte Gultigkeit bis
1919%%°. In keinem anderen Bundesstaat gab es eine so rigorose Bestim-
mung wie im Firstentum Lippe®?’.In Preuen, z.B. am Lehrerseminar Pe-
tershagen, wurden die Seminaristen verpflichtet, 3 Jahre in der Provinz
Westfalen an der offentlichen Schule zu dienen, oder aber die Summe von
60 Talern zu ersetzen®?®. Der Zweck dieser Verpflichtung bestand darin, eine
mdgliche Abwanderung der lippischen Junglehrer in andere Staaten, in de-
nen in der Regel sowohl die Arbeitsbedingungen als auch die Besoldung we-

sentlich besser waren, zu verhindern.

Bereits im Jahre 1873 beschloss die Lemgoer Lehrerkonferenz, bei der lippi-
schen Regierung um Beseitigung des beim Seminar eingefiihrten Reverses
zu petitionieren: "Eine seinerzeit eingefiihrte Maliregel hat die jetzige Not der
Lehrer wesentlich herbeigefihrt, da sonst das Land schon langst die ge-
winschten Lehrkrafte zu unseren Gehaltssatzen nicht mehr hétte haben
konnen. Um dieses letztere zu erreichen, mussten die Lehrer dem Lande
leib- und geisteigen gemacht werden. Die hohe Behorde mochte diese un-

wiurdige Fessel endlich wieder den Lehrern abnehmen, welche sie in ihren

224 Die Schiiler u. Schiilerinnen waren dann 17 Jahre alt — Weitere Anmerkungen im Kapitel *
Das Ende der Seminarausbildung'.

225 | ehramts-Aspiranten, die gebiirtig nicht aus Lippe kamen

2251 80 Il Nr.89

2273 a. Rauschenbach: Der Volksschullehrerstand im Alten Lippe ..., S.211/212

228 L 80 Il Nr.375
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Consequenzen zu wahren Parias der Gesellschaft zu machen droht ..."*°.

Und die Lehrerkonferenz appellierte zugleich auch an die Eltern derjenigen
Sohne, welche jetzt in das Seminar aufgenommen werden sollten, sich
zweimal zu bedenken, ehe sie den auf 12 Jahre bindenden Revers unter-
zeichneten. Es sei besser, dem Kinde den Wunsch, Lehrer zu werden, zu
versagen, oder dasselbe mit etwas mehr Kosten in ein preul3isches oder
Bremer Seminar zu schicken, als es unter den jetzigen lippischen Verhaltnis-
sen finfzehn Jahre, d.h. in der Regel zeitlebens, zu Knechten unseres klei-
nen Landes zu machen. Auch der Lippische Lehrerbund®® kritisierte die von
jedem Seminaristen einzulésende Vorbedingung fur die Aufnahme in das
Lehrerseminar in einer Eingabe an die Regierung: "...Da ferner es auch mit
den grol3en Grundsatzen, welche fir den Deutschen, seitdem er im Jahre
1866 ein einiges Vaterland wiedergefunden hat, jetzt gelten, wie sie ... in
den Gesetzen Uber Freizlgigkeit, Gewerbefreiheit usw. ihren Ausdruck ge-
funden, nicht vereinbar erscheint, 15 bis 17jahrige Knaben auf flinfzehn Jah-
re?*! an die einundzwanzig Meilen Lippe Boden?*? zu fesseln, sie also gleich-

sam zu moderne Sklaven dieser kleinen Erdscholle zu machen..."**,

ver-
langte er, den Revers in eine Dienstverpflichtung zum hiesigen Dienst auf 3
Jahre zu andern und, im Falle eines vorzeitigen Ausscheidens aus dem lippi-
schen Schuldienst, eine Entschadigung von jahrlich 50, d.h. in der Summe
150 Talern festzulegen®*. Das Konsistorium vermied eine entschiedene Stel-
lungnahme zu dieser Eingabe und versprach nur, den Antrag in Erwagung
ziehen zu wollen, die Ubliche Redensart, mit der eine Eingabe nicht weiter
bearbeitet und als erledigt betrachtet werden sollte. Es blieb auch in Zukunft
alles beim alten und das Zwangsmittel, die Absolventen des Detmolder Leh-
rerseminars fir lange Zeit an den lippischen Schuldienst zu binden, wurde

erst am Ende des Ersten Weltkrieges zuriickgenommen.

229 gonntagspost Nr.11/1873 (Beilage)

2% Da sich in der 2. Halfte des 19. Jahrhunderts viele Lehrer noch nicht dem Lippischen Leh-
rerverein angeschlossen hatten, grindeten Mitglieder des Vereins im Jahre 1871 unter der
Fuhrung von Lehrer Rebbe den 'Lippischen Lehrerbund', der das ausschlieRliche Ziel ver-
folgte, die miserablen Besoldungszusténde der Lehrer zu lindern. Die Mitglieder dieses Bun-
des (das waren samtliche Lehrer) beschlossen, keine Lehreraspiranten mehr fiir das Lehrer-
seminar auszubilden, solange das Gehalt nicht angemessen erhéht wurde. Der Lehrerbund
hatte mit dieser Drohung Erfolg und l6ste sich deshalb 1878 wieder auf (s.a. Text 'Der Lip-
pische Lehrerbund' in dieser Arbeit).

21 Die Seminarzeit mit eingerechnet

%2 'an die einundzwanzig Meilen Boden' ist eine wértliche Wiedergabe

233180 11l Nr.89

4 Daselbst
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3.2.2 Die Hausordnungen

Die erste Hausordnung fur das Seminar wurde mit der Griindung des Lehrer-
seminars im Jahre 1781 aufgestellt. Sie war kurz und biindig gehalten®®. Ei-
ne zweite legte das Konsistorium der Seminarleitung 1864 vor. Sie enthielt
bereits 14 Paragraphen, die den Tagesablauf festlegten®®. Der zukiinftige
Lehrer sollte von der Aul3enwelt mdglichst abgeschlossen sein. Von morgens
funf, im Winter sechs, bis abends zehn Uhr war das Leben streng geregelt
und unter standige Aufsicht gestellt, nur von eins bis zwei und funf bis sechs
oder sechs bis sieben Uhr unterbrach eine kurze Freizeit den arbeitsreichen
Tag. Am Mittwoch und am Sonnabend war die nachmittagliche Freizeit etwas
ausgedehnter, die Aufsicht etwas weniger driickend®®’. Die dritte Hausord-
nung wurde von Konsistorialrat Thelemann entworfen und regelte ab 1869
das Leben im Seminar®®. Geist und Handhabung der Hausordnung werden
deutlich, wenn man Uber die Personlichkeit des Konsistorialrats liest:
"Thelemann war Calvinist im theologischen Denken sowohl wie im prakti-
schen Leben. Seine ernste calvinistische Lebensauffassung erschwerte ihm
das Verstandnis fir den jugendlichen Schwung und Ubermut, fir das Be-
durfnis der Jugend nach Freiheit und Lebenslust. Verhasst waren ihm alle
kleinen Freuden, die nach Leichtsinn und Zeitvertreib aussahen wie Karten-
spiel, Tanz, Kegelschieben und dergleichen. Die jungen Lehrer, die in ihren
abgelegenen Ddrfern schon beizeiten das Fahrrad zu schatzen wussten,

nannte er spéttisch sein ‘Leichte Kavallerie'®°.

Nach Paragraph 11 der Hausordnung war der Besuch von Gastwirtschaften
in der Stadt verboten. Doch fielen immer wieder Seminaristen auf, die sich
Uber dieses Verbot hinwegsetzten, so dass sich die lippische Regierung ge-
zwungen sah, noch einmal ausdricklich festzustellen: "Das Konsistorium hat
mit groRem Missfallen zur Kenntnis genommen, dass sich unter den Zéglin-
gen des Seminars ein Hang zu unerlaubtem Wirtshausbesuch bemerklich

macht. Die in Frage kommenden Zdglinge sind zukinftig dem Konsistorium

251106 A — Tit.I Nr.2

2% |n Unterrichts-, Ubungs-, Arbeits- und Freistunden

7 Rauschenbach: Das Seminar in Detmold als padagogische Anstalt ..., S.160

231 80 Il Nr.67

2% Bpdeker, Heinrich: Beitrdge zur Geschichte der Lippischen Landeskirche 1848-1984,
Detmold 1984, S.43
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mitzuteilen zwecks Entlassung aus dem Seminar'?®. Das Verbot des Be-
suchs von Wirtshausern, Konditoreien und &ahnlichen offentlichen Lokalen
ohne Begleitung und Aufsicht durch Seminarlehrer wurde zwei Jahre spéater
noch einmal wiederholt, wobei jetzt auch die Wirte durch Androhung von
Strafgeld und Haft in die Pflicht genommen wurden®**. In der Tat standen die
Detmolder in dem zweifelhaften Ruf, recht trinkfreudig zu sein. Es gab 1897

bereits fiinfzig Lokale®*?

in der Stadt. Aber auch die Backer, Metzger und Le-
bensmittelkaufleute betrieben im Nebenerwerb eine Schankwirtschaft und
schenkten Branntwein zum unverziglichen Verkehr aus. Selbst die Res-
source-Gesellschaft war im Wesentlichen ein Gastwirtschaftsbetrieb fur die
gehobene Gesellschaftsklasse®*®. Der tibermaRige Besuch der Wirtschaften
und die Tatsache, dass fast alle Kaufleute fleiRig Branntwein ausschenkten,
muss ein altes Detmolder Ubel gewesen sein, was auch die damaligen Pas-
toren Koppen und Werdelmann in ihren Pastoralberichten Gber die Stadtge-
meinde Detmold stets zu beklagen wussten®*.

Im Laufe der Zeit hatte es im Detmolder Lehrerseminar eine Reihe von Ver-
anderungen und Erneuerungen gegeben, die den Seminardirektor Sauerlan-
der veranlassten, die gegebene Hausordnung aktualisieren zu lassen. So
hatte das Konsistorium u.a. genehmigt, dass bei der Abendmabhlsfeier in der
reformierten Kirche nicht mehr sdmtliche Seminaristen, sondern nur noch
vier den Kantor im Gesang unterstitzten, und zwar unter der Bedingung:
"Hier sind jedes Mal solche Seminaristen auszuwéhlen, welche vermdge ih-

n245

res Organs befahigt sind, aber nicht brillen Im November 1907 stellte

20| 106 A — Tit.I Nr.2 - So wurden im April 1879 sieben Seminaristen der ersten Klasse, die
ihren dreijahrigen Kursus beendet hatten, wegen mehrmaligen Wirtshausbesuchs disziplina-
risch aus dem Seminar entlassen - L 106 A — Tit. lll Nr.5

1 verordnung, den verbotenen Besuch von Wirtshausern seitens der Gymnasiasten und
Seminaristen betreffend, vom 27. Juli 1880 — L 80 Il Nr.67

242 Beij 11 200 Einwohnern

#3  Verdenhalven, Fritzz Gaststatten, Kneipen und Herbergen in Detmold des
19.Jahrhunderts in: LippMitt 52/1983, S. 137 u. 157

%4 Daselbst ..., S.137/138 - Auch Physikus Dr.Volkhausen beklagt in seinem Jahresbericht
1896 die zunehmende Genusssucht der Jugend und die Zunahme der Kneipen und stellt
ironisch fest: "Hier im kleinen Schétmar mit 2600 Einwohnern sind in den letzten Jahren zwei
Wirtschaften concessionirt. Die eine liegt am Ausgange des Ortes nach Uflen hin, die ande-
re, eine Sommerwirtschaft, auf der Asenberger Heide. Es wére ja auch unverantwortlich,
wenn jemand nach Uflen wollte und misste die Strecke von anderthalb Kilometern durstig
zurlicklegen" (L 79 Nr.4692 fol. 19-38). — Zur Branntweinverbreitung und zum Alkoholmiss-
brauch in Lippe s.a. Pénnighaus, Klaus: Kirchliche Vereine zwischen Rationalismus und Er-
weckung — lhr Wirken und ihre Bedeutung vornehmlich am Beispiel des Firstentums Lippe
dargestellt, Frankfurt/Main 1982, S.295-298.

5| 106 A — Tit. Nr.2 - Es ist anzunehmen, dass hier haufig ein stiller Protest gegen die
zwangsweise Teilnahme am Gesang ausgedriickt werden sollte.
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das Seminar einen Antrag auf Anderung der Hausordnung. Er lautete: "Nur
der vierte Teil der Seminaristen soll am sonntéaglichen Gottesdienst in der re-
formierten Stadtkirche teilnehmen (und nicht mehr sdmtliche nicht beurlaub-
ten Seminaristen)". Das Konsistorium lehnte den Antrag ab und bestand auf
vollstdndige Teilnahme der Seminaristen am Gottesdienst, "damit sie sich
zur Leitung und Hebung des Gemeindegesanges an demselben beteili-

genu246

Mit der Verstaatlichung der Praparande und ihrer unmittelbaren Angliederung
an das Seminar, die im Jahre 1908 erfolgte, erhielt auch diese eine eigene
Hausordnung®’. Eine erneute Revision der Seminar-Hausordnung von 1896
erfolgte im Jahre 1911. Um das Hauptziel, den Kontakt der Seminaristen mit
der AulRenwelt moglichst gering zu halten, zu erreichen, verfiigte das Konsis-
torium: "Es ist den Seminaristen jeder Besuch von Wirtshdusern und Kondi-
toreien in der Stadt, sowie das missfallig beobachtete Flanieren in den Stra-

Ren der Stadt, besonders auf der Langen StraRe®*®

, statt ordentlicher Spa-
ziergange zur Stadt hinaus wahrend der Freistunden ernstlich zu untersa-
gen"?*. Die Seminaristen von der AuBenwelt — gemeint war die Offentlichkeit
— fernzuhalten, stand im Mittelpunkt aller Bemihungen des Konsistoriums.
Um das zu erreichen, mussten Freiraum und Freizeit mdglichst einge-
schréankt werden. Die von Thelemann 1869 auf der Grundlage seiner calvi-
nistischen Lebenshaltung und Lebensfiihrung eingefiihrte neue Seminar-
Hausordnung pragte in seiner 35jahrigen Amtszeit die rigorose christlich-

orthodoxe Erziehung der Seminaristen bis zum Ende des 19. Jahrhunderts.

Entscheidende Impulse, die Hausordnung des Lehrerseminars den gesell-
schaftlichen Ver&nderungen anzupassen, kamen bis zum Ersten Weltkrieg
seitens des Seminarlehrer-Kollegiums nicht. Sie mussten von aul3en kom-
men. Im Februar 1920 verlangte das Landesprasidium von der inzwischen
etablierten Schulabteilung der lippischen Regierung, "dass die Hausordnung

des Lehrerseminars darauf Uberpruft wird, ob gewisse Bestimmungen und

246 Daselbst

24780 Il Nr.154

8 Heinrich R6hr nannte diese StraRe 'via triumphalis' - in Rohr, Heinrich: Die Lange StraRe
als 'via triumphalis' einer kleinen Residenz, Detmold 1964, S.55/56

291106 A—Tit .I Nr.2
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Anordnungen noch zeitgemanR sind und aufrecht erhalten werden kénnen"?>°.

Auf einer Seminarlehrerkonferenz tiberarbeitete daraufhin das Seminar seine
Hausordnung und berichtete der Schulabteilung: "Auf Grund dieser Nachpri-
fung sind selbstverstandliche und daher tberflissige sowie nicht mehr zeit-
gemale Bestimmungen der alten Hausordnung ausgemerzt, und es ist eine
neue Hausordnung von dem Lehrerkollegium aufgestellt worden. Insbeson-
dere haben die Paragraphen 12 und 13 der alten Hausordnung in den Para-
graphen 11 und 12 der neuen eine wesentliche Uménderung erfahren ..."**'.
Der Paragraph 11 legte nun fest, dass kein Seminarist mehr gezwungen war,
am sonntaglichen Gottesdienst der Gemeinde teilzunehmen, dass die Teil-
nahme jedoch wegen des Vorbildcharakters fur die Jugend winschenswert
sei und deshalb empfohlen werde. Der neue Paragraph 12 legte fest, dass
den Seminaristen der ersten und zweiten Seminarklasse der Besuch besse-
rer Wirtschaften der Stadt gestattet sei, jedoch nicht klassenweise, auch
nicht in groRerer Anzahl . Das waren nun keine 'wesentliche Umanderungen’,
sondern blieben in der Hauptsache die gegebenen Einschrankungen. Und so
sah es auch das Landesprasidium. Drake antwortete: "Auch die abgeanderte
Hausordnung des Landeslehrerseminars entspricht nicht den Zeitverhaltnis-
sen. Das Landesprasidium méchte aber nicht friiher entscheiden, als die zu-
standigen Vertreter der Lehrerschaft ihr Urteil abgegeben haben. Die Schul-
abteilung der Regierung wird deshalb ersucht, die abgeanderte Hausordnung
beschleunigt dem Vorstande des Lehrervereins oder dem in Frage kommen-
den Ausschiisse des Vereins zur Priifung und AuRerung zu tiberweisen und
demnachst die Angelegenheit hier wieder vorzulegen"?*2. Der Lippische Leh-

rerverein antwortete daraufhin:

" Der Lippischen Regierung reichen wir den Entwurf einer Hausordnung fur
das Lehrerseminar mit dem Bemerken zuriick, dass wir ... die Aufstellung
der Hausordnung fur eine innere Angelegenheit des Seminars halten, d.h.
der Anstaltsleiter und der Schuler unter Oberaufsicht der Behérde. — Wir ma-
chen aber keinen Hehl daraus, dass wir manche Bestimmungen der Haus-

ordnung fur veraltet und wenig zweckdienlich halten, und dass wir es begru-

0L 89 11l Nr.67

»1 Der Paragraph 12 der alten Hausordnung bestimmte, alle Zéglinge nehmen am Gottes-
dienst teil, der Paragraph 13 lautete: Der Besuch von Wirtschaften in der Stadt ist verboten.
2L 80 Il Nr.67
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Ben wirden, wenn die Bestimmungen der Hausordnung etwas mehr von
dem Gedanken einer gesunden Selbstverwaltung der Schiler verrieten, zu-
mal es sich doch teilweise um junge Leute handelt, die nach einem Jahre un-
ter voller Selbstverantwortlichkeit in die Erziehungsarbeit eintreten. — Von
dieser Erwagung ausgehend, geben wir einen Entwurf fur die Selbstverwal-
tung der Seminaristen weiter, wie er uns zugegangen ist. Wir bitten, die Vor-
schlage bei der notwendigen Regelung der Selbstverwaltung des Seminars
zu bericksichtigen und die Hausordnung unter Beteiligung der Selbstverwal-

tungsorgane des Seminars neu aufzustellen"?*>.

'‘Bestimmungen und Richtlinien fur die Schiler-Selbstverwaltung' waren von
Berlin aus an die Provinzialschulkollegien weitergegeben worden und somit
auch Grundlage weiteren Handelns in der Schulabteilung der Lippischen
Landesregierung. Aus diesen Vorgaben erarbeiteten die Seminaristen einen
Entwurf fir eine 'Seminargemeinschaft Detmold’, der 28 Paragraphen ent-
hielt und von der lippischen Schulverwaltung bestétigt wurde. Die Aufgabe
der Selbstverwaltung sollte sein: Mitwirkung an der Aufrechterhaltung der
Ordnung innerhalb und aul3erhalb der Anstalt, an dem zeitgemal3en Ausbau
des Verhaltnisses von Lehrer und Schuiler und an der Organisation von freien
Arbeitsgemeinschaften. Als Organe der Selbstverwaltung waren vorgesehen:
Ein Klassen- und ein Seminaristenausschuss. Der Klassenalteste des Ober-
kurses war Haussenior, der des Mittelkurses sein Stellvertreter. Der Klas-
senausschuss bestand aus den Klassenaltesten und den Obmannern, den
Seminaristenausschuss bildeten zusammen mit den Stubenéltesten die ver-
einigten Klassenausschiisse. Samtliche Wahlen waren unmittelbar, gleich
und geheim, sie erfolgten mit einfacher Mehrheit. Nach Paragraph 28 erhiel-
ten die Bestimmungen der Selbstverwaltung Detmold aber erst Giltigkeit
durch Zustimmung des Lehrerkollegiums. Zum Vertrauensmann wahlten die
Detmolder Seminaristen den Oberlehrer Dr. Rauschenbach, der allerdings

254

sein Amt nach kurzer Zeit enttduscht niederlegte Die Schiuler-

3 Daselbst

24 Er hatte als stellvertretender Seminarleiter aus Griinden der Disziplinierung einen beson-
deren Unterricht auf Samstagabend von 20 — 21 Uhr angeordnet, was Unmut und Aufleh-
nung der Seminaristen nach sich zog.
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Selbstverwaltung®® hatte keine groRRe Bedeutung mehr. Die Voraussetzung
zu ihrer Konstituierung war an eine gultige Hausordnung gebunden, die je-
doch immer noch nicht vorlag, da die lippische Schulverwaltung die vom
Seminarlehrerkollegium eingereichten Anderungen der aktuellen Hausord-
nung als nicht ausreichend zurtickgewiesen hatte. Es ist der Eindruck nicht
abzuweisen, dass das Seminarlehrerkollegium, welches sowieso wenig Ein-
sicht fir fundamentale Veranderungen der Seminarerziehung gezeigt hatte,
einen Status quo erhalten und jede von oben erzwungene Anderung hinaus-
zogern bzw. boykottieren wollte. Uberdies war man allgemein schon langst
zu der Uberzeugung gekommen, dass die aktuelle Seminarbildung langsam

dem Ende zuging.

Die neue Hausordnung im Seminar fertig zu stellen, zog sich hin. Das Lan-
desprasidium musste mahnen. Inzwischen hatten die Seminaristen den Ent-
wurf fir eine Schiilerselbstverwaltung vorgelegt. Im Mai 1921 konnte die
neue Hausordnung der Regierung wieder vorgelegt werden, die aber erneut
Einwande vorbrachte: "Das Landesprasidium hat gegen das Statut fur die
Schilerselbstverwaltung nichts einzuwenden. Es kann sich aber mit der
Hausordnung, wie sie vorliegt, nicht ohne weiteres einverstanden erklaren.
Im Besonderen wird auf den Paragraphen funf hingewiesen, der dem Lan-
desprasidium zu rigoros zu sein scheint. Fur die Seminaristen misste eigent-
lich die Mdglichkeit gegeben sein, das Theater auch ohne Erlaubnis zu besu-
chen ... Flr die Prédparanden darf die im Paragraphen sechs festgesetzte

Andacht nicht obligatorisch sein"#°.

Vor Inkrafttreten der neuen Hausordnung aul3erte sich noch einmal der stell-
vertretende Seminardirektor Rauschenbach zu den Einwanden: "Die Tatsa-
che besteht also, dass die Schiler ihrem eigenen Geschmack folgen kdnnen
in der Wahl des Theaterstiicks. Das Kollegium erklart aber, dass es in dieser
Freiheit etwas Bedenkliches sieht. Die Schiler sind uns zur Erziehung Uber-

geben, die erzieherische Einwirkung wird aber gefahrdet durch zu viel Frei-

 pas war die offizielle Bezeichnung fiir die Selbstverwaltung der Lernenden, weil diese in
der Hauptsache fur das Gymnasium bestimmt war. Im Anhang dieser Bestimmungen und
Richtlinien war lediglich angefiigt worden, dass die Seminaristen den Gymnasiasten gleich-
gestellt waren.

°L 80 Il Nr.67
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heit. Nicht jedes Stiick scheint wertvoll genug fir Schiler, die das Theater
doch nicht allein als Vergnigungsstatte, sondern zugleich auch und zwar in
erster Linie als Bildungsstétte benutzen sollen ... Uber die ZweckmaBigkeit
zu ausgedehnter Freiheit ist das Kollegium anderer Meinung ...">". Die Re-
gierung nahm Rauschenbachs Kritik nur noch zur Kenntnis. Die Schulabtei-
lung der Landesregierung genehmigte am 1. September 1921 die neue
Hausordnung fur das Seminar mit folgender Abénderung: Freier Ausgang fur
Seminaristen bis 22 Uhr, Theaterbesuch ohne Erlaubnis®®, keine obligatori-
sche Abendandacht mehr und Ausgehzeit fir Kriegsteilnehmer ohne Be-

schrankung und Beeinflussung®®.

Das Dargestellte beweist, dass die Seminarleitung zuerst und vornehmlich
ihre Aufgabe darin sah, die Seminaristen zu erziehen. Das Bilden sollte erst
auf dieser Grundlage erfolgen. Die Erziehung gelingt, so glaubte sie, umso
erfolgreicher, je mehr diese mit einem Freiheitsentzug verbunden ist und un-
ter standiger Aufsicht und Kontrolle durchgefiihrt wird. Damit wurde den Se-
minaristen eine ungebundene Freizeit vorenthalten. Zwar bestatigte ihnen
bereits seit 1880 eine Verordnung, dass sie den Gymnasiasten der Stadt
gleichgestellt waren®®®, konnten hier allerdings aus dem Vorteil, der sich den
Gymnasiasten bot, keinen Nutzen ziehen. Das Gymnasium war nicht mit ei-
nem Internat verbunden und die dortigen Schiler konnten daher auf3erhalb
des Unterrichts Uber ihre Freizeit frei verfigen. Die Erziehung der Seminaris-
ten fand damit in einem Schonraum statt, der es unmoglich machte, die viel-
seitigen AuRerungen des auBerseminaristischen Lebens kennen zu lernen.
Fur Selbstverantwortung, Selbstfindung und Selbsterziehung gab es kaum
Moglichkeiten. Die Seminarerziehung trug deshalb die Merkmale der Bewah-
rung, der Vermeidung und des Verzichts. Konsistorium und Seminarleitung
zeigten bis zur Auflosung des Lehrerseminars keine Bereitschaft, inzwischen
notwendig gewordene Anderungen in der Seminarerziehung vorzunehmen.
Diese mussten auch hier von auf3en kommen. Der Vorsitzende des Lippi-

schen Landesprasidiums, Heinrich Drake, erkannte, dass sich zuerst in der

7180 Il Nr.67

28 Nur mit der Pflicht, eine spéatere Riickkehr anzuzeigen

»91 106 A — Tit. I Nr.2

20 pie Verordnung, den verbotenen Besuch von Wirtshdusern seitens der Gymnasiasten
und Seminaristen betreffend, v. 27.Juli 1880
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Lehrerbildung etwas &ndern musste, sollte die Schule auf einen neuen Weg
gebracht werden und forderte die sofortige Mithilfe des Lippischen

Lehrervereins in einem Beirat der lippischen Schulverwaltung ein®®* .

3.2.3. Die Anwendung der Hausordnungen

Die Praambel der Hausordnung lautete: "Der Seminarist soll sich zu allen
Zeiten und in allen Lebenslagen der hohen und heiligen Aufgabe bewusst
sein, die er spater als Lehrer und Erzieher der Jugend zu erflllen hat. Die
Seminarjahre sind daher eine Zeit ernster Prifung und Vorbereitung. Fleil3
und Pflichttreue im Unterricht, eine christliche, Gott wohlgeféllige Lebensfih-
rung, die punktliche und gewissenhafte Befolgung der Hausordnung, der un-
bedingte Gehorsam gegen die Gebote der Lehrer und ein ernstes, wirdiges,
hofliches und zuriickhaltendes Betragen in der Offentlichkeit: Das sind die

Tugenden, die von jedem Seminaristen erwartet werden miissen"?%.

Um dieses Ziel zu erreichen, war den Seminaristen so ziemlich alles verbo-
ten, was Freude machen kann: Es war bei Strafe der Verweisung vom Semi-
nar verboten, mit einem jungen Madchen auszugehen bzw. Uberhaupt zu
sprechen®®. Der Besuch eines Lustspiels oder einer Operette war untersagt,
die Teilnahme an allen kirchlichen Veranstaltungen wurde dagegen stets
empfohlen. Da nun die ersten und wichtigen Kontakte mit dem anderen Ge-
schlecht gerade in jenen Jahren aufgenommen werden, in denen man an die
zwanzig herankommt, waren diese Hausgesetze, wie Slvern in seinen Erin-
nerungen feststellt, im Grunde wider die Natur. Es war deshalb folgerichtig,
dass sie von einer Anzahl Seminaristen fast taglich Gberschritten wurden.
Im Mai 1911 rigte das Konsistorium Spaziergdnge der Seminaristen mit
Méadchen und verfugte an die Seminardirektion: "Es besteht die Vermutung,
dass noch andere Seminaristen einen gleichen oder &hnlichen Verkehr mit
jungen Madchen gepflegt haben ... und sich dessen haben schlielllich (iber-
fuhren lassen missen. Ehe wir uns daher betreffs der Bestrafung bestimmt

schliissig machen, méchten wir genau untersucht haben, ob und welche

2611 80 Il Nr.1467
%2gijvern, Wilhelm: Erinnerungen aus meinem Leben, Bd.2: 1919-1979, Lemgo 1979, S.61
63 Auch die Unterhaltung mit dem Dienstmadchen des Hausmeisters war verboten.
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Mitschuldige unter den utbrigen Seminaristen aller Klassen sich noch befin-
den. Ob sie auRer ihrer Freizeit, kenntlich durch ihre Miitzen?®*, noch solche
Spaziergange oder Stelldicheins gemacht bzw. gesucht haben, insbesondere
ob sogar das Seminar nach der Abendandacht noch von ihnen verlassen
worden ist, soll anlasslich des Straffalles eingehender Nachforschung unter-

zogen werden ..."*%.

Es wurde auch sogleich eine Konferenz angeordnet,
damit jeder Seminarlehrer verpflichtet werden konnte, mit seinem Wissen
und seinen Vorschlagen beizutragen. Ein Klassenkamerad hatte, so berichtet
Suvern, eine hiubsche, lebenssprihende Seminaristin zur festen Freundin,
und er fand auch immer eine Mdglichkeit, an bestimmten Abenden ein
Stiindchen mit ihr zu bummeln. SchlieBlich, kurz vor dem Abgang, fiel er

"266 1m Jahre

doch einmal auf und musste ein halbes Jahr langer studieren
1914 schrieb Seminardirektor Lange an den Bruder eines Seminaristen, der
bereits Lehrer war und sich im Schuldienst befand: “lhr Bruder ... ist kiirzlich
von zwei Seminarlehrern zweimal mit einer jungen Dame in Detmold gese-
hen worden. Unseren Schilern ist aber der Verkehr mit jungen Damen ver-
boten, da sie durch Liebschaften von der ernsten Geistesarbeit abgelenkt

werden ..."%".

So war eine padagogische Einwirkung auf die erwachende Zuneigung der
jungen Seminaristen zu den Madchen eine wichtige Aufgabe der Seminar-
ausbildung. Konsistorium und Seminarleitung versuchten jedoch, diese mo-
ralpadagogischen Probleme dadurch zu l6sen, dass anstelle einer Padagogik
der Hinwendung eine solche der Ablenkung praktiziert wurde und glaubten,
"dass es Lebensfunktionen gibt, deren Gesundheit gerade darauf beruht,
dass sie vor der Reflexion geschiitzt werden"?%®. Diese religios fundamentier-
te Sexualpadagogik sollte nicht von unten, sondern von oben aufklaren: "Sie
reicht der Seele geheimnisvolle Speise, sie spricht ihr von ihrer héheren Be-
stimmung, lenkt sie von der unteren auf obere Welt, befreit dadurch die se-

xuelle Sphare von dem Druck der Aufmerksamkeit und befreit die Seele von

4 Die Miitzen (Klassenmiitzen) fiir die Seminaristen waren aufgrund eines Gesuchs des
Seminardirektors im Jahre 1907 eingefiihrt worden.

%1106 A —Tit. Il Nr.5

26 gijvern: Erinnerungen ..., S.73

7L 106 A - Tit. Il Nr.5

%8 Foerster, Friedrich Wilhelm: Moralpadagogische Probleme im Schulleben in: Prinz, P.
(Hrsg.): Zeit- gendssische Padagogen-Stromungen und -Strebungen, Paderborn 1914,
S.306
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den Ausstrahlungen der sexuellen Sphéare. In der Art, wie die Religion von
der oberen Welt redet, klart sie iiber die Gefahren der unteren Welt auf"?®°.
Die beste Moral- und Sexualpadagogik sah man in einer richtigen Gesamter-
ziehung, "die ganz von selbst eine charaktervolle Haltung auch im Ge-
schlechtsleben mit sich bringt ... Jede ernsthafte Charakterbildung ist schon
in sich Sexualpadagogik, ist eine feste Burg gegen alle ungeordnete Trieb-
haftigkeit"?’°. Nach Meinung der Theologen und Padagogen um 1900 war die
beste sexuelle Aufklarung diejenige Uber die unerschopfliche Kraft des Geis-
tes, der Uber die korperlichen Reize und Zustande Herr zu werden berufen
war. Und diese Aufklarung war nur Uber einen bewussten Kampf gegen jede
Art von innerer Freiheitsberaubung und im Wissen um die Tatsache, "dass
der Durchgangspunkt zu jeder echten Freiheit die Askese ist" zu errei-

chen®".

Auch in der Literatur ignorierte man das Problem der reifenden Sexualitat
und klammerte es von der Betrachtung aus. Ungefahr von 1850 bis 1900
wurde dieser Entwicklungsabschnitt in der Schulliteratur und in den Entwick-
lungsromanen zumeist einfach Ubersprungen. Die jungen Menschen traten
mit ihren Geflhlen und Problemen in der Regel als Funfzehnjahrige ab und
als Zwanzigjahrige erst wieder auf, so in Wilhelm Raabes 'Hungerpastor’, in
Goittfried Kellers 'Frau Regel Amrain’, in Hermann Sudermanns 'Frau Sorge'.
Selbst in Hermann Hesses 'Unterm Rad' zeigt sich beim Thema 'Sexuelle
Reifung' die groRte darstellerische Zurtickhaltung. Das sollte sich erst mit
Frank Wedekinds 'Friihlingserwachen' und Max Halbes 'Jugend' &ndern 2’2,
Diese Autoren kamen jedoch im Stoffplan des Literatur-Unterrichts im Leh-
rerseminar nicht vor, waren in der Seminarbtcherei nicht zu finden und

selbstverstandlich auch als Privatlektiire verboten.

Dass die Regeln der Hausordnung oftmals nicht eingehalten wurden, gibt
auch Sidvern zu, wenn er schreibt: "Dass darauf?”® aber der eine oder der

andere heimlich still und leise wieder dem Bett entschliipfte, durchs Fenster

° Daselbst

2% Daselbst ..., S.309

"' Foerster: Moralpadagogische Probleme im Schulleben ..., S.309

22 Biinger-Kohn, Claudia: Schulkritik in der Literatur des frilhen 20. Jahrhunderts, Bonn
1986, S.155

2"* Nach Beginn der Bettruhe um 22 Uhr
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stieg und fortrannte zu einem traulichen Stelldichein, und dass andere,
schwer unter Druck, ebenfalls aufstanden und in der gut abgedunkelten Bude
an dem bis zur letzten Nacht aufgeschobenen Aufsatz bohrten, oder dass
sich auch eine Korona zusammenfand, auf einer abseits gelegenen Bude
sich einen sturmfesten Grog baute und nach Mitternacht dann schwer be-
zecht wieder in die Betten wankte, dies alles sei hier nur am Rande bemerkt,
damit 'die sittliche Reife' dieser Stinder nicht etwa noch jetzt bezweifelt wer-
de"274.

Die Seminar-Hausordnung wurde auch in anderen Bereichen nicht immer
eingehalten. Im Jahre 1898 wurde Hausmeister Baars ganz uberraschend
entlassen®’®. Es war bekannt geworden, dass er an die Seminaristen Alkohol
verkauft und ihnen das Kartenspiel ermdglicht hatte. Der fir die Aufrechter-
haltung der Ordnung im Seminar verantwortliche Lehrer Capelle wurde be-

276

auftragt, ehemalige Seminaristen zu befragen und einen Bericht“"® vorzule-

gen. Es wurde ermittelt, dass der Hausmeister den Seminaristen zum

27 In seiner

Abendessen mitunter eine zweite Flasche Bier verkauft hatte
Hausmeister-Wohnung hatte er oftmals Bier, Cognac und Zigarren angebo-
ten und die Seminaristen Karten spielen lassen. Auch hatte er gelegentlich
ein Fasschen aufgelegt und in Ausnahmeféllen auch schon mal einige Fla-
schen Bier auf die Schlafsdle gebracht. Ermittelt wurde aber auch, dass die
Herren Seminarlehrer die Hausmeister-Wohnung ebenfalls aufgesucht und
'dies und das' verlangt hatten®’®. Hausmeister Baars wurde, da er seit sieben
Jahren nur provisorisch seinen Dienst versah, weder verwarnt noch mit einer
Strafe belegt, sondern sofort entlassen. Man darf wohl annehmen, dass der
Verkauf von Alkohol und der Kontakt der Seminaristen zu dem Hausmeister
intern bekannt waren und geduldet wurde. Und auch Seminardirektor Sauer-
lander wird Uberzeugt gewesen sein, dass zum Abendessen eine zweite

Flasche Bier nicht gleich ordnungswidrig und schédlich sein konnte.

2" Siivern: Erinnerungen ..., S.63/64 - s.a. Wolf: Erinnerungen ..., S.50

"> Sergeant (Vizefeldwebel) Baars war 1891 als Seminar-Hausmeister eingestellt worden.
Er hatte 25 Jahre gedient und war bereits vorher Invalide gewesen. — Zur Einstellung von
Hausmeistern an Lehrerseminaren s.a. Buchholz, Friedrich /Buchwald, Gerhard (Hrsg.): Die
Brandenburgischen Lehrerseminare und die ihnen angegliederten Préparandenanstalten,
Berlin 1961, S.291.

2 Heraus kam aber auch, dass der gréRte Teil der Befragten iiberhaupt keine Antwort zu-
ricksandten.

2" Abends stand oftmals eine Flasche Bier auf dem Seminar-Speiseplan.

2’8 | 75 VIl 3 Nr.6 — Gesuch des Hausmeisters an den lippischen Fiirsten
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Direktor Sauerlander war unter seinen Seminaristen hochgeachtet. Er war
laut Stvern "als Mensch und Erzieher prachtvoll und hatte ein Herz fir seine
Seminaristen. Ab und zu bestellte er einige von uns zur Gartenarbeit. Dann
lie3 er nach getaner Arbeit Bier und Brote auffahren und setzte sich mit uns
zu froher Tafelrunde nieder. Zum Abschied driickte er uns dann noch einige
seiner schwarzen Brasil-Zigarren in die Hand mit den Worten: Aber erst
drauRen, wo's keiner sieht"?’®. Auch Réhr erinnerte sich bei Sauerlander an
einen auf positivem Glaubensgrunde stehenden Christen, der ihn aber zu ei-
ner grof3zligigen, jede Enge ablehnenden tberragenden Personlichkeit hatte
werden lassen®®. Selbst der meist kritische und padagogisch oft gliicklose
Rauschenbach konnte nicht umhin, anzuerkennen, dass es nur dem 'pada-
gogischen Takt' des Direktors Sauerlander zu verdanken gewesen sei, wenn
die Anwendung der Hausordnung nicht zu hart empfunden wurde und keine
unliebsame Gegenstrémung ausgelést hat?®!. Als Sauerlander im Jahre 1912
plétzlich verstarb, ehrten ihn die Seminaristen in der Lippischen Tageszei-

n

tung mit den Worten: “...Herr Seminardirektor Sauerldnder war eine Person-
lichkeit, die von vielen geschatzt und verehrt wurde, namentlich aber von
seinen Schilern, denen gerade durch ihn das Internatsleben mit all seinen
Schattenseiten so gestaltet wurde, dass noch mancher mit Freuden daran
zuruckdenkt. Es ist namlich leicht mdglich, jungen, heranwachsenden Men-
schen die dreijahrige Seminarzeit zu einer wahren Hoélle zu machen, schwe-
rer, aber auch schoéner und edler ist es, diese Zeit so zu gestalten, dass man
sich oft und gern ihrer erinnert. Unser Direktor hat in dem letzteren seine

schoénste Aufgabe erblickt 2.

Dieser Aufgabe gerecht zu werden, war fur den Seminarleiter nicht leicht.
Nach seiner Dienstanweisung hatte das Konsistorium die Oberleitung und
Oberaufsicht tiber das Lehrerseminar®®® und das bedeutete geringe Bewe-
gungsfreiheit und eingeschrankte Kompetenzen. Die Hausordnung wurde
vom Konsistorium vorgegeben, der Einfluss auf ihre Gestaltung und Anwen-

dung seitens der Seminarleitung hielt sich in engen Grenzen. Waren Vor-

2% Siivern: Erinnerungen ..., S.64/65

280 Rohr: Stationen und Gestalten am Wege ..., S.40

281 Rauschenbach: Das Seminar in Detmold als padagogische Anstalt ..., S.161
%82 | ippische Tageszeitung Nr. 55/1912

831106 A —Tit. Il Nr.7
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kommnisse, die nicht durch die Hausordnung abgedeckt waren, im Seminar
festgestellt und gemeldet worden, dann mussten sie umgehend an die geist-
liche Oberaufsicht, die allein alle weiteren Entscheidungen traf, weitergeleitet
werden. In Preul3en unterstanden die Lehrerseminare schon seit 1874 nicht
mehr der kirchlichen, sondern der Aufsicht der staatlichen Schulverwaltung.
Hier hatte sich deshalb bereits ein ganz anderes Denken uber die Erziehung
und Bildung der Seminaristen vollzogen. Und man darf wohl annehmen, dass
sich in einer dortigen Hausordnung widergespiegelt hat, was ein ehemaliger
Seminarist des preuf3ischen Lehrerseminars Herford tGber seinen Seminardi-

rektor in seiner Erinnerung zu bewahren wusste: "... Die freie Welt war ja der
Schauplatz, auf dem der Seminarist sich spater als Mensch und Erzieher zu
bewahren hatte. So drang 'der Alte vom Berge' — das war Peter Tesch, von
1903 bis 1922 Seminardirektor am Preuf3ischen Lehrerseminar Herford —
darauf, dass der Tanzkursus besucht und Tennis gespielt wurde ... dass die
Seminaristen als Wandervogel auf Fahrt gingen. Sie sollten schon jetzt und

erst recht spater ganz in der Welt stehen"?®*.

3.2.4 Das Internat

Das Lippische Lehrerseminar war seit seiner Grindung stets mit einem In-
ternat verbunden. Diese Tatsache und eine strenge Hausordnung stellten
sicher, dass die Seminaristen wenig Kontakt zur Aul3enwelt aufnehmen
konnten und vom gesellschaftlichen Umfeld nur wenig berthrt und beein-
flusst wurden. Hier lag allerdings auch eine grol3e Gefahr fur die Ausbildung
der zukunftigen Lehrer, auf die das Lippische Schulblatt bereits im Jahre
1868 hinwies: "Das Internat ist aufzuheben. Die bisherige Abgeschlossenheit
und Klosterliche Zucht &uB3ert auf Charakter und Herz der Zoéglinge den
nachtheiligsten Einfluss. Uebertriebene Strenge statt véterliche Erziehung,
Pedanterie, Ertédtung der Schuilerindividualitat, unwtrdige Behandlung der
Junglingsnatur erzeugt nicht selten geféahrliche Frommelei, kriecherische
Demuth, pharisdische Heuchelei, entehrenden Knechtsinn, zweifelhafte Sitt-

lichkeit und beim Eintritt in das gesellige Leben ein scheues, unbeholfenes,

284 Kuhlmann, Wilhelm: Der Alte und sein Seminar in: 50 Jahre Herforder Seminar — Fest-
schrift zum Seminar-Erinnerungstreffen am 30. u. 31. Mai 1953 in Herford , Herford 1954,
S.39 (Archiv d. Padagogischen Museums der Universitat Bielefeld)
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anstoRiges, des Haushaltens ganzlich ungewohntes Auftreten"?®®. Auch die
lippische Lehrerschaft war Uberzeugt davon, dass die Internatserziehung der
zukinftigen Lehrer nicht mehr zeitgemal war, und so forderte sie 1898 eine
Veranderung: "Das Internat hat ja seine Licht- und Schattenseiten, das Ex-
ternat nicht minder, aber soviel steht fest, dass das reichlich lange Internat
die Leute leicht abschlief3t vom offentlichen Leben und sie fir dieses unge-
lenkig und einseitig macht. Spater liegt fur die jungen Lehrer die Gefahr na-
he, dass sie die mit einem Male wieder erlangte ungewohnte Freiheit nicht
richtig zu gebrauchen verstehen ... Das Externat hat auch seine Schattensei-
ten. Weil aber nur die Praxis ein richtiges Urteil bilden lasst, geht der Wunsch
dahin, der ersten Seminarklasse, wenigstens probeweise, ihre Freiheit dahin
zu erweitern, dass die Schiler derselben in der Stadt Wohnung erhalten, na-
turlich unter entsprechender Aufsicht der Seminarlehrer. Diese Einrichtung®®®
wirde neben einer padagogisch taktvollen Behandlung eine gréf3ere, sittlich
moralische Selbstandigkeit der jungen Leute und erhdhten Eifer zum Arbei-

ten und fiir den erwahlten Beruf erzeugen"?®’.

Die geforderte Einrichtung eines Externats fur die erste Klasse wurde von der
Seminarleitung entschieden abgelehnt, und zwar auf Grund von Erfahrun-
gen, die in den Jahren 1886 bis 1891, in denen die erste Klasse in Stadt-
wohnungen untergebracht war, gesammelt worden waren®®. Das, was die
Lehrerschaft mit dem Externat erreichen wollte — namlich die vollige Freiheit
aulRerhalb des Seminarunterrichts - sah sich die Behoérde zu genehmigen
nicht in der Lage: "Soll die Absicht, welche den Einsendern der Eingabe vor-
schwebt, erreicht werden, dann muss den in der Stadt wohnenden Zéglin-
gen, wie den Gymnasiasten®®®, volle Freiheit gegeben werden, tiber ihre Zeit
auRerhalb des Unterrichts und der Ubungsstunden nach eigenem Ermessen

zu verfiigen. Ob das aber fiir sie heilsam sein wiirde? Referent®® muss es

%% Wiedergabe einer Petition des padagogischen Vereins zu Chemnitz in: LSchB Nr.8/1868,
S.59 — Zum Internat-Externat-Problem in Preu3en s.a. Sauer: Die Volksschullehrerbildung in
PreulRen ..., S.79-81.

%6 Des teilweisen Externats

%87 Eingabe des LLV v. 26. April 1898 - L 80 Ill Nr.149

%88 Die Seminaristen der ersten Klasse waren ab 1886 in einzelnen Stadtwohnungen unter-
gebracht, vom Herbst 1889 bis 1891 wohnten sie in einem Haus in der Stadt unter Aufsicht
eines gleichfalls dort wohnenden Seminarlehrers in: LSchB Nr.16/1899, S.144

2 Dje Seminaristen waren den Gymnasiasten gleichgestellt.

0 Der Seminardirektor
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entschieden bezweifeln"?**. Die lippische Regierung antwortete auf die pa-
dagogisch-taktvolle Behandlung der jungen Menschen, auf die der Lippische
Lehrerverein hingewiesen hatte: "Fehlt es beim Internat an einer solchen Be-
handlung nicht, dann werden unter ihrer Wirksamkeit die Seminaristen immer
auch fur das offentliche Leben geschult. Denn der rechte Takt im Verkehr
mit den Menschen ist die Begleiterscheinung des recht verfassten Innenle-
bens und dieses ist in seinem Entstehen und Bestande nicht sowohl von den
aulleren Verhaltnissen abhangig, als vielmehr von der regelmafRdigen Einwir-
kung charaktervoller Personlichkeiten"?®?. Dass diese in erster Linie im Leh-
rerkollegium des Lehrerseminars selbst zu finden waren, sollte hier sicher-

lich die Botschaft sein.

Erneuter Anlass, Gber Reform oder Abschaffung des Internats nachzuden-
ken, ergab sich, als Berichte Uber desolate Zustédnde beztiglich Wohnung
und Verpflegung im Seminar bekannt und in die Offentlichkeit getragen wur-
den. Die lippische Lehrerschaft war Uberzeugt davon, dass es sich hier weni-
ger um Unzulanglichkeiten, sondern um eklatante Missstande handelte.
Deshalb erbat Lehrer Fritz Geise aus Lage ein medizinisches Gutachten®*®
des Amtsphysikus Dr. Volkhausen. Hierfir sammelte Geise umfangreiches
Material. Aus den letzten sieben Seminarklassen wurde jeweils ein zuverlas-
siger ehemaliges Klassenmitglied, meist der ehemals Klassenbeste, beauf-
tragt, Berichte zu verfassen. Geise handelte im Auftrag seiner Konferenz, die
das Gutachten dem Lippischen Lehrerverein Ubergab. Der Kern der Bean-
standungen bezog sich auf die Tatsache, dass in den letzten Jahren insge-
samt acht Seminaristen an Tuberkulose verstorben waren und die Ursachen
hierfiir in den mangelhaften Zustdnden im Seminar gesehen wurden. Dr.
Volkhausen stellte in seinem Gutachten fest, dass die Krankheit im Internat

4 erworben worden sei, und

des Seminars infolge geistiger Uberbiirdung?®
zwar "einmal mit schlechter Wohnung, ein anderes Mal mit schlechter und

ungenigender Nahrungszufuhr'. Daraufhin unterzogen im Landtag die bei-

%L1 80 111 Nr.149

292 antwort der lipp. Regierung auf die Eingabe des LLV v. 26. Apr. 1898 - L 80 Il Nr.149
2% Reg. Act. betr. Physikats-Berichte im Allgemeinen (1897-1900), S.185/186 — L 79 Nr.
4692

24 zur Uberbiirdung s.a. Oelkers, Jirgen: Reformpadagogik, Weinheim 1989, S.61 sowie
Petrat, Gerhard: Curriculum und Gesundheitsgefahrdung . Zur Schulstress — Diskussion im
18. u. 19.Jahrhundert in: ZfP Nr. 27/1981, S.575-594
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den Abgeordneten Asemissen und Bodeker die Zustdnde im Seminar wah-
rend der letzten Zeit einer scharfen Kritik: Die Seminaristen seien bei man-
gelhafter und unzureichender Kost mit Arbeiten Gberbirdet, schlecht behan-
delt worden und hatten zu wenig Gelegenheit gehabt, sich Bewegung im
Freien zu verschaffen. Hiertiber werde in der Bevolkerung und in Lehrerkrei-
sen seit langerer Zeit schon geredet und der Umstand, dass unter den jun-
gen Lehrern auffallend viele kranklich und gar schwindsichtig seien, hiermit
in Verbindung gebracht®®.

Staatsminister von Miesitscheck leitete eine Untersuchung ein. Er erklarte die
Verbreitung der Krankheit durch Ansteckung an dem zuerst Verstorbenen am
wahrscheinlichsten und stellte fest, dass der Gutachter Dr. Volkhausen in
verschiedenen Punkten geirrt und aus richtig dargelegten Tatsachen falsche
Schliisse gezogen habe?®*. Seminardirektor Sauerlander bestatigte in seiner
Stellungnahme zum Gutachten®’, dass Geheimrat Dr. Petri ihm gegeniiber
wiederholt das alte Seminar®®® als 'Brutstatte der Epidemien’ bezeichnet ha-
be und dass Pilze darin in Uberfiille an den Wanden gewuchert hatten. Pilze
und Bakterien erklarten nach Dr. Petri im alten Seminar die haufigsten Er-
krankungen der Seminaristen, was durch das fehlende Krankenzimmer noch
besonders beglnstigt gewesen sei. Die ungenigende und schlechte Kost
bestétigte Sauerlander nicht, sondern leitete die Beschwerden als Ubertrie-
ben dargestellte AuRerungen aus Einzelsituationen ab®®°. Dass die Tuberku-
lose-Erkrankungen als Folge der Wohnverhéltnisse im alten Seminargebau-
de aufgetreten waren, davon war allerdings auch Sauerlander (berzeugt.
Insgesamt hatte das arztliche Gutachten Dr. Volkhausens und die daraus re-
sultierende Landtagsdebatte Wirkung gezeigt. Man war sensibilisiert worden
und hatte Verbesserungen eingeleitet, so dass Dr. Volkhausen schlie3lich

n

berichten konnte: "... der Hausverwalter ist geschwenkt, das Essen ist bes-
ser und die geradezu horrende Anzahl der Stunden ist gekirzt. Mehr habe
ich nicht gewollt. Personlichkeiten haben mir ferne gelegen, sonst hétte ich

noch leicht AuRerungen wie Lump, Schwein, Bestie, Bauernlimmel, die den

% verhandlungen des Landtags des Fiirstentums Lippe vom 22 Febr. bis 5.Nov. 1900 —
Protokolle, S.222

*® Daselbst ..., S.379

2TL 75 VI Nr.8

2% Gemeint war das Seminargeb&ude in der Pflegeanstalt

% Die Lippische Tageszeitung Nr. 201 v. 28. Aug. 1897 hatte berichtet, dass im Seminar ein
ungenielRbares Essen zubereitet werde (verdorbenes Fleisch und Kellerasseln in den Ge-
richten) — L 106 A- Tit.Nr.17
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Seminaristen gegeniiber sogar beim Vorunterricht>®

von autoritiver Seite ge-
fallen sind, in mein Gutachten hineinziehen kénnen: die Zahl der tuberkulo-
sen Lehrer wird nun mal geringer werden ..."***. Diese Anmerkungen zeigen
doch recht anschaulich, welcher Wertschatzung sich das Lehrerseminar er-
freuen durfte und wie man um 1900 mit dem Lehrerseminar und seinen Se-

minaristen umging.

Ein weiteres Mal griff der Lippische Lehrerverein die Frage der Abschaffung
des Internats auf, als es darum ging, das Seminar aus dem bisherigen zwei-
jahrigen Kursus in einen dreijghrigen umzuwandeln, was nur mdoglich war,
wenn im Seminargebdude neuer Raum bereitgestellt werden konnte. Der
Lippische Lehrerverein forderte: "Bei der Einrichtung des Dreiklassensys-
tems am Seminar soll das Externat fur den letzten Jahrgang die Regel bil-
den. Dadurch wird nicht nur der Raum zur Verfigung gestellt, der dabei be-
notigt wird, sondern es geht dann auch ein lang gehegter Wunsch der Leh-
rerschaft in Erfullung, wie er in der Eingabe vom 26. April 1898 bereits formu-
liert worden ist". Der Lippische Lehrerverein wies darauf hin, dass die Leh-
rerseminare in Preul3en, das in Sachen Lehrerbildung ansonsten fir Lippe
ein Vorbild war, anders organisiert seien®®?. Es zeigte sich aber keine Bereit-
schaft, den Winschen und Argumenten des Lippischen Lehrervereins entge-
genzukommen. Dem Lehrerverein wurde der Vorwurf gemacht, dass er beim
Externat wesentlich nur die materiellen Vorziige aufgezeigt, den segensrei-
chen Einfluss des Internats auf die sittliche, religiése Charakterbildung der
Seminaristen gar nicht erwahnt habe. Und so wurde denn ablehnend darauf
hingewiesen, dass das Lehrerkollegium des Seminars sich mit dem Vor-
schlage des Lehrervereins nur einverstanden erklaren kdnne, die Seminaris-
ten der ersten Klasse in das Externat zu geben, "wenn eine hinreichende
Zahl qualifizierter Familien sich fande, welche bereit waren, den Seminaris-
ten einen Platz in ihrem Familienkreise einzuraumen und die verantwortliche

Pflicht ihrer Uberwachung auf sich nehmen. Doch in den Hausern, die einen

%% Gemeint ist die 'Voruntersuchung'

%01 Reg. Act. betr. Physikats-Berichte (1897-1900)..., S.185/186

%2 |n Preuen zahlte man im Jahre 1897 unter 115 staatlichen Lehrerseminaren nur noch 21
reine Internate, dagegen 37 Externate und 57 Anstalten mit gemischter Einrichtung. Die Fra-
ge, ob das Internat oder Externat vorgezogen werden sollte, war im grof3ten Staat Deutsch-
lands schon seit Jahren endgiiltig entschieden. Seit dem Jahre 1890 wurden in Preuf3en bei
Grindung von Lehrerseminaren grundsétzlich nur Externate eingerichtet — Sauer: Die
Volksschullehrerbildung in Preuf3en ..., S.81.
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Seminaristen aufnehmen und einen Familienanschluss gestatten wirden, ist
dieser in der Regel nicht der Art, dass von ihnen bildender und vorziglicher

Einfluss auf die Seminaristen ausgeiibt werden kénnte ..."*%,

Obwohl im Jahre 1911 der Lippische Lehrerverein noch einmal energisch
beim Konsistorium vorstellig geworden war und erneut die Abschaffung des

Internats gefordert hatte3*

, zeigte sich hinsichtlich der Internatsfrage keine
Bewegung. Die lippische Regierung antwortete wiederum ablehnend, wenn
auch nicht mehr kategorisch: "Mehrere Seminarlehrer sind grundsatzlich

305 Aber im Interesse der

Freunde des Externats, auch der Unterzeichnete
Bildung und Erziehung der Seminaristen mussen sich samtliche Lehrer zwar
nicht gegen das Externat an und fur sich, wohl aber gegen die Einrichtung
desselben hier in Detmold erklaren, weil dieses hier mehr einen schadigen-
den als einen fordernden Einfluss auf die Charakterbildung der Seminaristen
ausltben wirde ... Wenn Externat und Internat miteinander verglichen wer-
den, Uberwiegen die Vorzige des letzteren doch entschieden. Darum kann
das Lehrerkollegium nicht fiir die Aufhebung des Internats stimmen"3°. Ge-
meint war hier die Stadt Detmold wegen ihrer Funktion als Residenz- und
Theaterstadt. Die Seminarleitung begriindete sich hier mit dem Argument,
dass das Landestheater auf das Dorfleben, nicht auf das Leben in der Stadt
vorzubereiten habe. An dem Prinzip, die Seminaristen wahrend ihrer Ausbil-
dung vom kulturellen und gesellschaftlichen Leben weitgehend auszuschlie-
Ren, hielt man in der Zeit der Regulative von 1854 und der Allgemeinen Best-
immungen von 1872 sowohl in Preu3en als auch in Lippe fest. Bis zum Ers-
ten Weltkrieg fand man die Seminare und Prédparanden in abgelegenen Or-

ten, meist in Kleinstadten®®’ . Auch in Lippe hatte es 1888 Bestrebungen ge-

%0380 111 Nr.149

%4 Eingabe des LLV zur weiteren Ausgestaltung der Lehrerbildung v. 27. Okt. 1911 — L 80 Il
Nr.106

%05 Seminarleiter Sauerlander

%06 Gutachten des Seminars v. 13. Jan. 1912 zur Eingabe des LLV v. 27. Okt. 1911 — L 80 IlI
Nr.106. Inzwischen hatte sich die lippische Regierung bereits fiir das Externat eingesetzt
und im Februar 1908 eine Vorlage eingebracht: Der Landtag wolle beschlieBen, nach Ver-
bindung der Praparandenanstalt mit dem Seminar das Internat fir die einzelnen Schiler
nicht Gber drei Jahre auszudehnen und das Externat moglichst fir die letzten Seminarjahre
einzurichten - L 80 Ill Nr. 154,

%7 Schon der Siivernsche Schulgesetz-Entwurf von 1817 sah vor, Lehrerseminare nur an
bestimmten Orten ins Leben zu rufen, 'die nicht zu grof3 sind, um die Seminaristen, ohne sie
in strenger Klausur zu halten, vor Zerstérung, Verfihrung und dem Gewohnen an eine zu
ihrem kunftigen Stande nicht passende Lebensart zu bewahren ...Ist es aber besonderer
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geben, das neue Lippische Lehrerseminar nicht in Detmold, sondern in der
kleinen 'Ackerburgerstadt’ Lemgo anzusiedeln und damit die Lehrerbildung
aus der Residenzstadt zu entfernen. Der lippische Furst entschied jedoch —
mit Unterstitzung des Konsistorialrats Thelemann — fur den Verbleib des

Seminars in der Residenzstadt Detmold®®.

Am 24. Februar 1913 forderte der Lippische Landtag®®, dass die Seminaris-
ten, besonders aber die oberste Klasse des Seminars, ihre Wohnung statt im
Seminargebaude, bei geeigneten Familien nehmen®°. Da nun gleichzeitig in
der Praparande die dritte Klasse eingerichtet wurde, ging die erste Klasse
des Seminars von Ostern an ins Externat und stellte damit gleichzeitig den
bendtigten Unterrichtsraum zur Verfigung. Nach dem Tode Sauerlanders
verfasste der neue Seminardirektor Lange ein Gutachten, in dem er die mog-
liche weitere Entwicklung des Internats darlegte. In der Hauptsache stellte er
noch einmal fest, “das Internat ... aus erzieherischen und wirtschaftlichen
Griinden unbedingt zu erhalten"*!*. Doch diese vorgetragenen Gedanken
hatten keine Bedeutung mehr, denn es zeigte sich auch unter dem Eindruck
der politischen Ereignisse nach dem Ersten Weltkrieg®**? sehr schnell, dass
die Zeit der seminaristischen Lehrerbildung abgelaufen war, das Seminar
und damit auch das Internat vor dem Aus standen. Mit der Auflosung des

Lehrerseminars im Jahre 1926 wurde auch das Internat geschlossen.

3.2.5 Die Verpflegung im Lehrerseminar
Urspriinglich hatten die 'ordentlichen'® Seminaristen ihre Verpflegung aus

der Kiiche des Waisenhauses erhalten. Um die 'auRerordentlichen' sich zu

Verhéltnisse wegen ratsam, auch irgendeine volkreiche Stadt zum Sitze eines Seminarii zu
wahlen, so muss die Anstalt vor dem Verkehr derselben mit méglichster Vorsicht abgeson-
dert werden..." (Tews, Johannes: Ein Jahrhundert preuflischer Schulgeschichte, Leipzig
1914, S.92) — s.a. Sauer, Michael: Volksschullehrerbildung in Preu3en, Kéln 1987, S.38.

%% verhandlungen des Landtages des Fiirstenthums Lippe, December 1884 -1888, Detmold
1888, S.672-678

%9 Am Internat bisher festgehalten hatten Konsistorium und Seminarleitung. Der Lippische
Landtag hatte jedoch mit Asemissen und Bddeker zwei Abgeordnete, die sich mit groem
Engagement fir eine fortschrittliche Entwicklung des Lehrerseminars einsetzten und das
Einbringen einer Vorlage durchsetzten — L 80 Il Nr. 154,

9L 106 A Nr.21

L 80 11l Nr.106

312 Dje Weimarer Verfassung von 1919

33 Die im Internat lebenden Seminaristen
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kimmern, lag anfangs keine Veranlassung vor. Der Grundsatz hiel3: Der
Seminarist hat fur sich selbst zu sorgen. Nach Auflosung des Waisenhauses
1801 ubernahm ein Privatmann gegen eine bestimmte Entschadigung die
Bekostigung der Seminaristen. Morgenkaffee (ohne Brot) wurde in die Pfle-
geanstalt geliefert. Mittag- und Abendessen wurde im Hause des Privatman-
nes gereicht. Nach dem Umzug in das neue Seminargebaude 1891 uber-
nahm der Staat die Bekdstigung und setzte einen Hausmeister ein, dessen
Ehefrau die Kiche leitete. Nach Rauschenbach war die Verpflegung, die bis
dahin immer wieder zu Klagen gefuhrt hatte, jetzt gut. Sie war seiner Mei-
nung nach besser als die in den Seminaren an vielen anderen Orten. Dabei
waren die zur Verfigung gestellten Mittel durchaus nicht hoch. Es l6st ei-
genartige Gedanken aus, wenn man liest, dass 1909 fir einen Gefangenen
taglich 95 Pfennig, fir einen Seminaristen 79 Pfennig angesetzt waren®!.
Sivern gibt in seinen Erinnerungen den Ablauf der taglichen Verpflegung
recht anschaulich wieder: "Morgens erhielten wir im Speisesaal in grof3en
Emaillebechern unseren Morgenkaffee, Kornkaffee, mit einigen Kaffeeboh-
nen etwas angereichert. Brot, Butter und Aufschnitt hielt sich jeder selbst und
bewahrte es in seinem kleinen verschlieBbaren Spind im Speisesaal auf.
Nach der zweiten Stunde war Frihstiickspause. Da konnte man zu seinen
eigenen Vorraten eine Tasse Milch oder Kaffee kaufen. Mittags standen die
dampfenden Schisseln im Speisesaal, das Essen war schlicht burgerlich,
aber doch gut zubereitet. Abends gab es meist Kaffee oder Tee und belegte
Brote, manchmal auch Milchspeise™*. In der Regel holte sich der Seminarist
seine notwendige Verpflegung von Zuhause, woflr er um Beurlaubung nach-
zusuchen hatte. Seminardirektor Sauerlander gewéhrte stets sehr grof3zlgig
den beantragten Urlaub, sodass ihm nach seinem Tode vom interimistischen
Seminarleiter Rauschenbach der Vorwurf gemacht wurde, dass seine Son-
derbeurlaubungen in der Praxis 'Massenbeurlaubungen' gewesen seien®'®.
Es kam auch vor, dass Eltern den Weg zum Seminar auf sich nahmen und
Wasche und Lebensmittel brachten. So berichtet Wilhelm Pélert: "Und alle
vierzehn Tage kam die Mutter mit ihrem schweren Korbe zu mir, mochte das

Wetter schon oder unfreundlich sein. Dann packte sie ihre Sachen aus:

314 Rauschenbach: Das Seminar in Detmold als padagogische Anstalt ..., S.159

315 Siivern: Erinnerungen ..., S.62/63 - Siivern besuchte das Lehrerseminar von 1909 bis
1912.

3191 80 111 Nr.110
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selbstgebackenes Brot, Butter und Wurst ...Und hier habe ich noch etwas fiir
Dich, sagte sie. Damit driickte sie mir eine Mark in die Hand. Ich hab's noch

gestern verdient mit Dreschen auf Miissen Hofe"3'".

3.3 Die Seminar-Ubungsschule

3.3.1 Die Ubungsschule im Lehrerseminar

Dass sich in der Lehrerbildung die Theorie mit der Praxis verbinden musste,
daruber bestand im 19. Jahrhundert kein Zweifel. Ein allgemeines Problem
entstand jedoch im Laufe der Zeit dadurch, dass — durch ein rasantes Bevol-
kerungswachstum bedingt — die Lehrerseminare immer grof3er wurden, well
immer mehr Lehramtsanwarter aufgenommen werden mussten. Die prakti-
sche Ausbildung der Seminaristen konnte bald nicht mehr im notwendigen
Umfang durchgefihrt werden. In Preul3en waren bereits bei Einfuhrung der
Regulative 1854 alle Lehrerseminare mit Ubungsschulen verbunden. Auch
die Regulative selbst und die Allgemeinen Bestimmungen von 1872 forderten
eine Seminar-Ubungsschule, in der die Seminaristen in der Kunst des Unter-
richtens Uben sollten®'®, Auch dem Detmolder Lehrerseminar war eine
Ubungsschule angegliedert, in welcher der zukiinftige Lehrer zuerst durch
Hospitieren und dann durch erste Versuche in eigener Tatigkeit in die Praxis
seines Berufes eingefuihrt wurde. In den ersten Jahren nach der Grindung
des Seminars diente die Waisenhaus-Schule als Ubungsfeld. Das blieb auch
so, als Waisenhaus und Lehrerseminar in die Pflegeanstalt verlegt worden
waren. Im Jahr 1891 zog das Lehrerseminar in ein neues Seminargebaude
um und erhielt dort die Raume fiir die Ubungsschule zugewiesen, die nun der

Seminarleitung unterstellt wurden. Damit hatte der Seminardirektor die MOg-

317 Wellmann, Wilhelm: Meine Mutter — Lebenserinnerungen einer Zieglerfrau und Tageldh-
nerin in Lippe, Essen 1991, S.154 — 159. Wellmann war das Pseudonym fur Wilhelm Pélert,
der von 1878 bis 1880 das Lehrerseminar in Detmold besucht hatte.

318 »Es soll die Ubungsschule, zumal im letzten Jahre, der eigentliche Mittelpunkt des Semi-
narunterrichts werden. Sie muss die musterhafte Einrichtung einer gewoéhnlichen Elemen-
tarschule haben und in ihrer Einrichtung es moglich machen, dass die Zdglinge die richtige
Anschauung von dem Unterricht in einer ein- und in einer mehrklassigen Schule erhalten
kénnen" — Die drei Preu3ischen Regulative v.1., 2. u. 3. October 1854 Uber Einrichtung des
evangelischen Seminar-, Praparanden- und Elementarschul-Unterrichts, bearb. v. F .Stiehl,
Berlin 1858, S.7/8 sowie § 1 der Allgemeinen Preufischen Bestimmungen v. 1872: "Jedes
Schullehrer-Seminar ist mit einer mehrklassigen und einer einklassigen Ubungsschule orga-
nisch zu verbinden" — Giese, Gerhardt: Quellen zur deutschen Schulgeschichte seit 1800,
Gottingen 1961, S.176
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lichkeit, Schule und Unterricht so zu gestalten, wie es den Belangen der
Lehrerbildung entsprach. Diese véllige Einordnung der Ubungsschule in die
Eigengesetzlichkeit des Seminars garantierte, dass die Seminaristen auch
tatsachlich das zu sehen und zu héren bekamen, was sie im Seminar gelernt
hatten und dass ihre eigene Unterrichtstatigkeit nach denselben Prinzipien
geleitet werden konnten, die im Seminar zur Anwendung kamen. In die
Ubungsschule des Detmolder Seminars gingen die Kinder aus dem Um-
feld®*® . Seminaristen der ersten Klasse machten hier unter der Aufsicht des

320

Seminarlehrers ihre Unterrichtsversuche®”, wobei die Klassenstarke von

zwanzig nicht Uberschritten wurde. Bemerkenswert ist die Tatsache, dass

1 und dass die

hier ausschlieBlich Madchen die Ubungsschule besuchten®
Schilerinnen vom Schulvorstand bzw. von der Seminarleitung ausgewahlt
wurden®?2. Noch im Jahre 1919 stellte die Leitung des Seminars den Antrag
an die lippische Regierung, die weibliche Schulerschaft fur die neue Klasse
der Ubungsschule selbst auswahlen zu dirfen, und zwar mit der Begriin-
dung, dass ein negativer Einfluss auf die Seminaristen vermieden werden
solle: "Mit schwachsinnigen, sittlich verwahrlosten oder mit Gebrechen be-
hafteten z.B. schwerhdrigen, stotternden Kindern werden die Seminaristen
schwerlich fertig werden"®?3. Dem Antrag des Schulvorstandes wurde jedoch
nicht entsprochen, "da sonst die Gefahr besteht, dass die Seminarschule ei-
ne Sonder- oder Standesschule wird". Der Grund dafiir, dass in die Ubungs-
schule keine Schiler und nur ausgewahlte Schilerinnen in besonders be-
grenzter KlassengroRe aufgenommen wurden, ist nicht recht zu erkennen,
sollte doch die Seminarschule das Abbild einer normalen ein- oder zweiklas-
sigen Volksschule sein. Es kam noch hinzu, dass die Klassenstarke der lippi-

schen Dorfschulen um ein Mehrfaches groRer war als die der Ubungsschu-

319 Aus Meiersfeld und Eichholz, spéter auch aus Rédinghausen und vom Vahlhausener
Weg

320 Der Unterricht fand im Sommer von 7-10 und im Winter von 8-11 Uhr statt. Die Ubungs-
schule war spater dreizligig und zuletzt sechsziigig.

%21 |In den preuRischen Seminar-Ubungsschulen wurde in der Regel koedukativ unterrichtet,
was in der Detmolder Seminar-Ubungsschule bis zur SchlieRung der Waisenhaus-Schule
auch so gewesen war.

%22 Die Stiehlschen Regulative von 1854 waren, wie die Allgemeinen Bestimmungen von
1872, ministerielle Verordnungen (Richtlinien), nicht Ausfilhrungsbestimmungen eines Un-
terrichtsgesetzes. Die Umsetzung in die Praxis erfolgte in besonderen Verfligungen der 6rtli-
chen Schulverwaltungen (in Preuf3en durch die Provinzialbehdrden, in Lippe durch das Kon-
sistorium).

3L 80 11l Nr.164
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le**. Dass hier die Seminaristen in einem Schonraum auf die berufliche
Wirklichkeit vorbereitet wurden, war auch fir Rauschenbach "nebenséachlich,
die Schule®® erfiillte ihren Zweck"*. Nach der Instruktion von 1866 Uber
Lehrziel und Stoffeinteilung musste jeder Seminarist der ersten Klasse an der
Ubungsschule taglich eine Stunde Unterricht geben, und zwar in den Fa-
chern Religion, Deutsch, Rechnen und noch mindestens in einem weiteren
Fach. Im Jahre 1883 ubernahm der Nebenlehrer und zum Seminar-
Unterlehrer berufene Capelle die Leitung der Ubungsschule®’. Er erhielt
freie Wohnung im Seminargeb&ude und seine zusatzliche Aufgabe bestand

darin, die Seminaristen rund um die Uhr zu beaufsichtigen.

3.3.2 Die padagogischen Schwierigkeiten in der Ubungsschule

Die Leistungen in der Ubungsschule wurden von vielen Seminardirektoren
als Aushangeschild fir die Arbeit des Seminars und als Beweis flr deren
Qualitat angesehen. Einer der bekanntesten und verdienstvollsten Seminar-
direktoren seiner Zeit, Adolph Diesterweg, schrieb 1849 die vielzitierten Sat-
ze: "Ein Seminar ohne Kinderschule ware ein Gebdude ohne Fundament,
ware eine Lehr- oder Lern-, mitunter auch eine Schwatz-, Disputir- und Kiriti-
sir-, nur keine Bildungsanstalt fir praktische Lehrer. Ein Seminar ist gerade
so viel werth, als die Schule, die es besitzt, werth ist. Aechte Seminarlehrer
hiiten sie daher wie einen Augapfel**. Und auch Kehr wies in seiner 'Praxis
der Volksschule' hin auf die groRe Bedeutung der Ubungsschule fir die Aus-
bildung der Lehrer, wenn er schrieb: "Die Ubungsschule fiir das Seminar ist
dasselbe, was fur den Mediziner die Klinik, fir den Schwimmer das Wasser-
bassin ist, eine Anfangs- und Versuchsstation des padagogischen Kénnens
und ein fir angehende Lehrer bestimmtes Arbeitsfeld zur Erlernung der

Kunst des Erziehens und Unterrichtens"3?° .

%4 Der § 8 des lippischen Volksschulgesetzes v. 14 .Juni 1895 ging von einer Klassenstérke
bis zu 120 Schiler/innen aus — Gesetzsammlung fur das Firstenthum Lippe, 13. Bd., 1892-
1895, Detmold 1895, S.657 - Im Jahre 1901 unterrichteten z.B.die beiden Lehrer an der
Hillentruper Volksschule jeweils 130 Schiler/innen (Scheffler: Der Pfarrer, die Kirche und
das Dorf. Pastor Deppe in Hillentrup ..., S.180)

%25 Gemeint ist die Seminar-Ubungsschule

%26 Rauschenbach: Das Seminar in Detmold als padagogische Anstalt ..., S.148

%27 Die Capelle bis 1920 innehatte

328 Diesterweg, Adolph: Zur Lehrerbildung, Essen 1849, S.36

329 Roloff, Ernst M.: Lexikon der Padagogik, Bd.5, Freiburg / Breisgau 1917, S.254/255
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In der Ubungsschule tauchte nun eine Schwierigkeit auf, die nicht behoben
werden konnte. Entweder erfullten die Seminaristen ihre Pflichtibungen,
dann hatten die Schulerinnen darunter zu leiden und der Lernfortschritt war
nicht gesichert, oder man war auf das Wohl der Schiilerinnen bedacht und
lieR den Hauptteil des Unterrichts erfahrene Lehrer tbernehmen, dann war
aber die praktische Ausbildung der Seminaristen nicht hinreichend gewahr-
leistet. Diesterweg hatte bei der Einrichtung seiner Seminarschule dieses
Problem erkannt und zu umgehen versucht. Seine Ubungsschule hatte des-
halb die Konzeption einer Musterschule, an der in erster Linie die Seminar-
lehrer den Unterricht erteilten und die Seminaristen nur in geringer Zahl und
in wenigen Stunden zum Unterricht zugelassen wurden. Sie wechselten auch
nicht untereinander ab, wie die Lehrseminaristen einer Ubungsschule, son-
dern blieben das ganze Jahr iber in derselben Klasse®°. Als nun in der
zweiten Halfte des 19. Jahrhunderts die Zahl der Seminaristen immer weiter
anstieg®®!, ohne dass die Ubungsmoglichkeiten entsprechend vermehrt wer-
den konnten, hatte die Ubungsschule eigentlich ihre Existenzberechtigung
als Mittelpunkt der praktischen Lehrerbildung verloren. Eine Aufhebung der
Ubungsschule hatte jedoch die Aufldsung des Seminars vorausgesetzt. Auch
hatten sich nach 1900 die Ideen und Gedanken der Reformpadagogik durch-
gesetzt. Viele Padagogen waren inzwischen der Uberzeugung, dass in der
Ubungsschule der erzieherische Bezug zwischen dem Lehrenden und den
Schilerinnen nicht entstehen konnte. Sie sahen jetzt immer mehr ein, "dass
ein Kind in der Schule auch unterrichtlich nur da gedeihen kann, wo die gan-
ze Personlichkeit eines Lehrers dafir da ist, sich des Kindes anzuneh-
men"**2, Doch war man noch weit entfernt davon, padagogische Einsichten
in gesellschaftspolitisches Handeln umzusetzen. Der seinerzeit sehr bekann-
te und einflussreiche Jenaer Padagoge Rein formulierte die Aufgabe der
Seminar-Ubungsschule noch so: "Die Ubungsschule ist nicht wie andere
Schulen um der Schiiler willen da, sondern ... zur Schulung der angehenden

Lehrer™333

%0 Diesterweg, Adolph: Zweck und Einrichtung der Kgl. Seminarschule in Berlin, Berlin 1836
%L Auf 90, 120 und 150

%32 Seemann: Die Schulpraxis in der Lehrerbildung ..., S.86

%% Rein, Wilhelm: Die allgemeine und die Berufsschule. Referat auf dem 6. allgemeinen Se-
minarlehrertag in Berlin v. 26. — 29. Okt. 1881 in: Padagogische Blatter Nr.10/1881, S.592
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3.3.3 Die Forderung nach Abschaffung der Ubungsschule

Der erste Seminarlehrer, der fiir die praktische Ausbildung der Lehrer die ra-
dikale Abschaffung aller Ubungsschulen forderte, war Richard Seyfert®**. Er
zeigte in seinen 'Vorschlagen zur Reform der Lehrerbildung' die der hoch-
schulmaligen Lehrerbildung adaquate Methode der praktischen Berufsaus-
bildung auf. Anstelle der 'Abrichtung auf die Schulpraxis' in den Ubungsstun-
den forderte er Unterrichtspraktika ausschlie3lich in den vorhandenen Volks-
schulen der Umgebung der Lehrerseminare. Seyfert hatte namlich erkannt,
dass "in den Mittelpunkt aller Er6rterungen tber die Ubungsschule das Kind,
das die Ubungsschule besucht, gestellt werden muss und dass dieses Kind
nicht dazu da ist, dass es jahraus, jahrein als Versuchsobjekt fir padagogi-
sche Anfangerversuche von Hand zu Hand gegeben wird. Es hat Anspruch
auf eine vollwertige Schulerziehung, die vor allem gesichert wird durch ein
tiefes Personlichkeitsverhéltnis zu einem fertigen Lehrer®*. Vor allem aber
durfte das Kind nicht mehr als blof3es ‘Material' betrachtet werden, das sich
‘'verwenden' und zu den verschiedensten Zwecken 'gebrauchen’ liel3, son-
dern es musste in seiner spontanen Entwicklung gefdrdert und gelenkt wer-
den®¥®. Der praktische Unterrichtserfolg muss sich in der Ubungsschule nicht
immer eingestellt haben. So wurden erhebliche Defizite festgestellt: "Was
zunéachst in die Augen fallt, das sind die unbefriedigenden Unterrichtsergeb-
nisse in der Ubungsschule, der Mangel an positivem Wissen der Kinder ...
Zu festen Unterrichtsresultaten kann es nicht kommen, wenn nicht jedes
Mal das Unterrichtsergebnis festgestellt, eingepragt, in Beziehung gesetzt

wird, wenn ... die Ubung, die Wiederholung fehlt ... Lehrseminaristen, die

%4 Seemann ..., S.99 - Richard Seyfert (1862 — 1940) war einer der bedeutendsten Vor-
kampfer fur eine einheitliche Volksschule und die hochschulméafige Form der Volksschulleh-
rerbildung. Er besuchte ein séchsisches Lehrerseminar, war Volksschullehrer, absolvierte
noch ein Studium an der Leipziger Universitat (und wurde dort bei Wundt promoviert). An-
schlieRend war er Seminarlehrer in Annaberg und Seminarleiter in Zschopau. 1919 wurde er
Mitglied der Weimarer Nationalversammlung. Die Schul- und Erziehungsparagraphen der
Weimarer Verfassung sind sein Werk. Schlie3lich avancierte er zum sachsischen Volksbil-
dungsminister.

Seyfert verfasste 1905 'Vorschlage zur Reform der Lehrerbildung'’, die er an alle Lehrerse-
minare des Deutschen Reiches mit der Bitte um Wirdigung versandte. Auf die aufschluss-
reiche Stellungnahme des Detmolder Seminardirektors Sauerléander wird an anderer Stelle
dieser Arbeit noch eingegangen.

3% geyfert, Richard: Vorschlage zur Reform der Lehrerbildung, Leipzig 1905, S.62

%% Seemann: Die Schulpraxis in der Lehrerbildung..., S.103/104
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noch so viel mit sich selbst zu tun haben, kénnen unmdéglich die individuelle

Besorgung der Schiiler geniigend im Auge behalten ..."'.

3.3.4 Die Aufhebung der Seminaribungsschule

Seyferts zu Beginn des 20. Jahrhunderts vorgetragene Erkenntnisse fanden
noch nicht genug Verstandnis und Zustimmung, um angenommen zu wer-
den. Die Detmolder Ubungsschule blieb bis zum Ende der seminaren Leh-
rerausbildung bestehen. Als die Weimarer Nationalversammlung im Jahre
1919 die Lehrerseminare und damit die Lehrerbildung fur Volksschulen ein-
stimmig und ohne Diskussion aufhob und stattdessen eine Lehrerbildungs-
form "nach den Grundsatzen, die fur die hohere Bildung allgemein gelten”,
bestimmte, hatte sich die Existenzfrage der Seminar-Ubungsschule von
selbst erledigt. Der ehemalige Volksschullehrer und jetzige Seminardirektor,
Dr. Seyfert, der bereits 1905 erfolglos die Aufhebung des Seminars und der
Ubungsschule gefordert hatte, war an der Formulierung des Artikels 143 der
Reichsverfassung maRgeblich beteiligt®®®. Und so hatte im Jahre 1925 die
Ubungsschule des Detmolder Lehrerseminars, die in der Elternschaft stets
sehr beliebt gewesen war — gab es doch meist viele personliche Bindungen,
da oftmals auch schon die Mdtter hier Schilerinnen gewesen waren — ihre
Aufgabe erfullt. Sie wurde mit dem Seminar geschlossen und die Schulerin-
nen wechselten jetzt zur stadtischen Burgerschule tber, um ihre Schulbil-

dung abzuschliel3en.

3.4 Die Lehrmethode

3.4.1 Die Freundlichkeit als Unterrichtsprinzip
Die Erkenntnis, dass Freundlichkeit und Zuneigung des Lehrers zu seinen

Schulern eine Voraussetzung fur gutes und erfolgreiches Lehren und Lernen

%7 Dalisda, Seminardirektor: Die Einfiihrung der Lehrseminaristen in die Unterrichtspraxis
und die Lebensinteressen der Ubungsschule in: Padagogische Bléatter, 40. Jg., 3.Heft, Go-
tha 1911

%8 \Weimarer Verfassung Art. 143, Abs.2
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ist, war in fruherer Zeit unbekannt. Man glaubte, den Lernerfolg eher und si-
cherer durch Strenge und Disziplin erreichen zu konnen. Erst die Aufkla-
rungspadagogik entdeckte die Bedeutung der Freundlichkeit und der Froh-
lichkeit fur den Schulunterricht. Versuche, fur das Unterrichten feste Grunds-
atze aufzustellen, unternahm im Jahre 1790 der Direktor der Detmolder

339 und stellte seine

Schule, Friedrich Christian Kuhn. Er verfasste eine Schrift
Ausfuihrungen unter zwei zentrale Forderungen: "Die Begreiflichkeit oder
Faslichkeit ist das erste Stiik, welches man zur Aufklarung des Verstandes
erfordert” und " Die Ueberzeugung von der Warheit der gefasten Dinge des
Unterrichts ist das zweite Stuk, welches zur Aufklarung des Verstandes er-
fordert wird"**°. Hierbei ist bemerkenswert, dass Kuhn diese Forderungen
sogleich mit einer Grundvoraussetzung verknupfte: "Ein vernunftiger Schul-
mann geht mit dem ihm anvertrauten jungen Zdégling nicht als gestrenger
Lehrer, sondern als Freund, ja selbst als Kind um; sucht ihm durch bestandi-
ge unterhaltende Gesprache und Fragen mehr als durch methodischen Un-
terricht die néthigen Kenntnisse beizubringen und faslich zu machen"®*,
Kuhn hatte also erkannt, dass sich in der Schule ein Unterrichtserfolg nur
dann einstellen kann, wenn Freundlichkeit und Zuneigung des Lehrers sei-

nen Schilern gegentber das Unterrichten auszeichnen.

Auf die hohe Bedeutung von Freundlichkeit, Frohlichkeit oder Frohsinn in der
Schule ist zwar von namhaften Padagogen oftmals hingewiesen worden, in
der Schulpraxis hat man allerdings diese Voraussetzungen in der Regel
missachtet oder nicht selten geradezu unterbunden. Bereits Comenius for-
derte in seiner Grof3en Didaktik "eine Auflockerung des Lernens zu vergniig-
lichem Spiel"**?. Bedingung fiir erfolgreiches Lernen ist die angst- und stress-
freie Lernsituation. Sie wird erreicht durch die Fréhlichkeit und gute Laune
des Lehrers. Rochow brachte diese Notwendigkeit in seiner Schrift 'Vom
grol3en Werte des bestandigen Frohsinns oder der guten Laune bei einem
Schullehrer' zum Ausdruck. Er forderte darin, dass bei Besetzung der Leh-
rerstellen "... vorziiglich auf Tauglichkeit, wobei ich Freundlichkeit und Froh-

3% Kuhn, Friedrich Christian; Von der gewshnlichen Methode wodurch auf den éffentlichen
Schulen das wichtige Geschéft der Verstandesbildung bewirkt werden soll, Lemgo 1790.

¥ Daselbst, S. 5 u.7

¥! Daselbst, S. 6

%2 Comenius, Johann Amos: GroRe Didaktik, hrsg. von Andreas Flitner, Duisseldorf 1954,
S.227
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sinn unter die wichtigsten Eigenschaften zahle, gesehen werden solle" und
stellte fest, dass es nicht schwer sei, eine Schule, worin ein solcher frohsin-
niger Lehrer lehrt, an den offenen Gesichtern der Kinder erkennen zu kén-
nen*,

Von der grof3en Bedeutung der Freundlichkeit und Frohlichkeit fir das Ler-
nen in der Schule ist auch der junge Lehrer tGberzeugt, der im Jahre 1870 in

einer Lippischen Lehrerkonferenz seine Konferenz-Arbeit***

vortrug: "Dieser
Frohsinn ist der ... zuverlassige Steuermann, der unser Schifflein wohlbehal-
ten an den Klippen voruber und durch die Wogen hindurch fuhrt. Wohl dem
Lehrer, der sich ihm anvertraut, giebt es doch so vieles, was ihn griesgramig
und verdrie8lich machen kann .... Doch sollte man junge Leute, bei denen
man nicht eine hervorragende Empfanglichkeit fir die angenehmen Eindru-
cke der Natur und des Menschenlebens gewahrt, denen also der Sinn fir
die Freude fehlt — und es gibt wirklich solche Naturen — entschieden abrat-
hen, sich dem Lehrerberufe zu widmen, denn sie sollen mit Kindern verkeh-
ren und diese sind von Natur heiter, weil des Lebens Mihe und Sorgen ihnen

den Frohsinn noch nicht geraubt haben ..."*.

%3 Rochows samtliche padagogische Schriften, hrsg. v. Jonas, Fr. u. Wienecke, F. ....,
S.106 — s.a. Diesterweg, Friedrich Adolf Wilhelm: Samtliche Werke, 1.Abt. Zeitschriftenbei-
trage, 1.Bd. Rheinische Blatter fur Erziehung und Unterricht 1827-29, Berlin 1956, S.344-346.
- Die Lernbiologie des 20. Jahrhunderts hat die aus der Unterrichtserfahrung gewonnenen
Befunde von Comenius, Rochow und Diesterweg langst bestétigt. Sind Frohlichkeit und
Frohsinn in der Schule nicht vorhanden, entstehen Angst und Stress. Durch bestimmte
strelRartige Erlebnisse kénnen ganze Gruppen von Synapsen, von jenen kleinen Schaltern
zwischen den vernetzten Nervenfasern, blockiert werden, indem die Transmittertatigkeit ge-
stort wird. Man sagt, die Synapsen miussen feuern, soll ein Lehrvorgang erfolgreich abge-
schlossen werden. Und genau dieser Vorgang kann durch die StreBhormone gestort oder
gar unterbunden werden. Ein Lernvorgang sollte deshalb grundsatzlich stressfrei ablaufen,
da er nur dann erfolgreich sein kann — Vester, Frederic: Denken, Lernen, Vergessen, Min-
chen 1988, S.67f.. — s.a. Spitzer, Manfred: Lernen — Gehirnforschung und die Schule des
Lebens, Heidelberg/Berlin 2002, S.41-78.

%4 Der Lippische Lehrerverein war untergliedert in 11 Bezirkskonferenzen, die sich eigene
Satzungen gegeben hatten. Zweck der monatlichen Zusammenkinfte war u.a. die berufliche
Fortbildung. Die Konferenz-Mitglieder waren verpflichtet, Referate — sog. Konferenz-Arbeiten
— auszuarbeiten und vorzutragen. Die Themen waren den Mitgliedern freigestellt, sollten
aber vorzugsweise aus dem Gebiet der Padagogik gewahlt werden. Der Inhalt der Referate
war nach dem Vortrag Gegenstand der allgemeinen Betrachtung durch die anwesenden
Mitglieder.

5 Wogen und Klippen im Lehrerleben — Eine Conferenz-Arbeit in: LSchB Nr.10/1870, S.76.
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3.4.2 Das Primat der Unterrichtsmethode

Die Seminarbildung konzentrierte sich besonders auf Methodik und Didaktik.
Gegenuber der Vermittlung geistigen Wissens gehorte der Methode das Pri-
mat. "Ich denke, dass es hier nicht so sehr auf Gelehrsamkeit ankommt als
vielmehr auf eine gute Methode, die man den jungen Leuten lehren muss"”,
sagte bereits Pastor Chapon zur spezifischen Aufgabe des Detmolder Semi-
nars. Und auch Pastor Finke in Detmold, der junge Menschen, die sich fur

346 sah in

den Schuldienst meldeten, nach dieser Anweisung unterrichtete
der Vermittlung einer Methode die wichtigste Voraussetzung fur eine gute
Lehrerausbildung: "Auf die Methode wird alles ankommen ... Ich halte es fiir
notwendig, dass der Inspektor Hinefeld eine Methodologie entwirft, was und
wie unterrichtet wird. Dieses Methodenbuch ist bestandige Norm fir die Se-
minaristen. Es ist in der Tat zur Verbesserung unserer Landschulen ebenso
notig, noch notiger als eine bestimmte Polizeiordnung fur den
Staat"**’ . Seminarinspektor Hiinefeld wurde aufgetragen, den Seminaristen
die Methode des Unterrichtens zu vermitteln. Da er eine Zeitlang in Reckahn
gewesen war und die Rochowsche Schule personlich kennen gelernt hatte,
erhielt er die Aufgabe, das, was er hiervon bei Rochow wahrgenommen hat-
te, im Detmolder Seminar einzufihren und den Seminaristen bekannt zu
machen®®. Hiinefeld unterrichtete nun nach einem von ihm entworfenen
Methodenbuch®*°. Die Vierteljahresberichte geben einen Einblick in den Se-
minarunterricht. Nach Paragraph 9 seiner Dienstanweisung hatte der Kandi-
dat Kriicke regelmaRig tber seine Tatigkeit im Seminar und den Stand der
Schule an das Konsistorium zu berichten. In dem Lehrverfahren bediente
man sich anfangs des Lehrvortrags, in anderen Fallen der fragenden Unter-
richtsform, legte Wert auf schriftliche Bearbeitung des Stoffes. Als Ziel hatte
man dabei die Anschaulichkeit, Deutlichkeit, die Lebendigkeit der Auffas-

sung und die Férderung der sprachlichen Bildung im Auge®®°.

3.4.3 Die sokratische Lehrmethode

%% Burre: Das Lippische Lehrerseminar ..., S.13
%7 Wehrmann: Die Aufkldrung in Lippe ..., S.139
%8 Burre: Das Lippische Lehrerseminar ..., S.16
9 Das Methodenbuch ist im Original nicht mehr vorhanden.
%0 Buyrre: Das Lippische Lehrerseminar ..., S:39
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Die von Rochow konzipierte Lehrform®* war in den siebziger Jahren des 18.
Jahrhunderts unter der Bezeichnung 'Sokratische Methode' wiederentdeckt
worden. Sie wurde von vielen Padagogen als die beste Methode bezeichnet
und stand im Widerspruch vor allem zu der bis dahin praktizierten 'katecheti-
schen Methode', die sich nur auf den regelméRigen Wechsel von Frage und
Antwort aufbaute. Das Merkmal der sokratischen Lehrmethode bestand nicht
darin, dass der Lehrer den Schiler fragte und dieser antwortete — mit dem
Ziel, dass ein vorgegebener Stoff verstanden und behalten werden sollte,
sondern darin, dass der Gegenstand der Betrachtung sachlich und seinem
inneren Wesen nach in Fragen dargestellt wurde. Wer sich daher des einfa-
chen Frageunterrichts bediente, war sehr oft weit davon entfernt, sokratisch
zu verfahren. Dieses formale Fragen berthrte das Wesen der echten Sokra-
tik nicht. Es bestand vielmehr darin, dass der Lehrer den Schuler darauf
vorbereitete, die Fragen selbst aufzufinden, auf deren Beantwortung es bei
einem Denkvorgang ankam®*?,

Den Seminaristen diese sokratische Methode zu vermitteln, war nach zeitge-
ndssischer Auffassung eine Hauptaufgabe seminaristischer Lehrerbildung.
"Der Akzent dieser Lehrerbildungsform lag allerdings auf der unterrichtstech-
nischen Abrichtung. Es ging um die Beherrschung dieser neuen Methode,
also um die Anwendung einer Unterrichtsmethode, nicht um die Einsicht in
die Hintergriinde von Methoden tiberhaupt**®. Die Anwendung der sokrati-
schen Methode war nicht einfach, erforderte viel Ubung, vor allem ausrei-
chende Vorbereitung. Viele Lehrer erreichten dieses Niveau der Vermittlung
nicht und es kam dann meist nur zu den qualenden Frageketten des kate-
chisierenden, fragend-entwickelnden Unterrichts. Planung bestand fir sie in
minutioser logischer Aufgliederung des zu lehrenden Sachverhalts. Diese
fragend-entwickelnde Methode fand besonders im Religionsunterricht des
Seminars Anwendung. Die Seminaristen hatten in jedem Halbjahr eine Kate-

chese auszuarbeiten und dem Konsistorium vorzulegen>>*.

%! Riemann, C.F.: Beschreibung der v.Rochowschen Lehrart in: Volksschulen, Berlin/Stettin
1809, S.34-42 — s.a. Kap.1: 'Der Einflul3 Dinters auf die lippische Lehrerbildung'.

%2 Rochow (ibte mit seinem Lehrer Heinrich Bruns wochenlang, um diese Lehrmethode zu
beherrschen, wobei abwechselnd jeder von beiden sowohl den Lehrer als auch den Schiler
darstellte — s.a. Pinloche, A.: Geschichte des Philanthropismus, Leipzig 1896, S.365.

%3 Wehrmann: Die Aufkldrung in Lippe ..., S.140

%% 30 z.B. Wilhelm Siivern iiber das 5. Gebot (Frage 77) im Jahre 1912 und Gustav Hage-
mann Uber die Vorsehung Gottes (Frage 18) im Jahre 1913 — Dokumentationsstelle des
P&ad. Museums der Universitéat Bielefeld.
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Im Jahre 1854 wurden die PreuRischen Regulative erlassen®>. Nach dem
ersten Regulativ — Unterricht in den Lehrerseminaren — war das Sokratisieren
nicht mehr erlaubt. Begrindet wurde das Verbot recht eigentumlich: "Gott
wandte bei Adam und Eva die Katechetische Methode an, daher sollen wir
die Sokratische verwerfen, denn sie stammt von einem Heiden und ist nicht
im Geist und Sinne der géttlichen Padagogik"®*®. Der restaurativen Schulpoli-
tik des preulischen Staates ging es in der Schule nicht mehr um die Bildung
der Geisteskréfte, sondern um Fuhrung zu Zucht und Ordnung. "Der letzte
Zweck des Seminarunterrichts”, heil3t es im Regulativ, "ist nicht, dass der
Zogling lerne, sondern dass durch das im Unterricht vermittelte Lernen und
Gelernte Leben geschaffen und der Zoégling seinem Berufe gemal herange-
bildet werde zu einem Lehrer fir evangelisch-christliche Schulen, welche die
Aufgabe haben, mitzuwirken, dass die Jugend erzogen werde in christlicher,

vaterlandischer Gesinnung und in héauslicher Tugend"*’.

3.4.4 Die Formalstufen als Lehrgang fur alle Unterrichtsfacher

Gegen Ende des 19. Jahrhunderts stand das Unterrichten in der lippischen
Volksschule unter dem Einfluss des methodischen Herbartianismus. Der
Schwerpunkt der schulpraktischen Anleitung lag auf der starren Einlbung
der Formalstufen®®, Die Herbartianer versuchten, aus psychologischer Fun-
dierung heraus die Allgemeingiltigkeit eines Lehrverfahrens herzuleiten. Sie
gingen dabei von einer statisch gedachten psychologischen Betrachtung
aus, die als Grundsatz behauptete, dass im Unterricht allein Gber das Vor-

stellungsvermogen hinreichend Kenntnisse aufgebaut werden konnen®®°.

%5 F. Stiehl (Hrsg.): Die drei PreuBischen Regulative vom 1. 2. u. 3. October 1854, Berlin
1854.

%6 Fertig, Ludwig (Hrsg.): Die Volksschule des Obrigkeitsstaates und ihre Kritiker, Darmstadt
1979, Einleitung S.XIX.

%7 Stiehl: Die drei Regulative ..., S.8

%8 Johann Friedrich Herbart (1776-1841) hatte den Lernprozess als eine Abfolge von Pha-
sen oder Stufen entwickelt, jedoch kein Gliederungsschema fir die einzelne Unterrichts-
stunde entworfen. Es war Tuiskon Ziller (1817-1882), der die formalen Stufen Herbarts auf
die Unterrichtspraxis Ubertrug und sie zu einer Unterrichtstechnik formte. Es entstanden die
funf Stufen: Analyse, Synthese, Assoziation, System und Methode. Wilhelm Rein (1847-
1929) lbernahm diese funf Formalstufen und machte sie durch deutsche Bezeichnungen
leichter verstandlich: Vorbereitung, Darbietung, Verknipfung, Zusammenfassung und An-
wendung.

%9 Rein, W./ Pickel, A./ Scheller, E. (Bearb.): Theorie und Praxis des Volksschulunterrichts
nach Herbartischen Grundséatzen, Bd.l (Das erste Schuljahr), Bd.ll (das achte Schuljahr),
Dresden 1885 - Grave, August (Hrsg.): Praparationen zur Behandlung deutscher Muster-
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Das Ruckschrittliche an dieser Konzeption war die Tatsache, dass die Welt
noch nicht in ihrer Entwicklung gesehen wurde und die Einsicht noch nicht
vorhanden war, dass sich Lehr- und Lernprozesse verandern und verandern
missen. So war die Suche nach einer objektiv glltigen Unterrichtsmethode
am Ende nicht mehr als der Versuch, die im Stillstand gedachte gesellschaft-
liche Verfassung, die als der Natur des Menschen adaquat gedeutet wurde,
in eine didaktische Konzeption allgemeingiltiger Formalstufen umzusetzen.
Mit der Festlegung einer Unterrichtsmethode stellte man den Lehrern ein
handhabbares — wenn auch zugleich pedantisches und schablonenhaftes -
Schema zur Strukturierung von Unterricht zur Verfigung und erreichte, "dass
die erwinschte Lenkung der Assoziation und die Begrindung der rechten

Gesinnung mit Sicherheit gewahrleistet werden konnte"*® .

Weder Pestalozzi noch Herbart haben Unterrichtsmethoden entwickelt, son-
dern lediglich umfassende padagogische Entwirfe, die allerdings auch eine
methodische Seite hatten®®*. Herbart selbst hatte den "padagogischen Takt",
der den ausgelernten Erzieher auszeichnen sollte, als das Ergebnis eines
Zusammenwirkens von erziehungspraktischer Erfahrung und erziehungswis-
senschaftlicher Einsicht gekennzeichnet und fir den Berufserzieher die 'Na-
turgabe' der Erziehungskunst als unzureichend erklart. In diesem Sinne
sprach er auch in seiner "Allgemeinen Padagogik" schon im Jahre 1806 von
dem 'Auge’, das die wissenschaftliche Padagogik dem Praktiker einzusetzen
vermoge®®?. Damit nahm Herbart vorweg, dass die Seminarbildung, so wie
sie praktiziert wurde, entweder gedndert oder mit einer wissenschaftlichen
Ausbildung an der Universitat verbunden werden musste. Auch an anderer

Stelle wies Herbart darauf hin, dass fur den angehenden Padagogen die so

stucke in der Volksschule, Bielefeld u. Leipzig 1901 - Schneider, Emil: Lehrproben tber
Deutsche Lesesticke, I1l.Bd., Marburg 1905.

%0 Glockel, Hans: Die Lehre von der methodischen Stufung des Unterrichts und ihre Auswir-
kungen in der Schulgeschichte in: Kriss-Rettenbeck, Lenz und Liedtke, Max (Hrsg.): Erzie-
hungs- und Unterrichtsmethoden im historischen Wandel, Bad Heilbrunn/Obb. 1986, S.201
%! pestalozzis Unterrichtsmethode war nicht eine Methode, sondern eine anthropologisch
begriindete Grundlegung der Padagogik, welche aus einer Bestimmung elementarer Krafte
des Menschen heraus entwickelt wurde. Methode war fiir ihn nicht mit Manipulation verbun-
den, sondern bedeutete eine Erziehung, welche auf dem Mechanismus der sinnlichen Men-
schennatur beruhte — Moser, Heinz: Historische und institutionelle Aspekte des Zusammen-
hangs von Didaktik und Methodik in: Adi-Amini, Bijan (Hrsg.): Didaktik und Methodik, Wein-
heim 1981, S.40-42.

%2 Johann Friedrich Herbart: Padagogische Schriften, hrsg. v. Willmann-Fritzsch, 1.Bd.,
Osterwieck / Harz 1913, S.236.
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gestaltete Seminarausbildung nicht gentige. Er verlangte auch eine Besin-
nung dber sein Tun, mithin eine Wissenschaft "zum Mitteilen" und eine, "de-

ren der Erzieher fur sich bedarf"3,

Die Problematik der Unterrichtsmethode war im Rahmen der historischen
Entwicklung der institutionalisierten Schule entstanden. Die Schule schuf ei-
nen padagogischen Raum, der sich in einem Zweck-Mittel-Zusammenhang
strukturierte. Padagogische Konzeptionen wie diejenige von Herbart wurden
dann selektiv auf diesen neu entstandenen padagogischen Raum hin ausge-
legt, d.h., es wurden ihnen jene Elemente entnommen, welche diese Schule
als technisch verwertbar schienen. Aus der anthropologischen Konzeption
Pestalozzis wurde nur das schulische Prinzip der Anschauung destilliert, wie
man auch von Herbart nur seine Stufen als Planungshilfe ibernahm?®®*. Die
Unzulanglichkeit der Seminar-Methode wurde schon frih von einsichtigen
und vorausschauenden Padagogen erkannt. Bereits im Jahre 1900 wandte
sich Muthesius®®® gegen diese in allen Lehrerseminaren herrschende Ver-
mittlungsform. Er kritisierte den Paragraphen 10 der Allgemeinen Bestim-
mungen von 1872, der von der Methode des Seminarunterrichts handelte®®
und der seiner Meinung nach im Grof3en und Ganzen auf dem Standpunkt
der Regulative stehen geblieben war. Die Methodik konnte aber nicht ein
abgesondertes Fach im Seminarunterricht sein, sondern musste in dem Un-
terricht eines jeden Lehrers selbst liegen. ,Die Methodik jedes Unterrichtsfa-
ches wird an und mit diesem selbst, nicht abgesondert gelehrt"*®’. Muthesius
forderte, dass die Lehrobjekte und der Standpunkt der Zéglinge die Methode
bestimmen und die Wahl der Methode von der Natur des Unterrichtsstoffes

und dem geistigen Standpunkt der Schiiler abhangig sein sollten®®®. "Diese

%3 Daselbst ..., S.237

%4 Moser: Historische und institutionelle Aspekte des Zusammenhangs von Didaktik und
Methodik ..., S.42

%5 Muthesius, K.: Die Eigenart des Seminarunterrichts in: Padagogische Blatter fiir Lehrer-
bildung und Lehrerbildungsanstalten, Gotha 1900, S. 305-324 (hier: S.317 u. 329)

%6 paragraph zehn der Allgemeinen Bestimmungen von 1872 lautete: "Die Unterweisung
giebt Uberall zugleich mit dem Stoff auch die Methode".

%7 Muthesius: Die Eigenart des Seminarunterrichts ..., S.317/318

% Daselbst..., S.322

91



altbewdhrte Seminar-Methode", davon war Seminardirektor Muthesius zu-

tiefst berzeugt, "ist der Krebsschaden der Lehrerbildung"*®°.

Auch Hugo Gaudig ubte seinerzeit erhebliche Kritik an der Brauchbarkeit der
Formalstufen als Unterrichtsmethode®™°. Die Formalstufenzeit der deutschen
Volksschule sei, so Gaudig, kein Ruhmesblatt ihrer Geschichte, da sie das
Denken ungezahlter Lehrer in Fesseln geschlagen und die schaffende Form-
kraft bei vielen gelahmt habe®. So beeintrachtige z.B. bereits die Stufe
"Zielsetzung" die Uberraschung, die natirliche, dem Stoff innewohnende
Kraft, zu Uberraschen und hindere daran, dass sich eine sonst mogliche
Spannung im Unterrichtsablauf aufbauen kann: "Die Gleichgultigkeit gegen
das Geflhls- und Affektleben der Schiler muss als eine der schwersten

" 372 Die Formalstufe

Sunden unserer intellektualisierten Didaktik gelten
"Vorbereitung" zeige recht deutlich auf, dass man entweder dem Neuen nicht
die Kraft zutraue, die apperzipierenden Vorstellungen zu erwecken oder
aber, dass man die Schuler nicht genug fur fahig halte, um ihrer Selbsttatig-
keit die Apperzeption zu Uberlassen. Auf jeden Fall sei, so Gaudig, ,das Ver-
fahren der Vorbereitung ein kinstliches Verfahren und ein Unterrichtsverfah-
ren, wie es das Leben gemeinhin nicht kennt, denn das Leben zwingt uns,

ohne Vorbereitung zu apperzipieren"*’>,

Die Forderung nach wissenschaftlicher Ausbildung der Volksschullehrer wur-
de Anfang des 20. Jahrhunderts durch die padagogischen Reformen, welche
zur Ablosung des methodischen Herbartianismus fuhrten, verstarkt. Die Re-
formpadagogik verwarf aus einem anderen Menschenbild und Erziehungsziel
heraus die bisherigen Unterrichtsmethoden, hob die aktiven und emotionalen
Momente im kindlichen Lernen, die schopferisch gestaltenden im Tun des
Lehrers hervor und setzte damit neue Mal3stabe, 6ffnete allerdings gleichzei-
tig mit der Wertschéatzung von Intuition und Improvisation und dem Vertrau-

en, dass alles "vom Kinde aus" geschehen solle, auch die Bahn flr methodi-

%9 Muthesuis, Karl: Wiirdigung der neuen preuRischen Lehrplane und Priifungsordnungen
in: Padagogische Blatter fur Lehrerbildung und Lehrerbildungsanstalten, Bd. XXX, Gotha
1901, S.158.

% Gaudig, Hugo: Didaktische Praludien, Leipzig u. Berlin 1909

! Daselbst ..., S.1

%2 Daselbst ..., S.2

% Daselbst ..., S.4
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sche Willkiir, Formlosigkeit und auRere Geschaftigkeit®’*. Empirische For-
schung und Unterrichtserfahrung hatten immer deutlicher werden lassen,
dass die Methodenfrage nicht nur am Unterrichtsfach und Unterrichtsstoff
festzumachen, sondern auch nach der Eigenart der Schiler zu differenzieren
war. Die Entwicklungspsychologie hatte gezeigt, dass der Mensch auf ver-
schiedenen Altersstufen in unterschiedlicher Weise lernt. Und so war es
schliel3lich die wissenschaftliche Fachdidaktik, die den Formalismus der Me-

thode vollends abldste.

Eine Weichenstellung in diese Richtung war die Diskussion um die 'Arbeits-
schule', die 1911 zwischen Georg Kerschensteiner und Hugo Gaudig ent-
facht worden war. Kerschensteiner vertrat den Standpunkt der 'staatsbirger-
lichen Erziehung', Gaudig die Idee der 'freien geistigen Schularbeit’. Beide
Konzepte wurden als Arbeitsschule anerkannt, bei Kerschensteiner als sys-
tematischer fachlicher Arbeitsunterricht, der auf dem Niveau der Volksschule
stark manuell gepragt sein sollte, bei Gaudig als personlichkeitsbildende,
selbstandige Arbeit des Schilers. Gaudigs Konzept setzte sich zunachst
durch, die Schule im Dienste der werdenden PersoOnlichkeit wurde zum
maf3geblichen Programm der Weimarer Reformpadagogik. Der Grund dafir
war die Vertraglichkeit von 'Erlebnis’ und 'Institution”. Die freie, geistige
Schularbeit lie3 sich in allen Fachern verwirklichen, ohne die bisherige
Schulstruktur in Frage stellen zu muissen. Denn fur Gaudig war 'Arbeits-
schule' nicht die Bezeichnung einer bestimmten Téatigkeit, sondern ein didak-
tisches Prinzip, das auf Eigenaktivitat der Schiler abzielte und zugleich die
Eigenstandigkeit der Fachgebiete respektierte®”. SchlieRlich setzte sich aber
immer mehr das Konzept Kerschensteiners durch, weil dieser nichts von dem
gefuihlsbetonten irrationalen Grundzug hatte, der sonst fur alle Vertreter der
Reformpadagogik bezeichnend war, sondern von den Naturwissenschaften
herkommend und von ihrem Geist geformt, eine nichterne praktische Natur
war. Sein Konzept Eigenstandigkeit der Schiler durch handwerkliche Arbeit,

Einlibung von sorgfaltiger Planung und Genauigkeit und Herstellen eines

3% Glockel: Die Lehre von der methodischen Stufung des Unterrichts ..., S.202.
3" Hofer, Christine/Oelkers, Jirgen (Hrsg.): Schule als Erlebnis, Braunschweig 1998, S.
11/12
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unmittelbaren Zusammenhangs von praktischer Arbeit mit umfassender Cha-

rakterbildung hatte iiberzeugt®®.

Auch Kerschensteiner kritisierte im Bereich der Unterrichtsmethode die An-
wendung der Formalstufen. Er stellte heraus, dass insbesondere die produk-
tive Arbeit, vor allem in den Naturwissenschaften, wo sie breit entfaltet wer-
den konne, in den deutschen Schulen zu kurz komme: "Das 'Selbsterleben-
lassen' kann mit einer Methode wie der Herbartischen nicht erreicht werden.
...Denn die geistige Kraft der Kinder wéchst, wie die kbrperliche, nur durch
Uberwindung von Schwierigkeiten. Was aber dem einen Kind eine Schwie-
rigkeit ist, ist dem anderen eine Spielerei. Man darf nicht dem Adler die glei-
chen Flugibungen machen lassen, die dem Sperling angemessen ist. Der
allein ist der geschickteste Methodiker, der seinen Unterricht so einzurichten
versteht, dass jede Begabung die ihr angemessene Schwierigkeit findet. Ich
gebe zu, dass dies bei dem heutigen fast ausschliel3lich auf reproduktive Ar-
beit abzielenden Unterricht der Volksschulen bisweilen unmdglich ist. Es ist
aber stets moglich da, wo fiir ein ausgiebiges Mal3 produktiver Arbeit gesorgt

werden kann, wo auch der praktischen Téatigkeit die Tore gedffnet sind"3"".

3.4.5 Der Arbeitsunterricht in der lippischen Volksschule
Die aus der Reformpadagogik hervorgegangene Arbeitsschule hatte ihre

Vorlaufer im allgemeinen Handarbeits-Unterricht®”®. Handarbeit hatte unter

%% Gaudig und Kerschensteiner waren beide Mitglieder der Reichsschulkonferenz: Gaudig
war Mitglied des 5. Ausschusses (Arbeitsunterricht), Kerschensteiner Mitglied des 2. Aus-
schusses (Schulaufbau) — Reichsschulkonferenz 1920. Vorgeschichte und Vorbereitung und
ihre Verhandlungen, Leipzig 1921, S.733-742 u. 696-712.

% Kerschensteiner, G.: Kritik der herbartianischen Methode und die produktive Arbeit als
neues methodisches Prinzip in: Geil3ler, G.(Hrsg.): Das Problem der Unterrichtsmethode in
der Padagogischen Bewegung, Weinheim 1970, S.51.

%78 Die unguinstige wirtschaftliche Lage nach den Griinderjahren machten weite Wirtschafts-
kreise und die preullische Regierung geneigt, die Einrichtung eines 'Handfertigungs-
Unterrichts' an den Schulen zu unterstitzen. Im Jahre 1881 wurde das "Deutsche Zentral-
Komitee fur Handfertigkeits-Unterricht und HausfleiR" gegrindet, das 1886 in den "Deut-
schen Verein fur Knabenhandarbeits-Unterricht Gberging. Dieser Verein, der sich zuletzt
"Deutscher Verein fir werktatige Erziehung" nannte, bestand bis zur Gleichschaltung im
Jahre 1934. Seine Arbeit war nicht auf eine Umwandlung der Schule, sondern auf die Ein-
fihrung des Arbeitsunterrichts als eines neuen Faches neben den anderen Schulfachern
gerichtet. Alle Versuche, den Arbeitsunterricht allgemein in den Volksschulen einzufiihren,
scheiterten am heftigen Widerstand der Lehrerschaft. Auf den Lehrerversammlungen in
Kassel (1882), Augsburg (1889) und Kéln (1900) wurden Beschlisse gefasst, die sich gegen
die Aufnahme des Knabenhandfertigkeits-Unterricht in den Lehrplan der Volksschule mit
aller Entschiedenheit aussprachen. Bei den meisten Lehrern stand die Befiirchtung obenan,
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utilitaristisch-wirtschaftlichem Gesichtspunkt in der lippischen Volksschule

schon einmal in der Aufklarungszeit®”®

eine Rolle gespielt, war aber durch
den Neuhumanismus wieder verdrangt worden, obwohl Pestalozzi und Fro-
bel der Handfertigkeit in der Erziehung einen groRen Wert beigemessen hat-
ten. Nun aber gab Georg Kerschensteiner der reformpadagogischen Ar-
beitsschulbewegung den entscheidenden Anschub. Die das Schulwesen be-
treffenden Artikel der Reichsverfassung vom August 1919 hatten im Para-
graphen 148 bestimmt: "Staatsburgerkunde und Arbeitsunterricht sind Lehr-
facher der Schulen"®.Die Eigentatigkeit des Kindes war oberstes Unter-
richtsprinzip. Sie sollte "freies Tun aus eigenem Antriebe, mit eigener Kraft
und in eigener Arbeitsweise" sein®*'. Es war eine natiirliche Folge, dass aus
der Anwendung der verschiedenen neuen unterrichtlichen MalRnahmen, die
auf Erregung der Eigentatigkeit abzielten, sich eine ganz besondere Gestal-
tung der Unterrichtsstunden ergeben musste. Und das sollten die drei Grund-
formen des Unterrichts sein: das freie Unterrichtsgesprach, die isolierende
Arbeitsstunde und der arbeitsteilige Klassenunterricht. Lehr- und Lernmittel
hatten nach den neuen methodischen Anschauungen ihren hochsten didakti-
schen Wert erst dann, wenn sie sich nicht damit begnigten, vor den Augen
einer Klasse als Schaustick und Demonstrationsobjekt zu prangen, sondern
wenn sie in sich die Bestimmung trugen, als ausgiebiges Gebrauchssttick in
den Handen jedes Schiilers zu sein®**2. Der Lehrer der Arbeitsschule trat hin-
ter den Schuler zurtick. "Er ist nicht Beherrscher einer Klasse; er ist Meister,
Vorarbeiter und Mitarbeiter. Er glanzt nicht als Virtuos der Frage und als
Kinstler des Vortrags; er ist ein behutsamer Fihrer, Freund, Kamerad — und

doch Autoritat. Von ihm wird Hochstes gefordert: Selbstiiberwindung"®2,

dass durch die Hereinnahme der Handarbeit das Ansehen der Schule leiden und der Cha-
rakter einer geistigen Unterrichtsstatte beeintréchtigt werden kénnte. Die Handarbeit stand
damals in Kreisen der 'Gebildeten' in so geringem Ansehen und es war leicht, mit Hilfe des
Wortes 'Arbeit' den Arbeitsunterricht herabzusetzen, dass der 'Deutsche Verein' beschloss,
den Unterricht 'Werkunterricht' zu nennen, ein Name, der bis heute als Fachbezeichnung
neben 'Werkerziehung' und 'Werken' giiltig geblieben ist.

9 3. Wehrmann: Die Aufklarung in Lippe ...S.323-354 (Kap.lll: Die Erziehung zum industri-
0sen Menschen).

%0 Kerschensteiner hatte an den Schulartikeln der Reichsverfassung von 1919 wesentlich
mitgearbeitet.

%1 Scheibner, Otto: Zwanzig Jahre Arbeitsschule, Leipzig 1930, S.92.

*2 Daselbst ..., $.96-99

** Daselbst ..., S.105
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Im Detmolder Lehrerseminar wurde die Handarbeit in der Praparande unter-
richtet. Es nahmen nur wenige Schulerinnen daran teil: In der ersten Klasse
funf und in der zweiten vier. Der Unterricht fand mittwochs von 14-16 Uhr
statt®*. In einem Bericht tiber den Werkunterricht wurde Kritik an dem seit
zwanzig Jahren an der Praparande betriebenen Handfertigkeitsunterricht ge-
ubt. Verlangt wurde eine eigene Schilerwerkstatt und es wurde der Vor-
schlag gemacht, dass eine  systematisch klassenméfR3ig durchgefuhrte Aus-
bildung in der Behandlung der wichtigsten Stoffe helfen wirde, die neuzeitli-
che Idee der Arbeitsschule zu verwirklichen®®. Doch war die Uberzeugung,
die Arbeitsschule zu fordern, nicht allzu grof3. Auf der Deutschen Lehrerver-
sammlung in Berlin 1912 wurde im Anschluss an den Vortrag "Die Arbeits-
schule” von der Versammlung einstimmig der Leitsatz aufgenommen: "Die
Deutsche Lehrerversammlung wendet sich gegen eine Arbeitsschule, die
manuelle Tatigkeit hauptsachlich um der Handgeschicklichkeit willen und im
Hinblick auf einen spateren Beruf fordert, und darum gegen die Einfihrung
des Handfertigkeitsunterrichts als beziehungsloses Fach"*®. Durch den Arti-
kel 148 der Reichsverfassung war nun auch die lippische Regierung aufge-
fordert worden, Vorbereitungen fur die Einfuhrung des neuen Unterrichtsfa-
ches zu treffen. Und so tdbergab im Juli 1921 Kreisschulrat Schwanold ein
gutachterliches Schreiben®’ an das lippische Landesprasidium, um die prak-
tische Ausgestaltung des Unterrichts im Sinne der Arbeitsschule zu erlautern.
Diese Stellungnahme hatte das Landesprasidium wahrscheinlich erbeten, um
in den Landesgesetzen den im Artikel 148 der Weimarer Verfassung festge-
legten Arbeitsunterricht unter Berlcksichtigung der Meinung eines kompe-

tenten Schulmannes zu verankern.

Zunachst fihrte Schwanold in seinem Brief die reformpadagogischen Prinzi-
pien Kerschensteiners und Gaudigs naher aus und hob diejenigen Punkte
hervor, die fur die lippische Schulverwaltung von Bedeutung waren. Er ver-
wies auf die Wichtigkeit einer neuen Einstellung der Lehrenden und in die-

sem Zusammenhang auf eine Reform der Lehrerbildung, da es mit der Uber-

84180 1l Nr. 157 — Bericht iber den Werkunterricht 1912.

% Daselbst

%86 \/ortrage auf der Deutschen Lehrerversammlung in Berlin, Pfingsten 1912 — hier: Die Ar-
beitsschule, S.24.

87|80 Il Nr.727 — Schwanold, H.: Betr. die praktische Ausgestaltung des Volksschulunter-
richts im Sinne der Arbeitsschule.
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lieferung und Befolgung einzelner methodischer Vorschriften und Rezepte
nicht getan sei. Vielmehr hielt er es fur notwendig, durch Vortrage und Vor-
fuhrungen auf Konferenzen und durch die Lektlre geeigneter Blucher und
Zeitschriften der Lehrerschaft den Arbeitsschulgedanken nahe zu bringen.
Neue Lehrbucher und Lehrmittel, fir deren Auswahl Schwanold die Bildung
eines Ausschusses empfahl, seien fur die Durchfihrung des neuen Unter-
richts unerlasslich. Die Schulverwaltung habe nun die Aufgabe, Mittel fur die
Anschaffung der neuen Bicher, Lehrmittel, auch padagogischer Werke, be-
reitzustellen. Die bisherigen Schulbiicher kdnnten nach Ansicht Schwanolds
ohne Umarbeitung nicht fur den Unterricht im Sinne der Arbeitsschule ver-
wendet werden. Von besonderer Bedeutung sei der Arbeitsschulgedanke fur
die ersten vier Schuljahre, also fur die Grundschule: "An den verschiedens-
ten Stellen des Unterrichts kann die manuelle Téatigkeit zur plastischen Vor-
stellung des Behandelten in Anwendung gebracht werden: Bauen und Legen
mit gegebenen Formen (Kl6tzchen und Stabchen), Arbeiten mit Draht, Faden
und Papier (Falten de Papiers, Ausschneiden von Figuren, Schneiden und
Kleben von Bildern aus Buntpapier), Formen in Ton oder Plastilin, leichte
Holz- und Papparbeit. Das alles im Klassenzimmer, wahrend des mundlichen

Unterrichts".

Zur Durchfuhrung dieser unterrichtlichen Téatigkeiten waren nattrlich Werk-
raume, Werkzeuge und Werkstoffe notwendig, fur deren Bereitstellung als
freie Lernmittel die Schulverwaltung zu sorgen hatte. Schwanold sprach sich
in diesem Zusammenhang daflr aus, dass nur derjenige Lehrer diese Lern-
mittel in den Unterricht einfiihren sollte, der seine Befahigung zum Arbeitsun-
terricht dem Schulaufsichtsbeamten nachgewiesen habe. Dieser Hinweis
zielte darauf ab, dass vorerst nur geringe staatliche Mittel zur Verfligung ge-
stellt werden konnten und Reformplane nur dann Aussicht auf Verwirklichung
hatten, wenn sie die Landeskasse nicht zu sehr belasteten. Die Einrichtung
von neuen Schulwerkstatten, die nach Kerschensteiners Ideen zur Arbeits-
schule gehorten, musste dann auch zunachst aus Kostengriinden zuriickge-
stellt werden, wie der Kreisschulrat ausdrtcklich betonte. Der Unterricht in
Obst- und Gartenbau dagegen liel3e sich im Sinne der Arbeitsschule gestal-
ten, da von jeher ein Stick Garten zu jeder lippischen Volksschule gehorte,

zumindest im landlichen Raum. Erwéhnt wurden noch Lehrausfliige, Werk-
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stattbesuche und die Besichtigung von Betrieben und Ausstellungen, da die-
se Bereiche ebenfalls zur Durchfuhrung des Arbeitsunterrichts gehorten.
Schwanold schloss seinen Bericht: "Die Arbeitsschule ist das padagogische
Problem unserer Zeit; aus dem Bedurfnis unserer Zeit geboren, wird seine
Losung zur Gesundung unserer Zeit mithelfen. Unsere Lehrerschaft zur Mit-

arbeit hierzu aufzurufen und auszurtsten, ist Notwendigkeit und Pflicht”.

Das neue Fach "Arbeitsunterricht” konnte sich in den lippischen Volksschu-
len nur beschrénkt entwickeln. Es ging spater als Werkunterricht in den bei-
den Unterrichtsfachern Werken und Handarbeit auf. Der lippische Staat war
nicht in der Lage, die notwendigen und erheblichen Kosten zu tragen. Hin-
sichtlich der methodischen Einstellung des Lehrkorpers darf gewiss gesagt
werden, dass die Gedanken der Arbeitsschulbewegung nur langsam und z6-
gernd Eingang in die Schule fanden. Viele Berichte aus den Lehrerkonferen-
zen gerade im Jahrzehnt vor 1930 zeigen, wie begrenzt Einsicht und Bereit-
schaft waren, die Prinzipien der Arbeitsschulpddagogik im Unterricht umzu-
setzen. Lehrer Linke hatte bereits im Januar und Februar 1912 in der Lem-
goer Lehrerkonferenz ein Referat Uber die Arbeitsschule gehalten. Das Pro-
tokollbuch der Konferenz fasste zusammen: "Zunachst stellt Linke fest, dass
die Lernschule doch vieles von dem Programm der Arbeitsschule bereits ge-
leistet hat und dass die Arbeitsschule erst einmal den Beweis in grof3erem
Umfang erbringen muss, dass sie mehr leisten kann, besonders zweifelhaft
erscheint das Letztere in bezug auf die sittliche religiose Bildung. Endlich
wird die Durchfihrung der Arbeitsschule als Prinzip wohl scheitern an den
Schwierigkeiten, welche liegen in der Schulerzahl, der Lehrerbildung (jeder
Lehrer zugleich Handwerker, ja Kiinstler) und der Geldfrage. ...Die Konfe-
renz aulierte in der folgenden, recht lebhaften Debatte ihre Zustimmung zu
den Schlussfolgerungen des Referenten: die Arbeitsschule als Prinzip fur uns
abzulehnen, die schatzenswerten Anregungen und Grundsétze derselben

aber nach Maglichkeit im Rahmen der jetzigen Schule zu verwirklichen"388,

%8 protokollbuch der Lehrerkonferenz Lemgo (25. Mai 1910 - 15. Okt. 1919) — Dokumentati-
onsstelle des Padagogischen Museums der Universitat Bielefeld.
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3.4.6 Anmerkungen zu Friedrich Copeis "Der Fruchtbare Moment im
Bildungsprozess"

Im Jahre 1930 verfasste der ehemalige lippische Volksschullehrer Friedrich
Copei®® eine Dissertation mit dem Titel "Der Fruchtbare Moment im Bil-
dungsprozel3". In dieser Arbeit ging es Copei um neue Wege, die im Unter-
richt betreten werden sollten®**° und um die Frage: "Unter welcher Bedingung
konnen all die Lehr- und Bildungsgditer ... Besitz und Formung fur den jun-
gen Menschen werden?" Copei stellte fest: "Sie gehen nicht in das Leben
und in die Welt des Kindes ein, weil sie nicht aus Leben und Welt des Kindes
herauskommen. ... Wir missen ... eine selbstversténdliche Haltung den
Dingen gegenuber erschuttern, missen die Dinge fraglich, problematisch

werden lassen"*%*,

Weil man erkannt hatte, dass das Kind ein auf Selbstandigkeit und Téatigkeit
angelegtes Wesen ist, sollte nun die Lernschule durch die Arbeitsschule ab-
geldst werden. Hierbei musste nach Copei jedoch darauf geachtet werden,
dass auch die Rezeptivitat getibt wurde. Der Schiler hatte auf Leistung hin
zu lernen. Der alten Schule hatte man vorgeworfen, dass sie das blof3 stoffli-
che Wissen Uberschéatzt, dagegen versaumt habe, vom Wissen zur Bildung,
d.h. "zu einem Einschmelzen in die Persénlichkeit zu fiihren" 3¢ . Der Ar-
beitsunterricht konnte nach Copei aber auch eine Betriebsamkeit zur Folge
haben, die nicht minder bedenklich war als die Passivitat, die dem friheren
Unterricht entsprach. Auch die Verfahrensweisen der Arbeitsschule konnten

ebenso zur geistlosen Schablone werden wie der Frage-Anwort-Unterricht

% Friedrocj Copei kam aus der Volksschularbeit. Er hatte von 1917 bis 1923 die Préaparan-
de und das Lippische Lehrerseminar besucht und war Volksschullehrer in Bdsingfeld und
Haustenbeck gewesen. Sein umfangreiches und ausgedehntes weiteres Studium war ein
ernsthaftes Bemuhen, Fragen zu beantworten, auf die er in seiner praktischen Schularbeit
gestoﬁen war.

% “Der sehr dogmatische, enge Unterricht dieser Jahre hatte mich nicht befriedigt, schon
ehe ich das Seminar verlie3, stand mein Entschlul? fest, sobald als mdglich zu studieren. Er
verstarkte sich in der Volksschularbeit. Was ich im Seminar schmerzlich empfunden hatte,
die Durrrheit einer abstrakten Lehre, ihre Beziehungslosigkeit zum lebendigen Leben, den
Mangel an Kraft zu Formung und Verpflichtung junger Menschen, die mangelnde Verbin-
dung zum Leben des Volkes, all das trat mir in der Arbeit der Volksschule wieder entgegen,
ohne daf ich die Kraft besaR, dieser Not Herr zu werden. Dabei machte mir die Arbeit mit
den Landkindern viel Freude" — Friedrich Copei 1902-1945. Dokumente seiner Forschungen
aus Padagogik, Schule und Landeskunde, Bearb. v. Volker Wehrmann, Detmold 1982,
S.9/10.

%1 Copei, Friedrich: Lernen als Entdeckung in: Knoop/Schwab: Einfilhrung in die Geschichte
der Padagogik, Heidelberg 1981, S.258.

%2 Copei, Friedrich: Der Fruchtbare Moment im BildungsprozeR, Heidelberg 1962, 6.Aufl.,
S.9
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der &lteren Schule. Darum stellte sich fur Copei die Frage, unter welchen
Bedingungen und in welchen Einzelphasen sich Bildung ereignet, wie sie

fruchtbar wird und nicht tot und unwirksam bleibt>®3,

Friedrich Copei ging bei seinen Betrachtungen uber den eigentlichen Bil-
dungsvorgang auf Sokrates zuriick®**. Dieser hatte sich nicht als Lehrer im
gewobhnlichen Sinn verstanden. IThm ging es nicht um die Vermittlung von
Sachwissen durch Selbsterkenntnis. Was die innere Formung betrifft, so
kann der Lehrer dem Schiler nichts geben, was dieser sich nicht selbst
erwirbt. Sokrates verstand seine Tatigkeit als Méaeutik. Der Lehrer hilft nur bei
der Suche nach Einsicht, die jeder selbst finden muss. Copei erkannte das
didaktische Kernproblem des Unterrichtens, nahm die Gedanken der sokrati-
schen Unterrichtsmethode wieder auf und versuchte, sie zu vertiefen. Er ent-
deckte das Phanomen des "fruchtbaren Moments" als eigentlichen Schép-
fungsakt im BildungsprozeR®®. Das Wesen dieses Moments beschrieb Co-

pei so:

"Der Fruchtbare Moment in allen seinen Formen ist der Punkt tiefster und le-
bendigster Sinnerfassung und Sinngestaltung, von ihm als dem Punkte
hochster Lebendigkeit, Fulle, Schopferkraft gehen die eigentlichen umfor-
menden Wirkungen aus, welche in der Seele als ihren Trager jene Gestalt
aufbauen, die wir echte Bildung nennen. ... Was Lehre eigentlich ist, wird
hier in einem ganz neuen Sinne erschlossen. Das Thema klingt auf, welches
in der sokratischen Méeutik zuerst angeschlagen wurde: dass alle Lehre und
Erziehung durchstof3en misse zu jener Wesensmitte, aus der heraus sich
das echte Sein des Menschen gestaltet. Lehren heil3t nicht Gbermitteln, es
heil3t den ‘fruchtbaren Moment' vorbereiten, heil3t, eine lebendige Bereit-
schaft wecken, welche im Ringen mit dem Gegenstand den Sinngehalt in

sich aufzunehmen strebt">°.

Das waren nun grol3artige und tiefsinnige Gedanken. Sie waren Neuland

und zweifellos geeignet als tragfahige Basis fur einen Neubau der Unter-

%% Daselbst

%% Sokrates von Athen (470 - 399)

%% Copei, Friedrich: Der Fruchtbare Moment im BildungsprozeR, Leipzig 1930 (Diss.).
%% Copei: Der Fruchtbare Moment ... (1962), S.101.
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richtsmethodik auf allen Unterrichtsgebieten. Dieser Neubau musste aber
noch geleistet und 'der grof3e Wurf' in die methodische Gestaltung der tagli-
chen Unterrichtsarbeit Gbertragen werden. Denn weder aus seiner Grundle-
gung noch aus seinen padagogischen Folgerungen war herauszulesen, dass
ein methodischer Weg zum 'fruchtbaren Moment' vorhanden war. Darum gab
Copei "auch dem einfachen Leben die ihm oft abgesprochene Ehre zurlick
und betonte die Bedeutung des padagogisch Elementaren, das als tragende
Schicht gesichert sein miusse, wenn der Unterricht sich in d i e Hohe erhe-

ben solle, in der sich echte Bildung ereignen konne™*’.

Wird der 'Fruchtbare Moment' mit einem durchschnittlichen Geistesprozel
verglichen, dann, darauf verweist Copei, ist festzuhalten, dass sich der Pro-
zess der schopferischen Konzeption wohl in seiner Intensitat und Bedeutung,
nicht aber seiner Art nach von den durchschnittlichen Geistesprozessen un-
terscheidet®®®. Auch vollzieht sich nach Copei die Bildung nicht ausschlie3-
lich in einer Kette von Vorgangen, in denen jeweils der 'Fruchtbare Moment'
das entscheidende Ereignis darstellt. Es gibt Selbstverstandlichkeiten (Ord-
nungen) im Leben, die nicht in Frage gestellt werden kdnnen: "Das Selbst-
verstandliche ist die grofRe ruhende Kraft einer stetigen, organischen For-
mung, das Problematische die revolutionare Macht des Durchbruchs neuer
Erkenntnis und neuer Wertung. Das eine ist die machtig nahrende Substanz
unseres Lebens, das andere ist die Handvoll Sauerteig, deren jene zu ihrer
Erneuerung und Auswirkung immer wieder bedarf. Da ist als kein Gegensatz,

sondern die Polaritat, die allem Leben innewohnt"%.

Copei verweist auf ein notwendig neues Verstandnis der Anschauung. Der
Satz, dass Anschauung das Fundament aller Erkenntnis und seit Pestalozzi
ein Grundaxiom der Didaktik sei, musse erweitert werden insofern, als man
unter der Durchfiihrung dieses Prinzips oft nur — und im Gegensatz zur abs-
trakten Darstellung — ein rein konkretes, sinnenhaftes Veranschaulichen ver-
stehe. Echtes Sehen und Anschauen geschieht nach Copei aber nur, "wenn

ein Gegenstand oder sein Bild unter einer Grundfrage betrachtet wird, immer

%7 Sprenger, Hans: Erinnerungen an Friedrich Copei in: WPB Nr. 9/1962, S.350.
%% Copei; Der Fruchtbare Moment... (1962), S.37.
% Daselbst..., S.14
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ist die Anschauung eine eminent geistige Funktion. Es kommt darauf an,
dass blofRe Hinsehen durch eine Frage zum echten Sehen und Erfassen zu
machen. So sind Anschauung und Denken keine Gegensatze, beide unter-
stitzen einander. Der Ausgangspunkt fur solches echte Sehen ist immer

wieder das Denken und Fragen"*®.

Voraussetzung fir einen 'Fruchtbaren Moment' ist flir Copei die Begabung
des Einzelnen. Keine Methode kann den Augenblick erzwingen. Es handelt
sich immer nur um Aktualisierung von potentiell vorhandenen Kraften*®*. Alle
lebendigen Unterrichtsprozesse entziehen sich jeder Methodenschematik.
Der rechte Lehrer spirt sie instinktiv. Aufgabe des Lehrers ist hauptsachlich,
die Fragestellung zu verscharfen und auf nichtbeachtete Punkte das Augen-
merk zu lenken, weiter eine geordnete Uberlegung der Einzelfalle einzuleiten

und bei der Analyse der Falle durch Veranschaulichung zu helfen®,

Copei war sich bewusst, dass er in seiner Arbeit lediglich Umrisse gegeben
und damit zum Weiterdenken angeregt hatte. Eine Weiterentwicklung seiner
Gedanken hatte er auch im Auge®® , kam jedoch nicht mehr dazu. Sein
Lehrstuhl wurde ihm entzogen®® | kurz vor dem Ende des Zweiten Weltkrie-
ges 1945 fiel er noch als Soldat. Der Begriff des 'Fruchtbaren Moments' wur-
de zwar in die padagogische Terminologie aufgenommen, der eigentliche Er-
folg blieb jedoch seiner Arbeit versagt. Die Ideen Copeis erreichten nicht
mehr die methodische Unterrichtsarbeit in der Schule. "Am Vorabend des
Dritten Reiches", schreibt Hans Sprenger, "war seine Schrift nicht mehr aktu-
ell. Die derzeitige hinter der Politik herlaufende Padagogik war damit be-
schaftigt, die neuen Doktrinen ins Padagogische umzusetzen oder alte
Wahrheiten im vélkischen Gewande neu vorzustellen. Copeis Untersuchung
Uber die Frage, wie bedeutende Bildungsprozesse zustande kommen, ware
wohl kaum als politisch bedenklich erklart worden, aber sie lag ganzlich au-

Rerhalb des derzeitigen Interessenfeldes. Copeis Schrift war unaktuell ge-

0 Copei: Der Fruchtbare Moment ... (1962), S.108/109

! Daselbst ..., S. 67

“2 Daselbst ..., S. 105

“%8 Sprenger, Hans: Erinnerungen an Friedrich Copei in: WPB Nr.9/1962, S.350

% Copei wurde am 24.April 1933 aufgrund des Gesetzes zur Wiederherstellung des Berufs-
beamtentums mit sofortiger Wirkung beurlaubt und am 30. September aus politischen Griin-
den aus dem preul3ischen Staatsdienst entlassen.
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worden, weil eine aus ihren eigenen Fragen lebende Padagogik im Ganzen

zum Schweigen gebracht worden war"*%>.

Hans Sprenger, Lehrerkollege aus gemeinsamer Dienstzeit an der Hausten-
becker Volksschule und personlicher Freund Copeis, weist auf die Schwie-
rigkeiten hin, die sich in der Unterrichtspraxis fur den 'Fruchtbaren Moment'
ergeben und gibt zu bedenken: Man kann keine Methode zur Herbeifliihrung
des 'Fruchtbaren Moments' ausdenken, Man kann lediglich Bereitschaft we-
cken und Voraussetzungen schaffen. Jedes Suchen schlagt sich im Scheitel
eines Spannungsbogens in Finden um. Ein solcher Ablauf stellt sich im Un-
terricht im Allgemeinen nur in reduzierten Mal3en ein. Fragen des Lehrers
missen bei den Kindern Kopfzerbrechen bewirken und Kopfzerbrechen ge-
schieht in der Zeit. Dieser Zeitfaktor darf nicht zu knapp und nicht zu ausge-
dehnt sein. Damit stellt sich der 'Fruchtbare Moment' nicht bei allen Schilern
ein. Es bedarf einer Gesprachskultur in der Klasse. Das Gesprach ist nach
Sprenger der eigentliche Nahrboden des 'Fruchtbaren Moments' “%. Hier
wird also nachdriicklich eingeraumt, dass der 'Fruchtbare Moment' wohl nur
selten erreicht wird, da dem Lehrer einmal stets nur eine begrenzte Unter-
richtszeit zur Verfigung steht und zum andern eine Gesprachskultur bei den
gegebenen KlassengroRen in der Regel weder aufgebaut noch eingelbt

werden kann.

Was die Anmerkungen Sprengers zum Erreichen des 'Fruchtbaren Moments'
im Schulunterricht zu bedenken geben, formuliert Oelkers ausfiihrlicher*’.
Der reformpédagogische Ansatz verlangt nicht nur, dass man das Kind 'da
abholt, wo es steht', sondern dariiber hinaus, dass der ganze Unterricht von
den Bedurfnissen und Interessen des Kindes ausgehen soll. Dieser Ansatz
wurde immer wieder Kritisiert mit dem Hinweis, dass er gesellschaftlich nicht
erwinscht und padagogisch nicht durchfihrbar sei. Auch Oetkers relativiert
diese padagogische Grundannahme mit folgenden Hinweisen: Einmal, so
sagt er, findet Unterricht immer unter dem Gesichtspunkt der Okonomie

%% gprenger, Hans: Padagogik des 'Fruchtbaren Moments' in: WPB Nr.5/1955, S.476-477.
% Daselbst

7 Oelkers, Jurgen: Reformpadagogik — Eine kritische Dogmengeschichte, Weinheim 1989,
S.133-135.
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statt*®. Okonomie des Lehrens und Lernens zeigt aber, dass es Fragestel-
lungen gibt, die sich nicht 'vom Kinde aus' entscheiden lassen. Zum anderen
beziehen sich reformpadagogische Methoden nur auf Situationen, nicht aber
auf Prozesse. Sie setzen einfach voraus, dass Lernerfahrungen Folgen ha-
ben und unternehmen keine Anstrengungen, wie die alte Schule, Prozesse
institutionell zu ermdglichen. Die dritte Schwache besteht nach Oelkers darin,
dass die Reformpadagogik auf eine Didaktik und damit auf ein System ver-
zichtet. Sie bezieht sich nur gelegentlich auf Inhalte, weil der Bezug allein
vom Schuler und seinen Interessen aus gedacht wird. Ein Lernvorgang be-
darf aber eines didaktischen Ortes, und der kann nur systematisch bestimmt
werden. Und Oelkers stellt fest: "Was die reformpadagogische Methodik
sympathisch macht, ist ihr Versuch, tatsachlich vom Lernen des Kindes aus-

zugehen, was sie beschrankt, ist inre Einseitigkeit".

Oelkers wirft der reformpadagogischen Methodik vor, dass sie Lernen nur
unter Bedingungen von Interesse und Bedurfnis versteht, nicht aber be-
schreibt, wie Lehren und Lernen verbunden werden kann, wenn Interesse,
aber auch, wenn keine Interesse vorhanden ist. Die Frage des Lehrens hat in
der Reformpéadagogik keine Prioritat und wird auf den Veranlass reduziert.
Die entscheidende Frage an jede Methode ist jedoch, ob sie Lernen ohne
Anlass und ohne Interessen bewirken und regulieren kann. Diese Frage
l&sst sich aber nur im Blick auf die Inhalte |6sen, weil sich je nach dem inhalt-
lichen Kontext die Methode des Lehrens und die Art des Lernens anders
darstellen. Allein "vom Kinde" ist das nicht zu denken®®. Die Kritik der Re-
formpadagogen hat sich merkwuirdigerweise kaum auf die Institution Schule
bezogen. Auch Copei beschreibt keine Vorbehalte. Das 6ffentliche Bild der
Schule anderte sich nicht in der Weise, wie das neue Bild des Kindes Platz
ergriff. Es ist charakteristisch fir das Problem der Reformpadagogik, dass
das Monopol der Schule selten und dann kaum radikal in Frage gestellt wur-

de**°. Die Vorgaben beziiglich der KlassengroRen*!?, der Lehrpléane und der

“%8 Also unter dem Diktat eines geplanten und begrenzten Zeitbudgets

% Oelkers: Reformpadagogik — Eine Dogmengeschichte ..., S.134.

#9 schumacher, Eva: Theorie und Praxis der Reformpéadagogik in: PR Nr.52/1998, S.158..
11925 entfielen in Lippe auf eine Lehrkraft 47,5 Schiiler, 1929 immerhin noch 40,6 — Dra-
ke: Die Lippische Landesverwaltung in der Nachkriegszeit ..., S.227.
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Unterrichtsorganisationen blieben stets Hindernisse dafur, dass reformpada-
gogische Ideen in der lippischen Schule Eingang finden konnten.

Copei betrachtet in seiner Arbeit 'bedeutende’ Bildungsprozesse, d.h. er be-
schreibt ‘fruchtbare Momente, die im Unterricht nur die Ausnahme sein konn-
ten. Die sokratische Maeutik war Ausgangspunkt und Grundlage flir seine
Erforschung des 'Lernens als Entdeckung'. Indem er feststellte, dass sich alle
lebendigen Unterrichtsprozesse jeder Methodenschematik entziehen, die
Lehr- und Bildungsguter nur dann Besitz werden, wenn sie aus dem Leben
und der Welt des Kindes kommen, die Aufgabe des Lehrers hauptsachlich
nur darin besteht, die Fragestellungen zu verscharfen und auf nichtbeachtete
Punkte sein Augenmerk zu lenken, dann identifizierte er sich mit reformpéa-
dagogischen Grundauffassungen. Dass jedoch Rahmenbedingungen von
Schule vorab zu betrachten und zu verdndern waren, sollten innere Refor-
men Uberhaupt mdglich sein, konnte Copei trotz seiner in der lippischen

Volksschule gemachten Unterrichtserfahrungen wohl noch nicht denken**?,

Copei**® hatte sowohl den Seminarunterricht als auch den Arbeitsschulunter-
richt kritisiert und in seiner Dissertation fir den Schulunterricht einen neuen
methodischen Weg aufgezeigt. Der sollte eine Grundlage fir eine Unter-
richtsmethode sein, die weiterentwickelt werden musste. Die Gedanken Co-
peis fanden anfangs groRRes Interesse***, das jedoch bald nachlieR, als sich
immer mehr die Einsicht durchsetzte, dass der neue methodische Weg in der
Volksschule nicht begangen werden konnte. Copei konnte sich in der Zeit,
die ihm noch verblieb, aus politischen Grinden nicht mehr mit seiner Unter-
richtsmethode weiter beschaftigen. Die lippische Volksschule veréanderte sich
kaum. Zwar bestimmte in den drei3iger Jahren des 20. Jahrhunderts der Pa-
ragraph 8 des lippischen Volksschulgesetzes von 1914 nicht mehr die Klas-

sengrof3e von 100 Schilern und der preullische Reichsminister des Innern

2 Copei schrieb seine Arbeit bei Prof. E. Spranger in Berlin — s.a. Meyer-Willner, Gerhard:
Eduard Spranger und die Lehrerbildung. Die notwendige Revision eines Mythos, Bad Heil-
brunn/Obb. 1986. Meyer-Willmer befasst sich hier mit den Briefen Sprangers, in denen auf-
schlussreiche Informationen Uber seine schulpraktischen Erfahrungen als junger Lehrer in
Berlin enthalten sind.

3 5 a. Friedrich Copei (1902-1945) — Dokumente seiner Forschungen aus Politik, Schule
und Landeskunde — zusammengestellt u. bearbeitet von Volker Wehrmann, Detmold 1982 —
s.a. Knoop, Karl / Schwab, Martin: Einfihrung in die Geschichte der Padagoik, Heidelberg
1981, S.263-268

“4 Die Dissertation hatte sechs Auflagen.

105



hatte 1919 der Schulabteilung des Lippischen Landesprasidiums mitgeteilt,
dass die Schulerzahl einer Volksschulklasse nicht unter 10 und nicht Gber 20

zu betragen habe**®

, gleichwohl lag im Jahre 1925 die durchschnittliche
KlassengroRe der lippischen Volksschulen noch bei 48 Schiilern, was aber
ein Suchen und Finden des 'Fruchtbaren Moments' nur selten méglich ge-

macht hatte.

3.5 Der Literaturunterricht und die Seminarbibliothek

3.5.1 Der Literatur-Unterricht als Problemfach

Zufolge der PreufBischen Regulative von 1854 wurde auch im lippischen Leh-
rerseminar die Unterweisung in der Literatur aufgehoben*!®. Erst der 1882
zum Seminarlehrer berufene Capelle fuhrte die Seminaristen wieder in die
Literaturkunde ein, anfangs an den Sonntagabenden, spéater an den Sonn-
abenden. Capelle tat dies vierzehn Jahre lang freiwillig und unentgeltlich. Es
war ein Unterricht, der von oben geduldet, aber nicht geférdert wurde. Erst
im Jahre 1896 wurden die Literaturstunden obligatorisch und als ordentliches
Lehrfach in den Lehrplan aufgenommen*'’. Capelle, der im Seminar auch die
Funktion des Hausvaters ausibte und fir Zucht und Ordnung zu sorgen hat-
te, "war auf der Seminar-Ubungsschule ein Meister seines Faches, so sehr
er auch im Literatur-Unterricht des Seminars bei den 17-20jahrigen jungen
Menschen mangelnder Vorbildung wegen versagen musste"*®. Auch Wil-
helm Sivern hatte keine guten Erinnerungen: "Noch dirrer als der Religi-
onsunterricht war unser Unterricht in deutscher Literatur. Der Lehrer war ein
alter Pedant, der von dem Geist echter Poesie nie einen Hauch verspurt hat-
te"*®. Etwas ausfiihrlicher berichtet Martin Wolf: "Capelle war wohl der Leh-
rer, der von allen das geringste Verhaltnis zur Literatur hatte. Es wurden wohl

Klassiker gelesen, aber in welcher Auswahl. Von Goethe nur Egmont, der

5 Drake: Die Lippische Landesverwaltung in der Nachkriegszeit ..., S.227

8 Stiehl, F.: Die drei PreuBischen Regulative v. 1., 2. u. 3. October 1856, S.30
“I7L 80 11l Nr.133

“8 Réhr: Stationen und Gestalten am Wege ..., S.42

9 Siivern: Erinnerungen aus meinem Leben ..., S.67/68
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geschichtlichen Handlung wegen. Den dichterischen Gehalt von Goethes
Schaffen zu erklaren, ging Uber die Kréfte dieses Literaturlehrers hinaus. Vor
Goethes Faust wurden wir von vornherein gewarnt, da er unmoralisch sei.
Schillers Tell wurde nur daraufhin gelesen, wie viel gefligelte Worte er ent-
hielt, die dann unterstrichen und auswendig gelernt werden mussten. Mit
Goethe und Schiller war die deutsche Literatur abgeschlossen. ....Raabe,
Storm, Gottfried Keller, Konrad Ferdinand Meyer, Fontane, Hauptmann: das
waren Namen, die im Deutschunterricht nie genannt wurden*®. Empfohlen
wurde zum weiteren Lesen das Lehrbuch 'Lehren und Erfahrungen fir christ-

liche Armenschullehrer?*,

Martin Wolf berichtet in seinen Erinnerungen, dass der junge Hofbuchhandler
Hermann Kndner sein Schaufenster ganz anders als es vorher gewesen war,
dekorierte. So hatten eines Tages einige hohe Stapel des gleichen Buches in
der Auslage gelegen, ein Buch mit seinem Titel vor den Stapel gestellt: J6rn
Uhl von Gustav Frenssen*??. Der Biicherstapel sei mittags hoch, des Abends
niedrig gewesen. ...Im Seminar seien sie dringend vor diesem Buchladen
gewarnt worden und hatten da gehort, dieser Schriftsteller Frenssen sei ein

423 |m Roman

abtrinniger Pastor mit hdchst anstdBigen Moralauffassungen
'‘Jorn Uhl' geht es um einen jungen Bauern im Kampf um seine innere Unab-
hangigkeit. Bei der Schilderung des dorflichen Lebens stehen Kirche und Re-
ligion im Mittelpunkt der Betrachtung. So kritisiert Frenssen den Kirchgang
aus Gewohnheit und nicht aus innerem Bedurfnis heraus, den alten Pastor
als negative Erscheinung (S.182), den neuen als Fehlbesetzung (S.366),

das Wort als Zeugnis des rechten Christentums anstelle der Tat (S.368) und

29 \Wolf: Erinnerungen und Begegnungen ..., S.51/52

21 Wolf: Der Emanzipationskampf der lippischen Volksschullehrer ..., S.16

22 Gustav Frenssen (1863-1945) in Dithmarschen geboren, hatte Theologie studiert und war
seit 1890 Dorfpfarrer in seiner Heimat. Nach ersten literarischen Erfolgen (J6rn Uhl 1901)
legte er sein Amt nieder und lebte als freier Schriftsteller. Er beschéftigte sich vorwiegend
mit Schilderungen von Land und Leuten in Norddeutschland und gehorte zu den erfolg-
reichsten deutschen Schriftstellern der ersten Halfte des 20. Jahrhunderts. Seine Bicher
erreichten eine Gesamtauflage von mehreren Millionen und wurden in 16 Sprachen uber-
setzt. Zunachst begruf3te er als Nationalliberaler die Weimarer Republik, schloss sich 1932
jedoch den Nationalsozialisten an und verbreitete in seinen Werken germanisch-vélkisches
Gedankengut — s.a. Jarchow, Klaas: Geboren 1902 — Von der Entstehung des Schriftstellers
Gustav Frenssen durch den Erfolg des Romans Jérn Uhl, S.262-284 u. Adam, Karl: Vom
Prediger des Evangeliums zum Gegner der Kirche — Gustav Frenssens Position in der Theo-
logie seiner Zeit, S. 182-219 in: Dohnke, Kay / Stein, Dietrich (Hrsg.): Gustav Frenssen in
seiner Zeit — Von der Massenliteratur im Kaiserreich zur Massenideologie im NS-Staat, Hei-
de 1997

28 \Wolf: Erinnerungen und Begegnungen, Detmold 1966/67, S.91
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die Annahme, dass Religion und Glaube uber einen Beruf vermittelbar sind
(S. 482)**.

3.5.2 Der verbotene Roman "Jdrn Uhl" als ein Beispiel

Frenssen hatte sein Studium so betrieben, wie andere das der Jurisprudenz
oder der Philosophie absolvierten, weil es eben galt, etwas zu werden, well
es "das Tor zum Amt ist, auf das er sich freut"**>. Aber mit der Theologie
selbst, das heif3t, mit der Religion als Wissenschaft, wusste er im Grunde
nichts anzufangen®?. Eine héchst bemerkenswerte Stelle in Frenssens 'Grii-
beleien' gibt Auskunft Uber seine Einstellung zum Glauben und Beruf: "So
ganz und gar mit der Seele in der rechten Lehre der Kirche stehen in unse-
rem Volk sehr wenige. Hier im Norden Deutschlands sind es vielleicht funf
von hundert, vielleicht weniger ... Von der groBen Menge des Volkes wird
das rein Kirchliche abgelehnt und auch von mir, denn wie sollte ich anders
sein als dies Volk, zu dem ich gehore. Ich habe mit dem Volk eine stille Ab-
neigung gegen das Kirchengebaude, als wenn man mich zwingen wollte, da
hineinzugehen, um fromm zu sein - das ist noch der Hang von der Heiden-
zeit her, Gott auf den H6hen und in den Hainen zu suchen — gegen die Got-
tesdienste, die ich mit jedem teilen soll, gegen die Verséhnung durch sein
Blut, die meinen Stolz verletzt, und gegen das Abendmahl mit seiner unwiir-
digen Technik ..."*". Es ist einsichtig, dass Frenssens 'Jérn Uhl' als Privat-
lektire im Lehrerseminar verboten war. Frenssen legte nach zehnjahriger
Tatigkeit sein Amt als Gemeindepfarrer nieder und widmete sich ganz der
Schriftstellerei. Es ist jedoch bemerkenswert, dass die kirchlichen Behorden
seinerzeit am Inhalt des Romans keine Kritik getibt und Frenssen auch nicht
als einen 'abtriinnigen Pastor mit héchst anst6Rigen Moralvorstellungen'?®
aus dem Dienst gedrangt hatten. Er wurde als literarischer Reprasentant der
liberalen Theologie sogar im August 1903 — und zwar zusammen mit Fried-
rich Naumann — von der theologischen Fakultat der Universitat Heidelberg
ehrenhalber zum Doktor der Theologie ernannt. In seinem ‘Lebensbericht'

2% Frenssen, Gustav: Jorn Uhl, Berlin 1903

%2 Das Studium der Theologie war der billigste Studiengang an den Universitaten — Enzel-
berger: Sozialgeschichte des Lehrerberufs..., S.79

26 Alberts, Wilhelm: Gustav Frenssen — ein Dichter unserer Zeit, Berlin 1922, S.72

T Frenssen, Gustav: Griibeleien, Berlin 1920, S.70

28 3. Wolf: Erinnerungen und Begegnungen ..., S.91
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schreibt Frenssen, dass er aus eigenem Entschluss und ohne jeglichen
Druck seitens der Kirche aus dem Pfarramt ausgeschieden und mit Dank-

und Anerkennungsschreiben aus dem Dienst entlassen worden sei*?°.

Nach Brenner trifft Frenssen mit seinem Roman 'Jorn Uhl', welcher um
1905/1906 in Deutschland das begehrteste Buch in den o6ffentlichen Biblio-
theken war, das Bedurfnis der Mensch nach einer konservativen Reaktion
auf die rationalistische, burokratische und industrielle Gesellschaft. Dabei
greife der Roman viele Literaturstromungen auf. Der Bildungsroman sei
ebenso gegenwartig wie der Roman des Realismus und schlie3lich die Mili-
eudarstellung des Naturalismus**°. Und da hier christliches Selbstverstandnis
und christliche Religion in Zweifel gezogen, ja zum Teil sogar grundséatzlich
abgelehnt werden, konnte 'Jorn Uhl' als Privatlektlre fur die Seminaristen

selbstverstandlich nicht in Frage kommen.

Der Roman 'Jérn Uhl' beschaftigt sich mit dem Glauben und der Religion und
zeigt neue Sichtweisen auf. Frenssen war ein Exponent des sog. modernen
Liberalismus**!, der um die Jahrhundertwende die Predigt in Deutschland
weitgehend gepragt hat**?. Diese liberale Theologie versuchte, die Grundla-
gen der Religion und des Glaubens von den Dogmen, kirchlichen Traditionen
und Glaubensinhalten unabhangig zu machen, was zur Folge hatte, dass sie
im Lippischen Lehrerseminar der streng orthodoxen Glaubensausrichtung
wegen vehement abgelehnt wurde. Seminardirektor Sauerlander fuhlte sich
deshalb aufgefordert, seine Seminaristen durch Verbote zu schitzen, sollten
sie doch weniger selbstdenkende Bildner als vielmehr folgsame christliche
Erzieher werden. Das Religionsverstandnis im Lippischen Lehrerseminar war
nach funfzig Jahren erneut in Gefahr geraten: Wahrend sich um 1850 der
Rationalismus gegen die Orthodoxie zu wehren hatte, musste jetzt der ortho-

doxe Glauben vor dem modernen Liberalismus geschutzt werden.

2 Frenssen, Gustav: Lebensbericht, Berlin 1941, S.125

% Brenner, Peter J.: Neue deutsche Literaturgeschichte, Tibingen 1996, S.196

1 Auch als 'liberaler Protestantismus' bezeichnet

*2 3 Liturgie-Handbuch des ev. Gottesdienstes, hrsg. v. Milller, Karl-Ferdinand u. Blanken-
burg, Walter, Bd.ll, Kassel 1955, S.224/335
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3.5.3 Die ungenugende Befolgung der Lehrordnung von 1872
Bis zum Jahre 1872 waren fur den Literatur-Unterricht die Preul3ischen Re-
gulative malRgebend. Diese schlossen die sog. klassische Literatur von der
Privatlektire aus und bestimmten, dass dagegen Aufnahme finden sollte,
"was nach Inhalt und Tendenz kirchliches Leben, christliche Sitte, Patriotis-
mus und sinnige Betrachtung der Natur zu férdern, und nach seiner volks-
thimlich anschaulichen Darstellung in Kopf und Herz des Volkes tberzuge-
hen geeignet sei"*®. Im Geschichtsunterricht sollte nach den Regulativen
das Vaterland im Mittelpunkt stehen. Das Studium der Weltgeschichte er-
zeuge 'Unklarheit und Verbildung', weil die grindliche Vorbildung auf ande-
ren Gebieten des Wissens nicht vorausgesetzt werden konne. Weltge-
schichtliche Betrachtungen hatten deshalb keinen Platz in der Lehrerbil-
dung®®*. Die Allgemeinen Bestimmungen von 1872 lésten dann aber nach
achtzehn Jahren die Regulative ab. Sie zeigten Aufgeschlossenheit und wa-
ren ein Fortschritt. Der Paragraph 12 der Lehrordnung fir die Schullehrer-
Seminare verpflichtete nun die Seminardirektoren, Sorge zu tragen, "dass
neben den Bedurfnissen der Seminarlehrer auch diejenigen der Zdglinge in
der Seminarbibliothek Berticksichtigung finden" und "dass den Seminaristen
auch anderweitige Gelegenheit ... zu geben (ist), in privaten Vereinigungen
. eine gegenseitige Férderung ihres Bildungszweckes herbeizufiihren"**>.
Bemerkenswert war der Zusatz zu Paragraph 14 der Lehrordnung, der laute-
te: "Mindestens einmal im Monat wird der Unterricht an einem vollen Schul-
tage ausgesetzt. Die dadurch gewonnene Gelegenheit zu zusammenhan-
gender selbstandiger Beschéaftigung darf nicht durch Erteilung von besonde-
ren Aufgaben flr diesen Tag verkimmert werden". Hier zeigen sich in den
beiden Paragraphen 12 und 14 der Lehrordnung bereits Offenheit und Libe-
ralitat. Die Seminaristen sollten einmal einen grundsétzlichen Zugang zur Li-
teratur erhalten und sich andererseits auch teilweise der Aufsicht und Kon-
trolle entziehen kdnnen. Im Jahre 1901 wurden neue preul3ische Lehrpléne
fur die Schullehrer-Seminare erlassen, die selbstverstandlich auch fur Lippe
verbindlich waren. Im Fach Deutsch waren den Seminaristen in der ersten

Klasse zu vermitteln "die hervorragendsten Zeitgenossen Goethes und Schil-

“% gtiehl: Die drei PreuRischen Regulative ..., S.30

** Daselbst ..., S.31

* Giese, Gerhard: Quellen zur deutschen Schulgeschichte seit 1800, Géttingen 1961, S.
176/177
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lers, ein Zusammenhang mit ihren Werken und ihrer Zeit und einige der be-
deutendsten neueren Dichter, in Einzeldarstellungen im Anschluss an die
Lektiire"**®. Dass mit Einfiihrung dieser preuRischen Lehrpléne fiir die Schul-
lehrer-Seminare im Lippischen Lehrerseminar eine Erweiterung oder gar Re-
form des Literatur-Unterrichts verbunden gewesen war, daftir gibt es keine
Belege und die ehemaligen Seminaristen konnten sich daran auch nicht er-

innern.

3.5.4 Die Erinnerungen Heinrich R6hrs

Aufschlussreich sind auch die Erinnerungen Réhrs**”: "Mit Hermann Knéner
kam neues Leben in die Hofbuchhandlung. Jung und lebensfroh wie er war,
aufgeschlossen all den Dingen gegentiber, die das hereinbrechende Jahr-
hundert wie aus einem Fullhorn bescherte, war er bald Mittelpunkt eines gro-
Ren Freundeskreises, zu dem auch die Leute vom Theater, von der darstel-
lenden Kunst und aus dem Lehrerberuf gehérten.... Es waren die Jahre des
‘Kunstwarts', der 'Westermannschen Monatshefte', der 'Hilfe' Naumanns, des
Pfarrers Jatho, des 'Kladderadatschs' und des 'Simplizissimus', die uns alle
erregten und bewegten. Direktor Emil Becker in seinem Sommertheater im
Neuen Kruge steigerte mit seinen Dramen und Schauspielen von Gerhard
Hauptmann, Ibsen, Sudermann und Wedekind unsere Erregung fast bis ins
Unertragliche. Und all erst die neuen Bicher, die der junge Buchhandler uns
in die Hand und auch zu kurzer Beurteilung gab, mitten im Stelldichein im
Knonerschen Laden**® Erinnert sei nur an die groRe Standpauke, die uns
Seminardirektor Georg Sauerlander hielt, weil einige von uns 1905 bei Her-
mann Knoner Schillers 'Weltgeschichte', die damals als sehr kritisch galt, ge-

kauft hatten. Diese Standpauke zog weite Kreise, setzte sich doch Hermann

*% Neue preuRische Lehrplane und Priifungsordnung von 1901 — Lehrplan fiir die Lehrerse-
minare in: Hildebrandt / Quehl (bearb.): Verordnungen betreffend das Volksschulwesen in
Preu3en, Disseldorf 1908, S.196/197.

*" Heinrich Réhr besuchte das Lippische Lehrerseminar von 1905-1908

*® Diese neuen Biicher und Theaterauffilhrungen brachten neue Sicht- und Erlebnisweisen.
Naturalistische Gedanken erweiterten um die Jahrhundertwende die Lebenswirklichkeit. Im
Gegensatz zum Realismus kehrte der naturalistische Darstellungsstil das Gegensatzliche
zur idealistischen oder birgerlich-konventionellen Weltauffassung und Lebensform beson-
ders hervor. Uber Frank Wedekind heit es z.B.: "Er sah die Wendung vom Geist zum Le-
ben kommen, vom Intellekt zu den Sinnen, vom Gehirn zum Kérper ... vom Denken fort zu
den Trieben, von allem Rationalen zum Irrationalen, das die ewige Grundlage ... des Lebens
ist" (Fechter, Paul: Geschichte der deutschen Literatur, Bd.1, Gutersloh 1960, S.364).
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Knoner, dessen Laden 'Giftbude' genannt wurde, beim Minister Gevekot
energisch zur Wehr ...". Die Erinnerungen Rohrs zeigen, dass bei einem
Teil der jungen Menschen ein grof3es Interesse bestand, auf dem Gebiete
der Literatur das Neue kennen zu lernen. Viele Seminaristen waren gewiss
nicht dazu bereit, denn es war gefahrlich, den Anweisungen der Seminarlei-
tung nicht zu folgen. Man konnte im gegebenen Falle sofort aus dem Lehrer-

seminar entlassen werden**°,

3.5.5 Der Prozess der Sékularisierung
Am Ende des 19. Jahrhundert setzte ein allgemeiner Prozess der Sakulari-
sierung ein. Der Zeitgeist ging auf Distanz zur Religion**'. Neue Formen s&-

42 und 'Weltan-

kularisierten Glaubens entstanden auf3erhalb der Kirche
schauung' wurde ein Konkurrenzbegriff gegentber der Religion, ein Begriff,
"der nicht nur den Anspruch wissenschaftlicher Objektivitat erhob, sondern
eine Gesamtdeutung des menschlichen Lebens und der Vermittlung neuen,
einheitsstiftenden  Sinns versprach™**3.Dieser Prozess der Sakularisierung
erreichte zwar nicht den grof3en Teil der lippischen Bevolkerung, wohl aber
den Freundeskreis der Hofbuchhandlung in der Residenzstadt Detmold und
erregte nicht wenig Aufsehen. Er stie3, da jede Hinwendung zu Neuem mit
Kritik an den religiésen Uberzeugungen verbunden war, auf entschiedene
Ablehnung. Seminardirektor Sauerlander ahnte sicherlich die Gefahr dieser
neuen Machte fur die Religion, den Religionsunterricht und seine Seminaris-

ten, wenn er, wie Suvern berichtet, "regelmallig in Zornausbriichen gegen

¥ Rohr, Heinrich: Stationen und Gestalten am Wege, Detmold 1963

“Martin Wolf, der von 1898 bis 1903 das Detmolder Lehrerseminar besuchte, war ebenfalls
ein Mitglied des Freundeskreises um Buchhandler Knéner. Auch er berichtet in seinen Erin-
nerungen — und zwar ausfihrlicher - Gber diesen Kreis (Wolf: Erinnerungen und Begeg-
nungen ..., S.91-94).

“! Nipperdey, Thomas: Deutsche Geschichte 1800-1916, Miinchen 1982, S.403

#2 7u diesen Interpreten der neuen sékularisierten Glaubensrichtungen gehérten: Haeckel,
Ernst (1834-1919), Biologe, war Verfechter der Abstammungslehre Darwins und Begriinder
des Monismus - Harnack, Adolf (1851-1930), liberaler Theologe, interpretierte die Dogmen
neu und kritisierte das Apostolikum - Tolstoi, Leo (1828-1910), kritisierte die verlogenen
gesellschaftlichen Konventionen und das soziale Unrecht, bekdmpfte schlieRlich die ortho-
doxe Kirche, aus der er 1910 ausgestoRen wurde - Nietzsche, Friedrich (1844-1900), Phi-
losoph, begriindete mit der Umkehr aller Werte seine Kulturkritik und seine Angriffe auf das
Christentum - Ibsen, Henrik (1828-1906), norwegischer Dichter, stand mit seinen Werken
im Zusammenhang mit der herrschenden sozialen und naturwissenschaftlich-kritischen Zeit-
strdomung und war bahnbrechend fir den Naturalismus.

*3 Simon — Ritz, Frank: Die Organisation einer Weltanschauung — die freigeistige Bewegung
im Wilhelminischen Deutschland, Gitersloh 1997, S.19 f.
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Haeckel, Harnack, Tolstoi, Nietzsche, Ibsen und Konsorten" verfiel, was die
Seminaristen stets innerlich schmunzelnd zur Kenntnis genommen haben

sollen"*4,

3.5.6 Anmerkungen zum Kapitel

Obwohl der durch die Regulative 1854 entfernte Literatur-Unterricht durch die
Allgemeinen Bestimmungen von 1872 wieder in den Seminarunterricht auf-
genommen worden war, geschah diese Aufnahme in Lippe jedoch erst zehn
Jahre spater, im Jahre 1882. Offensichtlich gab es im Detmolder Seminar-
lehrerkollegium bis dahin keine geeignete Lehrkraft, die den Unterricht in der
deutschen Literatur hatte tbernehmen kdénnen. Schlie3lich wurde mit Semi-

narlehrer Capelle**

eine Person gefunden, die diesen Unterricht tbernahm.
Die Vermittlung von nur ausgesuchter Klassik-Literatur zum Zwecke der ge-
schichtlichen Bildung**® und die weitgehende Reduzierung des Literaturun-
terrichts auf Sprichwort-Sammlungen lassen einen pragmatischen, wenig an-
spruchsvollen und vom Prinzip der Nutzlichkeit bzw. von Beschéftigung der
Seminaristen geprégten Unterricht erkennen. Eine ndhere Betrachtung des
Romans 'Jorn Uhl' ist sehr aufschlussreich. Die Mitteilung Wolfs, dass das
Buch in der Detmolder Bevolkerung nachgefragt worden sei und einen 'rei-
Renden' Absatz gehabt habe, musste Griinde haben. Der Roman zeigt nam-
lich ein neues Religions- und Glaubensverstandnis: die Unabhangigkeit des
Menschen von Dogmen, kirchlichen Traditionen und Glaubensinhalten. Ins-
besondere verweist das Buch auf eine neue Bedeutung der Gestalt Jesu, der
nicht der Erléser und Weltrichter ist und mit seinem Tod am Kreuz die Sun-
den der Welt gesuhnt hat, sondern nur der Lehrer des Reiches Gottes, der
Moral und der Religiositat ist. Jorn Uhl zeigt die Glaubensauffassungen der
sogenannten 'liberalen' Theologie, die Anfang des 20. Jahrhundert tberall
sehr verbreitet, nicht jedoch in der Lage war, im Religionsunterricht des Leh-
rerseminars Jesus Christus als Erléser der Welt den Seminaristen nahe zu

bringen. Aus diesem Grunde wurde den angehenden Lehrern durch die Se-

** Stivern: Erinnerungen aus meinem Leben ..., S.64/65

*® Eriedrich Capelle war Lehrer an der Seminariibungsschule. Er wohnte im Seminar, da er
eine weitere Aufgabe hatte Gbernehmen mussen: die Beaufsichtigung der Seminaristen au-
Rerhalb der Unterrichtszeit.

*® Das Fach 'Geschichte' war durch die Bestimmungen von 1872 als neues selbstandiges
Unterrichtsfach eingefihrt worden.
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minarleitung verboten, die Hofbuchhandlung aufzusuchen und den Roman

zu kaufen.

Es ist eigentlich nicht einsichtig, dass auch die Werke der realistischen Lite-
raturstromung nicht im seminaristischen Literatur-Unterricht betrachtet wur-
den. Der burgerliche Realismus stand nicht im Gegensatz zu den Erzie-
hungs- und Bildungszielen des Lehrerseminars. Seine Autoren versuchten,
die reale Welt objektiv zu beschreiben. Kritik an der Gesellschaft oder an der
Religion wurde nicht geiibt*’’. Die Seminarleitung hatte jedoch an der Ver-
mittlung von Literatur kein grol3es Interesse, weil sie Verunsicherungen der
Seminaristen beflirchtete. Auch fand sich wohl lange keine Lehrkraft, die sich
diesem Fach widmen wollte und sich darin einzuarbeiten bereit war. Anders
stand es mit der Literatur, die um die Jahrhundertwende den Realismus ab-
|6ste und, wie Rohr beschreibt, mit grol3er Interesse und Begeisterung gele-
sen bzw. im Detmolder Sommertheater erlebt wurde: Die Werke des sog.
Naturalismus, die auf exakter Naturbeschreibung beruhten, die in ihren Dar-
stellungen auch das Negative und Irrationale des Menschen einbezogen und
seinen Gefuhlen und Trieben ein Darstellungsrecht einraumten. Eine trans-
zendente Macht, die Lebenshilfe geben konnte, wurde kategorisch ausge-
schlossen. Es war deshalb einsichtig, dass die Seminarleitung einen be-
schadigenden Einfluss auf die Seminaristen beflirchtete, wenn diese Kontakt
mit der neuen Literaturrichtung aufnahmen. Folgerichtig war die Hofbuch-
handlung auch hier kein adaquater Raum fiir Besuche und Begegnungen. Es
war eben eine 'Giftbude’, die aufzusuchen allen Seminaristen strengstens

untersagt war.

3.5.7 Die Seminarbibliothek

Es gab fir den literarisch interessierten Seminaristen eigentlich nur einen
Ort, an dem er sich weiterbilden konnte: die Seminarbibliothek. Hier war bis
Mitte des 19. Jahrhunderts der Bulcherbestand kontinuierlich gewachsen,

konnte diesen dann aber in der Folgezeit nicht mehr erweitern®®. Thele-

“7 Wenn kritische Gedanken ausgesprochen werden sollten, geschah dies auferst vorsich-
tig, hintergriindig und vieldeutig, beispielsweise bei Fontane in vielen seiner Werke.
“® LSchB Nr.19/1899, S.173
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mann, der jeden Neuzugang zu genehmigen hatte, schrankte die Buchan-
schaffungen erheblich ein. Im Jahre 1898 wurde zum Beispiel auf seine An-
ordnung hin kein einziges Buch der Bibliothek zugefiihrt**°. Das hatte zur
Folge, dass die Bibliothek am Ende des 19. Jahrhunderts vollig unzureichend
sortiert war und die Seminaristen den Bicherbestand zur wenig nutzten.
"Woher kommt es denn, dass die Lehrer so wenig Gebrauch machen von
dem Bucherschatze der Seminarbibliothek?" fragte das Lippische Schulblatt.
Es listete die Blicheranschaffungen der Bibliothek fur die Zeit von 1781 bis
1894 tabellarisch auf und stellte niichtern fest: "Die Zahlen brauchen nicht
naher erortert werden, sie sprechen fir sich; sie zeigen uns die Entwicklung
der Bibliothek, bis an den Anfang der 60er Jahre steigend, von da ebenso
stark fallend, mit Ausnahme der Zeitschriften. Fur die Mitte des Jahrhunderts
gibt die Bibliothek die meisten Schriften an. Neuere, besonders padagogi-
sche Werke finden wir wenig, fur die letzten Jahre (1860-1894) wurden jahr-
lich durchschnittlich ca. zwei Stlick angeschafft. Sie kann deshalb nicht das
bieten, was sie eigentlich gewdhren miisste... Die Lehrer wenden sich ver-
ninftigerweise der Landesbibliothek zu, welche vor einigen Jahren schon
554 padagogisch-philosophische Werke zahlte, d.h. 247 mehr als die Semi-
narbibliothek"**°. Die geringe Benutzung der Bibliothek hielt an. Noch 1912
bemerkte Seminaroberlehrer Rauschenbach, der eine Bestandsaufnahme
durchgeflihrt hatte, in seinem Bericht: "Wie das gefuihrte Buch ausweist,
wird die Bibliothek herzlich wenig benutzt"**. Und das Lippische Schulblatt
zeigte einen Weg zur Verbesserung der Situation auf. Die Bibliothek sollte
den Charakter einer Sammelstelle, eines Schulmuseums erhalten, um damit
Theorie und Praxis in der Lehrerbildung besser verbinden zu kénnen und
macht auch detaillierte Vorschlage, wie eine so aufgebaute und erweiterte

Seminarbibliothek aussehen konnte*?.

Die Gedanken des Lippischen
Lehrervereins, am Ort der Lehrerbildung die Seminarbibliothek weiter auszu-
bauen und sie mit einem Schulmuseum zu verbinden, fanden keine Auf-
merksamkeit und wurden nicht weiter verfolgt. Die Entwicklung der Seminar-
bibliothek ab Mitte des 19. Jahrhunderts zeigt auf, dass das Konsistorium am

Vorhandensein einer gut ausgestatteten Seminarbibliothek kein Interesse

49| 80 11l Nr.105

%0 | SchB Nr.19/1899, S.173
1180 Il Nr.105

2 | SchB Nr.19/1899, S.174-178
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hatte und eine literarische Selbstbildung der Seminaristen zu fordern nicht

gewillt war.

3.6 Der Musikunterricht

3.6.1 Zur Entwicklung des Unterrichtsfaches

Der Musikunterricht war eines der wichtigsten Unterrichtsfacher im Lehrer-
seminar, weil er in besonderem Mal3e der Kirche zuarbeitete. Anfangs wurde
er als Privatunterricht betrachtet und erstreckte sich nur auf das Klavier- und
spater auch auf das Orgelspiel**®. Der Schulgesang beschrankte sich fast
ausschlieBlich auf die Vorbereitung fiir die sonntaglichen Gottesdienste®*.
Erst mit Anton Heinrich Pustkuchen, einer der vier ersten Seminaristen, trat
ein Aufschwung ein. Pustkuchen wurde auf Kosten der lippischen Regierung
in Musik ausgebildet und anschlielend 1808 als Musiklehrer am Seminar
angestellt*. Die Firstin Pauline férderte in besonderer Weise die Musikaus-
bildung. Sie liel3 den Lehrer Adolf Dresel in Leipzig musikalisch ausbilden
und berief ihn 1822 ebenfalls an das Lehrerseminar. Dresel erwarb sich gro-
Be Verdienste durch die Grindung des lippischen Sangervereins. An den
grof3en Liederfesten nahmen regelmaf3ig tber hundert Lehrer aus dem gan-
zen Lande teil. Neben den fest angestellten Musiklehrern wurden auch au-

456 Besondere

Berseminaristische Lehrkrafte auf Honorarbasis eingesetzt
Bedeutung fir die Musikerziehung am Seminar erlangten die Musiklehrer
Walkerling®” und Vehmeier, die viele Konzerte auf hohem Niveau veranstal-
teten*® und damit immer wieder die Aufmerksamkeit der Biirger auf das Leh-

rerseminar richteten.

% 7ur geschichtlichen Entwicklung des Unterrichtsfaches und zur Bedeutung der Musik fiir
die niedere Lehrerbildung alterer Zeit s.a. Thiele: Geschichte der preuf3ischen Lehrersemina-
re..., S.115-130 — s.a. Vogelsénger, Siegfried: Musik im Lehrerseminar zu Soest (1806-
1926), Soest 1973, S.27/28

*** Die Schulmusikpflege im 18.bis 20.Jahrhundert in: Geschichte der Stadt Detmold — Na-
turwissenschaftlicher und Historischer Verein fir das Land Lippe (Hrsg.), Detmold 1953,
S.299

* daselbst , S.300

6| 106 A — Tit. IV Nr.8 - So der Konzertmeister der Hofkapelle wie auch der Hofmusikus
Greve und der Instrumenten-Fabrikant Hunke

7 s, Nachrufe in der Lippischen Landeszeitung v. 24.u.29.Dez.1894

8 5.a. Burre: Das Lippische Lehrerseminar ..., S.88-92 sowie: Geschichte der Stadt Det-
mold ..., S.299-302
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3.6.2 Die Aufgaben des Unterrichtsfaches

Neben diesen Erfolgen war der Musikunterricht aber auch vielfach gekenn-
zeichnet von MittelmaRigkeit, Misserfolg und 6¢dem Drill, denn nicht jeder
Seminarist besald eine ausreichende musikalische Begabung. Das Ziel der
musikalischen Ausbildung lag darin, dass der Lehrer allen Kindern Elemen-
tarkenntnisse in der Musiklehre und Fertigkeit im Singen einer gréf3eren An-
zahl von Kirchen- und Volksliedern vermitteln konnte. Aus den fahigsten
Schilern sollte er einen Chor bilden, der sich dann spater zu einem kirchli-
chen Chor ausbauen liel3, und er sollte spater die mit den meisten Lehrerstel-
len verbundene Organisten- und Kantorenstelle Ubernehmen. Mit diesem
Aufgabenkatalog waren auch die Schwerpunkte der musikalischen Ausbil-
dung im Lehrerseminar festgelegt. Es bildete sich der Volksschullehrer her-
aus, der im Nebenamt Organist und Kantor war und gleichzeitig meist als Di-
rigent den ortlichen Gesangvereins leitete — die fir das 19. Jahrhundert typi-

sche Erscheinung des Kirchenmusikers*®.

Da nun die Schule musikalisch auf den Gottesdienst vorbereiten sollte, hat-
ten schon die preuBischen Regulative "ueber den engeren Kreis seiner un-
mittelbaren Thatigkeit in der Schulklasse hinaus von dem evangelischen
Schullehrer eine warme und thatige Theilnahme an dem kirchlichen Leben
der Gegenwart" gefordert*®®. Und da im Gottesdienst die wesentliche "thatige
Theilnahme" der Gemeinde am kirchlichen Leben aus dem Gesang bestand,
lag eben hier auch ein Schwerpunkt der musikalischen Ausbildung im Semi-
nar. So hief3 es denn auch in den Grundzigen, welche Einrichtung und Un-
terricht der evangelischen einklassischen Elementarschule betrafen: "Fir
den Gesang sind wochentlich drei Stunden anzusetzen, und (es) ist darauf
zu halten, dass die flr den sonntaglichen Gottesdienst bestimmte Melodie

jedes Mal vorher in der Schule durchgesungen wird"*®*

. Im Gesangsunter-
richt sollte vor allem eine geniigende Anzahl von Choralmelodien und Kir-

chenliedern eingelibt werden, fur den weltlichen Gesang durfte nur die nach

9 \Vogelsénger: Musik im Lehrerseminar zu Soest ..., S.38/39

*0 Die drei PreuRischen Regulative vom 1.,2.u.3.0ctober 1854 iiber Einrichtung des evange-
lische Seminar, Praparanden- und Elementarschul-Unterrichts — im amtl. Auftrage zusam-
mengestellt und zum Drucke beférdert von F.Stiehl, Berlin 1858, S.23

! daselbst, S.72
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Einiibung der geistlichen Lieder iibrige Zeit verwendet werden®®®. Man hoff-
te, durch das Singen "auch das roheste Gemiit fur sanftere Gefuihle zugang-
lich zu machen" und die Kinder "an eine Unterordnung unter allgemeine Ge-
setze zu gewdhnen"*®. Bei der Auswahl weltlicher Schullieder sollte es un-
bestrittene Aufgabe der Schule sein, "die Gesinnungen der Anhanglichkeit,
der Treue und des Gehorsams gegen den Landesherrn und gegen den Staat
zu erwecken und zu festigen"*®*. So war denn auch firr die tatige Teilnahme
an dem kirchlichen Leben bei den Seminaristen schon friih gesorgt worden.
Nach Paragraph 10 der Hausordnung von 1864 hatten sonntags im Haupt-
gottesdienst alle Seminaristen vor der Orgel Platz zu nehmen. Sie hatten die
Aufgabe, den Gesang der Gemeinde kréftig zu unterstitzen. Im Jahre 1888
genehmigte das Konsistorium zwar, dass in der reformierten Kirche beim
Abendmahl nicht mehr sdmtliche Seminaristen, sondern nur noch vier den
Kantor im Gesang unterstitzten. Bemerkenswert war die Aufforderung des
Konsistoriums, dass "hier jedes Mal solche Seminaristen auszuwahlen sind,
welche vermége ihres Organs befahigt sind, aber nicht briillen"*®>. Es ist an-
zunehmen, dass einerseits oftmals weniger gesangsbegabte Seminaristen
ihr Bestes gegeben haben, andererseits aber sicherlich auch die angeordne-
te und oftmals nur unter Widerwillen erfolgte Teilnahme am Gottesdienst mit
einem versteckten Protest begleitet werden sollte. Im Jahre 1896 wurde eine
neue Hausordnung eingefihrt, zu der die Seminarleitung im November 1907
eine Anderung dahingehend beantragte, dass nur noch der vierte Teil der im
Seminar anwesenden Seminaristen am sonntéglichen Gottesdienst in der
reformierten Stadtkirche teilzunehmen hatte. Der Antrag wurde vom Konsis-
torium mit dem Hinweis auf Paragraph 11 der Hausordnung, der die Teil-
nahme aller Seminaristen vorschrieb, abgelehnt. Erst im Jahre 1920 ordnete
Seminardirektor Lange®®® nach einer Konferenz der Seminarlehrer an, dass
kein Schiler mehr gezwungen sei, am sonntaglichen Gottesdienst der Ge-
meinde teilzunehmen, die Teilnahme allerdings weiterhin wegen des Vorbild-

charakters fiir die Jugend empfohlen werde*®’.

%2 Rénne, Ludwig von: Das Unterrichtswesen des preufRischen Staates,Bd.1, Berlin 1855,
S.679

% Jaselbst, S.676

4 daselbst, S.684

51 106 A — Tit.I Nr.2

%6 der selbst Theologe war

“71 106 A — Tit.I Nr.2
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3.6.3 Besonderheiten in der Musikausbildung

Auf den Musikunterricht im Seminar musste sich der zuklnftige Seminarist
gehorig vorbereiten*®®. Man ging bei den Anforderungen zur Aufnahme der
Aspiranten im Jahre 1891 noch Uber die Anforderungen der Preuf3ischen
Regulative, die fur die Aufnahme in das Seminar die Kenntnis von lediglich
50 Kirchenliedern forderten, hinaus®®. Unterrichtet wurde im Detmolder Se-
minar auf den Instrumenten Geige, Klavier und Orgel. Es standen fur den
Unterricht 7 Musikzimmer zur Verfigung, die allerdings nur teilweise mit ei-
nem Klavier ausgestattet waren*’®. Fir das Orgelspiel war seit 1861 eine
seminareigene Orgel vorhanden, 1891 wurde eine weitere Orgel ange-
schafft’’*. Stellte sich eine geringere Begabung heraus, dann konnte der
Zdgling vom Orgel- und Klavierunterricht befreit werden. Die Befreiungen wa-
ren zahlreich und die Gesuche wurden in der Regel genehmigt*’?. Bemer-
kenswert ist auch die Tatsache, dass die Bedeutung des Geigenunterrichts
fur die Lehrerausbildung in den deutschen Seminaren nicht einheitlich gese-
hen wurde*”. Als Seminarinspektor Kriicke im Jahre 1787 das Landschulleh-
rer-Seminar Cassel besuchte, wandte er sich gegen eine Violin-Ausbildung
der dortigen Seminaristen: "Ich bin eben nicht dafur, dass kinftige Land-
schullehrer Violine spielen. Sie missbrauchen diese Gabe nur zu leicht in
Schenken und auf Hochzeiten. Ich aul3erte diese Bedenklichkeit. Herr Georgi
gab zwei Grunde daflr an: erstens kénnten die Lehrer durch Privatunterricht
darin ihre Bedienungen verbessern, zweitens ware es zur Bildung eines Sin-

gechors auf dem Lande notwendig. Ersterer Grund hat kein Gewicht. Es

8 Anforderungen, welche hinsichtlich der Kenntnisse und Fertigkeiten an die Aspiranten zur
Aufnahme in das Landes-Seminar von Furstlichem Konsistorium festgesetzt waren (1891):
Singen: Aspirant soll die Dur-Tonleiter sowie die 70 vorgeschriebenen Melodien des Ge-
sangbuches und einige der gangbarsten Volkslieder aus dem Liederstoff der Schule aus-
wendig singen kdnnen. Der Gesang muss korrekt und rein sein. Klavierspiel: Im Klavierspiel
soll der Aspirant die Tonleiter in Dur und Moll sowie leichtere Etiden und Sonaten von
Haydn und Mozart flieBend und korrekt spielen kénnen. Violinspiel: Aspirant soll einige der
leichteren Tonleitern, Choréle und Volkslieder rein und rhythmisch exakt spielen kénnen — L
80 Il Nr.91

%9 Rénne: Das Unterrichtswesen des preuRischen Staates ..., S.53-56

*%im Neubau

7L 80 IIl Nr.138

#7280 11l Nr.150

% 7u den Reformvorschlagen der Lehrerausbildung (Seyfert) gehorte auch die Neugestal-
tung des Musikunterrichts. "Nachdem aber von berufenen Fachleuten erwiesen und in der
Praxis nachgewiesen worden ist, dass der Gesangunterricht der Volksschule der Geige nicht
bedarf, da ferner gerade die Violine so schwer zu spielen ist und die Leistungen darin — vom
Standpunkte der Kunst aus beurteilt — durchschnittlich untermafig sind , sollte auch heute
schon der Violinunterricht fallen gelassen werden" (Seyfert: Vorschlage zur Reform der
Lehrerbildung ..., 55)
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werden auch immer nur Wenige auf dem Lande seyn, die darin Unterricht
verlangen, letzteres mag wahr seyn"*’*.Fiir eine unbedingte Ausbildung an
der Geige pladierte zum Beispiel dagegen der Moerser Seminarmusiklehrer
Erk, der behauptete, dass man das Singen nicht lernen kénne ohne eine
Geige in der Hand. Alles Singen tauge ohne Begleitung dieses Instrumentes
nichts und die Schiler wirden sonst nur falsch singen. Denn das Falschsin-
gen sei Natur, das Reinsingen Kunst, die man nur nach den schneidenden,
gezogenen Tonen der Geige lernen konne*”. Beliebt war unter den Semina-
risten das Singen im drtlichen Kirchenchor. Das hat Heinrich R6hr so in Erin-
nerung behalten: "Nach 19 Uhr — auch sonntags nicht — durften wir ohne
Sondererlaubnis das ,Graue Haus' nicht verlassen. Nur wenn wir an den
Ubungsstunden des von Rektor Hermann Meyer geleiteten Kirchenchores
teilnehmen, war das anders. Diese Stunden und die sich anschliel3ende Bier-
runde im Arminius-Hotel waren ein wunderbares gitiges Geschenk unseres
Seminardirektors, der als Vorsitzender des Kirchenchores auf die Ménner-

stimmen der Seminaristen nicht verzichten wollte"*’.

3.6.4 Die musikalischen Veranstaltungen

Von Zeit zu Zeit fanden im Seminar musikalische Darbietungen statt, in de-
nen das Gelernte vorgestellt wurde. Diese Veranstaltungen waren jedoch
nicht 6ffentlich. Eingeladen zu diesen musikalisch-deklamatorischen Abend-
unterhaltungen wurden die Angehdrigen des Firstenhauses, wobei in der
Regel die weiblichen Mitglieder des Hofes diesen Einladungen Folge leiste-
ten*’’. Hohepunkte des seminaristischen Musiklebens waren die 6ffentlichen
Konzerte, die unter der Leitung der beiden Musiklehrer durchgefihrt wurden.
Doch schritt das Konsistorium sehr bald ein, weil es die Ziele des Musikun-
terrichts in Gefahr sah. Am 13. Februar 1911 verbot es Musikauffihrungen,
die "den Charakter eines o6ffentlichen, allgemein zuganglichen Konzertes ha-

ben, etwa darin betreffend, dass durch Vermittlung der Buchhandlung Ein-

4 Kriicke: Eine padagogische Reise durch einen Theil des nérdlichen Teutschlands ...,
S.19/20

% \ogelsénger: Musik im Lehrerseminar zu Soest ..., S.51

*® Réhr: Stationen und Gestalten am Wege ..., S.39

#7106 A — Tit.V Nr.5
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trittskarten und Programme verkauft werden*’®. Bereits im Jahre 1852 war in
Preuf3en das Provinzial-Schulkollegium angewiesen worden, der Seite des
Gesangunterrichts seine besondere Aufmerksamkeit dahin zuzuwenden,
"dass die Seminare bei der Auswahl der von den Zbglingen zu exekutieren-
den Gesangstlicke den ihnen gebihrenden Charakter einer ernsten und in-
haltsvollen Richtung festhalten und die Grenze nicht Uberschreiten, welche
sie von musikalischen Vereinen, die vorzugsweise den Zweck der Unterhal-
tung und Erheiterung haben, unterscheiden muss"*®. Und die PreuRischen
Regulative hatten vorgegeben, dass das Gebiet des Musikunterrichts "ein
ernstes, sittlichen Zwecken dienendes, grofRenteils heiliges” (ist). Die Kunst
ist im Seminar nirgends Selbstzweck. Hiermit ist der Methode und der Aus-
wahl des Stoffes der Weg vorgezeichnet"**°. An kiinstlerische Vollkommen-
heit wurde im Musikunterricht weniger gedacht — darum fehlte ihm héufig
wohl auch die Verbindung zur zeitgentssischen Musik. Es ging um eine
handwerklich solide, immer praxisnahe und unmittelbar zweckgerichtete mu-
sikalische Grundausbildung fur alle. Man kann annehmen, dass der Musikun-
terricht bei den meisten Seminaristen zu einem den Umstédnden entspre-
chenden optimalen Ergebnis gefiihrt und viele von ihnen befahigt hat, ihren
Aufgaben als Musiklehrer, Organisten und Chorleiter in den tberschaubaren

Verhéltnissen eines Dorfes oder einer Kleinstadt gerecht zu werden.

Die Kantoren- und Organistenausbildung hat in allen Lehrplanen des Det-
molder Lehrerseminars bis zu seiner Auflésung eine grof3e Rolle gespielt,
hatten doch auch die Gemeinden mit Organisten- und Chorleiterstellen in der
Regel die besseren Schulausstattungen und boten dem Lehrer ein zuséatzli-
ches Einkommen. Man darf wohl auch annehmen, dass diese Bindung der
Schule an die Kirche, die ja ansonsten seit 1848 kritisiert und abgelehnt wur-
de, hierdurch gerade standig bestatigt und erneuert wurde und die Emanzi-
pationsbestrebungen der Lehrerschaft mittels dieser musikalischen Zusam-

menarbeit — wenn auch unbewusst und ungewollt — entscharft wurden.

% daselbst
% Rénne: Das Volksschulwesen des preuRischen Staates ..., S.408
"% daselbst, S.911
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3.7 Der Obstbaumunterricht

3.7.1 Die Einfihrung der Obstbaumzucht

In Lippe waren es anfangs zwei Erwerbszweige, die Uber Lehrerausbildung
und Schule gefoérdert werden sollten: die Seiden- und die Obstbaumzucht*®*,
Wahrend die Seidenraupenzucht keine unterrichtliche Bedeutung erlangte
und nach kurzer Zeit wieder eingestellt werden musste*®?, wurde die Obst-

83 ein fester Bestandteil der Seminar- und Schulausbildung*®*.

baumzucht
Bereits im Jahre 1779 schlug Graf Simon August den St&nden vor, in jedem
Schuldistrikt einen Obstgarten einrichten zu lassen, der vom Schulmeister
verwaltet werden sollte*®®. Ein Erlass der lippischen Regierung vom 28. Febr.
1783 bezeichnete es als winschenswert, dass jeder Lehrer auf dem Land
eine Baumschule anlege, die Kinder in der Baumzucht unterrichte und die
veredelten Baume an die Baumhdfe seiner Gemeinde abgebe®®®. Daraufhin
bemihte sich das Konsistorium, mit Hilfe der Ortspfarrer die Obstbaumzucht
in den Schulen bekannt zu machen. Am 20. Februar 1786 ordnete die Be-
hérde den Unterricht der Seminaristen in der Obstbaumzucht an*®’. Die Un-
terweisung erfolgte durch einen Hofgartner, und zwar anfangs ausschlief3lich
im Seminargarten*®, wobei das vorhandene Schrifttum herangezogen wur-
de. Um sogleich die Bedeutung des neuen Unterrichtsfaches herauszustel-
len, legte ein Beschluss des Landtages im Marz 1788 fest, keinen Lehrer
mehr zu beférdern, der sich nicht mit Pfropfen und Okulieren junger Baume
beschaftigt hatte, keinen Schiler zur Konfirmation zuzulassen, der nicht
durch Attest die Kenntnis des Pfropfens und Okulierens nachweisen konnte

und keinen Schulmeister mehr ohne ein Zeugnis seiner Fahigkeiten in der

8 Der Begriff 'Obstbaumzucht’ (Burre) wird auch anders wiedergegeben: Obstbaumschule,
Obstgarten, Baumschule, Gartenschule. 'Landwirtschaftlicher Unterricht' hiel3 dieses Unter-
richtsfach nach 1900 und das Unterrichtsprogramm wurde erweitert — s. Lehrplan fur das
dreiklassige Lippische Landesseminar zu Detmold — L 80 Il Nr.154, s.a. die preul3ischen
Bestimmungen vom 1.Juli 1901, § 12 Landwirtschaftlicher Unterricht in: Hildebrandt / Quehl
(bearb.): Verordnungen betr. Das Volksschulwesen in Preuf3en ..., S.201

8 5. Wehrmann: Die Aufklarung in Lippe ..., S.166

*® die Pomologie

“® Unterrichtsfach im Lehrerseminar bis zu seiner Auflésung 1925

*® gSchiefer.: Das Schulwesen unter der Regierung Graf Simon Augusts ..., S.137

% Gegen ein Entgelt. Davon sollten Einkaufe bestritten, wie z.B. von Baumwachs, Setzlin-
gen und Samen, ein geringer feststehender Betrag sollte jahrlich an die Generalkasse abge-
fuhrt werden — L 106 A — Tit. IV Nr.1

“7TL 80 IllaTit.3 Nr.2

8 Auf dem Gelande der Pflegeanstalt — 1877 iibernahm das Seminar den zur Pflegeanstalt
gehdrenden Garten am Meiersfelder Weg als Baumschule — L 80 111 Nr.82/83
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Obstbaumzucht anzustellen*®®. Obwohl die Obstbaumschule auch Garten-
land enthielt, wo nach einem Protokoll vom Mai 1820 von allen Seminaristen

Kartoffeln gepflanzt wurden?*®

, lag der Schwerpunkt des Unterrichts in der
Aufzucht von Obstbdumen. In der Schrift "Ueber die Bildung des Volkes zur
Industrie” hiel3 es: "Am wichtigsten ist die Baumzucht fir die Manner auf dem
Lande. Sie bringt fur die wenige Zeit, welche darauf verwendet wird, vielfa-
chen betrachtlichen Nutzen, und stimmt tGberhaupt den Charakter des Bau-
ern zur Empfanglichkeit verniinftiger Plane auf die Zukunft"***. Der Unter-
richtsplan des Seminars sah fiur alle Klassen wochentlich eine Unterrichts-

stunde "Baumschule" vor.

3.7.2 Die Probleme des Unterrichtsfaches
Die Arbeit im Seminargarten muss wohl weniger beliebt gewesen sein, da
man feststellte, dass der Unterricht dort "wegen immer wiederkehrender Kla-

"492 1m Jahre 1878 wies das Konsistorium

gen meist nicht gehalten wurde
das Lehrerseminar an, keine Tagel6hner, wie bereits geschehen, sondern
nur die Seminaristen in der Baumschule zu beschéaftigen. In den lippischen
Schulen entwickelte sich die Obstbaumzucht wenig erfolgreich. "Dass ver-
gleichsweise fur die Beforderung dieses Zweiges der Industrie nur wenig hat
geschehen kdnnen, ist zu bedauern”, hatte bereits der Generalsuperinten-
dent Weerth im Jahre 1811 ge&uRert*®. Ebenso klagte der Seminardirektor
Crede' im Jahre 1869 darlber, "dass er von keinem einzigen Seminaristen
etwas von Interesse an der Obstbaumzucht vernommen habe"***. Als einige
Chausseen mit Obstbdumen bepflanzt werden sollten, konnten die Schulen

nicht die von der Regierung gewiinschten B&aume liefern*®. Um nun

" 30 verfiigte z.B. die preuBische Regierung bereits 1828:"Diejenigen Lehrer, welche die
Baum-Pflege mit thatigem Eifer und gliicklichem Erfolge betreiben, und in dieser Hinsicht
auch auf die Gemeinden vorteilhaft wirken, sollen bei Besetzung von eintréglichen Schul-
und Kusterstellen besonders beriicksichtigt werden, wenn sie auch sonst die erforderliche
Tlchtigkeit besitzen" — Rénne: Das Unterrichtswesen des Preul3ischen Staates ..., S.696
“01 106 A - Tit.IV Nr.1

' Wagemann, Arnold: Ueber die Bildung des Volkes zur Industrie, Géttingen 1791, S.149
%2 Rauschenbach: Das Seminar in Detmold als padagogische Anstalt ..., S.148

9| 80 Ill a Tit.42 Nr.1 — s.a. Weerth: Ueber die Elementar-Schulen im Fiirstenthum Lippe
...,S.29

% Burre: Das Lippische Lehrerseminar ..., S.106

%% 7 Marz 1881 an die Schulvorstande des Landes — Bemerkenswert sind auch die Auslas-
sungen Sauerlanders in seiner Stellungnahme zum Gutachten Dr. Volkhausens uber die
angeblichen Missstande im Seminar (1898): "Die Unterrichtsstunde in der Obstbaumzucht —
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"Schwung und Zug in die Obstbaumsache zu bringen”, wurde dem Konsisto-
rium von der Regierung die Uberwachung des den Seminaristen zu erteilen-
den Unterrichts in der Obstbaumschule noch einmal zur Pflicht gemacht*®.
Konsistorialrat Thelemann flihrte sofort mehrere Verbesserungen ein, u.a.
bestimmte er, dass bei schlechtem Wetter der theoretische Teil des Unter-

497 und entwarf eine In-

richts in einem der Lehrzimmer durchgefuhrt werde
struktion fir die Lehrer der Obstbaumzucht**®. Darin wurde bezeichnender-
weise im Paragraphen 7 als besondere Aufgabe angegeben, bei den Semi-

naristen Lust und Freude an der Obstbaumzucht zu wecken.

3.7.3 Die Eingabe des Lippischen Lehrervereins
Im Jahre 1892*° deutete sich an, dass ein Teil der Seminarbaumschule we-

gen des Eisenbahnbaues®®

abgegeben werden musste, so dass aus diesem
Grunde groRRere Arbeiten in der Baumschule nicht mehr durchgefuhrt wur-
den. Die Obstbaumschule wurde daraufhin 1893 in den Waisenhausgarten
zuruckverlegt. Das neue Volksschulgesetz im Jahre 1895 schrieb den Unter-

%01 |m Jahre 1912 stellte Seminardi-

richt in der Obstbaumkunde erneut fest
rektor Lange nach Ubernahme der Seminarleitung einen neuen Lehrplan
auf, in dem wiederum eine intensive Ausbildung in der Obstbaum- und Gar-
tenkunde festgelegt wurde®®. Als im Jahre 1908 die Vorlage eines neuen
Volksschulgesetzes, welches ebenfalls wieder das Unterrichtsfach Obst-

baumkunde auswies, im Landtag beraten wurde®®

, meldete sich der Lippi-
sche Lehrerverein zu Wort, trug Winsche zu einem neuen Schulgesetz vor

und bezog sich insbesondere auch auf die Ausbildung und auf den Unterricht

fur jede Klasse im Sommer wochentlich eine Stunde — hat friher allerdings als Freistunde
gegolten und nicht als Unterricht, denn die kdrperliche Arbeit ist doch nur gering. Aber seit
ca. 10 Jahren schon nicht mehr, vielmehr wird den Zdglingen nach derselben noch eine
Stunde freigegeben zum Baden" - L 75 VII 3 Nr.8

% Burre: Das Lippische Lehrerseminar ..., S.106

*“" man darf wohl vermuten, dass bis dahin der Unterricht bei schlechtem Wetter ausfiel

% 106 A - Tit.IV Nr.1

*® Das Lehrerseminar hatte inzwischen einen Neubau bezogen.

%% der Bau der Eisenbahnstrecke Detmold — Altenbeken wurde vorbereitet

%01 v/olksschulgesetz v.14.Juni 1895, §§ 81 u.116

%021 80 Il Nr.154

%% 5.a. Wolf: Geschichte der lippischen Volksschule ..., S.137-143
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in der Obstbaumzucht. Zu den Paragraphen 114 und 150°** der Vorlage
nahm er wie folgt Stellung:

"Der Unterricht in der Obstbaumzucht in besonderen Stunden moge wegfal-
len und dafir eine Verbindung dieser Unterweisung mit der Pflanzenkunde
eintreten. Begrindung: Der heutige Stand der Obstbaumzucht erfordert eine
fachkundige, den Obstsorten und Bodenwerten gut angepasste Aufzucht und
Pflege der jungen B&dumchen, wie sie die Lehrer als Dilettanten in der Regel
nicht ausfiihren kénnen, zumal zu einer Obstbaumschule ein Boden erforder-
lich ist, wie ihn nur wenige Schulgarten haben. Die meisten Obstbaumpflan-
zungen bei den Schulen zeigen, wie die Ba&umchen nicht sein sollen. Es mo-
ge die Aufzucht der Bd&ume den Berufsgartnern Uberlassen bleiben, die in der
Konkurrenz durch die meist kimmerlichen Pflanzlinge aus Schulgarten mit
Recht eine Schadigung erblicken. Die Schule muss sich beschranken auf
das Veredeln, und das kann an wenigen starkwtichsigen Buschformbaum-
chen Jahr um Jahr gezeigt werden in geringer Zeit. Die Baumpflege kann an
Privatgarten gezeigt werden. Die Anlage einer besonderen Baumschule wiir-
de somit auch im Interesse einer guten Obstbaumzucht unterbleiben. Von
allen deutschen Staaten hatte aul3er Lippe bis vor wenigen Jahren nur noch
Sachsen-Weimar einen obligatorischen Unterricht in Obstbaumzucht. Inzwi-

schen ist er auch dort beseitigt worden".>%

3.7.4 Lippe - ein Sonderfall im Kaiserreich

Das waren nun gultige, zeitgeméafe und wegweisende Ausfuhrungen. Kritik
und Wunsch des Lippischen Lehrervereins fanden jedoch kein Gehér. Die
Obstbaumschule blieb bis zur Auflésung des Lehrerseminars ein fester Be-
standteil seines Unterrichtsprogramms®®. Dass die Obstbaumzucht im gan-
zen wenig erfolgreich gewesen war , lag am Widerstand der Gemeinden, die

meistens nicht bereit waren, ihren Schulen das fur einen Obstgarten notwen-

% Vorlage fiir das Volksschulgesetz 1914: 'Fiir die Knaben ist ... Unterricht in der Obst-
baumzucht in der Oberklasse ... obligatorisch' (§ 114) und 'Auch ist dafur zu sorgen, dass
ein Garten mit einer Baumschule vorhanden ist, in welchem den Knaben Anleitung zur An-
zucht und Veredlung der Obstbdume erteilt werden kann' ( § 150).

*® LSchB Nr.2/1908, S.23

06| 80 Ill Nr.132 - die archivalen Unterlagen uiber die Obstbaumschule enden mit dem Jahr
1900

125



dige Land bereitzustellen. Wenn es geschah, handelte es sich in der Regel
um einen weniger fruchtbaren Boden, der erfolgreiches Wachstum und Ge-
deihen der Pflanzen von vornherein beeintrachtigte. Auch war sinnvoller Un-
terricht im Schulgarten wegen der groRen Klassenstarken kaum moglich®”.
Zudem war man im Laufe der Zeit immer weniger von der Notwendigkeit des
Unterrichts in der Obstbaumkunde Utberzeugt. Nur die lippische Regierung
hielt noch an dem aus der Aufklarungszeit stammenden Relikt der Industrie-
schule fest, da sie sich ausschlie3lich am Idealbild des autonom wirtschaf-
tenden und seinen Bedarf deckenden Staates orientierte und glaubte, alle
Menschen fir den Landbau berufstichtig machen zu missen. Am Ende des
19. Jahrhunderts zeichnete sich aber bereits ab, "dass sich die wirtschatftli-
che Entwicklung Lippes der Schwelle genéhert hatte, die sie von der Indust-
rialisierung trennte"™. Andere Unterrichtsinhalte waren fiir Seminar und
Schule wichtiger geworden als das Anlegen eines Seminar- und Schulgar-
tens und die unzulangliche und von den Seminaristen abgelehnte wéchentli-
che Unterweisung in der Obstbaumzucht. Die Lippische Regierung konnte
nicht tberzeugt werden. Das Unterrichtsfach 'Obstbaumzucht’ wurde im lip-
pischen Volksschulgesetz 1914 erneut festgeschrieben und in den Lehrplan
des Seminars wieder aufgenommen. Merkwirdig bleibt die Tatsache, dass
seit dem Anfang des 20. Jahrhunderts im ganzen deutschen Kaiserreich der
Unterricht in der Obstbaumzucht und damit die Gartenarbeit in den Lehrer-

seminaren schon langst eingestellt worden war.

3.8 Der Turnunterricht

3.8.1 Die Anfange des Turnunterrichts in Lippe

Zweiundzwanzig Jahre spater als am Gymnasium — im Jahre 1838 . bewillig-
te Furstin Pauline die Einfihrung des Turnunterrichts im Lehrerseminar®®.
Die Anregung dazu hatte Seminarinspektor Dresel gegeben, der, wie Burre
hervorhebt, bei den lippischen Behérden ein freundliches Entgegenkommen

gefunden hatte. Die Furstliche Regierung hatte die Erlaubnis gegeben, einen

%7 Noch im Jahre 1904 kamen im Land Lippe 91,6 Schiiler und Schiilerinnen auf einen Leh-
rer — Wolf: Geschichte der lippischen Volksschule ..., S.124

%% Steinbach: Der Eintritt Lippes in das Industrie-Zeitalter ..., S.96

91 80 Il Nr.75
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Teil des Gartens der Pflegeanstalt als Turnplatz zu benutzen und war bereit,
die Mittel zur Anschaffung von Turngeraten zu bewilligen®'°. Im Jahre 1846
wurde dem Lehrerseminar die Erlaubnis erteilt, den Turnplatz, die Turnhalle
und die Turngerate des Gymnasiums in der Woche zweimal eine Stunde zu
benutzen. Der Turnunterricht wurde anfangs durch Lehrende im Nebenamt
erteilt®!, bis Seminarturnlehrer Kriiger eingestellt werden konnte®*?. Obwohl
die Turnibungen am Lehrerseminar bereits im Jahre 1838 eingefiihrt worden
waren®'3, konnte das Turnen noch lange nicht in den Lehrplan der Volks-
schule aufgenommen werden. Die Vorstellung von der grof3en Bedeutung
der Turniibungen®* fiir alle Kinder war noch nicht vorhanden, die Gemein-
den waren daher auch meistens wenig bereit, flr ihre Schulen die Kosten fir
Gelande und Gerate zu Ubernehmen. So berichtete der Nebenlehrer Kehne

515 hur die

an das Konsistorium: "... Als Turnplatz kann an hiesiger Schule
Chaussee benutzt werden. Naturlich ist das unangenehm fur mich, da sehr
haufig Stérungen eintreten. Auch konnte durch Fahrzeuge ein Unfall entste-
hen ...."° Hindernisse waren auch die groRen Klassen und die Vorurteile
der Eltern, die davon Uberzeugt waren, dass ausreichende koérperliche Be-
wegung ihrer Kinder durch die obligatorische Mitarbeit zu Hause und in der

Landwirtschaft gewahrleistet sei®*’.

510 Byrre: Das Lippische Lehrerseminar ..., S.109

51 Durch den Schriftsetzer Regenthal und die Volksschullehrer Meyer und Krome.

512 »Durch Berufung Kriigers zum Seminarturnlehrer erfuhr die Pflege der Leibesiibung eine
starke Bereicherung. Neben dem Turnunterricht kam auch das Spiel zu seinem Recht. In
den letzten Jahren vor dem Ersten Weltkrieg war die FuZballmannschaft des Seminars eine
der gefurchtesten des Landes" — Burre: Das Lippische Lehrerseminar ..., S.110.

513 5.a. Rauschenbach: Das Seminar in Detmold als padagogische Anstalt ..., S.148

54 Des "Sportunterrichts"

515 Gemeint war die Volksschule GroRenmarpe

*1° L 80 Ill Nr. 713 — im Ferienbericht

*7 In PreuBen bezogen sich bis 1862 alle amtlichen Verordnungen zu Leibesiibungen nur
auf das Gymnasium. Turnen und Gymnastik an den Volksschulen wurden erst mit dem Erlaf}
des Kultusministers vom 4.Juni 1862 verbindlich und verpflichtend geregelt. Gleichzeitig war
ein Leitfaden flir den Turnunterricht in den preufBischen Volksschulen erarbeitet worden, der
in allen Volksschulen in Anwendung zu bringen war. Anders als bei der Einfihrung von Lei-
beslibungen an den hdheren Schulen, die fast 20 Jahre lang umstritten war, entschied sich
die preuBBische Regierung bei den Volksschulen, wo sozusagen die 'Fuldtruppen' ihre Schul-
bildung erhielten, fur ein systematisches Korpererziehungskonzept. In Fragen des Madchen-
turnens sah die preufische Regierung keinen Handlungsbedarf — Kruiger, Michael: Kérper-
kultur und Nationsbildung — Die Geschichte des Turnens in der Reichsgriinderéara, Schon-
dorf 1996, S.121/122.
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3.8.2 Das Fach Turnen im Lehrplan

In den lippischen Volksschulen wurde das Turnen erst im Jahre 1885 in den
Lehrplan aufgenommen. Die Verfligung des Konsistoriums "An samtliche
Schulvorstande, Herren Schulinspektoren und Lehrer des Landes" lautete:
"Nach Paragraph 29 der Volksschulordnung vom Oktober 1873%'8 soll der
Turnunterricht in denjenigen Schulen, an welchen Lehrer mit der nétigen
Vorbildung fur denselben angestellt sind, auf der Mittel- und Oberklasse er-
teilt werden. Nachdem nun die gro3ere Halfte der angestellten Volksschul-
lehrer diese Vorbildung durch den im Seminar empfangenen Turnunterricht
erlangt hat, wird hierdurch angeordnet, dass jene Bestimmung der Volks-
schulordnung von Ostern d.J. ab zur Ausfihrung komme. Der Turnunterricht
ist wahrend des Sommersemesters den Schulern der Mittel- und Oberklasse
der betreffenden Schulen bis auf weiteres in woéchentlich je zwei halben
Stunden, welche sich den tbrigen Schulstunden anschlieRen und in den Lek-
tionsplan aufzunehmen sind, zu erteilen und hat sich auf Freiibungen zu be-
schranken, wobei vorbehalten bleibt, spater auch das Gerateturnen einzufih-
ren ..."*°. Der Turnunterricht wurde damit erst 12 Jahre spater nach Inkraft-
treten der Volksschulordnung eingefiihrt, bezog sich wegen der fehlenden
Vorbildung vieler Volksschullehrer nur auf einen Teil der Schulen und schloss
die Madchen von der Teilnahme noch véllig aus. Wozu der Turnunterricht
eigentlich vorbereiten sollte, wird auch recht deutlich: In der Amtlichen
Lehrerversammlung vom 1. Okt. 1885°%° hielt Konsistorialrat Thelemann vor
einhunderteinundfunfzig Lehrern einen Vortrag Gber den Turnunterricht in der

lippischen Volksschule. Das Protokoll halt fest:

3.8.3 Die eigentliche Funktion des Turnunterrichts
"Der Umfang des Turnunterrichts in der Volksschule sei zu beschranken auf

die Frei- und Ordnungsubungen und Turnspiele. Hauptsachlich empfiehlt

518 paragraph 29: Der Turnunterricht wird in den Schulen, an welchen Lehrer mit der néthi-
gen Vorbildung zu demselben angestellt sind, auf der Mittel- und Oberstufe erteilt. Win-
schenswerth ist, daR auch auf der Unterstufe Turnspiele und Voriibungen angestellt werden.
Es wird der in den preufischen Volksschulen eingefuhrte 'Neue Leitfaden fur den Turnun-
terricht' (Berlin, Hertz) den Lehrern empfohlen — Volksschulordnung v.18. Okt. 1873 in: Ge-
setzsammlung fir das Furstenthum Lippe, Detmold 1873, S.197.

*1% Anschreiben und Verfiigung zum Turnunterricht, vom 1.April 1885 — Padagogisches Mu-
seum der Universitat Bielefeld.

20|80 IIl Nr.726 — Protokoll der Lehrerversammlung
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Redner die Turnspiele. Die Bedeutung des Turnens im Allgemeinen und be-
sonders flr die Volksschule: Das Turnen stahlt den Kérper und erhalt Geist
und Leib frisch und gesund. Durch das Turnen wird eine harmonische Aus-
bildung des Korpers erzielt, was bei den gewohnlichen hauslichen und landli-
chen Arbeiten der Kinder nicht der Fall sei. Hoher aber ist der Erfolg anzu-
schlagen fur den Geist. Es hebt die Disziplin. Der Schiler wird gezwungen
zur Aufmerksamkeit, zum Gehorsam und zur punktlichen Arbeit. Es wird die
Ordnung in der Schule férdern und dazu dienen, die Herzen der Lehrer und
Schiler enger mit einander zu verbinden. Eine dritte Bedeutung hat das Tur-
nen in sozialer Beziehung, indem sie fur den Militdrdienst vorbildet. Sie dient

mit dazu, ein Deutsches Volk in Waffen zu schaffen und zu erhalten ...".

3.8.4 Turnen - ein Unterrichtsfach ohne Madchen

Naturlich sah Thelemann auch die Hindernisse und Schwierigkeiten, die ei-
nem Turnunterricht im Wege standen: Den Mangel an Turn- bzw. Spielplat-
zen, die Lehrer, welche selbst nicht im Turnen ausgebildet waren, die Abnei-
gung seitens der Eltern auf dem Lande gegen das Turnen. Hier wusste
Thelemann den Rat zu geben, dass alle diese Gegebenheiten "die Sache
nicht aufhalten durfen, sondern immer mehr Uberwunden werden muissen”.
Auf den Wunsch, auch die Madchen mit zum Turnunterricht heranzuziehen,
erwiderte er, dass die Frage des Madchenturnens fir die Volksschule noch
eine offene sei und sich eine bestimmte Vorschrift noch nicht geben lasse.
Hochstens seien die Madchen zu den Turnspielen heranzuziehen, aber dann
Knaben und Madchen gesondert. Schlief3lich stimmte Thelemann auch dem
Vorschlag zu, die Knaben turnen zu lassen, wahrend die Madchen Indust-
rieunterricht erhielten®**. Das Protokoll endete auf bemerkenswerte Weise:
"Nach dem Schluss folgte eine Vorfuhrung von Frei- und Marschibungen
durch 50-60 jiingere Lehrer auf dem Hofe des Gymnasiums®?? unter der Lei-

tung des Seminarturnlehrers Regenthal, bis 1 ¥ Uhr*>%,

21| 80 Il Nr.75

°22 Hier hatte die Amtliche Lehrerversammlung stattgefunden.

522 Ab 1907 benutzte auch das Detmolder Lehrerinnenseminar die Turnhalle des Lehrerse-
minars, und zwar mit zwei Turnstunden wochentlich — L 80 11l Nr.145. Von 1914 — 1919
musste das Lehrerseminar einschlie3lich der Turnhalle der Detmolder Garnison als Reser-
ve-Lazarett zur Verfligung gestellt werden. Das Lehrerseminar zog in das alte Ministerialge-
baude und mietete 1917 noch zuséatzlich Raume in der stadtischen Gewerbeschule an. Erst
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3.9 Die Religion und der Religionsunterricht

3.9.1 Die Folgen des lippischen Staatsstreichs

Durch das Gesetz lber das lippische Volksschulwesen vom 11. Dezember
1849 war das gesamte Schulwesen unter die Oberaufsicht und Leitung des
Staates gestellt und damit die der Regierung zustehende Oberaufsicht einer
einzusetzenden Oberschulbehérde tbertragen worden®*. Dies galt insbe-
sondere auch fiir das Lippische Lehrerseminar’®®. Doch schon bald sollte
sich zeigen, dass der Weg, den dieses Gesetz vorzeichnete, nicht weiter be-
schritten werden konnte. Im Edikt vom 15. Marz 1853 wurde die standische
Verfassung vom 6. Juli 1836 wieder in Kraft gesetzt. Durch die 'Interimisti-
sche Verordnung' vom 24. Dezember 1855 wurde der Paragraph 22 des
Volksschulgesetzes, der die ortliche Beaufsichtigung der Volksschule durch
einen Beauftragten des Schulvorstandes vorsah, aufgehoben. Der neue Pa-
ragraph erhielt nunmehr folgende Neubestimmung: "Der Pfarrgeistliche als
standiges Mitglied des Schulvorstandes tbt von Amts wegen die Aufsicht der
Volksschule aus". Die Oberaufsicht Gber Lehrerseminar und Schule wurde
damit dem Konsistorium und damit der Kirche wieder zuriickgegeben®?®, wo-
bei das Konsistorium nunmehr die Stellung einer Abteilung der Regierung

einnahm®?’

. Wolf stellt dazu fest: "Die Unterstellung unter das Konsistorium
... hat sich fiir eine notwendige organische Entwicklung verhdngnisvoll, d.h.
negativ ausgewirkt. Die kirchlichen Einflisse waren vorherrschend. Das vor-
zugsweise das Schulwesen bearbeitende Mitglied des Konsistoriums war ...
jeweils ein Theologe. Das Konsistorium war in der zweiten Halfte des vorigen
Jahrhunderts ein schlechter Sachwalter des Schulwesens. Bei allen Veran-
derungen dieses Volksschulgesetzes war die gleiche Tendenz erkennbar:
das, was das Gesetz als vorbildlich und fortschrittlich erscheinen liel3, war

Stuck fur Stick beseitigt worden und die kirchlichen Einfliisse wieder veran-

im April 1919 wurde die Lazarett-Abteilung 'Seminar' aufgeldst und die Seminaristen zogen
wieder ein — L 80 Il Nr.146.

524 Das bestimmten die Paragraphen 2 und 34 des Volksschulgesetzes

°2> Durch den Paragraphen 36

%28 Die Bestimmung uber die einzusetzende Oberschulbehérde wurde am 22. Juni 1864 wie-
der aufgehoben.

2T Wolf: Die Geschichte der lippischen Volksschule ..., S.97/98.
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kert">?®, Auf der 30. Allgemeinen Lippischen Lehrerkonferenz am 30. April
1871 wurden in einem Vortrag des Lehrers Adolf Rebbe, des damals schul-
politischen Wortfuhrers der lippischen Lehrerschaft, diese Verdnderungen
denn auch als "Verstimmelungen unseres Schulgesetzes vom 11. Dezem-

ber 1849" angeprangert.

Im Jahre 1857 ging Seminarinspektor Dresel nach vierundzwanzig Jahren in
den Ruhestand. Damit nun aber in der Seminarleitung keine fortschrittlichen
Veranderungen eingeleitet werden konnten, hatte das Konsistorium bereits
vor der Berufung des Nachfolgers zur Bedingung gemacht: dieser sollte
geistlichen Standes sein und in religidser Beziehung der positiven Richtung
angehoéren®®. Berufen wurde im Jahre 1858 Pfarrer Begemann aus Cappel,
ein Vertreter der kirchlichen Orthodoxie und Anhanger der Erweckungsbe-
wegung>*°. Begemann starb allerdings schon 1862 mit fiinfzig Jahren. Nach-
folger wurde Otto Thelemann, "ein Mann mit politisch reaktionarer und kirch-
lich orthodoxer Gesinnung">*!. Damit hatte die Kirche wieder '‘Oberwasser’
bekommen und den friheren und erheblichen Einfluss auf das lippische

Schulwesen zuriuckgewonnen.

3.9.2 Das Selbstverstandnis der Pfarrer (1850 — 1900)

Die wiedererlangte Herrschaft der Kirche tber die Schule musste nun gesi-
chert werden, und zwar durch die Pfarrer selbst. In der frihprotestantischen
Kirche war es darauf angekommen, das Volk beim rechten Glauben zu hal-
ten und die Heilserwartung zu starken. Die dogmatische Seite der seelsorge-
rischen Tatigkeit, die damit bei den Geistlichen im Vordergrund gestanden
hatte, wurde dann durch die Ideen der Aufklarung verdrangt oder auch teil-

* Daselbst ..., S.98.

52 Wolf: Die Geschichte der lippischen Volksschule ..., S.101 — Seminarinspektor Dresel ist
der einzige Seminarleiter ohne theologische Ausbildung gewesen. Er hatte von 1809 bis
1813 im Lippischen Lehrerseminar eine Ausbildung zum Lehrer durchlaufen und war da-
selbst von 1822 bis 1834 Seminarlehrer — zu Dresel s.a. Burre; Das Lippische Lehrersemi-
nar ..., S.68-70.

5% 7u Begemann s.a. Burre: Das Lippische Lehrerseminar ..., S.80-82, zu seiner Berufung
s.a. Kap. 2.9 Die Angriffe der Zeitschrift 'Licht und Recht' auf den Religionsunterricht des
Lehrerseminars, Fuf3note 3.

*31 Wolf: Die Geschichte des Lippischen Lehrerseminars ..., S.98 u. 101. - Thelemann filhrte
von 1863 bis 1865 die Amter des Seminardirektors im Lehrerseminar und des Konsistorial-
rats fur das gesamte lippische Schulwesen in Personalunion und war deshalb von 1865 bis
1898 fur das gesamte lippische Schulwesen verantwortlich.
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weise geradezu aufgehoben und trat deshalb seit Beginn des 19. Jahrhun-
derts immer mehr in den Hintergrund, so vor allem die personliche Gottes-
vorstellung, der Glaube an die Wunder und die biblische Schopfungsidee.
Der Pfarrer war in der ersten Halfte des Jahrhunderts der einzige Gebildete
unter der Landbevdlkerung, der sich der Bildung des Volkes annehmen
konnte und dies auch tat. Insbesondere vermittelte er dem auf seinen Beruf
hdchst unzureichend vorbereiteten Schulmeister das Ristzeug, welches die
Padagogik der Aufklarung dem Lehrer und Erzieher bereitstellte®*?. Begiins-
tigt wurde dieser Sachverhalt durch eine driickende Uberfillungskrise mit der
Folge, dass der Pfarrer nach seinem theologischen Studium in der Regel 10
bis 15 Jahre auf eine Anstellung warten musste®®. Diese Wartezeit nutzte er
haufig, um sie mit einer Anstellung als Hauslehrer oder Lehrer auszufillen.
Durch seine Pflicht, in seiner sonntaglichen Predigt alle Mitteilungen der lip-
pischen Regierung an ihre Untertanen verlesen und erklaren zu muissen,
wurde der Geistliche immer stéarker in den Prozess der inneren Staatsbildung
einbezogen und erfullte zunehmend eine Fille von obrigkeitlichen Aufgaben.
Er wurde schliel3lich als Staatbeamter betrachtet und stand in einem Loyali-
tats- und Dienstverhaltnis zum Landesherrn. Dem entsprach das Pfarrver-
standnis des theologischen Rationalismus. Der Geistliche betrachtete sich
nicht mehr als Seelsorger, sondern als staatlich bestallten Religions- und Tu-

gendlehrer, Volksaufklarer und Sittenwachter®*.

Nach der Jahrhundertmitte besal} der Geistliche nun nicht mehr das Amts-
verstandnis seines Vorgangers. Die Aufklarungspadagogik hatte ihr vorlaufi-
ges Ende gefunden. Die preuf3ischen Regulative von 1854 gaben den Erzie-
hungs- und Bildungsrahmen vor, der Pfarrer zog sich auf seinen innerkirchli-
chen Auftrag, auf die dogmatische Theologie, zurtick. Damit verénderte sich
seit der Mitte des 19. Jahrhunderts das gesellschaftliche Umfeld der Pfarrer-
schaft und ihr sozialer Ort im Volke in dramatischer Weise. Beeinflusst wurde

dieses neue Selbstverstandnis auch dadurch, dass jetzt in nahezu allen

> 8.a. Wehrmann: Die Aufklarung in Lippe ..., S.110-124.

53 Titze, Hartmut: Uberfilllung und Mangel im evangelischen Pfarramt seit dem ausgehen-
den 18. Jahrhundert in: Schorn-Schiitte, Luise/ Sparn, Walter (Hrsg.): Evangelische Pfarrer,
Stuttgart 1997, S. 58. — Noch 1841 warteten auf der Liste der lippischen Landeskandidaten
24 Anwarter auf eine freie Stelle (Schréder, Willi: Die Rektorschule in Horn, Gottingen 1993,
S.65).

%% Janz, Oliver: Kirche, Staat und Birgertum in PreuRen. Pfarrhaus und Pfarrerschaft im 19.
und frihen 20. Jahrhundert, Stuttgart 1997, S. 131.
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deutschen Landeskirchen ein erheblicher Pfarrermangel®® herrschte, der
junge Theologe sofort nach Beendigung seiner akademischen Ausbildung
Hilfspredigerdienste annehmen und theologische Weiterbildungsseminare
besuchen musste. So kam es, dass alle aul3erkirchlichen Funktionen, wozu
insbesondere die Aufsicht Uber die Lehrer und die Schulen gehorte, als eine
vom Staat Ubertragene lastige Pflicht empfunden wurde, der man nur selten
mit der nétigen Verantwortung nachkam. Selbstverstandnis und Aufgabenbe-
reiche des Pfarrers hatten sich somit im Laufe des 19. Jahrhunderts gerade-
zu verkehrt. Aus dem Geistlichen, der sich in der ersten Halfte verantwor-
tungsvoll der Lehrerbildung und der Férderung der Schule angenommen hat-
te, war in der zweiten Halfte des Jahrhunderts ein fur Lehrer und Schule un-
interessierter Schulaufsichtsbeamter geworden, der nur noch — wenn Uber-
haupt — inspizierte, korrigierte und disziplinierte. Dieser Sachverhalt sollte
das Verhaltnis zwischen Pfarrern und Lehrern immer mehr triiben. So hatte
nun einerseits die Bedeutung des Gemeindepfarrers und Ortschulinspektors
als 'staatstragende Institution' immer mehr zugenommen, andererseits aber

ebenso die Ablehnung der kirchlichen Schulaufsicht durch die Lehrerschatft.

3.9.3 Die Angriffe des Lippischen Volksblattes auf das Lehrerseminar

Notwendige Reformen in Schule und Seminar konnten nur durch die Veran-
derung des Verhdltnisses der Schule zur Kirche erreicht werden. Die soge-
nannte Emanzipationsfrage galt es zu beantworten. Zwar verfligte das neue
Volksschulgesetz von 1849 im Paragraphen 2, dass das Schulwesen unter
der Oberaufsicht und Leitung des Staates stehen sollte, doch regte sich so-
wohl vor als auch nach seiner Verkindigung aus konservativen und beson-

ders aus kirchlichen Kreisen erheblicher Widerstand®3®. So meldete sich das

°% Dieser seit der Reichsgriindung, teilweise schon Jahre friiher, vorhandene und ein-
schneidende Pfarrermangel herrschte auch in Lippe und dauerte bis etwa 1890. So bat das
Konsistorium darum, den 1876/77 als Einjahrig-Freiwilligen dienenden und spéateren Semi-
nardirektor Georg Sauerlander vorzeitig aus dem Militardienst zu entlassen, um eine der va-
kanten Pfarrstellen besetzen zu kénnen. Die Befreiung Sauerlanders vom Militardienst wur-
de vom Konsistorium mehrmals vergeblich erbeten. Selbst die dann erfolgte vorzeitige Ent-
lassung (um ein Vierteljahr) war anfangs vom Koniglich-PreuBischen Kriegsministerium als
oberste Instanz abgelehnt worden — L 79 Nr. 6310.

5% Dass das Schulwesen unter die Aufsicht des Staates gehérte, war bereits am Ausgang
des 18. Jahrhunderts festgeschrieben worden. Das PreufRische Allgemeine Landrecht von
1794 stellte es programmatisch in die Obhut des Staates (§ 1: Schulen ... sind Veranstal-
tungen des Staates). Die Schulen wurden der 'Direktion der Gerichtsobrigkeit eines jeden
Ortes' unterstellt, die die Geistlichkeit hinzuziehen sollte. Dass der Einfluss der Kirche auf die
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Lippische Volksblatt®®’

zu Wort: "Emanzipation ist das Losreil3en der Schule
von der Kirche und der Wechsel in eine Staatsanstalt. Das Recht der Beauf-
sichtigung der Schule soll der Kirche genommen werden. Fallt diese Beauf-
sichtigung weg, dann findet Erziehung der Jugend zum Staatsbirger statt.
Der Religionsunterricht wird zur Nebensache. Wo aber der religiose Sinn ab-

nimmt, wachst die Stunde">,

Die Reorganisation der Volksschule war auch nach Meinung des Volksblat-
tes eine unabweisbare Forderung, jedoch ohne eine Trennung von Schule
und Kirche vorzunehmen, und sie sollte darin bestehen, dass lediglich die
Schulberichte der Pfarrer als Ortsschulaufsicht an das Konsistorium wegfie-
len, daftr Bezirksaufsichtsbeamte, die eine tlchtige und padagogische Bil-
dung vorwiesen, aber nicht von den Lehrern gewéhlt werden sollten, die
Schulen alle zwei Jahre zu inspizieren hatten. Das waren nun selbstver-
standlich Vorschlage, welche die Schulaufsicht organisatorisch kaum veran-
derten und insbesondere den bisherigen Einfluss der Kirche nicht in Frage
stellten. Auch zu sogenannten Miss- und Ubelstanden in der Volksschule
nahm das Volksblatt Stellung®®. Erziehung als Wissenschaft habe Fortschrit-
te gemacht, die praktische Erziehung liege jedoch im Argen. Es gebe viele
Kenntnisschulen, aber nur wenige Erziehungsanstalten. Die Kinder wirden
behandelt, als hatte sie der Schopfer nur mit Verstand und Gedachtnis be-
gabt. Vorzugsweise sei die Volksschule jedoch eine Erziehungsanstalt. Die
jetzige Volksschule "tragt einen nicht geringen Theil der Schuld, wenn be-
rechnender Verstand herrschend ist, wenn Frivolitat, nichtswurdiger Libera-
lismus, Gesinnungslosigkeit und Genusssucht tberhand nehmen". Die
Volksschulen seien nach Meinung des Lippischen Volksblattes zu Kenntnis-
kramerladen geworden und eine grof3e Zahl der Volksschullehrer bestehe
aus Kenntniskramern, Feinden des Bibelchristentums, Religionsspoéttern,

Gottesleugnern und Demokraten, “die ...republikanische (hochverréterische)

Schule hierdurch aber nicht eingeschrankt werden konnte, wird im § 49 deutlich, wo es
heil3t: "Der Prediger des Ortes ist schuldig, nicht nur die Aufsicht, sondern auch durch eige-
nen Unterricht (eigene Unterrichtung ) des Schulmeisters sowohl als der Kinder, zur Errei-
chung des Zweckes der Schulanstalten tatig mitzuwirken". Der § 1 des Allgemeinen Land-
rechts wurde also durch seinen § 49 wieder erheblich eingeschrankt.

>¥7 Ein konservatives Blatt. Es vertrat die Auffassung der erweckten Kreise. — Bédeker, Hein-
rich: Beitrage zur Geschichte der Lippischen Landeskirche, Detmold 1984, S.26.

>% Lippisches Volksblatt Nr.6/1849

** Daselbst Nr.6/1849, S.15
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Tendenzen verfolgen, besonders auffallend ist es, dass fast alle jingeren
Lehrer sich der Demokratie geneigt zeigen. Die Demokratie in der Schule —
das ist wahrlich eine Thatsache, die ernste Besorgnis erregen muss ..."%.
Und das Volksblatt stellte fest, das Lehrerseminar trage die Hauptschuld da-
ran, dass die meisten Seminaristen von einem bibelfeindlichen, demokrati-
schen Geiste besessen seien und fast alle jingeren Lehrer der Demokratie

huldigten®*.

Unter der Uberschrift 'Die Lippische Volksschule und das Seminar' beschéf-
tigte sich das Lippische Volksblatt noch ein weiteres Mal mit dem Lippischen
Lehrerseminar’*®>. Es wurde festgestellt, dass es dem Volksschulwesen
hauptséachlich innerlich fehle und dem Schulwesen allein durch die Religion
geholfen werden kdnne. Ohne Religion mussten die Schulen zu blof3en Ab-
richtungsanstalten, zu Staatsmaschinen herabsinken und es musse deshalb
die entschiedene Forderung gestellt werden, dass sich die Zéglinge im Se-
minar nicht nur Religionskenntnisse aneigneten, sondern Religion im Herzen
hatten und Christus der Mittelpunkt sei. Der Angriff auf den Religionsunter-
richt des Lehrerseminars endete mit einem Appell, in dem recht deutlich wur-
de, wo die Konservativen die Ursachen fur die gegebenen Zustande an den
Volksschulen zu finden glaubten: "Wabhrlich, es ist endlich einmal Zeit, dass
es anders werde mit Schule und Seminar. Es ist Zeit, dass die Erziehung in
der Schule eine entschieden christliche werde, ihre Irrfahrten auf dem Meere
menschlicher Ansichten einstelle und aufhore, eine Sclavin von Rousseau,
Pestalozzi, Diesterweg usw. zu sein, sich viel mehr grinde auf die Person
Christo. Es ist Zeit, dass der Religionsunterricht in den Schulen sich von der

Dinter'schen Anschauungsweise losmache"*.

3.9.4 Die Kritik der Zeitschrift 'Licht und Recht' am Religionsunterricht
Die Angriffe der Schrift 'Licht und Recht®* geben Einblicke in den seminaris-
tischen Religionsunterricht. Als Nachfolger von Dresel war im Jahre 1858

50 | ippisches Volksblatt Nr.15/1849, S.222

! Daselbst ..., S.223

%2 Daselbst

>3 Lippisches Volksblatt Nr.37(1849), Beilage

>4 Zeitschrift 'Licht und Recht' die Nrn. 14,16 u.18/1851 sowie Nr.15/1853.
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Pastor Wilhelm Begemann aus Cappel zum Seminardirektor™*® und Konsisto-
rialrat berufen worden®*®. Er war Anhanger der Erweckungstheologie und be-

" und seine

kampfte in seiner Schrift ‘Licht und Recht' den Rationalismus®*
Vertreter in Kirche und Schule. Wenige Jahre vor seiner Berufung fuhrte er
heftige Angriffe auf den seminaristischen Religionsunterricht. Die Attacken
bezogen sich auf in seine Hande gelangte Diktat-Hefte aus dem Seminar.
Verurteilt wurde die dort wiedergegebene Auslegung der Bibelstelle von der
Auferstehung der Toten>*® und von der Himmelfahrt und Wiederkehr Chris-
ti>*°. Im Lehrerseminar wurde die Bibel rationalistisch ausgelegt®™°. Bei der
Auferstehung der Toten hiel3 es: "Dagegen finden wir nicht allein bei den
Aposteln, sondern sogar im Munde Christi selbst den Glauben ausgespro-
chen, dass das Gericht nicht etwa erst nach der Auferstehung des Leibes,
sondern sogleich nach dem Tode erfolgen werde. Diese geistige Auffassung
erscheint uns als die der Geisteslehre einzig wiurdige, und wir weisen des-
halb jede andere zuriick, als einer niedrigen Erkenntnisstufe angehérig"®>".
Uber die Himmelfahrt Christi und seine Wiederkehr wurde im Seminar ge-
lehrt. "Die Zeitgenossen Christi glaubten so fest an seine leibliche Himmel-
fahrt, dass sie zugleich die Ueberzeugung hegten, er werde wiederkommen
in den Wolken des Himmels, um das neue Reich zu begriinden und zu sitzen
auf dem Stuhle Davids. Dieser Irrtum wéhrte eine geraume Zeit, bis er end-

lich nach Jahrhunderte langem vergeblichen Harren  wieder

> Der Titel wurde neu eingefiihrt, vorher hieR er "Seminarinspektor".
5% "Die Bewerbung Begemanns wurde im Geheimen behandelt, das Konsistorium wurde
nicht gefragt ... einziger Verdienst Begemanns: er gehdrte der streng kirchlichen Pastoren-
Phalanx an, von Lehrtalent war nichts bekannt. Aus der Durchsicht der von ihm eine Zeitlang
redigierten Zeitschrift 'Licht und Recht' kann man ersehen, welch eine Sorte von Volksbil-
dung diesem Manne als Ideal vorschwebte" — Lippische Briefe VI in: Kélner Zeitung Nr. 224
v. 14. Aug.1858. Zwischen 1851 und 1854 fiihrte Begemann schwere Angriffe gegen den
Religionsunterricht des Lehrerseminars und verbreitete seine Kritik auch auRerhalb Lippes,
so in der Neuen PreuBischen Zeitung. Die Angriffe fihrten zu Uberprifungen im Seminar
und zu Untersuchungen gegen die Redaktion der Zeitschrift. Die Firstliche Regierung nahm
das Seminar in Schutz — L 80 1l Nr.81.
7 "Der theologische Rationalismus entwickelte sich ab Mitte des 19.Jahrh. in zwei Richtun-
gen: Seine kritische Wendung gegen Wunder und Dogma, Orthodoxie und Pietismus wurde
in den 40er Jahren auch im Kleinburgertum virulent und mindete in den Prozess der Ent-
christianisierung. Die historischen Gegner von einst, Orthodoxie und Pietismus, schlossen
sich zusammen. Sie waren die Vertreter der 'positiven Religion, 'die Positiven', wie man seit
Schleiermacher sagte, vereinigt in der Erweckungsbewegung, im neuen konservativen Fli-
g‘gl der Kirche" — Nipperday: Deutsche Geschichte 1800-1866 ..., S.424.

Johannes 5, 28 u.29
> Matthaus 24,30
0 per Rationalismus wurde als 'Leitfaden-Christentum' abgetan — s.a. Wehrmann: Die Lip-
pische Landeskirche ..., S.192.
**!"Licht und Recht' Nr.13/1851, S.10
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losch™2.Dieses rationalistische Verstandnis der Heiligen Schrift wurde nun
heftig angegriffen: "Es ist nicht der Geist der Frommigkeit und des Glaubens,
der im Seminar genahrt wird, sondern der der Zweifelsucht und des Unglau-
bens; es ist ein abgelebter, scheinheiliger Rationalismus, der dort sein We-
sen treibt; abgelebt sagen wir, weil der Rationalismus in der Wissenschaft
langst Uberwunden und beseitigt ist und nachgerade jeder wissenschaftlicher
Theologe sich schamt, ein Rationalist zu heil3en; scheinheilig aber, weil diese
Art es liebt, sich den Schein zu geben, als hielte sie die Heilige Schrift hoch
in Ehren, unter diesem Scheine aber das Ansehen derselben mit Fil3en

tritt">°3,

Darlber hinaus richteten sich die Angriffe auch gegen den &ufReren Ablauf
des Seminarlebens. Es wurde behauptet, dass im Seminar nicht mehr ge-
meinschaftlich gebetet werde, weder bei Aufnahme noch Abgang noch bei
Beginn und Ende des Unterrichts, noch Morgens und Abends. Dies sei mit
dem christlichen Erziehungsauftrag nicht zu vereinbaren und stelle auch eine
Verletzung des Schulgesetzes dar, worin der Paragraph 88 bestimme, dass
der Unterricht jeden Morgen mit Gesang und Gebet zu beginnen habe®*.
Naturlich konnte die Lippische Regierung die so vorgetragenen Angriffe auf
eine wesentliche Institution des Landes nicht hinnehmen. Es kam zu einer
Untersuchung der Vorwirfe. Die Regierung, dem allgemeinen rationalisti-
schen Religionsverstandnis nahe stehend und der zu Gbenden Toleranz ver-
pflichtet, verteidigte den Religionsunterricht im Lehrerseminar und stellte fest,
"dal3 es den Angriffen, mit welchen dieses Blatt gegen das Seminar aufge-
treten ist, an allem rechtfertigenden Grunde fehlt und daf3 dem Verfahren
des Blattes schwerlich ein anderes Motiv beigemessen werden kann als die
im hiesigen Lande auf dem kirchlichen Gebiete schon bestehenden Spal-
tungen noch zu erweitern und das Vertrauen auf die dem Unterrichte dienen-
den Anstalten und Einrichtungen in dem Kreise von Lesern, fur welche das
Blatt bestimmt ist, zu untergraben">°. Zugleich erstattete die Regierung An-

zeige beim zustandigen Criminalgericht in Blomberg zu dem Zweck der Ein-

*2Licht und Recht' Nr.15/1853, S.3

>3 Licht und Recht' Nr.14/1851, S.7

> Der Paragraph 88 des Volksschulgesetzes v. 1849 lautete: "Der Unterricht beginnt jeden
Morgen mit Gesang und Gebet".

5180 Il Nr.81
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leitung des weiteren rechtlichen Verfahrens. Begemann wurde verurteilt®®,

nahm das Urteil jedoch nicht an. Die Auseinandersetzung wurde erst zwei
Jahre spater beendet, und zwar auf dem Gnadenwege®’. Sowohl die Aus-
fuhrungen in der Zeitschrift "Lippisches Volksblatt" als auch die in "Licht und
Recht" zeigen, dass die vor der Berufung Begemanns vom Konsistorium ge-
forderte 'positive Richtung' im Lehrerseminar noch nicht angekommen war.
Die vorgetragenen Klagen tber den im Lippischen Lehrerseminar praktizier-
ten Religionsunterricht machen deutlich, dass das Lehrerseminar noch 'tief
im Rationalismus steckte'. Der Grund ist wohl darin zu suchen, dass der dem
Rationalismus ergebene Seminarinspektor Dresel, der seit 1834 das Lehrer-

seminar leitete, noch im Amt war und erst im Jahre 1857 in den Ruhestand

ging.

3.9.5 Die Vorschlage zur Reform des Religionsunterrichts

Im Jahre 1905 machte der Seminardirektor Richard Seyfert>® vielbeachtete
Vorschlage zur Reform der Lehrerbildung. Er verfasste dazu eine Schrift>®,
die er zur 'vollendeten und eingehenden’ Prufung an alle Schulbehdrden der
deutschen Lander schickte. Nach Seyfert musste auch der Religionsunter-
richt in den Lehrerseminaren eine Anderung erfahren: "Es ist einer der unse-
ligsten Irrtimer, dass man gerade hier (im Religionsunterricht) so vielfach
Wissen und Empfinden gleichsetzt, ja fiir die religibse Bildung ansieht. ...
Das religiose Empfinden beruht auf einer deutlich gefiihlten Begrenztheit un-
seres Denkens und Kénnens. ... Zu diesem religibsen Empfinden zu erzie-

hen, ist wesentlich Sache eines wortlosen Einflusses religiosen Geistes". Nur

> 7u einer Geféangnisstrafe von drei Wochen oder Geldstrafe von 50 Rthn. und zur Tragung
der Untersuchungskosten.

»7 "In GemaRheit einer héchsten Resolution Serenissimi ... benachrichtigte das Firstlich
Lippische Criminalgericht zu Detmold am 12. August das Konsistorium, daf3 die Untersu-
chungssache wider den Pastor Begemann zu Cappel wegen o6ffentlicher Beleidigung des
Furstlichen Consistorii, mit Ausnahme der nach Mal3gabe eines Urteils der Juristen-Fakultat
zu Goéttingen von dem Begemann zu zahlenden Untersuchungskosten, im Wege der Gnade
niedergeschlagen worden ist" — L 80 11l Nr.81.

%8 Seyfert, Richard (1862-1940), sachsischer Padagoge und Politiker: Er besuchte das
Dresdner Lehrerseminar und wurde Lehrer, Schuldirektor, absolvierte ein Philologie-
Studium, war anschlieend Seminardirektor und Direktor des Padagogischen Instituts der
THS Dresden. Als Politiker war er ein Mitglied der Weimarer Nationalversammlung und ge-
staltete als sachsischer Kultusminister auf der Reichsschulkonferenz die neue Lehrerbildung
entscheidend mit. Seyfert galt als einer der fihrenden Theoretiker der Volksschulpéadagogik
des ausgehenden Kaiserreichs und der Weimarer Republik und trat fir eine Angliederung
der Volksschullehrer-Ausbildung an der Universitat ein.

9 geyfert, Richard; Vorschlage zur Reform der Lehrerbildung
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durch vorbildliche und beispielhafte Haltung des Lehrenden kann nach
Seyfert religiose Bildung vermittelt werden, nicht durch Erklaren, Beschreiben
und Auswendiglernen. Lebendiges Christentum, die gefasste Ergebung in die
Flgungen des Schicksals mit tatkraftigster, aufopferndster Menschenliebe
vereinigt, zu erzeugen, sollte das hochste Ziel des Religionsunterrichtes, soll-
te nach Seyfert das anzustrebende Bildungsziel sein.

Die Vorschlage zur Reform der Lehrerbildung wurden Seminardirektor
Sauerlander vom Konsistorium zur Begutachtung vorgelegt. Reformansatze,
die einerseits anerkannt werden mussten, andererseits aber nicht angenom-
men und umgesetzt werden sollten, suchte man haufig mit dem Hinweis auf
das begrenzte Territorium mit seinen begrenzten Ressourcen zurickzuwei-
sen. Jedenfalls vermied Sauerlander hier ndhere Einlassungen bis auf die
Wirdigung des Religionsunterrichts: "Wenn diese Schrift auch manche be-
grulRenswerte Vorschlage enthalt, so fehlt es doch andererseits nicht an sol-
chen Planen, welche den Widerspruch herausfordern. Unterzeichneter
(Sauerlander) wirde z.B. sich niemals einverstanden erklaren kénnen mit
den Vorschlagen uber die Reform des Religionsunterrichts. Ein genaueres
Eingehen auf die Schrift ist wohl Uberflissig, da hier im Lande die Vorbedin-
gungen fur eine auch nur versuchsweise vorzunehmende praktische Durch-
fihrung der Seyfertschen Reformideen vollstandig fehlen"**°. War nun schon
die Antwort Sauerlanders auf die Reformvorschlage zum Religionsunterricht
recht hilflos, so bedeutete sie in der Sache, dass bei einer mdglichen Uber-
nahme der Seyfertschen Reformideen in der Hauptsache gar nichts 'durch-
zufiihren', sondern nur recht viel zu reduzieren war. Moglicherweise spielten
bei der kritischen Wirdigung dieser Vorschlage zur Reform des Religionsun-
terrichts auch personliche und pragmatische Grinde eine Rolle. Sauerlander
war Theologe. Er hatte bei einer Neugestaltung des Religionsunterrichts auf
der Grundlage der Seyfertschen Vorschlage den bisherigen Stundenumfang
fur Religion so stark zuricknehmen mussen, dass er sich damit selbst vom

Unterrichten weitgehend freigesetzt hatte®".

*9'L 80 IIl Nr.149

%! Seminardirektor Sauerlander gab nach § 3 seiner Dienstvorschrift als erster Lehrer im
Seminar den Religionsunterricht einschlie3lich der Katechetik in sémtlichen Klassen und in
der Seminariibungsschule den Katechetik-Unterricht auf der Oberklasse — L 80 11l Nr. 127.
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Sowohl die Kritik als auch die Vorschlage Seyferts zum Religionsunterricht
iIm Lehrerseminar sind interessant und aufschlussreich, weil zu seinen Aus-
fuhrungen auch Seminardirektor Sauerlander Stellung zu nehmen hatte und
die Einstellung der Seminarleitung bzw. des Konsistoriums zum Religionsun-
terricht besonders gut erhellt wird. Nach Seyfert hat die ‘Lebenskunde’® die
beherrschende Stellung im Schulunterricht. Dann erst ist es seiner Meinung
nach moglich, einen ‘Lehrplan der Zukunft' aufzustellen®®. Aber nicht alle
Belehrungen, die nétig sind, lassen sich hier einfiigen. Es verbleiben ‘freie
Lehrstoffe’, die nicht in den Verband der 'Lebenskunde’ eingefiihrt werden
konnen. Zu diesen 'freien Lehrstoffen' gehoren die Betrachtungen der Religi-
on, der Natur und der Kunst. Sie sollen "gleichsam die Feierstunden im
Schulleben sein und ganz auf die begeisterte Persodnlichkeit des Lehrers ge-
grindet sein"*®*. Nicht das Kennenlernen, sondern das "tiefinnerliche Einfiih-
len ... ist das Ziel dieser Tatigkeit, die man Unterricht im eigentlichen Sinne

. nicht nennen sollte, die aber fir die harmonische Ausbildung notwendig
ist">®®. Religion und Religionsunterricht hatten nach Seyfert deshalb mit Leis-
tungsmessung und Notengebung nichts zu tun. Das Fach musste in der Se-

minarausbildung der Lehrer ganz neu eingeordnet werden.

3.9.6 Die erziehende und disziplinierende Funktion der Religion

Dass die Religion eine besondere Stellung im Facherkanon der Schule ein-
nahm, bescheinigte bereits im Jahre 1854 der Konsistorialrat v.Célin: "Der
Religionsunterricht als der wichtigste nimmt in der Regel den dritten Theil der
wdchentlichen Unterrichtszeit ... in Anspruch, ndmlich sechs Stunden von
achtzehn" °°®. Das war auch so im Lippischen Lehrerseminar. Die Seminar-
ausbildung ist Religionsausbildung, beklagte die Lippische Landeszeitung in
einem Beitrag zu den lippischen Schulverhaltnissen®®’. Bereits vorher hatte
sie den Religionsunterricht kritisiert: "Die Schule misste den Religionsunter-

richt nach den Grundsétzen der padagogischen Wissenschatft fruchtbringend

%2 Das waren die Realien
%3 Der Lehrplan des Unterrichts sollte sich zusammensetzen aus Realien, Formalien und
Idealien.
S%4Seyfert, Dr.: Volkserziehung — Kritiken und Vorschlage, Berlin-Zehlendorf 1910, S.104
565
Daselbst
6| 75 VIl Schulsachen Nr.2 — gemeint ist hier die Volksschule.
®7LZ Nr.7v.8. Januar 1911
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gestalten. Sie kann es aber nicht ..., so lange sie in ihrer Arbeit durch Be-
stimmungen der Kirche, die der Schulmann vom padagogischen Standpunk-
te aus als Unsinn erkennt, eingeschrankt wird"®. Umfang und Vermittlung
des religiosen Unterrichtsstoffes wurden schon lange nicht mehr von den
Seminaristen und Lehrern akzeptiert. Die Grundlage der Stundenpléne fur
die preuBBischen Volksschulen im Fach Religion war mit den Allgemeinen
Bestimmungen von 1872 gegeben worden. Wahrend die Schulen in den
norddeutschen Mittel- und Kleinstaaten im Wesentlichen den preul3ischen
Vorgaben folgten®®®, ging Lippe hier sogar iiber die vorgesehenen Pflicht-
stunden hinaus. In einem umféanglichen Vergleich hatte Lemgo die meisten
wochentlichen Religionsstunden, und zwar in Mittel- und Oberstufe jeweils
sechs®”. Tews stellte dazu fest: "Es ist ein groRer Unterschied, ob eine
Volksschule in der Oberklasse sechs oder sieben Religionsstunden hat, wie

in Mainz oder Lemgo, oder zwei, wie in Miinchen und Hamburg" °"*.

Auch Seminardirektor Sauerlander wies in einem Gutachten®’? noch einmal
auf die besondere Bedeutung des Religionsunterrichts hin: Eine Erweiterung
und Vertiefung des Unterrichts in den Naturwissenschaften — wie vom Lippi-
schen Lehrerverein verlangt — kénne nur erfolgen, wenn dieselbe nicht auf
Kosten des Religionsunterrichts geschehe, und er fligte daselbst noch hinzu:
"Ubrigens halt es der Unterzeichnete nur fiir einen Gewinn, wenn die Semi-
naristen wahrend ihrer Ausbildung einen reichen Schatz von Bibelspriichen
sich aneignen, denn gerade die zu memorisierenden Spriche sind die ei-
gentlichen Kernwerte, sind Worte des ewigen Lebens, deren Kenntnis wichti-
ger und heilsamer ist, als das ubrige Wissen, z.B. die vom Lippischen Leh-

rerverein empfohlene Volkswirtschaft und Gesetzeskunde" °’°.

817 Nr.39v. 15. Febr.1908

°%|n Unter-, Mittel- und Oberstufe jeweils vier wéchentliche Unterrichtsstunden

50 padagogische Zeitung Nr.9/1895, S.133

°" Daselbst ..., S.134

572 Auf die Eingabe des Lippischen Lehrervereins zur Vorbildung der Volksschullehrer vom 7.
Dez.1898 — L 89 IIl Nr.140

5" Ob Sauerlander wirklich von seiner Antwort auf die Forderung des Lippischen Lehrerver-
eins Uberzeugt gewesen ist, sei dahingestellt. Thelemann war gerade verstorben und Sauer-
lander hatte sich Hoffnungen gemacht, dass die vakante Stelle ihm angeboten wirde (wie
bei seinem Vorganger im Amt). Auch Pfarrer Johann Crede” hatte eine &hnliche Karriere
gemacht. Er war von 1865 bis 1886 Seminardirektor gewesen und hatte dann das Amt des
lippischen Generalsuperintendenten Ubernommen). Dazu bedurfte es fir Sauerlander vorab
grof3ter Zurtckhaltung bei allen dienstlichen MeinungséauRerungen.
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Im Verlaufe der zweiten Halfte des 19. Jahrhunderts kamen in Lippe — durch
die rigorose Amtsfuhrung Thelemanns begilnstigt — Fragen auf Uber das
Verhdltnis von Staat und Kirche, tber die Konfessionalitat des Schulwesens,
Uber die geistige Schulaufsicht und den Stellenwert des Religionsunter-
richts®’*. Das war fiir die weitere Entwicklung der Schule nicht ungefahrlich,
hatte doch die Volksschule nicht nur die Aufgabe, Glaube und religioses
Wissen zu vermitteln, sondern auch jene, die Legitimierung und Stabilisie-
rung des gesellschaftlichen und politischen status quo sicherzustellen, wobei
der Religionsunterricht als ein Instrument gesellschaftspolitischer Disziplinie-
rung eingesetzt wurde®”. Die Funktion des Religionsunterrichts war somit
nicht nur eine padagogische als vielmehr auch eine politische. Aus diesem
Grunde wurde die Religion staatlich gefordert, die Ausstattung der Kirche mit
offentlichen Rechten erweitert, der Religionsunterricht das zentrale Lehrfach
in den Schulen. Das entscheidende Bildungsziel war nicht die Vermittlung
von Elementarkenntnissen und Fertigkeiten, sondern "die zuverlassige und
auf Dauer angelegte Pragung und Gewodhnung der Kinder an die herrschen-

de Ordnung, die Integration und Einldbung in verinnerlichte Zuchtsysteme"
576

Bildung als Weitergabe formaler Fahigkeiten hielt man nach 1848/49 fir ge-
fahrlich, glaubte man doch, dass die vermittelten Fahigkeiten und erworbe-
nen Einsichten gegen die Trager der Herrschaft selbst gewendet werden
konnten. In den Regulativen von 1854 war deshalb alles Uberfliissige und
IrrefUhrende, wie es hiel3, aus der Volksschulbildung ausgeschieden und das

Christentum wieder zum alleinigen und unverriickbaren Fundament erklart

> Brockhausen, Rudolf: Was will und soll die evangelische Kirche sein, und wem steht
demzufolge das Regiment derselben zu? Lemgo 1864 - Brockhausen, Rudolf: Zur Frage
Uber die Emanzipation der Volksschule von der Kirche in: LSchB Nr.3/1868, S.17-19 -
Brockhausen, Rudolf: Etwas zur Beantwortung der Frage: Wem gehdrt die Schule? Und ei-
nige daraus gezogene Schlussfolgerungen in: LSchB Nr.8/1869, S.57-61 - Hummerjohann,
Wilhelm: Ueber Emanzipation der Schule in: LSchB Nr.4/1871, S.28-30 - Steinhagen,
Heinrich: Welche Folgerungen ergeben sich aus der veranderten Stellung des Staates zur
Kirche betreffs der Theilnahme der letzteren an der Ordnung des Volksschulwesens in unse-
rem Lande, Detmold 1877.

5> Die Funktion des Religionsunterrichts wurde auch im Deutschen Reichstag ausgespro-
chen: "Das Herrschaftssystem ... wird in seinen Fundamenten gefahrdet, wenn dem entbeh-
renden Volk durch Verminderung des Religionsunterrichts in den Schulen die kollektiven
Tréstungen entzogen werden" — Zentrumsfuhrer Reichensberger am 5. Nov. 1889. -  Der
deutsche Kaiser selbst gibt 1890 an das Staatsministerium die Weisung, "dass vor allem die
Religion dem Volke erhalten ...werde" — Titze, Hartmut: Die Politisierung der Erziehung,
Frankfurt/Main 1973, S.232.

*’® Titze: Die Politisierung der Erziehung ..., S.177
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worden. Damit waren die Vorgaben fur die Schule neu aufgestellt. Die Heili-
ge Schrift begriindete und begrenzte zugleich ab sofort den Lehrstoff und
damit das Bildungsziel und legitimierte den vollkommenen Gehorsam als Er-
ziehungsziel®’’. Das erklarte Ziel der Seminarausbildung ab Mitte des 19.
Jahrhunderts bestand damit in der Aufgabe, den zukunftigen Volksschulleh-
rer zu 'befahigen’, die bestehende Herrschaftsordnung des Staates — und
zwar als gottgewollt — zu erhalten und zu stabilisieren. Die Religion war und
blieb bis zum Ersten Weltkrieg der hauptsachliche Unterrichtsgegenstand,
der im Christentum verankerte Volksschullehrer das oberste Bildungsziel.
Wilhelm Sivern, der von 1909 bis 1912 das Lippische Lehrerseminar be-
sucht hatte, beschreibt in seinen Erinnerungen das Fach Religion in der Se-
minarausbildung, wie er es zu Beginn des 20. Jahrhunderts noch erlebt hat-
te: "... Im Mittelpunkt des Unterrichts stand die Religion. Die biblische Heils-
lehre in ihrer orthodox-protestantischen Pragung wurde in den Fachern Bibli-
sche Geschichte und Kirchengeschichte, Katechismus, Kirchenlied, Bibel-
kunde, Glaubens- und Sittenlehre und Unterrichtspraxis der verschiedenen
religiosen Teilgebiete mit einer Grindlichkeit und Zeitbemessung betrieben,
als wollte man den Volksschullehrer zu einem Theologen kleineren Formats
machen, der nebenher auch noch ein bisschen von den anderen Wissen-
schaften mitbekommen musste, deren Anfangsgriinde er ja spater in seiner

Berufspraxis ebenfalls zu dozieren hatte" 2.

Dass sich die Lehrerbildung in Lippe so wenig entwickeln konnte und refor-
merische Impulse das Lehrerseminar kaum erreichten, lag auch an der Ver-
bundenheit des lippischen Volkes mit dem lippischen Furstenhaus. Im Jahre
1916 erschien in Detmold die dritte Auflage des Lesebuchs fiir die Oberstufe
der Volksschulen im Furstentum Lippe in der Neubearbeitung des Detmolder
Seminarlehrers Heinrich Schwanold. Es enthielt ein Lesestiick mit dem Titel
"Unser Furstenhaus”, das Schwanold selbst verfasst hatte. Den Schuilern

wurde das Bild einer furstlichen Obrigkeit vermittelt, die ihren Herrschaftsan-

*"'3.a. Bormann, K.: Schulkunde fiir evangelische Volksschullehrer, Berlin 1857, S.182
*"® Siivern, Wilhelm: Erinnerungen aus meinem Leben, Bd.l, Lemgo 1979, S.64
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spruch auf Altar und Tradition stitzte und der Bevolkerung in dynastischer

Loyalitat verbunden war>"®:

"Unser Furstenhaus gehort zu den altesten und ehrwirdigsten Herrscherge-
schlechtern Deutschlands. Sein Ursprung reicht weit zurtick ins Dunkel der
Vorzeit, und durch eine jahrhundertelange Geschichte ist es mit dem Lande
und Volke unserer Heimat verbunden. Kriegsnot und Friedensgliick haben
sie miteinander geteilt, und niemals ist das Band, das beide verbindet, durch
Fremdherrschaft gelost worden. In Treue und Vertrauen haben darum alle

Zeit die Lipper zu ihrem Landesherrn gestanden"*®.

Obwonhl der lippische Kleinstaat zu den wenigen Furstentimern gehorte, die
den Prozess der Nationalstaatsbildung ohne Verlust ihrer territorialen Eigen-
standigkeit Uberstanden hatten, traf dieses Bild fortwadhrender dynastischer
Loyalitat die politische und gesellschaftliche Wirklichkeit im Jahre 1916 schon
lange nicht mehr. Das Furstentum Lippe war — besonders nach 1871 — nicht
nur mit Preuf3en verbunden gewesen, sondern noch mehr abhéngig gewor-
den. Diese Abh&ngigkeit hatte sich insbesondere auch auf dem Gebiete des
Schulwesens gezeigt. Der Einfluss der Sozialdemokratie hatte das demokra-
tische Denken gefordert, der Verlauf des Ersten Weltkrieges Zweifel an der
Legitimitat der Monarchien ausgeldst. Im Sinne des Schwanoldschen Lese-
buches zu unterrichten und zu erziehen, war systemstabilisierend und somit
fur die Lehrerbildung und Schule entwicklungs- und reformfeindlich. Dass
die Bevdlkerung des Lippischen Landes zum grof3en Teil die politische Wirk-
lichkeit noch nicht verstanden hatte, musste allerdings auch die 'Volkswacht'
zugeben, wenn sie feststellte, dass der Antimonarchismus im Firstentum
Lippe noch wenig Resonanz zeige: "Nirgends ist es schwerer wie hier, gegen

die Gehirnverkleisterung anzukampfen" 8,

59 Scheffler, Jiirgen: Dynastischer Kult im Kleinstaat — der Thronfolgestreit und die politi-
sche Festkultur im Firstentum Lippe in: Meynert, Joachim: Unter Pickelhaube und Zylinder,
Bielefeld 1991, S.441.

%80 | esebuch fiir die Oberstufe der Volksschulen im Fiirstentum Lippe, 3.Auflage, Detmold
1916, S.219

%81 olkswacht Nr. 149 vom 29. Juni 1907 — eine seit dem 1.Juli 1890 in Bielefeld erschiene-
ne sozialdemokratische Zeitung, die in Ostwestfalen und den beiden lippischen Firstenti-
mern Lippe-Detmold und Schaumburg-Lippe verbreitet war. Heinrich Drake, der spatere lip-
pische Landespréasident, wurde wenige Jahre vor dem Ersten Weltkrieg standiger freier Mit-
arbeiter der 'Volkswacht' — Rauchschwalbe, Karl: Geschichte der lippischen Sozialdemokra-
tie, Bielefeld 1979, S. 82 u. 103.
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3.9.7 Die Vorgeschichte zum Volksschulgesetz von 1914

In der ersten Halfte des 19. Jahrhunderts gehorte die lippische Volksschule
zu einer der besten in Deutschland. Aber so verhei3ungsvoll dieses Jahr-
hundert begonnen hatte, so triibe endete es. Schliel3lich war Lippe neben
Schaumburg-Lippe, was den Stand der Volksschulen anging, auf den unters-
ten Platz aller deutschen Léander geraten®®?. Natiirlich hatte diese verhéang-
nisvolle lippische Sparsamkeit ihre Ursache nicht nur in der Verknipfung des
Staatshaushaltes mit dem furstlichen Domanium, sondern auch in der gro-
Ren Armut des Landes. Diese aber war wiederum weithin bedingt durch den
schlechten Bildungsstand der Bevolkerung. Weil nun diese Verhaltnisse im
lippischen Schulwesen ausweglos geworden waren, wurde im Jahre 1904
dem Landtag der Entwurf eines neuen Schulgesetzes vorgelegt. Es sollte
nun endlich das Konsistorium durch eine besondere Oberschulbehdrde er-
setzt werden®®. Fir die Sicherstellung eines geordneten und erfolgreichen
Unterrichts war die Herabsetzung der Hochstschiilerzahl, die auf eine Lehr-
kraft fiel, entscheidend. Der Gesetzentwurf von 1904 hielt jedoch an der bis-
herigen Zahl von 120 und damit an der Halbtagsschule fest. Die Herabset-
zung der Hochstschilerzahl wurde abgelehnt, nachdem der Vertreter der
Regierung, Konsistorialrat Steinhagen, zu bedenken gegeben hatte, dass ei-
ne Herabsetzung auf 100 die Landeskasse mit jahrlich 62.000 Mark mehr be-
lasten wiirde. Bildung sollte also keine Kosten verursachen. Da nun die Kir-
che befurchtete, durch den mdglichen Verlust der Schulaufsicht ihre Herr-
schaft Uber die Volksschule zu verlieren, reichte die Synode noch vor Been-
digung der zweiten Lesung des Schulgesetz-Entwurfs einen Antrag ein, der
"die Neuregelung des Verhaltnisses zwischen Kirche und Schule nicht zu
tibereilen, sondern maéglichst vorher die Kirche dartiber zu héren” forderte®“.
Auf diesen Antrag hin vertagte sich der Landtag. Nach mehrmaliger Erinne-
rung antwortete der Synodalvorstand schlief3lich am 14. September, dass an

der Stellung der Kirchenbehdrde als Oberschulbehérde nicht gerittelt werde.

%82 \Jon 1850 bis 1903 waren im Lehrerseminar Detmold 452 Lehrer ausgebildet worden, da-
von gingen in diesem Zeitraum 74 in aul3erlippische Dienste und 34 in andere Berufe. Also
verlieBen wegen der unertraglichen Verhaltnisse 108 Lehrer den lippischen Schuldienst, was
immerhin 23 Prozent waren. Im Jahre 1906 kamen auf einen Lehrer in Lubeck 35, in Ham-
burg 38, in PreuBen 63 und in Lippe 92 Schiler. Die Kosten, die fur jeden Schiler aufge-
wendet wurden, betrugen im Jahre 1907 in Lubeck 69, in Hamburg 74, in Preufl3en 48 und in
Lippe 25 Mark — Wolf: Geschichte der lippischen Volksschule ..., S.51.

*% Wie es bereits das lippische Volksschulgesetz von 1849 im § 34 festgeschrieben hatte.

%% Wolf: Geschichte der lippischen Volksschule ..., S.125
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Die Legislaturperiode des Landtags wahrte nur noch ein halbes Jahr. Die
Kirche hoffte, dass die Zeit fir sie arbeitete, denn die Synode wurde erst
nach finf Monaten, seitdem sie ihren Antrag gestellt hatte, einberufen®®°.
Und dieses taktische Verhalten hatte dann auch Erfolg. Durch die Ansetzung
eines so spaten Termins fur die Synodal-Verhandlungen hatte der Landtag
keine Zeit mehr fur eine dritte Lesung. Das Schulgesetz von 1904 war damit
gescheitert. Das allgemeine Unbehagen Uber die riuckstandige lippische
Volksschule vergrof3erte sich. Die Lehrer waren enttauscht und verbittert, die
jungeren unter ihnen wurden aktiv und nahmen an den politischen Auseinan-
dersetzungen teil. Die Sozialdemokratie gewann an Boden, der Liberalismus
lebte auf. Das fuhrte dazu, dass sich die Mehrheitsverhéltnisse des Landtags
zugunsten der linken Parteien verschoben®. Die Volksschule riickte erneut
in den Mittelpunkt der politischen Betrachtungen und der Entwurf eines neu-

en Volksschulgesetzes musste noch einmal auf den Weg gebracht werden.

Die besonderen Merkmale der Vorlage den neuen Volksschulgesetzes von
1908 waren: Unterstellung der Volksschule unter eine staatlich beaufsichtigte
Oberschulbehdrde, Beseitigung der Ortsschulaufsicht, Herabsetzung der
Hochstschiilerzahl und die Einstellung von Lehrerinnen®®’. Schon zu Beginn
der ersten Lesung hatte Staatsminister von Gevekot auf die Mdglichkeit des
Scheiterns der Gesetzesvorlage wegen des Domanial-Abkommens®® hin-
gewiesen: Die Mehrbelastung des Domaniums durch Herabsetzung der auf
eine Lehrerstelle entfallenen Schilerzahl und der damit erforderlichen Ver-
mehrung der Lehrerstellen bilde eine ernste Gefahr fir das Zustandekom-
men des Volksschulgesetzes. Da die Besoldung der Lehrer in Preuf3en dop-
pelt so hoch war wie in Lippe, setzte sich die lippische Lehrerschaft zunachst
vorwiegend fur eine Besoldungserh6hung, eine Verringerung der Klassen-
starken und eine Minderung der Pflichtstundenzahl ein®*°. Hier waren aber
nun hauptséchlich der Staatshaushalt und das Domanium betroffen und Ge-

vekot versuchte, die Herabsetzung der Hochstschilerzahl auf unbestimmte

*% Daselbst ..., S.127

%8 Wolf: Die Geschichte der lippischen Volksschule ..., S.135

*" Daselbst ..., S.139/40

% Der lippische Fiirst hatte sich im Domanial-Vertrag verpflichtet, zehn Prozent zu jeder
Mehrbelastung des Etat durch Gehélter beizutragen - Gesetz v. 25.Méarz 1898.

%% Steinbach: Der Eintritt Lippes in das Industriezeitalter ..., S.34
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Zeit hinauszuzogern, bis, wie er erklarte, die Domanialfrage einer Revision
unterworfen worden sei. Schlie3lich verbiindete er sich mit den Konservati-
ven und lieR das Gesetz scheitern, indem er die Vorlage zuriickzog®®. Die
Landtagsverhandlungen hatten gezeigt, dass man nirgendwo auf die berech-
tigten Winsche und Bitten der Lehrer eingegangen war und dass man auch
in Zukunft auf wesentliche Veranderungen und auf eine gesunde Entwicklung
der Volksschule kaum hoffen konnte. Wegen der domanialen Verpflichtungen
strebten der lippische Furst und die furstlich-lippische Verwaltung dahin, die
Staatsausgaben fur Schule und Lehrer nicht zu erhéhen. Diese Bestrebun-
gen wurden von den Konservativen unterstutzt, die ihre Représentanten in
Thelemann und Schemmel®® hatten. Schemmel befiirchtete finanzielle
Mehrbelastungen, die von den Bauerschaften und den Schulgemeinden auf-
gebracht werden mussten, Thelemann wollte dagegen vorwiegend gegen die
auf Emanzipation der Schule von der Kirche gerichteten Bestrebungen ein-
schreiten, die neben Rebbe, dem Griinder des Lehrerbundes, vor allem von

dem Liberalen Hausmann und den Linksparteien propagiert wurden®®?,

Zwischen der zweiten und dritten Lesung des Volksschulgesetzes von 1908
hatten die Konservativen im Bunde mit den reaktionaren kirchlichen Kreisen
zum letzten Sturm aufgerufen, um das Gesetz zu Fall zu bringen. Sie hatten
eine Protestversammlung nach Lemgo einberufen, deren Verlauf und Reden
in einer vom Lippischen Lehrerverein herausgegebenen Schrift '‘Die Schule
im Kampf um ihr Recht' festgehalten wurden®®. Einer der Redner war Semi-
nardirektor Sauerlander. Er bekannte sich zu den Schwarzen, die gegen das
Schulgesetz anstirmten:"Jawohl, wir sind die Schwarzen. Wir schamen uns
unserer schwarzen Farbe nicht gegenuber der hell- und blal3roten Farbe. Wir
sind diejenigen, die Gott, den Heiland, die evangelische Kirche und die

Volksschule noch von Herzen lieben ...Die evangelische Kirche hat

% Wolf: Geschichte der lippischen Volksschule ..., S.142/143 - s.a. die Darstellung der
Debatte des Lippischen Lehrervereins tber das Volksschulgesetz 1908 in Lemgo in: Réhr:
Stationen und Gestalten am Wege ..., S.54.

1 Der Gutsbesitzer Wilhelm Schemmel aus Wiisten, der auch in der Landessynode als
weltlicher Synodale grof3en Einfluss hatte, war unbestrittener Flihrer der Konservativen. Als
Vertreter der Bauern konnte er seinen Einfluss als Mehrheitsfiihrer aber nur sichern, wenn er
sich jeder Steuerreform und jedem Schulfortschritt, der Geld kostete, widersetzte. Er hat
deshalb zu seinen Lebzeiten die Reform ... des Schulwesens zu verhindern gewusst -
Wolf: Geschichte der lippischen Volksschule ..., S.133.

%% Steinbach: Der Eintritt Lippes in das Industriezeitalter ..., S.342

%% 'Dje Schule im Kampf um ihr Recht' hrsg. v. Lippischen Lehrerverein, Detmold 1908
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Deutschland grof3 gemacht ... Darum muss ihr Einfluss auf Volk und Schule
gewahrt bleiben, Kirche und Schule gehéren nach ihrer Entwicklung und ih-
ren Aufgaben zusammen. Sie haben beide die Aufgabe, zu Gott zu fiihren ...
Darum muss der Einfluss der Kirche bleiben ... Der Geistliche soll auch nicht
stummer Zuhorer sein, sondern Aufseher. Unsere Lehrer wiinschen den Re-
ligionsunterricht zu behalten... dariber habe ich mich gefreut. Durch ih-
re Vorschlage haben sie die Beaufsichtigung des Religionsunterrichts aber
anerkannt. Den Ortsgeistlichen will man nicht, um Reibungen zu vermeiden.
Ich glaube, die entstehen gar nicht. Es soll ein freundliches Verhaltnis sein
"594.

Sauerlander war Theologe und zeigte hier seine bedingungslose Loyalitat zur
Kirche und zum Staat. Dass die Schule aber nicht nur zu Gott fiihren sollte,
sondern auch die Aufgabe hatte, die Kinder zu bilden und zu befahigen, sah
der Seminardirektor nicht. Schlie3lich verlangte das neue Volksschulgesetz
von 1908 unter anderem die Herabsetzung der Hochstschilerzahl und damit
notwendig werdende neue Lehrerstellen. In seiner Rede von Amts wegen
auch auf diese Sachverhalte einzugehen, hatte fir Sauerlander eigentlich ein
Anliegen sein mussen. Diese konservativ-klerikale Aktion war nicht ohne
Wirkung geblieben, zwar nicht bei der Landtagsmehrheit, wohl aber bei der
Staatsregierung und bei dem amtierenden Staatsminister v. Gevekot. Der
Lehrerschaft war es gelungen, der Offentlichkeit zu verdeutlichen, dass die
Volksschule von den bestehenden Fesseln befreit werden musste, wollte sie
ihre Aufgabe in Zukunft erflllen. Die beiden gescheiterten Gesetzentwiirfe
waren nitzliche Vorarbeiten gewesen fur den entscheidenden Volksschulge-
setz-Entwurf, der nun im Fruhjahr 1913 als Vorlage 19 dem Landtag zugelei-
tet wurde. Verfasser des Gesetzentwurfs war Schul- und Konsistorialrat
Georg Deppe®®. Da diesmal alles sorgféltig vorbereitet worden war und der
Landtag inzwischen eine andere Zusammensetzung hatte — der ausschliel3-
liche konservative Einfluss war gebrochen®®® - kamen die Verhandlungen re-

lativ schnell zum Abschluss. Am 11. Marz 1914 wurde das neue lippische

% Daselbst ..., S.10 - Die einzelnen Abschnitte der Schrift wurden von verschiedenen Au-
toren verfasst, redigiert wurde die Schrift von Martin Wolf.

% Der auch den Volksschulgesetz-Entwurf von 1908 ausgearbeitet hatte - Zu Georg Deppe
s.a. Wolf: Die Geschichte der lippischen Volksschule..., S.136/137 u. Staercke: Menschen
vom lippischen Boden ..., S.327/328.

%% Auch war der Fithrer der Konservativen im Landtag, Gutsbesitzer Schemmel aus Wiisten,
1909 verstorben.

148



Volksschulgesetz verabschiedet, welches nun endgtltig bestimmte, dass die
geistliche Schulaufsicht endete und die Leitung des lippischen Schulwesens

von einer eigenen Abteilung der Regierung, der Oberschulbehérde, tber-

nommen wurde®®’.

%97 § 3 des Volksschulgesetzes
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3.9.8 Die Untersuchungen des Lippischen Lehrervereins zur geistli-
chen Schulaufsicht
Die Verdffentlichung der Schrift 'Die Schule im Kampf um ihr Recht' hatte

1°%8 Im Abschnitt VIl des Textes war die

noch ein interessantes Nachspie
Frage aufgeworfen worden: Wurden durch das zu Fall gebrachte Schulge-
setz die Rechte des Volkes und der Gemeinden wirklich beschnitten? Und
die Antwort lautete: "Das jetzige Gesetz (von 1895) uibertragt leider manches
dem Schulvorstande als Volks- und Gemeindevertretung zustehende Recht
dem Ortsgeistlichen von Amts wegen; er leitet, und zwar mit gro3em Selbst-
bewusstsein, die Halbjahresprifung und verfasst den Halbjahresbericht. An
manchen Orten haben Schulvorstand und Lehrer diesen Bericht noch nie zu
Gesicht bekommen, und ein Schulinspektor hat auch in solchen Féllen tber
den Ausfall der Prifung berichtet, in denen eine solche gar nicht stattfand".
Wegen dieser Behauptung wurde auf Antrag des Synodalvorstandes der
Konsistorial- und Schulrat Deppe beauftragt, eine Ermittlung einzuleiten. Es
stellte sich heraus, dass die angegebenen Sachverhalte den Tatsachen ent-
sprachen®®. Da jedoch das Konsistorium die Vorkommnisse als singular be-
zeichnete und durch gewisse Redewendungen®® den Eindruck entstehen
lie3, dass die gemachten Aussagen jeder tatsachlichen Unterlage entbehr-
ten, setzte der Lippische Lehrerverein nach. Er Uberreichte dem Konsistori-
um mehrere Aussagen anderer Lehrer, nach denen sich &hnliche Vorfalle
auch nach ihren Beobachtungen ereignet hatten und erklarte 6ffentlich, "dass
zweifellos Verfehlungen einzelner Schulinspektoren vorgekommen sind, die
wir darauf zurlckfuhren, dass sich manche Geistliche nur schwer von der
Vorstellung trennen kénnen, dass die Schule ein Zubehor der Kirche sei und
sie deshalb in Gefahr stehen, ihre eigene Auffassung tber die schulgesetzli-
chen Bestimmungen zu setzen"®®. So hatte Lehrer Koch in Sabbenhausen
zu Protokoll gegeben, "dass wéahrend meiner von 1877 bis 1881 dauernden
Amtstatigkeit in Heiden der zustandige Schulinspektor Pastor Meyer niemals

*%1 80 111 Nr.1393

%9 Ausloser dieses Nachspiels war eine zufallige Begebenheit. Ein priffender geistlicher
Ortsschulinspektor hatte seinen Prifungsbericht in der Schule liegen lassen. Der Lehrer hat-
te nach Einsicht — wozu er als Mitglied des Schulvorstandes berechtigt war — festgestellt,
dass ein Fach zensiert war, in dem die Schiler nicht geprift worden waren.

%91 Z Nr.186 v.10.Juli 1910

%! Daselbst - Der § 28 des Volksschulgesetzes v.14.Juni 1895 lautete: "...Nach beendigter
Prufung hat der Ortsschulinspektor sein Urteil Giber den Ausfall derselben dem Lehrer in Ge-
genwart des Schulvorstandes mitzuteilen. Der Halbjahresbericht ist durch den Ortsschulin-
spektor abzufassen und dem Schulvorstande vorzutragen...".
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meinem Unterrichte beigewohnt hat, und dass diese Versaumnisse im dorti-
gen Inspektionsbezirk keinesfalls als Ausnahme gelten, wie es der Lehrer
Schneider in Bentrup und Rebbe in Lage bestatigen kénnen", und er war mu-
tig genug, noch anzufugen: "Es entzieht sich meiner Kenntnis, ob die betref-
fenden Vermerke in den Halbjahresberichten eingetragen worden sind. Je-
denfalls haben wir damals nicht angenommen, dass die Oberschulbehdrde
eine jahrelange Unterlassung der vorgeschriebenen Schulbesuche gutgehei-
Ren héatte"®®?. Lehrer Schneider in Bentrup berichtete: "In meinen zweiund-
vierzig Dienstjahren sind rund achtzig Berichte von vier Pastoren und sechs
Kandidaten Uber meine Schule und Person an das Konsistorium gelangt, von
denen ich keinen gesehen habe, und das Konsistorium hat auf keinen ge-
antwortet. Sie waren deshalb fir meine Schule und fir mich wertlos. Diese
Geheimhaltung, auch dem Schulvorstande gegentber, ohne jede Gelegen-
heit zur Kontrolle, konnte mir kein Vertrauen zu der Richtigkeit derselben ein-

n603

floRen, besonders jungen Kandidaten gegentber . Pastor Thelemann in

Blomberg erklarte zu der Feststellung des Lehrers Nolting, er habe die Schu-

le in Hidessen nicht vorschriftsmaRig besucht: "...Sooft ich mich besser in-
formieren wollte und ihm (Nolting) einen Fehler oder eine Nachlassigkeit
nachwies, war das ein Stick ins Wespennest. Darum wandte ich bei man-
chen Schulbesuchen ein Verfahren an, dessen ich mich auch sonst damals
und friiher hin und wieder bediente ... ndmlich dass ich draul3en zuhorte,

damit ich ihn héren konnte, wenn er sich unbeobachtet glaubte .., "e04

Die geistliche Ortsschulinspektion und damit das Konsistorium waren in ein
mehr als zwielichtiges Bild geriickt worden Wie sollte das Gesicht gewahrt
werden? Man beschloss, auf eidliche Vernehmungen, aus Furcht vor Weite-
rungen, zu verzichten, so dass eine Erklarung , von Generalsuperintendent
Wel3el formuliert, abgegeben wurde, es habe sich nicht nachweisen lassen,
dass die Mitteilung (in der Schrift) den Tatsachen entsprache, aber das Kon-
sistorium meine, auf die nachtraglichen Mitteilungen nicht mehr eingehen zu

sollen. So wurden, wie Wolf anmerkt, schon 1910 peinliche Fragen auswei-

%021 80 IIl Nr.1393 - Koch wollte es dem Konsistorium Uberlassen, zu priifen, ob eventuell
nicht noch weitere Dienstpflichtverletzungen oder sogar Urkundenfélschungen zu ahnden
gewesen waren.

*3 Daselbst

%L 80 Il Nr. 1393
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chend beantwortet®®. Dem Lehrer Kuhlemeier in Heidelbeck, der den Ab-
schnitt VIII der Schrift verfasst hatte, wurde die "ernsteste Missbilligung" aus-
gesprochen. Eine Disziplinarstrafe auszusprechen, wagte das Konsistorium
nicht. Kuhlemeier sollte aber erfahren, dass er sich das Missfallen seiner Be-
horde zugezogen hatte, stellvertretend fiir den Lippischen Lehrerverein. Der
geistliche Ortsschulinspektor, der in Ausibung seiner Pflichten sich als
Lauscher an der Schultir betatigt hatte, erhielt die mildeste Ordnungsstrafe:
eine "Verwarnung". Das Verhalten der Lehrer fand in der Offentlichkeit viel
Aufmerksamkeit und prégte die politische Auseinandersetzung nach 1900.

Nach Steinbach hat der "Kampf der Lehrer um ihr Recht' "die Politisierung
weiterer Bevolkerungskreise vorangetrieben, denen plétzlich die Rolle der
Landeskirche und die Stellung der konservativen Partei klar wurde. Gerade
der Volksschulkonflikt wird vielen Wahlern die Passivitat der lippischen Ver-
waltung und den beschrankten politischen Weitblick des auf seinen Domani-
albesitz wie auf Privatvermdgen bedachten lippischen Firsten verdeutlicht

haben"®%.

3.10 Der Theologenkurs im Lehrerseminar

3.10.1 Das Amt des Schulinspektors als Problem

Obwohl alle lippischen Kandidaten der Theologie eines Tages als Ortsschul-
inspektoren die Schulaufsicht und Lehrerfortbildung mit zu Ubernehmen hat-
ten, waren sie selbst hierzu meist vollig unzureichend vorgebildet. Im Mérz
1887 stellte das Furstliche Kabinettsministerium fest: "Es ist ein nicht zu ver-
kennender Uebelstand, dass unsere meisten Candidaten der Theologie mit
ihrer Anstellung als Pastoren das Schulinspektoratsamt tibernehmen, ohne
irgendwie in das Volksschulwesen eingefuihrt zu sein. Die von Seiten der
Lehrer schon oft laut gewordene und immer von neuem laut werdende Be-
hauptung, wenigstens den jungeren Pastoren fehle die zur Fuhrung des
Schulinspektoratsamtes erforderliche Qualifikation, hat vielfach guten Grund,

wie denn auch gerade der Mangel dieser Qualifikation nicht selten die Ursa-

%05 Wolf: Geschichte der lippischen Volksschule ..., S.146
%% Steinbach: Der Eintritt Lippes in das Industriezeitalter ..., S.344
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607 nd ordnete

che des Ublen Verhéltnisses zwischen Pastor und Lehrer ist
einen sechswochigen Schullehrer-Seminarkursus fur die Kandidaten der
Theologie an®®, um diesen Missstand abzustellen. In der Tat war das Ver-
haltnis Ortspfarrer — Lehrer nicht selten getribt. Diese Stérungen ergaben
sich einmal dadurch, dass der Lehrer durch den Pfarrer beaufsichtigt, gepruft
und belehrt wurde, waren aber auch besonders deshalb nicht zu vermeiden,
weil dem Ortsschulinspektor meistens die notwendigen Kenntnisse von

Schule und Padagogik fehlten.

3.10.2 Die Vorbereitung des Pfarrers auf das 2. Examen

Wenn zwei Jahre nach dem ersten Theologie-Examen vortber waren und
hinreichende Beweise von fortschreitender Tuchtigkeit vorlagen, konnten
sich die Theologie-Kandidaten zum zweiten Examen beim Konsistorium mel-
den®®. Dann standen sie zwar bis zur zweiten Priifung unter der Aufsicht
der geistlichen Behérde, konnten jedoch selbst entscheiden, wo und wie sie
ihre praktische Fortbildung gestalteten. In der Regel wurde der Kandidat ei-
nem Pfarrer als Gehilfe zugeordnet. Er konnte aber auch als Hauslehrer oder

im Schuldienst®*°

padagogische Erfahrungen sammeln. Wer es sich leisten
konnte, verbrachte die Zeit bis zur zweiten theologischen Prifung auf der
Universitat, wo er seine theologischen Kenntnisse vertiefte und h&aufig noch
ein Studium Generale absolvierte, indem er Vorlesungen von allgemeinbil-
dender Art besuchte. Da in einer Universitatsstadt bzw. in ihrem gesellschaft-
lichen Umfeld die Nachfrage nach Hauslehrern immer grof3 war, nutzten nicht
wenige Kandidaten diese Gelegenheit, um — in der Hauptsache - die eigenen
Finanzen aufzubessern®?. Firr viele Theologen entstand nun aber ein Prob-
lem: Sie machten ihre pddagogischen Erfahrungen ohne Anleitung und Kon-

trolle, lernten den auf der professionellen Seminarausbildung aufbauenden

%7 Kons-Reg Il 16/12 Nr.383

%8 verordnung, die Absolvierung eines sechswdchigen Kursus im hiesigen Lehrerseminar
seitens der Kandidaten der Theologie betreffend in: Gesetz-Sammlung fur das Fistenthum
Lippe, Detmold 1887, S.13. In Preul3en war ein solcher Theologen-Kurs bereits 1847 einge-
fuhrt worden — Rénne, Ludwig von: Das Volksschulwesen des preul3ischen Staates, Bd.1,
Berlin 1855, S.359.

%9 Consistorial-Verordnung fiir die Candidaten des Predigtamtes im Fiirstenthum Lippe vom
18. December 1837

810 Als Lehrer an einem Gymnasium, einer Rektor- oder Téchterschule. Die Volksschule kam
nicht in Frage.

%11 WWehrmann, Volker: "Unter dem Volke und mit dem Volke gelebt ...", Detmold 1988, S.33

153



Unterricht der Volksschullehrer und die Lebens- und Lernbedingungen in der
Volksschule vor ihrem Eintritt in ein Amt nicht kennen. Es war einzusehen,
dass die im Theologen-Kursus erworbenen Einsichten und Kenntnisse nicht
ausreichten, um spater im Amt des Ortsschulinspektors den Lehrern in aus-
reichendem Mal3e padagogische Begleitung und Hilfestellung geben zu kon-
nen. Die Theologen waren als Ortsschulinspektoren unkundig, allenfalls Au-
todidakten. Sie hatten bei Antritt ihnres Amtes unterschieben, dass sie "auf die
Schulen der Gemeinde fleiBig achthaben, dieselbe ordnungsmaéaliig besu-
chen, die Unterweisung der Jugend nach Kraften fordern und stets darin se-
hen (wollten), dass die Kinder zur Schule gehalten und treulich unterrichtet
(wurden) ...%*2. In der Schulwirklichkeit lief es dann meistens darauf hinaus,
dass sich die Visitation des Ortsschulinspektors auf den Religionsunterricht

beschrankte.

3.10.3 Der Ablauf des sechswdchigen Theologenkurses

Die neue Verordnung bestimmte nun, dass jeder lippische Kandidat der The-
ologie zwischen dem ersten und zweiten theologischen Examen an einem
sechswochigen Kursus im Landschullehrer-Seminar teilzunehmen hatte.
Ausgenommen von dieser Verpflichtung war nur der Kandidat, welcher be-
reits eine Lehrerstelle an einer offentlichen Schule bekleidet und das Konsis-
torium Uberzeugt hatte, durch diese Téatigkeit die im Theologenkurs zu errei-
chende Qualifikation damit bereits erworben zu haben. Die Instruktion®®® ver-
langte vor Eintritt in das Seminar zunéchst eine sorgféaltige Vorbereitung.
Wahrend des Kurses, der auf der Grundlage eines Studienplanes durchge-
fuhrt wurde, mussten die ersten drei Wochen der Theorie, die weiteren drei
der Praxis gewidmet werden. Den Abschluss bildeten drei Unterrichtsproben
in der Seminar-Ubungsschule und die ausfiihrliche Beurteilung durch den
Seminardirektor. Die erfolgreiche Absolvierung des Seminarkurses setzte vo-
raus, dass dem Theologie-Kandidaten "Flei3 und sorgféltige Benutzung des
Kurses" bescheinigt werden konnte, und so bestanden denn auch alle an-

gehenden Theologen dieses Praktikum mit Erfolg. Bemerkenswert, aber

%12 Dje Prediger-Reversalien von 1857 in: Wehrmann: "Unter dem Volke und mit dem Volke
gelebt...", S.54.

®%3 |nstruktion, den Seminarbesuch der Kandidaten der Theologie betr. in: Kons-Reg I
16/12-383
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auch nicht eigentlich tberraschend ist die Tatsache, dass die padagogischen
Leistungen auf dem Gebiete des Unterrichtens stets einschrdnkend beurteilt
wurden®*. Mehr als ein Einblick in die Ausbildung der Lehrer war auch si-
cherlich nicht zu erreichen. Die Verpflichtung zur Ableistung des Seminarkur-
ses blieb bis 1918 bestehen. Erst dann wurde die Verbindung der Schulauf-
sicht mit dem Pfarramt gelost und die Verordnung zur Ableistung eines Se-
minarkurses fur die Kandidaten der Theologie war damit gegenstandslos ge-

worden.

3.11 Die Taubstummenschule im Lehrerseminar

Durch die vorbildliche Regentschaft der Firstin Pauline®® war mehr Ver-
stéandnis fur die bis dahin meist vernachlassigten taubstummen Kinder auf-
gekommen. So wurde im Jahre 1821°'® ein vollstéandiges Verzeichnis der in
Lippe vorhandenen Taubstummen erstellt. Die Rundfrage ergab 61 Taub-
stumme, von denen 15 im unterrichtsfahigen Alter zwischen 5 und 15 Jahren
waren. Nachdem zunachst versucht worden war — und zwar mit geringerem
Erfolg — Taubstumme durch tuchtige Landschullehrer zu unterrichten, wurde
im Jahre 1827 auf Veranlassung des Generalsuperintendenten Weerth der
Lehrer Fliigel®*” auf offentliche Kosten nach Miinster geschickt, um dort die
Methodik des Taubstummenunterrichts zu erlernen. Man verfolgte einen
doppelten Zweck: Neben der Absicht, taubstumme Kinder fachgerecht unter-

richten zu kénnen, hielt man die Kenntnis dieses Unterrichts wegen der Un-

%14 _Die drei von ihm abgehaltenen Lehrproben sind befriedigend ausgefallen und haben
bewiesen, dass es ihm an dem nétigen Lehrtalent nicht fehlt, wenngleich derselbe der me-
thodischen Schulung noch bedarf...Wenngleich es ihm mitunter noch schwer wurde, sich zu
dem geistigen Standpunkt der Kinder herabzulassen ...

....Die von ihm abgehaltenen drei Lehrproben lieRen zwar, wie das nicht anders zu erwarten
ist, in formaler Hinsicht manches zu wiinschen Ubrig ...

....Die von ihm abgehaltenen Lehrproben fielen in methodischer Hinsicht noch ziemlich
mangelhaft aus ...

....Die drei Unterrichtsversuche boten Anlaf3 zu mancherlei Ausstellungen in sachlicher und
formaler Hinsicht ... der Herr Hilfsprediger hat die Schwierigkeiten des Unterrichtens nicht
voll erkannt, sodal® der nachbessernden Hand des Lehrers manches Uberlassen blieb...
Kons-Reg Il 16/12 Nr.383

815 5 a. Solle, Elisabeth: Glaube und soziales Handeln der Fiirstin Pauline zur Lippe (1769-
1820) — hier: Soziales Handeln S.137-150 in: LippMitt 38.Bd. 1969, S.101-150 - s.a. Mei-
er: Firstin- Pauline-Stiftung..., S.12-38

®1° Fiirstin Pauline war 1820 verstorben.

%17 Fliigel war Lehrer an der Seminariibungsschule und an der Detmolder Freischule — zur
Perso S.a. Burre: Das Lippische Lehrerseminar..., S.66/67
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terrichtsmethode auch fiir jeden Volksschullehrer von Vorteil®®. Die Taub-
stummenschule wurde aus diesem Grunde mit dem Lehrerseminar verbun-
den®®. Ab 1830 unterrichtete Flugel dann im Detmolder Lehrerseminar zu-
nachst jeweils ein taubstummes Kind, wodurch die Seminaristen befahigt
werden sollten, sich spater auf dem Lande taubstummer Kinder annehmen
zu kénnen. Da man aber einsehen musste, dass auf diesem Wege den meis-
ten taubstummen Kindern keine Hilfe gegeben werden konnte, wurde durch
Verordnung vom 8. November 1841 die Einrichtung einer mit dem Seminar
verbundenen Taubstummenschule beschlossen. Fligel, der schon im Jahre
1841 zum Taubstummenlehrer ernannt worden war, konnte 1847 den Unter-
richt in einem Raum des Lehrerseminars mit vier Kindern beginnen. Das Al-
ter der aufzunehmenden Kinder wurde auf 8-12 Jahre festgesetzt, der Unter-
richt war kostenlos, fur eine angemessene Unterbringung der Kinder in Fami-
lien wurde, wenn notwendig, gesorgt®®. Alle Seminaristen hatten im Rahmen
ihrer Ausbildung vier Wochen lang als Hospitanten am Unterricht in der
Taubstummenschule teilzunehmen. Anfang des 20. Jahrhunderts wurde im-
mer mehr deutlich, dass der Taubstummenunterricht mit den genuinen Auf-
gaben des Seminars nur noch sehr wenig zu tun hatte. Die Hospitation der
Seminaristen wurde aus dem Lehrplan genommen, Seminardirektor Sauer-
lander durfte im Jahre 1903 seine Verpflichtung zur Inspektion der Taub-
stummenschule niederlegen. 1905 wurde eine Taubstummenstiftung ge-
grindet und fiir die Schule ein eigenes Heim gebaut®**. Damit erfolgte auch
die vollige Trennung vom Seminar. Die Taubstummenanstalt bestand bis
1941. Wegen der zu gering gewordenen Kinderzahl war ein weiterer Betrieb

dann aber wirtschaftlich nicht mehr sinnvoll. Die Schule wurde aufgelést®?.

618 Kiister Sauerlander, Heiden: Beitrage zur lippischen Schulgeschichte in: Bléatter fir lip-
pisch Heimatkunde Nr.2/1906, S.10/11 (Beilage der Lippischen Landeszeitung)

®9 Auch im westlichen PreuRen — in der Provinz Westfalen — waren die Taubstummenschu-
len stets mit den Lehrerseminaren verbunden.

620 vierzig Jahre spater gab das lippische Amtsblatt iiber die Taubstummenanstalt die fol-
gende Auskunft: ,Dieselbe wurde 1845 mit 4 Zdglingen im Pflegeanstaltsgebaude eroffnet
und ein besonderer Lehrer dafiir angestellt. Neben freiem Unterrichte in der Taubstummen-
u. Industrieschule wird den bedirftigen Zdglingen noch teilweise freie Verpflegung und Klei-
dung bis zur Entlassung aus der Schule gewdahrt. Die Anstalt besitzt keine Fonds, sondern
wird vom Lande unterhalten. Dieselbe erforderte im Jahr 1885 bei 12 méannlichen und 3
weiblichen Zdglingen einen Kostenaufwand von ca. 3400 Mark® (Amtsblatt f.d. Furstenthum
Lippe 1887 Nr.42 Beilage, S.25)

%21 An der Lageschen StralRe, gegeniiber der HubertusstralRe

%22 Kaven, Herbert von: Detmolder Kirchen und Schulen, Detmold 1953, S.239 — s.a. Rektor
Wend, Heiligenkirchen: Geschichte des Taubstummenwesens in Lippe (Handschrift) — D 71
Nr.236
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4. Die Lehrerfortbildung in Lippe

4.1 Die Lehrerkonferenzen und Arbeitsgemeinschaften

4.1.1 Die Lehrergesangvereine

Es erstaunt zwar, doch kann man mit einigem Recht sagen, dass, entwick-
lungsgeschichtlich gesehen, die lippischen Lehrergesangvereine Vorlaufer
des Lippischen Lehrervereins gewesen sind. In der ersten Halfte des 19.
Jahrhunderts hatten sich Lehrergesangvereine®®® gebildet, die nicht, wie die
allgemeinen Mannergesangvereine, ihren Schwerpunkt auf dem musika-
lisch-kiinstlerischen oder volkspadagogischen und patriotischen Gebiet hat-
ten, sondern sich auf den schulischen und kirchlichen Bereich konzentrierten.
Im Gesang auszubildende Lehrer sollten befahigt werden, den Volksgesang
in Schule und Kirche zu heben. Mittel zum Zweck war ein Liederfest, das im
Oktober 1832 zum ersten Mal in Lippe gefeiert wurde und das wesentlich von

lippischen  Lehrergesangvereinen getragen wurde®,

Seminarinspektor
Dresel forderte die Gesangsausbildung und —tbung der Lehrer und Uber-
nahm die Gesamtorganisation der einzelnen Lehrergesangvereine. Aus An-
lass des 7. lippischen Liederfestes in Detmold®® hielt Dresel vor den ver-
sammelten Lehrern des Landes einen Vortrag und stellte fest, dass es "in
Beziehung auf den Gesang noch nicht so sei, wie es seyn sollte, vor der
durch Singubungen vermehrten Geschicklichkeit des Lehrers der Schulen
noch Nichts zu Gute gekommen sei"®*® und empfahl den Lehrern intensive
eigene Fortbildung. Am Ende seines Vortrags machte Dresel zwei Vorschla-
ge, die er in der Folgezeit beim Liederfest gern verwirklicht séhe: Einmal
mochte er, um es noch nutzlicher und interessanter zu gestalten, einen dazu
geeigneten Mann gewinnen, vor den versammelten lippischen Lehrern einen
Vortrag Uber ein mit dem Schulwesen ndher oder entfernter zusammenhan-

genden Thema zu halten. Auf seine Bitte hin meldeten sich Superintendent

623 Zur Entwicklung der Lehrergesangvereine s.a. Rissmann, Robert: Geschichte des Deut-
schen Lehrervereins, Leipzig 1908, S.22-27.

%24 |ippisches Magazin fiir vaterlandische Cultur und Gemeinwohl, hrsg. v. R. Brandes u.
M.L. Petri, Lemgo 1838/39, 4 Jahrg. Sp.390.

%25 Die Liederfeste wurden jahrlich in der Firstlichen Reitbahn in Detmold veranstaltet.

626 | ippisches Magazin ..., S.395/396.
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Volkhausen und Pastor v. Célin dazu bereit®*’. Zum anderen wiirde er es
begruf3en, wenn einer aus der Lehrerschaft in Gegenwart der Kollegen tber
irgend einen Satz unseres Leitfadens flr den Religionsunterricht ... oder
Uber eine biblische Geschichte oder auch einen Gegenstand aus den soge-
nannten Nebenkenntnissen eine Katechisation hielte...°”® Das Sangerfest
wurde hier also bemerkenswerter Weise gleichzeitig dazu genutzt, padagogi-
sche Fortbildung fur Lehrer zu betreiben. Wurden in den drei3iger Jahren die
Versammlungen von Lehrergesangvereinen auf dem jahrlichen Detmolder
Liederfest als Anlass wahrgenommen, Vortrage und Gesprache lber das
Schul- und Unterrichtswesen zur Lehrerfortbildung zu nutzen, so traten in
den funfziger Jahren immer mehr schulpolitische Fragen in den Vordergrund.
Das Verlangen nach Einfluss auf Schulgesetzgebung und Schulverwaltung
l6ste breite Diskussionen aus®®®. Und so wurde im Jahre 1847 eine zweimal
jahrlich tagende 'Allgemeine Lippische Lehrerkonferenz' gegrindet. Die jetzt
selbstbewusst gewordene lippische Lehrerschaft versuchte, eigene schulpoli-
tische Interessen durchzusetzen. Es waren vor allem die Lehrer, die vorher in
den Lehrergesangvereinen an der Weiterbildung im Gesang gearbeitet und
versucht hatten, tber den Schulgesang hinaus auch den Gemeindegesang in
den Kirchen zu fordern. Diese Freude am Gesang spielte auch spéter in den
Konferenzen der Lehrer, die Uberall entstanden, eine wichtige Rolle. Immer
wurde eine Konferenz mit dem Absingen eines Liedes sowohl begonnen als

auch beendet.

4.1.2 Die Lehrerkonferenzen des Generalsuperintendenten Weerth

Da die Seminarbildung unter dem Druck der Verhaltnisse eine recht durftige
war, konnte die Schule nur durch die Fortbildung der Lehrer geférdert und
weiterentwickelt werden. "Die Gelegenheit, sich weiter auszubilden, ist fur

einen aus dem Seminar entlassenen jingeren Menschen schon sein Amt

%27 Die beiden rationalistischen Pastoren Volkhausen und v. Célin hatten in der Aufklarungs-
zeit im spéaten 18. Jahrhundert und dariiber hinaus in der ersten Hélfte des 19. Jahrhunderts
groRes Gewicht auf die Erziehungsaufgabe gelegt (s.Wehrmann: Die Aufklarung in Lippe ...,
S.110-124) und es war kein Zufall, dass gerade sie bereit waren, auf dem Detmolder Lieder-
fest Vortrage Uber das Schulwesen zu halten.

%28 | ippisches Magazin ..., S.410-413 (Zit. Sp. 411).

%29 S.a. Rissmann: Geschichte des Deutschen Lehrervereins ..., S.271 — Wehrmann: Die
Aufklarung in Lippe ..., S.393-415 — Pdnnighaus: Kirchliche Vereine ..., S.333.
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selbst. Indem er lehrt, lernt er"®*

, genigte aber nicht. Und so verfiigte bereits
Weerth im Oktober 1808 die Einrichtung von regelmalig stattfindenden Kon-
ferenzen mit Lehrern seines Kirchspiels®®*'. Die Zusammenkiinfte fanden zu-
nachst alle vierzehn Tage, spater einmal monatlich statt. Die Lehrer sollten
hier Anweisungen erhalten, Auszige aus allgemeinverstandlichen Schriften
horen, Probelektionen und Referate uber empfohlene Bucher halten und im
Winterhalbjahr Aufsatze Uber Gegenstéande der Schulpraxis, die an das Kon-
sistorium eingesandt wurden, anfertigen®?. Die Themen bezogen sich auf
allgemein interessierende Gebiete, wobei aber das P&adagogische uber-
wog®®. Diese Lehrerkonferenzen hatten Vorbildcharakter, so dass Weerth
feststellen konnte: "Im Lippischen sind mehrere kleine Circel entstanden, die
die Fortbildung der Schullehrer zum Zweck haben". Nach dem Tode Weerths
|6sten sich die Konferenzen auf oder fanden einfach nicht mehr statt. Sie wa-
ren nicht durch freien Zusammenschluss gegrindet worden, sondern 'Amtli-
che' Fortbildungskurse gewesen. Anfang 1840 traten Lehrer aus Lage und
Umgebung in freiem Entschlusse zusammen, um ihre beruflichen Erfahrun-

gen auszutauschen und sich fortzubilden®®*

. Im Mittelpunkt standen hé&ufig
Diesterwegs 'Rheinische Blatter'. Weitere freie Konferenzen bildeten sich in
Lidenhausen und Horn. Die Protokollberichte weisen aus, dass sich die
Themen der Konferenz-Arbeiten streng auf Schule und Unterricht beschrank-
ten. Fragen des Religionsunterrichts Giberwogen, Standes- oder Gehaltsfra-
gen kamen nicht zur Besprechung, obwohl das sehr nahe gelegen hatte®°.
Das politische Bewusstsein der lippischen Lehrer war noch nicht ausreichend
entwickelt. Das sollte sich jedoch bald @ndern. Die Jahre 1848/49 waren

nicht mehr fern.

4.1.3 Die nicht-offizielle Comenius-Konferenz fiir Nebenlehrer
Konsistorialrat Thelemann teilte in seiner Denkschrift vom 20.Februar 1879

zur Einfihrung einer amtlichen Lehrerkonferenz mit, dass er die nicht offiziel-

630 \Weerth: Ueber Elementarschulen ..., S.70

831 7u Detmold gehérten 8 Kirchspiele

632 Rauschenbach: Der Volksschullehrerstand im Alten Lippe ..., S.202

*3 Daselbst ..., S.204/205

634 16 Lehrer, jeden Mittwoch vor Vollmond oder Vollmondsmittwoch — Rauschenbach: Der
Volksschullehrerstand im Alten Lippe ..., S.205

%% Daselbst — s.a. Die Lehrerkonferenz in Helpup in: LSchZ Nr.4/1926, S.36

159



le Comenius-Konferenz fur Nebenlehrer eingerichtet habe. Sie diene der
Fortbildung und habe die Aufgabe, die Nebenlehrer in theoretischer und
praktischer Hinsicht anzuregen und ihnen darin Anleitung zu geben. Die Kon-
ferenz fand vierteljahrlich in Detmold statt, sdmtliche 49 Nebenlehrer beteilig-

ten sich in reger Weise®®.

4.1.4 Die Amtlichen Lehrerkonferenzen

Im Jahre 1863 war Otto Thelemann zum Schul- und Konsistorialrat berufen
worden®®’. Er leitete fiinfunddreiRig Jahre lang das lippische Schulwesen. Da
sich die bestehenden und auf freiwilliger Basis gebildeten 'Allgemeinen Lip-
pischen Lehrerkonferenzen' seiner Aufsicht und Einflussnahme entzogen,
fuhrte Theleman die sog. 'Amtlichen Lehrerkonferenzen' ein, an der teilzu-
nehmen fiir alle Lehrer des Landes Pflicht war®®. Bereits 1875 hatte der

d®® in den Griff zu bekommen und

deshalb vorgeschlagen, diesen in eine Amtliche Konferenz umzuwandeln®%.

Konsistorialrat versucht, den Lehrerbun

Die Bemuhungen waren jedoch erfolglos geblieben, da sich der Lehrerbund
inzwischen selbst aufgeldst hatte. Am 29. Oktober 1897 berief Thelemann
nun eine 'Lippische Lehrerversammlung' nach Lemgo ein®**. Die Tagesord-
nung war in den lippischen Lokalblattern vorher veréffentlicht und damit zu-
gleich angedeutet worden, dass die Besprechungen sich auf dem neutralen
Boden der allgemeinen Padagogik bewegen sollten®?. Mit der Begriindung,

836 | 75 VII Abt. Schulsachen Nr.2 — Cabinets-Acten betr. Generalschulvisitations-Berichte
1854-1918

837 Er war zugleich zum Seminarinspektor berufen, von der Leitung des Lehrerseminars je-
doch 1865 wieder entbunden worden.

638 Thelemann teilt in seiner Denkschrift vom 20. Februar 1879 zur Einfilhrung einer amtli-
chen Lehrerkonferenz mit, dass er die nicht offizielle Comenius-Konferenz fiir Nebenlehrer
eingerichtet hat. Sie dient der Fortbildung und hat die Aufgabe, die Nebenlehrer in theoreti-
scher und praktischer Hinsicht anzuregen und ihnen darin Anleitung zu geben. Die Konfe-
renz findet vierteljahrlich in Detmold statt, sdmtliche 49 Nebenlehrer beteiligen sich in reger
Weise — L 75 VII Abt. Schulsachen Nr.2 Cabinets-Acten betr. Generalsachulvisitations-
Berichte 1854-1918.

% Der Lehrerbund wird im Folgenden noch dargestellt.

%0 Wolf, Martin: Der Emanzipationskampf der lippischen Volksschullehrer (Manuskript),
Detmold 1965, S.18.

%1 Auf der von 180 lippischen Lehrern nur 104 erschienen waren.

642 | 80 11l Nr.726 — Obwohl es sich bei den von Thelemann geleiteten und damit vom Kon-
sistorium genehmigten Versammlungen um amtliche Veranstaltungen handelte, sollte dieser
Eindruck in der Offentlichkeit vermieden werden. So verfiigte das Konsistorium im Jahre
1883, dass der Aufruf an die Lehrer zur Teilnahme an den Lippischen Lehrerversammlungen
nur in geeigneten Tagesblattern erfolgen sollte, nicht jedoch im Amtsblatt abgedruckt werden
durfte — L 80 Il Nr.721.
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das Konferenzwesen sei in den letzten Jahren mehr und mehr in Verfall ge-
raten , richtete Thelemann die Frage an die Versammlung, ob es zur Forde-
rung desselben nicht zweckméaRig sei, wenn neben den freien auch amtliche
Bezirks-Konferenzen eingefiihrt wirden, und zwar mit einer Sitzung jahrlich.
Die Lehrer nahmen den Vorschlag mit wenig Beifall auf und &uf3erten, die
Sache sei noch zu neu und kdme auch zu unerwartet, um sich sofort eine
Meinung dartber bilden zu kénnen. Man moége ihnen Zeit zum Nachdenken
gewahren. Die lippischen Lehrer zogerten die Einfihrung der Amtlichen Kon-
ferenzen noch einmal hinaus. Es herrschte in der Versammlung eine ge-
drickte Stimmung. Diese "trug sich auch auf das gemeinsame sehr frugale
Mabhl Uber. Still, gerduschlos und schnell nahm es seinen Verlauf. Kein Tost
wurde ausgebracht, gewil3 ein Unikum bei einer Mahlzeit deutscher Manner!
Unbefriedigt von den empfangenen Eindriicken sind die meisten Theilnehmer
in ihre Heimat zuriickgekehrt"®** Die Amtlichen Konferenzen wurden dann
aber und ohne Zustimmung der Lehrer eingefiihrt®**. Dass sie bei den Leh-
rern nicht beliebt waren und die Einfuhrung mit Argwohn betrachtet wurde,
hatte hauptsachlich mit der Personlichkeit Thelemanns zu tun. Der Konsisto-
rialrat war bei den Lehrern geflrchtet, ja verhasst. Er war eine ausgepragte
Herrschernatur und vertrat tGberall mit innerer Uberzeugung das Autoritats-
prinzip. Als Theologe bevorzugte er die Religionsfacher auf Kosten des Pro-
fanunterrichts und legte allzu groRen Wert auf die religiossen Memorierstoffe,
die viel Zeit und Kraft erforderten, ohne grof3en Gewinn zu bringen. Die Leh-
rerschaft schichterte er durch unwirdige Behandlung ein und gangelte sie
durch Verfigungen und Verordnungen, was Martin Wolf wirdigend so zu-
sammengefasst hat: "Thelemann war finfunddreiig Jahre lang bis 1898
Diktator und Tyrann der Volksschule und der Lehrer"®*® Was nun die Amtli-
chen Konferenzen betrifft, wurden sie sorgféltig vorbereitet. Stets wurde ein
Programm aufgestellt, Verlauf und Ergebnis festgehalten®®. Die Seminarleh-
rer Schwanold und Burre brachten sich oft als Referenten in die Versamm-

lungen ein. Um den Anreiz zur Teilnahme zu erhdhen, tibernahm das Furstli-

%3 Lippische Landeszeitung Nr. 255, 257 u.263 (1879).

®43.a. Rauschenbach: Der Volksschullehrerstand im Alten Lippe ..., S.207.

> Wolf: Der Emanzipationskampf der lippischen Volksschullehrer ..., S.19 - s.a. Wehr-
mann: Die Lippische Landeskirche ..., S.196.

%6 3. z.B. das Protokoll der Lippischen Lehrerversammlung v.1.0kt.1885 — L 80 I1l Nr.726.
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che Cabinets-Ministerium die den Lehrern entstehenden Kosten®"’. Die Amt-
lichen Konferenzen wurden bis zum Ausgang des Ersten Weltkrieges durch-

gefuihrt, ab 1919 tiberall eingestellt®*®.

4.1.5 Die Allgemeinen Lippischen Lehrerkonferenzen

"Die Lehrerschatft ist ein junger Stand — jung, gemessen an der Standesge-
schichte des Geistlichen, des Arztes, des Staatsdieners, des Richters oder
des Gelehrten. Noch durch das vorletzte Jahrhundert hindurch ermangelte es
dem Schulmeister an allem, was jene auszeichnete. Die adlteren Stande hat-
ten ihren Rang, ihren Stolz und ihr Ansehen; sie hatten eine gehobene Auf-
fassung von ihrem Amt und ihrer Aufgabe, sie hatten auch ein verfeinertes
Gefuhl fur das, was den Respekt mehren oder mindern konnte. Was war da-
gegen der Schulmeister? Das in der Abhangigkeit und Niedrigkeit dienende
Subjekt, ohne gesellschaftliche Achtung — und auch ohne Selbstachtung.
Der Lehrer musste sich mihsam und gegen Widerstande erst erwerben und
erstreiten, was ihm vorenthalten worden war. Aber er konnte es nicht fur sich
allein: Die Vielen und die Vereinzelten mussten anfangen, sich gegenseitig
zu achten, Kollegen zu werden und sich als solche zu vereinen. So steht am
Anfang der Standesgeschichte die Versammlung, die Konferenz" — so be-
grundete Sprenger die Notwendigkeit der Allgemeinen Lippischen Lehrerkon-

ferenzen®®,

Durch die politischen Entwicklungen begunstigt, verbreitete sich auch in der
lippischen Lehrerschaft die Einsicht, dass ein fest gefligter Zusammen-
schluss fir sie von grof3er Bedeutung sein wirde. Diese Einsicht erfasste na-
turlich nicht sogleich alle Lehrer, sie fand sich anfangs nur bei einigen muti-
gen und engagierten. Lehrer Meyer in Lage lud im Jahre 1847 alle lippischen
Lehrer zu einer Versammlung ein, auf der die 'Allgemeine Lippische Lehrer-
konferenz' ins Leben gerufen wurde. Diese Konferenz aller lippischen Lehrer

sollte von nun an regelmafig jahrlich zweimal tagen. Der Zweck war: Anre-

%7 L 75 VIl 1 Nr.22

®48 L 80 Ill Nr.721

9 Sprenger, Hans: Die Konferenz in: Westermanns Padagogischen Beitragen 17.Jg. 1965
/ 8, S.595 — Hier sprach der ehemalige lippische Volksschullehrer, spatere Regierungsrat
und Rektor der Oldenburger Padagogischen Hochschule zwar von der Standesgeschichte,
die jedoch nur mit der Bildungsgeschichte verstanden werden kann.
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gung und Belehrung sowie Wahrung der Gesamtinteressen der Lehrerschatft.
In der bei Wagner in Lemgo herausgegebenen Zeitung 'Die Wage' wurden
Artikel und Versammlungsanzeigen publiziert. Als man im Jahre 1849 im
Lippischen Landtag das erste Volksschulgesetz beriet, wurden mehrere Ein-
zelkonferenzen®® politisch aktiv und versuchten, in Petitionen Forderungen
zum Schulgesetz zu unterbreiten®*. Diese Eingaben sind, wie Wolf vermerkt,
nicht ohne Einfluss auf die endgiltige Fassung des Volksschulgesetzes ge-
wesen, mehrere Forderungen haben in dem Gesetz ihren Niederschlag ge-
funden. So hatte es zwar an Engagement und guten Willen, Veranderungen
herbeizufiihren, nicht gefehlt, wohl aber an dem einmutigen Zusammen-
schluss. Diesen aber brachte die Allgemeine Lippische Lehrerkonferenz
nicht zustande. "Denn sie war oft nur recht schwach besucht, kam es doch
vor, dass weniger als zwanzig Teilnehmer erschienen waren. Dieser schlech-
te Besuch hatte seine Ursache nicht nur in allerlei widrigen Verhaltnissen,
namentlich wirtschaftlicher Art und der daraus entspringenden Gleichgultig-
keit gegen die Einigungsbestrebungen, sondern auch in einer verbreiteten
Furcht, bei den Behdrden Anstol3 zu erregen, letzteres hauptsachlich in der
auf das Revolutionsjahr folgenden Reaktionszeit"®?. Unter dem allgemeinen
Druck der funfziger Jahre hérte man von der Allgemeinen Lippischen Konfe-
renz nichts mehr. Sie wurde — wie alle anderen Lehrerorganisationen auch —

verboten und tauchte erst nach 1871 wieder auf®®.

4.1.6 Die Konferenz jungerer Lehrer in Lage

Zu den Lehrerkonferenzen gehdérte noch eine weitere Form von Zusammen-
arbeit der Lehrer: die Konferenz jingerer Lehrer in Lage, die in ihrer Grin-
dung auf den Seminarlehrer Heinrich Schwanold zurtickging und die den

Junglehrern bei deren Vorbereitung auf die zweite Lehrerprifung helfen soll-

%0 Die 6rtlichen Lehrerkonferenzen, spater Bezirkskonferenzen genannt.

%51 Wolf: Geschichte der lippischen Volksschule ..., S.75 — 78 u. 118/ 119.

%2 | .SchZ Nr.3/1926, S.13 — Im Jahre 1842 wurden durch Kultusminister Eichhorn in Preu-
Ben alle Lehrervereine und Lehrerfeste verboten — Diese Vereins- und Fortbildungsmudig-
keit war auch in anderen Lehrervereinigungen des Reiches zu beobachten. So wird in den
Jahresberichten der bayerischen Kreisausschiisse fur das Schuljahr 1874/75 mehr oder we-
niger durchgangig die Klage hieriiber erhoben — Sacher, Werner: Lehrerfortbildung im Span-
nungsfeld zwischen Staat und Lehrerorganisation in: Heinemann, Manfred (Hrsg.): Der Leh-
rer und seine Organisation, Stuttgart 1977, S.112.

%3 Hagemann, Gustav: Der Lippische Lehrerverein — Archiv des Padagogischen Museums
der Universitat Bielefeld.
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te®®. Die Konferenz fand alle 14 Tage im Deutschen Haus in Lage statt. Da
die Teilnahme an diesen Zusammenkuinften fir viele der jungen Kollegen
aus verkehrstechnischen Grinden aufRerst schwierig war — es wurde erst
allmahlich méglich, dass sich die Junglehrer ein Fahrrad anschaffen konn-
ten®® - geriet diese Konferenz bald in einen bedenklichen Tiefstand. Im Jah-
re 1910 ubernahm Martin Wolf Vorsitz und Leitung. Er beschritt neue Wege
und fuhrte neue Methoden ein, um die Konferenzarbeit wieder mit Leben zu
fullen. Jeder Teilnehmer musste sich auf den nachsten Konferenztag intensiv
vorbereiten, es wurden praktische Musterlektionen bearbeitet, man beschaf-
tigte sich mit den Schriften von Doérpfeld, Adler und Freud, erarbeitete in den
Lektionen immer wieder die funf formalen Stufen der Herbartianer heraus
und hatte stets eine Schiilergruppe®® zur Verfiigung, mit der Unterrichtsex-
perimente ausprobiert werden konnten®’. Die Konferenz jiingerer Lehrer ar-
beitete wieder erfolgreich, sie zog sogar im Mérz 1912 erstmalig ein Lehrer-
Winterfest auf, das der Vorlaufer fir manche Feste ahnlicher Art in den gol-
denen zwanziger Jahren wurde®®®. Lehrer Wolf verlieR im Herbst 1913 den
lippischen Schuldienst und tibergab die Leitung der Konferenz seinem Kolle-
gen Gustav Hagemann, der aber schon ein Jahr spater in den Krieg ziehen
musste. Damit war das Schicksal dieser Fortbildungseinrichtung besiegelt

und die Konferenz stellte mit dem Ausbruch des Krieges ihre Arbeit ein.

4.1.7 Die Arbeitsgemeinschaften zur Lehrerfortbildung

Die Arbeitsgemeinschaften der Volksschullehrer wurden zum Zwecke der
allgemeinen Fortbildung und zur Vorbereitung auf die zweite Lehrerprtfung
eingerichtet. Grundlage dafur waren die "Richtlinien fir die Arbeitsgemein-
schaften zur Lehrerfortbildung in Lippe"®°. Durch diese Verordnung erhielt
die Lehrerbildung neue Impulse und die zweite Lehrerprifung eine aus pa-
dagogischer Sicht erforderliche Umgestaltung. Die Arbeitsgemeinschaften

entstanden durch freien Zusammenschluss. Die Teilnehmer wahlten den Lei-

%4 Durch die Priifungsordnung v. 9.Marz 1876 wurde zur weiteren Hebung des Volksschul-
wesens eine zweite Prifung fir die Volksschullehrer in Lippe eingefihrt.

655 Rohr: Stationen und Gestalten am Wege ..., S.78.

656 Es waren die Séhne des Lehrers Fritz Geise mit ihren Freunden.

%7 Réhr: Stationen und Gestalten am Wege ..., S.78/79.

%8 Daselbst

%9 verordnung des Lippischen Landesprasidiums vom 3. Aug.1921 - L 80 Ill Nr.275
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ter und seinen Stellvertreter. Der Vorstand bestand aus je drei Mitgliedern
der Arbeitsgemeinschaften, des Landeslehrer-Ausschusses und der Schul-
verwaltung bzw. der Schulaufsicht. Aufgabe war es, auf dem schulprakti-
schen Gebiet die Unterrichtskunst Uber die bisherige hauptsachlich fragende

Lehrweise hinaus zu einer Verwirklichung der Arbeitsschule®®

, hamentlich im
geistigen Sinne, fortzubilden®®. In den Hauptbestimmungen uber die 2.
Lehrerprifung wurde festgelegt, dass fur das Ergebnis der Prifung die in der
Arbeitsgemeinschaft geleisteten theoretischen und praktischen Arbeiten aus-
schlaggebend sein sollten. Am 21. April 1931 gab die Oberschulbehoérde eine
Erganzung und Interpretation der vorhandenen Richtlinien bekannt, in der es
hiel3: "Es ist bei Meldung zur zweiten Lehrerprifung von dem Prifling ein
ausfuhrlicher Bericht Uber seine Weiterbildung zu erstatten, auf Grund des-
sen die Oberschulbehérde unter Heranziehung des Vorstandes der Arbeits-
gemeinschaften unter pflichtmaRiger Wirdigung aller Umstande tber die Zu-
lassung zur Priifung entscheiden wird"®®?. Durch diese Vorschriften war der
Druck auf die Junglehrer, an den Arbeitsgemeinschaften teilzunehmen, doch
recht groR. Verantwortlich waren die beiden Kreisschulinspektoren®?, zu de-
ren Aufgabenbereich es gehdrte, zum Zweck der methodisch-padagogischen
Fortbildung der Lehrer mit diesen regelméRige Konferenzen abzuhalten,
mindestens eine in jedem Jahr. Welchen Kriterien diese Arbeitsgemeinschaf-
ten genugen sollten, wird aus einem Bericht deutlich, den der Kreisschulin-
spektor Kratzler nach seiner Teilnahme an einer Sitzung der Arbeitsgemein-
schaft in Futig verfasste. Er ist sehr aufschlussreich und kiindet von einem

neuen padagogischen Verstandnis:

"Im Rahmen des Ganzen empfahl ich im Anschluss an psychologische, di-
daktische und methodische Fragen im Zwischenraum von vier Wochen von
den Leitern und Teilnehmern zu haltende Lehrproben, an denen sich eine
sachgemalle und ausgiebige Besprechung anzuschlielen hat. Daneben ist
es winschens- und erstrebenswert, dem Unterricht tiichtiger Praktiker bei-

zuwohnen. Immer hat es sich um Gesinnung oder Anwendung einer be-

%0 Der Arbeitsunterricht war durch Art.148 der Reichsverfassung als Schulfach eingefiihrt
worden

%1 Wolf: Die Geschichte der lippischen Volksschule..., S.194

%2 Daselbst, S.195

%3 Seit dem 1.April 1915 im Amt - L 80 Ill Nr.721

165



stimmten Erkenntnis zu handeln, z.B. einer bestimmten Arbeitsweise, der
Heimatschulidee, des Unterrichts vom Kinde aus usw.. Auf3erdem werden
Museen und Fabriken besucht. Die Heimat wird durch Ausfllige erarbeitet,
das Leben wird in seinen mannigfachen Beziehungen durch Betrachtungen
erfasst. In jedem Jahre wird eine wissenschaftlich-praktische Arbeit angefer-
tigt, Uber die die Arbeitsgemeinschaften ihr begriindetes Urteil abgeben.
Standig ist die Begrindung auf die Psychologie und die anderen Hilfswissen-
schaften der Padagogik sowie die Bezugnahme auf die Praxis im Auge zu
halten. Dauernd sind die Faden von einem Gebiet zu anderen zu knupfen,
Gegenwartsprobleme stehen im Mittelpunkt, ibernehmen die Leitung: z.B.
Willensprobleme, Unterricht vom Kinde aus, Gesamtunterricht, Arbeitsschule,
Heimatschule. Die Teilnehmer erarbeiten sich die Stoffe und Erkenntnisse
selbst, tGben sich im Erkennen von Problemen, in eigenstandiger Problem-
stellung, im Ordnen der Probleme. Es soll keine reine Bucharbeit betrieben
werden. Durch moglichst selbstandig gestaltete Beobachtungsaufgaben wird
Stoff gesammelt fuir zu behandelnde Probleme. Aus vielseitiger Beobachtung
heraus ist die Gesetzlichkeit selbst zu gewinnen. Es sollen nicht Kenntnisse,
sondern psychologisches Denken, wirkliche Bildung erzielt werden. Durch
solche Selbstandigkeit der eigenen Arbeit entsteht Interesse, entwickelt sich
der psychologische Blick, der padagogische Takt. Im allgemeinen hat der
Vortrag zurtickzutreten. An die Berichte und Gegenberichte der Teilnehmer,
die im Durchschnitt auf 20 bis 30 Minuten zu bemessen sind, schlief3t sich
die ausgiebige Besprechung. Zu erstreben ist eine sofort zu Beginn der ge-
meinsamen Arbeit einsetzende Aussprache, aufgrund selbstandiger hausli-
cher Vorbereitung. Soweit die Wiederholung sich als noétig erweist, hat sie
stets von neuen Gesichtspunkten und von der Praxis aus zu erfolgen. Die
Geschichte der Padagogik wie der Psychologie muss nebenbei regelmalig

zur Wiederholung gelangen"®®,

Diese Grundgedanken wurden vom Kreisschulinspektor Katzler fur die weite-
re Arbeit der Arbeitsgemeinschaften zugrunde gelegt und zur Richtlinie er-

klart. Aus den Berichten®®® des Kreisschulrats®®® Schwanold geht hervor,

%41 80 Il Nr.277
%5 Berichte an die Oberschulbehérde (1923-.1929) - L 80 IIl Nr.277
866 K reisschulinspektor u.Kreisschulrat waren identisch
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dass in den sechs Jahren von den 29 Arbeitsgemeinschaften die kleineren in
der Regel nur einmal, die gréRReren jahrlich und regelméRig von ihm besucht
worden sind. Dass in der Praxis nicht immer alles zu seiner Zufriedenheit ab-
lief, bezeugen einige Anmerkungen in seinen Berichten®®’. Aus diesen Mit-
teilungen des Kreisschulrats an die Oberschulbehérde ist abzulesen, dass
seine Anwesenheit fur die Lehrer nicht ohne Risiko war und oftmals versucht
wurde, seine Teilnahme an den Sitzungen zu verhindern. Auch stand man
den in den Richtlinien fur die Arbeitsgemeinschaften verbindlich gemachten
neuen Themen wie z.B. der Arbeitslehre noch reserviert gegeniber. Die
noch aus der Seminarzeit resultierende unkritische Gesamthaltung, die Ten-
denz, auch das Problematische in ein Ubersichtliches System zu bringen,
fuhrte vielfach zu einem in padagogischen Fragen fehlenden Problembe-
wusstsein, so dass sich die Interessenbereiche vieler Arbeitsgemeinschaften
vollig mit dem auf dem Lehrerseminar Ubermittelten Wissen deckten. Wenn
Suvern schreibt, dass die Arbeitsgemeinschaften jener Jahre Bestes geleis-
tet haben und die Ideen der Selbsttatigkeit im Geiste der Arbeitsschule bald
Gemeingut der Lehrerschaft geworden seien, so ist das maoglicherweise in
wenigen Fallen richtig gewesen, allgemein jedoch sicherlich zu unkritisch an-

gemerkt worden °.

87 »An der Besprechung beteiligten sich vorwiegend die &lteren Lehrer, die schon die
2.Prifung abgelegt hatten. Ich wies auf die Notwendigkeit hin, dass sich auch die jiungeren
Teilnehmer an der Besprechung beteiligen” — AG Lage v.29.Aug.1923 "Lehrer Solle hielt
einen Vortrag Uber Gansberg, der von gutem Studium seiner Werke zeigte, aber Kritik ver-
missen lie3. Ich besprach die hier erwdhnten Punkte und gab alsdann meine Ansicht Uber
Gansberg" — AG Schlangen v.7.Sept.1923 "Die Besprechung der Lehrprobe war befriedi-
gend nach Umfang und Tiefe und traf in manchen Punkten das Richtige...Ich habe einige
Fragen betr. Arbeitsschule erwartet und Hinweise auf Gestaltung ...gegeben. Dieser Teil der
Arbeiten wird...nicht genitigend gepflegt, ich hoffe aber, dass meine Anregungen gute Wir-
kungen haben werden, da ich meinen erneuten baldigen Besuch in Aussicht gestellt habe" —
AG Elbrinxen v. 18. Nov.1923 "F. hielt einen Vortrag Giber Gaudig, der wieder nicht erschop-
fend war. Die Besprechung war infolgedessen nicht ergiebig... Da sich leider kein alterer
Herr zur Leitung bereitgefunden hat, werde ich die Sitzungen 6fters besuchen" — AG Det-
mold v.22.Jan.1924 "Ich beabsichtigte, heute im Anschluss an den Schulbesuch in Reelkir-
chen die Arbeitsgemeinschaft in Blomberg zu besuchen, erfuhr aber in Reelkirchen, dass sie
ihre Sitzung am Mittwoch auf den Dienstag verlegt habe. Es ist dies das dritte Mal in kurzer
Zeit, dass ich vergeblich versucht habe, an der Arbeitsgemeinschaft teilzunehmen" — AG
Blomberg v.18.Dez.1924 "Die Arbeitsgemeinschaft in Rischenau wollte ich gelegentlich mei-
nes Schulbesuches in Elbrinxen besuchen. Sie tagt regelmaRig am Freitag, war aber dies-
mal auf den Sonnabend verlegt. Eine Mitteilung von der Verlegung war mir nicht zugegan-
gen. Ich habe dem Vorsitzenden meine Verwunderung dartuber ausgesprochen” — AG Ri-
schenau v.12.Mai 1925

%8 Siivern, Wilhelm: Geschichte der Volksschule Langenholzhausen 1571-1958, Kalletal
1975, S.75

167



4.1.8 Aus der Hornschen Lehrerkonferenz®®®

Die &lteste freie Lehrerkonferenz des Lipperlandes wurde 1817 durch Pastor
Volckhausen in Horn gegriindet. Sie war noch ohne Satzungen, flhrte aber
ein Zirkularbuch, in das jeder seine Ansichten, Erfahrungen und Fragen zur
Beantwortung eintrug. Den Hauptplatz in der Konferenz nahm anfangs die
Religion ein. Bereits 1825 war es der Konferenz moglich, sog. 'Versinnli-
chungs-Apparate™®’® fur die Schulen anzuschaffen. Um 1845 erfuhr die Kon-
ferenz eine Erweiterung. Eine Reihe von Kollegen aus der Umgebung Horns
traten bei®’!. Pastor Brockhausen®’? wurde 1845 zum Vorsitzenden der Kon-
ferenz gewahlt und Gbernahm wenig spater — 1847 — die Leitung der Alige-
meinen Lippischen Lehrerkonferenz. Die Hornsche Konferenz gab sich 1862
und 1875 eigene Satzungen. So wurde der Zweck der Versammlungen im
Paragraphen 2 beschrieben: "Gegenseitige Anregung und Belehrung, na-
mentlich auf padagogischem Gebiet und Aufheiterung”. Paragraph 6 lautete:
"In der Regel bestimmt das Alter die Reihenfolge der Referenten” und im
Paragraphen 10 hiel3 es: "Unentschuldigtes Ausbleiben wird mit flinfzig
Pfennig bestraft. Dreimaliges Ausbleiben ohne Entschuldigung hat den Aus-
schluss zur Folge". Im Jahre 1864 wurde der Beschluss gefasst, dass die
Konferenz am Schlusse eines jeden Semesters einem Examen in der Schule
eines durch Los zu bestimmenden Konferenzmitgliedes beiwohnen solle und
dass abwechselnd zwei Mitglieder Uber das Ergebnis der Prufung in der Kon-
ferenz zu referieren hatten. Dieses wurde nun auch so gehandhabt, dass in
den Jahren 1864 bis 1870 samtliche Schulen des Bezirks an die Reihe ka-
men und dabei strenge Kritik gelibt wurde. Auch zwei weitere Pastoren tra-
ten in der Folgezeit der Hornschen Lehrerkonferenz bei®”. In spateren Jah-
ren lud man auch vielfach auswartige und fachfremde Referenten ein. Im
Ersten Weltkrieg fanden sich die in der Heimat gebliebenen Konferenzmit-
glieder monatlich zusammen, "eingedenk des padagogischen Grundsatzes,
dass Schule und Leben, Unterricht und Gegenwart in engster Verbindung
stehen" sollten. Und der Berichterstatter Hilker schliel3t seinen Beitrag mit

den Worten Ddrpfelds: "Die Konferenzen bezeichnen in der Entwicklungsge-

%9 Hilker: Geschichte der Konferenz Horn 1817-1926 in: LSchZ Nr.8 /1926, S.90-92.

670 Globus, Mikroskop, Magnet, Kompass und Elektrisiermaschine

®71 Es waren 17 bis 20 Kollegen

%72 pastor Brockhausen war 17 Jahre lang — zuletzt als Rektor an der Stadtschule Horn — im
lippischen Schuldienst gewesen.

%% Es waren die Pastoren Piderit aus Horn und Schmidt aus Schlangen.
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schichte des Schulwesens die Stufe des erwachten Lehrerbewuf3tseins, des
lebendigen Standessinnes. Wer darum mit ganzem Herzen ein Lehrer ist,
hat auch ein Herz fur die Konferenzen: er weil3, dass er ihrer ebenso sehr

bedarf, wie der frischen Luft"®"*,

4.1.9 Aus der Helpuper Lehrerkonferenz®”

Im Marz 1851 versammelten sich im Kruge zu Helpup 11 Lehrer der dortigen
Gegend, um einen Verein zu grinden, der fortan den Namen 'Lehrerkonfe-
renz zu Helpup' tragen sollte. Es hatte sich namlich auch hier die Einsicht
verbreitet, dass ein fest geflugter Zusammenschluss der Lehrer von un-
schatzbarem Wert war. Vorbilder fir ihr Handeln gab es bereits. Als 1849 im
Landtag das erste lippische Volksschulgesetz beraten wurde, bestanden
schon mehrere Einzelkonferenzen im Lande, die in Petitionen dem Landtag
ihre Forderungen zum Schulgesetz unterbreiteten und damit Einfluss auf
dessen Gestaltung nehmen konnten®’®. Die Helpuper Lehrerkonferenz war
anfangs nur schlecht besucht, befand man sich doch mitten in der auf das
Revolutionsjahr folgende Reaktionszeit. Die Konferenz gab sich sogleich ei-
ne Satzung. Von den 35 Paragraphen der Statuten erklarte der Paragraph 2
den Zweck des Zusammentretens: die Vereinigung der Lehrer zu einer Kor-
poration, die Wahrung und Forderung der Interessen des Lehrerstandes,
gegenseitige Bildung und Erheiterung. Recht aufschlussreich ist es, zu lesen,
wie in den Sitzungen gearbeitet wurde: "Nach Paragraph 5 versammelten
sich die Mitglieder und die als Gaste eingefihrten Lehrer jeden Mittwoch vor
Vollmond in einem gemieteten Lokale im Helpuper Kruge. Die Konferenzen
dauerten etwa 3 Stunden und begannen mit der Verlesung des Protokolls der
vorigen Sitzung. Dann wurden in den ersten 1 % Stunden von den Mitglie-
dern angefertigte Konferenzarbeiten vorgelesen und die Rezensionen der am
vorhergegangenen Konferenztage vorgelesenen Arbeiten bekanntgegeben.
In den folgenden % Stunden wurden gestellte Antrédge auf parlamentarische
Art diskutiert. Die letzte halbe Stunde gehorte dem mehrstimmigen Gesang.

®’* | .SchZ Nr.8/1926, S.92

¢ Sauerlander, Friedrich: Die Lehrerkonferenz in Helpup in den Jahren 1851-1863 in:
LSchZ Nr.3/1926, S.12-14 u. Nr.4, S.35-37.

%76 5o die Petitionen der Schiederschen, Lagenser und Liidenhausener Lehrerkonferenzen —
LSchZ Nr.3/1926, S.12/13.
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Zu den Arbeiten war jedes Mitglied verpflichtet. Die Reihenfolge richtete sich
nach den Anfangsbuchstaben des Namens. Die Wahl des Themas stand frei,
doch sollten 'ins Schulfach schlagende Gegenstande' vorzugsweise berick-

sichtigt werden®’’.

Jeder verlesene, selbstandige Aufsatz musste einem
Amtsbruder tbergeben werden, der zu Hause eine Rezension uber ihn aus-
arbeitete. Oft wurde in der Konferenz auch gemeinsam aus Bichern und
Zeitschriften gelesen. Mit Vorliebe las man aus den 'Rheinischen Blattern'
von Diesterweg und aus dem 'Praktischen Schulmann'. Ebenso wurden zum
Zwecke der Fortbildung unter den Kollegen regelméf3ig gemeinsam gekaufte
Bicher und aus der Konferenzkasse bezahlte Zeitschriften ausgetauscht.
Um das Gelesene fiur die Horer fruchtbar zu machen, schloss sich stets eine
Besprechung der aufgeworfenen Fragen in Form einer freien Diskussion an.
Gelegenheit und Veranlassung zu grindlicher Aussprache gaben auch die
gestellten Antrage, mit denen sich die Konferenz in reichem Mal3e beschaf-

tigte. Ein vierstimmig gesungenes Lied beendete schliel3lich jede Sitzung".

4.1.10 Aus der Detmolder Lehrerkonferenz®®

Die Detmolder Lehrerkonferenz wurde am 27. Dezember 1879 gegrindet.
Anlass fur den Zusammenschluss waren die Umsetzung der preul3ischen
Allgemeinen Bestimmungen von 1872 fur die lippische Volksschule und die
gemeinsame Vorbereitung auf die erste und zweite Lehrerpriifung®’®. Die
Protokolle aus den ersten Jahren®® halten fest, dass an der Griindungsver-
sammlung 19 Lehrer teilnahmen, die monatlichen Sitzungen wegen zu ge-
ringer Teilnahme anfangs oft ausfielen und sonst in der Regel finfzehn Teil-
nehmer die Zusammenkinfte besuchten. Es fallt auf, dass der Zweck der
Konferenz, gegenseitig Anregung und Erfrischung zu geben, insbesondere
auch durch gemeinschaftlich eingetibte Gesange erreicht werden sollte und
dass bei der alljghrlichen Wahl des Vorstandes der Konferenz auch die Stelle
eines 'Gesangdirektors' besetzt werden musste. Wie man konferierte und

diskutierte, geht aus den Protokollen recht eindrucksvoll hervor:

77| SchZ Nr.3/1926, S.13

%D 107 H Nr.324

%7 Obschon der § 2 der Statuten der Detmolder Konferenz schlicht hieR: "Zweck der Confe-
renz ist gegenseitige Anregung und Erfrischung".

0D 107 H Nr.324
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" ... Fihring macht den Vorschlag, die Conferenz mit Gesang anzufangen.
Schneider winscht, dass der Anfang mit dem Absingen eines Chorals einge-
leitet werde. Rebbe ist der Ansicht, dass sich dies praktisch nicht gut ausfih-
ren lassen werde. Burre-Heiden ist fir Beginn mit Choral und Gebet, um den
Versammlungen die néthige Weihe angedeihen zu lassen. Riechemeier er-
klart darauf, dass er nicht dagegen sei, wenn die Conferenz auch mit Gebet
er6ffnet werde, stellt aber der Versammlung anheim, zu prufen, ob dies in
diesem Falle wiinschenswert erscheine. Derselbe fuhrt aus, dass wir uns das
Beispiel unseres Herrn und Meisters ansehen sollten. Christus habe auch
gebetet, aber nicht immer, sondern nur bei besonderen Gelegenheiten, wo-
raus hervorgehe, dass er sparsam mit dem Gebet gewesen sei und stellt
dann die Frage: Ist es wiinschenswerth, dass die Conferenz mit Gebet eroff-
net wird? Burre-Detmold ist dagegen und erzahlt ein Beispiel, wie beim Abi-
turienten-Examen der Seminaristen auf Anordnung unseres Chefs in der
Schule das sonst ubliche Anfangsgebet in Wegfall gekommen sei. Rebbe:
Man muss die Sache nicht mit Feierlichkeit betonen und nicht zu viel Form-
lichkeit machen. Ich héatte nichts dagegen, wenn es versucht wirde, die Con-
ferenz mit Gebet zu erdffnen. Dies aber von vornherein vorzuschreiben, will
mir nicht gefallen; und wenn ich nachdenke, so ist es bei anderen Conferen-
zen auch meistens nicht gewesen, wo es aber war, sind dennoch Zéankereien
vorgekommen. Ich méchte glauben, es sei besser, nicht weiter darliber zu
sprechen, sondern abzustimmen. Ein Bekenntnis wurde ich nicht ablegen
wollen, dann mich lieber der Abstimmung enthalten. Riechemeier sagt, dass
wir nicht probieren, sondern bestimmt festsetzen sollen: so oder so. Burre-
Heiden: Es hat mir wohlgethan, dass der Vorsitzende in eben gehorter Weise
sich Uber meinen Vorschlag geduf3ert hat; es hat mich, ich muss es sagen,
erquickt: aber ich nehme meinen Antrag zurtick, da ich eingesehen habe,
dass es besser ist, wenn wirs unterlassen. Eroffnung der Conferenz mit
Choral wiinsche ich aber sehr. Die Versammlung beschliel3t darauf als Zu-

satz zu Paragraph vier: 'Die Conferenz wird mit einem Choral ersffnet' "8,

%81 D 107 H Nr.324 — s.a. Hildebrand, Hermann: Hundert Jahre Lehrer-Konferenz in Detmold.
Ein Bericht nach alten Protokollen in: Heimatland Lippe Nr.4/1980, S.99.
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4.2 Die Lippische Lehrerzeitung

4.2.1 Die Lesevereine

Bis in die Mitte des 19. Jahrhunderts gab es in Lippe keine padagogischen
Fachzeitschriften®?. Als Vorlaufer sind jedoch die sogenannten Lesegesell-
schaften anzusehen. Bereits Generalsuperintendent Ewald berichtete im
Jahre 1794 Uber eine Lesegesellschaft fur Schulmeister, die es seit 1788 in
Minden gab, und er ermunterte zur Griindung einer solchen auch fur die lip-
pischen Lehrer®®®, Fur Ewald war es unvermeidlich, dass die Lehrer ohne
Weiterbildung ",zurtick kommen bei der immer etwas mechanischen Arbeit
des Schulehaltens, unter dem Druck h&uslicher Arbeiten, und an der Seite
eines meist ungebildeten Weibs. Was soll ihnen Anstos geben, weiter nach-
zudenken, fortzulernen, zu beobachten was um sie her geschieht? Wie kénn-
ten sie aber etwas lesen ohne Lesegesellschaft? Woher sollten sie das Geld
nehmen, sich Bicher anzuschaffen? Jeder filt die Nothwendigkeit dieser
Anstalt ohne weiteren Beweis“®®*. Ob es nun dieses Impulses des General-
superintendenten zur Griindung von Lesegesellschaften bedurfte, um auch in
Lippe tatig zu werden, sei dahingestellt. Ewald war sich jedenfalls bewusst
geworden, ,dass sich das Kulturleben in standiger Entwicklung befindet, der
Lehrer eng mit der allgemeinen Kulturlage verbunden ist und sich daraus die
Notwendigkeit einer standigen Lehrerfortbildung ergibt“°®®. Und so entstan-
den auch in Lippe Lesegesellschaften. Dass zur Schulverbesserung etwas
getan werden musste, erkannte auch der Nachfolger Ewalds, v. Coélin. In ei-
ner Denkschrift vom 4. Marz 1799 klagte er, dass die Lehrer, kaum aus dem
Seminar entlassen, sich ,zum Teil sehr bald vernachlassigen und nicht allein
auf einen schéadlichen Mechanismus im Unterricht verfallen, sondern aus
Mangel an Unterhaltung auf dem Lande sich in schlechte Gesellschaft bege-
ben und der Leidenschaft des Spiels sich ergeben“®®. Um nun den Lehrern

die Mdglichkeit zur Weiterbildung zu geben, grindete v. Cdlln eine 6ffentliche

%82 Appens: Die padagogischen Bewegungen des Jahres 1848..., S. 194

%83 Ewald, J.L.: Ueber Predigerbeschéaftigung u. Predigerbetragen, 9.Heft, Lemgo 1794,
S.140-157

% daselbst, S.157

%85 Schierholz, Hermann: Das Lippische Schulblatt 1867-1870, Detmold 1947, S.1 (Exa-
mensarbeit an der Padagogischen Akademie Detmold)

%8 Rauschenbach: Der Volksschullehrerstand im Alten Lippe..., S.201
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Bichersammlung, aus der gegen malige Leihgebuhr Bucher entnommen
werden konnten. Anfangs hatte er den Plan zu einer Lesebibliothek fir Leh-
rer und Prediger gemeinschaftlich aufgestellt. ,Da indessen hiermit (jedoch)
mancherlei Unzutraglichkeiten verbunden waren, so sah man sich zu einer
itio in partes genothigt®®”. Die Leitung des Lesekabinetts fiir Lehrer tber-
nahm v.Colln selbst, Verwalter wurde Seminarinspektor Kriicke. War nun der
Bestand dieser Lehrer-Bibliothek schon nicht vielseitig — religiése Schriften,
einige Jahrgange periodisch erscheinender Mitteilungen, Reisebeschreibun-
gen — so wurde das Lesekabinett auch noch in den Dienst der kontrollierba-
ren Weiterbildung gestellt. Die Lehrer sollten Ausziige machen und sich Uber
das Gelesene aul3ern, dabei die Mitwirkung des Ortsgeistlichen in Anspruch
nehmen. Unter diesen Umstanden war die Nutzung der Blcher bescheiden.
Im Generalschulbericht hiel es denn auch, es werde das Lesekabinett ,nicht
so viel, auch noch nicht der Vorschrift gemaR so gut genutzt wie es sollte“®®.
Und Rauschenbach flgte erklarend hinzu, dass aber auch nicht jeder Geistli-
che die Gabe gehabt habe, anregend zu wirken, den Lehrern die Arbeit zur
Lust und nicht zur Last werden zu lassen, dass andererseits auch mancher
von den Alten®® nur recht mithsam hétte lesen kénnen. Aber auch nicht alle
Lesefahigen waren ein an aufklarerischen Neuerscheinungen interessiertes
Lesepublikum. Neben der Verwaltung des Lesekabinetts fir Lehrer leiteten
Seminarinspektor Kriicke und Lehrer Dresel die Detmolder Privatlesegesell-

schaft®®

, welche von 1796 bis 1843 bestand und damit eine auffallend lange
Existenzdauer hatte. Die Mitglieder setzten sich aus den verschiedensten
Bereichen des gehobenen Blrgertums, des Adels und aus Lehrern zusam-

men. Selbst Fiirstin Pauline war ein aktives Mitglied®.

Auch der demokratische Theologe und Lehrer Carl Volkhausen war von der
Fortbildung des Menschen durch Lekture uberzeugt: “Der rechte Demokra-

tismus ist nur eine Frucht der Kultur, er wachst nicht wild auf dem Ackerland

%7 Steinhagen, Heinrich: Welche Forderungen ergeben sich aus der veranderten Stellung
des Staates zur Kirche betreffs der Theilnahme der letzteren an der Ordnung des Volks-
schulwesens in serem Lande? Detmold 1877, S.17

%88 Rauschenbach: Der Volksschullehrerstand im Alten Lippe ..., S.201/202

%89 gemeint waren jene Lehrer (Schulmeister), die noch nicht das Lehrerseminar besucht hat-
ten

%9 106 A - Tit.V Nr.8

%91 Krispin, Stefanie: ,bei seinem Vermdgen in miiBigen Stunden unterhalten seyn* — Lese-
gesellschaften in Detmold um 1800, Bielefeld 1999, S. 69-108
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des Bauern oder auf dem Kampe des Einliegers oder Kétters. Er war in Lippe
nur vertreten durch einzelne Leute aus den hdhern Standen, grol3tentheils
junge Juristen und Theologen, und durch eine Anzahl Volksschullehrer®%,
Und deshalb betrieb Volkhausen bereits im Jahre 1845 die Grindung eines
Lesevereins, der sich von Detmold aus Uber fast alle Stadte und Ddorfer des
lippischen Landes verbreitete. Der Lesestoff bestand fast ausnahmslos aus
oppositionellen Schriften: ,Alles, was radikale oder entschieden freisinnige
Anschauungen auf dem Gebiete der Politik, Religion oder Sozialwissenschaft
vertrat, fand Aufnahme. Beamte, Advocaten, Kaufleute, Gutsbesitzer, vor Al-
lem Lehrer, waren an dem Verein betheiligt®®>. Die lippische Lehrerschaft,
hier mehr die jungere und die hier vornehmlich an den politischen Ideen und
Forderungen der Revolution von 1848 interessierte, zeigte eine groRe Auf-
geschlossenheit fur Fortbildungslektire. Und wenn es nun bis zur Mitte des
19. Jahrhunderts in Lippe auch noch keine padagogische Fachzeitschrift
gab, so waren doch schon Aufsatze, die sich mit der Reform von Schule und
Unterricht befassten, veréffentlicht worden®* %%°, So war es denn nicht tiber-
raschend, dass sich im Jahre 1848 ein neues padagogisches Selbstver-
stéandnis entwickelte: ,Der Volksschullehrer soll sich stets die rechte Frische
des Geistes und Gemiutes bewahren. Schopfen soll er aus dem lebendigen
Quell des Zeitgeistes und nicht aus dem triiben der Reaktion. Sein Losungs-
wort soll sein: Vorwarts und immer vorwarts! Man erwartet von ihm, dass er
nicht blindlings einem Jeden nachspreche, sondern dass er prife und sichte,
dass er weder krieche noch heule, sondern die Wahrheit bekenne vor der
ganzen Welt. — Nur unter diesen Bedingungen kann er ein echter Volkslehrer
werden! Es fehlt dem Lehrer nicht an Gelegenheit, mit dem Volke zu verkeh-
ren, er lebt ja unter dem Volke, er gehort ja selbst zum Volke. — Drum frisch

heran, ihr deutschen Lehrer, ans Werk der Volksaufklarung! Steht nicht von

%92 Volkhausen, Carl: Zur Geschichte eines kleinen Staates in: Walesrode, Ludwig (Hrsg.):
Demokratische Studien, Hamburg 1861, S.447

%3 Volkhausen, Carl: Der Lebensweg eines lippischen Demokraten in: LippMitt 24/1955,
S.11

%% Welcher Art sollten die Lesebiicher in unseren Volksschulen seyn? — Lippisches Magazin
1/1836 Unterricht u. Erziehung — Lippisches Magazin 40/1837, Zum Ewaldschen Lesebuch —
Lippisches Magazin 41/1837

8% Zum Lippischen Magazin s.a. Siivern, Wilhelm: Lippisches Magazin, Detmold 1974 — s.a.
Heimatland Lippe Nr.5/6 (1973) u. 1/ 3 (1974)
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fern! Schuttelt nicht den Kopf, wenn euch nicht alles nach dem Kopfe geht,

verliert auch nicht den eurigen. Werdet Volkslehrer!®%

4.2.2 Das Lippische Schulblatt 1867-1871

Um nun alle Lehrer — besonders auch jene auf dem flachen Lande, welche
nur geringen Kontakt untereinander hatten und vielfach unter gro3em Mangel
an Anregung leben mussten — erreichen zu kénnen, hielten es die Lehrerkon-
ferenzen fur notwendig, eine padagogische Fachzeitschrift als ein alle ver-
bindendes Band zu grinden. Bereits auf der Pfingstversammlung 1848 in
Lemgo war beschlossen worden, eine solche Zeitschrift in Gestalt einer Bei-
lage der ,Wage*“ herauszugeben. Dieser Beschluss konnte jedoch nicht in die
Tat umgesetzt werden®®’. In der Frage, ob fiir Lippe eine eigene Schulzei-
tung erforderlich oder erwiinscht war, gab es innerhalb der Lehrerschaft eine
geteilte Meinung. Eine einheitliche Haltung gab es dagegen bei den Uberge-
ordneten Stellen. Am 12. Dezember 1852 erbat der Lehrer Meier zu Hel-
pup®® von der Regierung die Konzession zur Herausgabe einer Schulzei-
tung®®®. Das Konsistorium wurde zu einer gutachterlichen AuRerung aufge-
fordert, welche sich auf die Stellungnahme von vier vertrauenswirdigen élte-
ren Lehrern des Landes grindete. Zwei der Lehrer lehnten die Einfihrung
einer Schulzeitung ab, weil ihrer Meinung nach darin dann vornehmlich Strei-
tigkeiten zwischen Schule und Kirche ausgefochten wirden. Der dritte Gut-
achter bezweifelte nur das Erreichen der wiinschenswerten Hohe eines lite-
rarischen und wissenschaftlichen Standpunktes des Blattes und seine Ren-
tabilitéat. Nur der vierte Lehrer begrifite freudig den Gedanken: der Kantor
Wagener in Horn. Dieser rief die Lehrer seines Kirchspiels zusammen, trug
ihnen begeistert seine Ansicht vor und erreichte, dass sie einstimmig das Er-
scheinen der Zeitung beftirworteten’®. Sicherlich waren es die jiingeren und
fortschrittlich denkenden Lehrer, welche in der Zeitung die groRe Chance sa-
hen, ihre vorwérts drangenden Ideen in der Lehrerschaft zu verbreiten. Die

Behorden firchteten den Geist der Uberwundenen Revolutionszeit, zumal

%% Die Wage Nr.13/1848

%7 Appens: Die padagogischen Bewegungen des Jahres 1848 ..., S.194

%% 35.a. Die Lehrerkonferenz in Helpup in den Jahren 1851-63 in: LSchZ Nr.2/1926
%99 Rauschenbach: Der Volksschullehrerstand im Alten Lippe ..., S. 214

"% Daselbst
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sich der Herausgeber, wie das Konsistorium gutachterlich anmerkte, ,zu der
extrem liberalen Partei gehalten hatte“. Die Schulaufsicht riet deshalb, die

Konzession nicht zu erteilen, und die Regierung entschied entsprechend .

Funfzehn Jahre spater, im Jahre 1867, trat der Lemgoer Buchdrucker Wag-
ner an die Regierung heran mit der Bitte um Konzession zur Herausgabe ei-
nes lippischen Schulblattes. Konsistorial- und Schulrat Thelemann, der jetzt
die Schulangelegenheiten bearbeitete, konnte sich nicht zu einer Empfehlung
entschlieen. Seine Bedenken bewegten sich auf der gleichen Linie wie die
seines Vorgangers’®, besonders bestritt er bei der hinreichenden Anzahl von
vorhandenen preulBischen Schulzeitungen das Bedurfnis einer besonderen
fur eine Gruppe von 160 lippischen Lehrern. Viel gréRer aber sah er die Ge-
fahr, dass sie ,ein Tendenzblatt mit negativer Richtung” werden wirde, was
selbstverstandlich unerwinscht war. Auch hier war wiederum die fir den
Schriftleiterposten in Aussicht genommene Person — diesmal ein Geistli-
cher’® - nicht recht vertrauenswiirdig. "Man verstand den Pulsschlag im Le-
ben der Lehrerschaft nicht’®. Nun zeigte sich aber, dass die lippische Regie-
rung nicht in jedem Fall so konservativ und reaktionar dachte wie das furstli-
che Konsistorium. Die auf der Allgemeinen Lippischen Lehrerkonferenz am
12. Juni 1867 auf Anregung des Lehrers Wehrmann aus Horstmar beschlos-
sene Herausgabe eines lippischen Schulblatts wurde genehmigt’®. Die Re-
daktion Ubernahm Pastor Rudolf Brockhausen, die erste Ausgabe des
Schulblattes erschien am 1. Oktober 1867.

Nur vier Jahre lang erschien das Lippische Schulblatt. Mit der Nummer 8 des
Jahres 1871 wurde das Erscheinen wieder eingestellt. Die Redaktion be-
grindete im Geleitbrief der ersten Nummer der neuen Ausgabe im Jahre
1895 die damalige Einstellung damit, dass das Blatt zu grol3 gewesen sei
und sich die Aufgaben zu weit gesteckt habe. In einem so kleinen Kreis kann

man nicht ein so oft erscheinendes Schulblatt stets mit wertvollen, originalen

" Daselbst ...S. 215

%2 Bphmer, Pastor u. Konsistorialrat

’% Rudolf Brockhausen, Pastor in Horn

" daselbst ... S.215/216

% sauerlander, Friedrich: Aus der Geschichte der lippischen Volksschule und des lippischen
Lehrerstandes unter besonderer Bertcksichtigung des Versammlungs- und Vereinswesens
der lippischen Lehrer (Manuskript) — Archiv des Padagogischen Museums der Universitat
Bielefeld
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und neuen Mitteilungen fillen und kommt leicht zu minderwertigem und
langweiligem Material, hiel3 es dort. Das Protokoll der Allgemeinen Lippi-
schen Lehrerkonferenz in Lemgo vom 3. Oktober 1871 gibt die Griinde an,
die zur Einstellung des Erscheinens gefiihrt hatten. Lehrer Stock, der als
Nachfolger Brockhausens das Blatt herausgab, stellte den Antrag, die Frage
zu diskutieren: Wie soll es mit unserem Lippischen Schulblatt werden? Er
selbst fuhrte dazu aus, dass der Mangel an Arbeiten und an Abonnenten und
das Fehlen des notwendigen Betriebskapitals groRe Schwierigkeiten bereite-
ten. In der Beratung wurde die Bedurfnislage fur das kleine Landchen Lippe
verneint und beschlossen, das Erscheinen des Lippischen Schulblattes ein-
zustellen’®. Aus dieser Darstellung werden die wahren Griinde sichtbar: Sie
lagen in der Personlichkeit des Herausgebers und in der finanziellen Not des
Lehrerstandes. Der Lehrer musste sich bemuihen, seine Familie zu erndhren
und dafur alle Krafte einsetzen. Dabei konnte er sich den Interessen und Zie-
len des Lehrervereins und der Konferenzarbeit kaum oder gar nicht widmen.
Sauerlander beantwortet diese Frage so: ,Dass es (das Lippische Schulblatt)
einging, lag zum Teil an der Ungunst der Zeitverhaltnisse — geringe Gefolg-
schaft der fuhrenden Lehrepersonlichkeiten, mangelhaftes Zusammengeho-
rigkeitsgefuihl, materielle Notlage vieler Lehrer, Zwang zu landwirtschaftlicher
Betatigung in Garten und Feld usw.- zum Teil aber auch in der Person des
Schriftleiters, der es auch spater nicht verstand, geeignete Mitarbeiter her-
anzuziehen....So drohte unter ihm auch das zweite Schulblatt mehrere Male
wegen Mangel an Stoff einzuschlafen. Es ist sicher so gewesen, dass er die
Flinte ins Korn geworfen hat, als die finanziellen Schwierigkeiten bei der
kleinen Abonnentenzahl zu grof3 wurden. Da er kein Geld fur die nachste
Nummer hatte, ist die Schulzeitung einfach nicht gedruckt worden. Nur so

kann das formlose Abbrechen erklart werden""’.

% protokollbuch der Lippischen Lehrerkonferenz vom.3.October 1871 — Padagogisches
Museum der Universitéat Bielefeld

7 protokollbuch der Lippischen Lehrerkonferenz v.3. October 1871 — Padagogisches Mu-
seum der Universitat Bielefeld
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4.2.3 Rudolf Brockhausen, Redakteur des Lippischen Schulblattes

1vo

Rudolf Brockhausen'® wurde am 2. Marz 1805 in Lemgo geboren. Sein Va-
ter war Pastor an der dortigen St.Nicolai-Kirche. Nach dem Besuch des
Gymnasiums nahm er das Studium der Theologie an der Universitat Halle
auf. Diese Stadt war damals Spiegelbild der geistigen Entwicklung Deutsch-
lands. Christian Thomasius hielt hier im Jahre 1687 die erste Vorlesung in
deutscher Sprache, hier verbanden sich zwei Stromungen, die das 18. Jahr-
hundert wesentlich beeinflussten: der Pietismus und der Rationalismus, bei-
de Ubereinstimmend in ihrem Streben nach einer praktischen Lebensfihrung.
Hier empfing Brockhausen die Eindriicke, die fur sein ganzes Leben rich-
tungsweisend werden sollten’®. Weitere Stationen seiner theologischen
Ausbildung waren Basel und Marburg, wo er sein Studium vollendete. Da im

Furstentum Lippe keine Aussicht auf die Einweisung in eine freie Pfarrstelle

d710 711 712 be|

bestand’™, nahm Brockhausen 1827 die Stelle des Hauslehrers
dem Oberforster Kellner auf Burg Sternberg an. Von Januar 1829 bis April
1844 war er Rektor der Rektorschule in Blomberg, seit 1839 dort zugleich
auch ordinierter Hilfsprediger. Hier hatte er nebenamtlich bei den Begrabnis-
sen die Leichen zu begleiten und die Elementarlehrer vor ihrer Anstellung
tiber ihre Befahigung zu priifen’®. Die Besoldung Brockhausens war unzu-
reichend. Im Dezember 1829 — nach nur einem Jahr als Rektor — richtete er
ein Gesuch an den Magistrat der Stadt’**. Er wies darauf hin, "dass es bei
der gréf3esten Einschrdnkung unmaéglich ist, mit dem Gehalte auszukommen*®
und bat um eine Gratifikation, da sich seine wdchentliche Arbeitszeit um 6

Stunden vermehrt habe und ein Einkommen von wenigstens 30 Talern ent-

% S a. Dreves, August: Geschichte der Kirchen, Pfarren, geistlichen Stiftungen und Geistli-
chen des Lippischen Landes, Lemgo 1881, S.89-90

% S a. Pénnighaus: Kirchliche Vereine zwischen Rationalismus und Erweckung ... , S.355-
357

9 noch 1841 warteten auf der Liste der Landeskandidaten 24 Anwarter auf eine freie Stelle
—s. Schréder, Willi: Die Rektorschule in Horn, Géttingen 1993, S.65

1 Bis zur Jahrhundertmitte kam rund die Hélfte der Pfarrer ohne praktische Ausbildung und
kirchliche Berufserfahrung ins Amt. Die Kandidaten waren meist Hauslehrer oder an Schulen
tatig. Die Hauslehrerzeit in Familien der adligen und birgerlichen Oberschicht galt vielen
Theologen des friihen 19.Jahrh. als Schule der Umgangsformen, in der die Kandidaten das
sichere Aufreten im geselligen Verkehr erlernen sollten, das fiir gebildete und sozial geach-
tete Pfarrherrn als unverzichtbar galt. Janz: Kirche, Staat und Blrgertum in Preuf3en ...,
S.136

"2 3 a. Fertig, Ludwig: Pfarrer in spe: Der evangelische Theologe als Hauslehrer in: Greif-
fenhagen, Martin (Hrsg.): Das evangelische Pfarrhaus — Eine Kultur- und Sozialgeschichte,
Stuttgart 1994, S.195-208

" LSchB Nr.2/1867, S.9

4 Stadtarchiv Blomberg
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zogen worden sei’*®. Daraufhin erhielt er eine Zulage von 20 Talern bewil-
ligt"*® ™*’. Brockhausen wurde — nachdem er bereits seit 1839 in Horn ne-
benamtlich und zusatzlich als Hilfsprediger angestellt gewesen war — im Jah-
re 1844 als Pfarrer an die Stadtkirche Horn berufen. Hier wirkte er noch vier-
zig Jahre lang, blieb bis zu seinem Tode im Amt und starb im Alter von 83

Jahren.

Siebzehn Jahre hatte Brockhausen in der Schule warten missen, bis ihn der
Ruf auf eine freigewordene Pfarrstelle erreichte*®. Nicht zuletzt war es seine
finanzielle Situation gewesen, die ihm den Wechsel nach Horn leicht ge-
macht hatte. Obwohl bereits die Lippische Kirchenordnung von 1571 fest-
schrieb, dass die Lehrer ,der Gebuhr und Billigkeit nach, redliche Besoldung
empfangen und ihren guten Unterhalt bekommen, denn ein Arbeiter ist sei-
nes Lohnes wert, so wollen wir allen unsern Grafschaften Untertanen aufer-
legt und ernstlich befohlen haben, dal3 ein ehrsamer Rat jeder Stadt bei den
Schulamtern ehrliche und geniigsame Besoldung verordne und anstelle
...“™3 'plieb die Lage der Lehrer trotz aller dieser wohlmeinenden Vorschriften
der Kirchen- und Schulordnungen bejammernswert. Das Bedauerliche bei
der ganzen Gehaltsangelegenheit an einer Lehrerstelle war der Umstand,
dass der Stelleninhaber nie genau wusste, wie viel Geld ihm zur Verfiigung
stand. Bare Geldbeziige waren im allgemeinen nur sehr sparlich, ,so dass
das Gehalt meist nur zu geringsten Teil in einem fixen Betrag bestand und
sich im weiteren aus einer Menge kleiner Posten zusammensetzte, die an
verschiedenen Stellen zu erheben waren: beim Schuldechen, Armendechen,
Lohnherrn, Kirchendechen usw., auch von Privatpersonen. Dazu kamen die

Einnahmen aus Schulgeldern, die Leichen, Akzidenzien, einige Klafter Holz,

5 Man drang auf praktische, fiir das Leben brauchbare Kenntnisse, und somit musste Welt-
u. Naturgeschichte, Geographie und Physik in den Lehrplan aufgenommen werden, was in
Folge da von die wdchentliche Stundenzahl vergrofierte — LSchB Nr.2/1867, S.9

1% diese Zulage wurde dem Bittsteller aus der Armenkasse gewahrt — LSchB Nr.2/1867, S.9
7 Brockhausen bat im Laufe seiner Amtszeit als Rektor noch zweimal (1838 u.1839) um
eine Gehaltszulage — Stadtarchiv Blomberg — Altes Archiv Il /11 b 1

8 Die vormarzliche Uberfiillungskrise tibertraf nach Intensitéat (Wartezeiten von 10-15 Jah-
ren) und Dauer (Uber zwei Jahrzehnte) alle anderen Arbeitsmarktkrisen von Akademikern
der neueren deutschen Geschichte — Bormann-Heischkeil, Sigrid: Die soziale Herkunft der
Pfarrer und ihrer Ehefrauen in: Greiffenhagen: Das evangelische Pfarrhaus ..., S.149-174
™ Im Kapitel: Von den Schulen usw., Abs.16 — &hnlich die Kirchenordnung von 1684 im
Kap.VIIl wo besonders auf das Schulgeld hingewiesen wird — zit. n. Wehrhahn, K.: Die Rek-
toren der Blomberger Rektorenschule in: Mitteilungen aus der lippischen Geschichte und
Landeskunde, Bd. VI.
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Examensgeld, freie Wohnung und dergleichen, ferner noch niedere Gefalle,
Geschenke von Schilern, Eier, meist Uberall Ostereier, gutes Neujahr und
anderes pépstliches Bettelwerk®. Wenn man bedenkt, dass das Einkom-
men des Pastors bereits 1632 ca. vier- bis funfmal héher war als das des
Rektors, wobei noch einige Nebeneinnahmen des Pastors aul3er Rechnung
blieben, dann wird verstandlich, dass auch Brockhausen seine padagogische
Tatigkeit aufgab, als er eine Pfarrstelle in Horn Gbernehmen konnte. Neben
seiner Amtsfuihrung, in der er auch in irdischen Dingen das Wohl seiner Ge-
meinde zu férdern suchte’?, betétigte er sich — besonders in seinen jiingeren

22 ynd Schriftsteller’?®, war Mitarbeiter an mehre-

Jahren — auch als Dichter
ren belletristischen und wissenschaftlichen Zeitungen’?*. Seine Werke zeigen
ein ausgepragtes Nationalbewusstsein und ein grof3es Vertrautsein mit dem
Volkstum und der nordischen Mythologie. Die padagogischen Erfahrungen’®
in Sternberg und Blomberg waren wohl die Voraussetzungen dafir, dass
Brockhausen im Jahre 1845 zum Vorsitzenden der Hornschen Lehrerkonfe-
renz’®® gewahlt wurde. Als die Allgemeine Lippische Lehrerkonferenz am 12.
Juni 1867 beschloss, ein lippisches Schulblatt herauszugeben, wurde Pastor
Brockhausen mit der Redaktion beauftragt. Er trat zwar bereits 1869 als Her-
ausgeber zurlck, weil er meinte, dass es ,théricht wéare von einem Greise,
wie der gegenwartige Redacteur unseres Schulblattes ist, wenn er die weite-

re Fortfihrung der ihm anvertraueten Redaction fur unerla3lich néthig und

2 daselbst

72! 50 griindete Brockhausen u.a. eine Armen-Spinnstube, die am 20.Nov.1854 er6ffnet wur-
de, und von der er selbst noch 18 Jahre spater in seinem vertraulichen Bericht an das
Furstl.Lipp.Konsistorium mitteilen konnte, als er tUiber die Bettelei in seinem Pfarrbezirk be-
richtete: ,Veldrom, wo bekanntlich seit vielen Jahren eine Armen-Spinnstube besteht, kann
sich sehr gliicklich preisen, da diese Anstalt, welche nicht nur die Kinder speist, sondern sie
auch mehrere Stunden nitzlich beschéftigt und Uberwacht, einen hochst segensreichen
Einfluss sowohl auf die leibliche als auch auf die geistige Gesundheit der dortigen Jugend
ubt“ — Lamprecht, K.: Chr.G. Rudolf Brockhausen in: Staercke: Menschen vom lippischen
Boden ..., S.227 u. Wehrmann, Volker (Hrsg.):,Unter dem Volke und mit dem Volke gelebt
..., Detmold 1988, S.328

22 30 verfasste er u.a. die Schauspiele "Louise, die Kénigin“ u. “Die Varusschlacht*

2 Seine Schrift ,Die Pflanzenwelt Niedersachsens in ihrer Beziehung zur Gétterlehre und
dem Aberglauben der Vorfahren® wurde preisgekront

% Brockhausen war Mitarbeiter an der ,Encyklopadie des gesammten Erziehungs-
u.Unterrichtswesens” hrsg. v. K.A. Schmid, 4.Bd., Gotha 1865, S.422 f

% Die padagogischen Erfahrungen Brockhausens wahrend seiner Hauslehrertatigkeit waren
sicher sehr niitzlich. So lagen z.B. die Wurzeln der entfalteten padagogischen Theorie bei
Herbart in seinen praktischen Erfahrungen wahrend seiner Hauslehrertatigkeit 1797-1799 —
Klattenhoff, Klaus (Hrsg.): ,Knaben missen gewagt werden“ — Johann Friedrich Herbart ges-
tern und heute, Oldenburg 1997, S.177

¢ Dje Hornsche Lehrerkonferenz war bereits 1817 von Pastor Volkhausen gegriindet wor-
den -s.LSchZ Nr.8/1926, S.90-92
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erspriellich hielte ... Nein, nothig ist vielmehr, dass die Redaction recht bald
in jiingere, regsamere Hande (ibergehe“?’, bestimmte jedoch bis zum Sep-
tember 1871, als das Erscheinen des Blattes eingestellt wurde, den Charak-
ter der Zeitschrift durch die Fllle seiner Veroffentlichungen. Es ist das be-
sondere Verdienst des Theologen Brockhausen, das er in vielen Beitragen
fur die Befreiung der Volksschule von der Kirche seine Stimme erhoben und
Reformen gefordert hat. Viele Jahre spéter sah er das Verhaltnis zwischen
Schule und Kirche allerdings wohl etwas anders. Wenn August Dreves an-
merkt, dass Brockhausen im Alter die Einlésung seiner Forderungen selbst
schuldig geblieben sei’®®, so verweist er auf den Streit zwischen Brockhau-
sen und dem Horner Rektor Klein. Der Pastor Brockhausen hatte — sehr zu
Unrecht — dem Philologen Klein"®® mitgeteilt, dass sich die Schule beziiglich
des Stundenplans nach dem Konfirmandenunterricht auszurichten habe und

nicht umgekehrt.”*

4.2.4 Das Lippische Schulblatt 1895 -1914

Die Protokolle der Lemgoer Lehrerkonferenz berichten verschiedentlich tber
die geringe Teilnahme an den Versammlungen: im Dezember 1883 fallt die
Konferenz wegen nicht gentigender Beteiligung aus, im Jahresrickblick 1885
wird angegeben, dass in den elf Versammlungen von siebzehn Mitgliedern
durchschnittlich nur zehn anwesend waren, im November 1887 wird wegen
fortwahrend zu geringer Teilnahme Uber den Fortbestand der Konferenz dis-
kutiert und der Jahresbericht stellt fest, dass das Leben in der Konferenz ge-
gen das bisheriger Jahre merklich abgenommen hat. Im Marz 1888 referiert
Lehrer Mesch Uber das Thema: "Woher rihrt der geringe Erfolg unserer Ar-
beit'" und er nennt drei Hindernisse, die sich der Lehrer selbst bereitet: 1.
durch die Aufnahme und Versetzung unreifer Kinder in héhere Klassen, 2.

durch unpéadagogische Auswahl des Unterrichtsstoffes und 3. durch grof3e

?.SchB Nr.1/1868, S.2

28 Dreves: Geschichte der Kirchen, Pfarren, geistlichen Stiftungen ..., S.89/90

2 Klein hatte nicht mehr die bis dahin tibliche theologische Ausbildung durchlaufen, sondern
ein Studium an der noch recht jungen philosophischen Fakultat einer Universitat abge-
schlossen

0 gchroder, Willi: Die Rektorschule in Horn - Von ihren Anfangen bis zur Auflésung im
Jahre 1935, Gottingen 1993, S.135
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Anzahl von Privatstunden’!. Geringe Beteiligung an den Versammlungen
und eine weitgehend noch unpolitische Haltung der Lehrer waren die Ursa-
che auch dafur, dass wesentliche Erfolge der Lehrerkonferenzen noch nicht
zu sehen waren, da diese auch bis dahin nebeneinander, nicht miteinander
arbeiteten. Die lippische Lehrerschaft war dennoch davon uberzeugt, dass
Verbesserungen der Volksschule und damit ihres Berufsstandes nur Uber
Zusammenschluss und Fortbildung mdglich sein wirden. So hielt bereits im
Juli 1881 Lehrer Reker, Leese, in der Lemgoer Lehrerkonferenz ein Referat
uber ,die Fortbildung des Lehrers, insbesondere durch Conferenzen®. Im An-
schluss daran beflurworteten die Konferenzteilnehmer die Anschaffung von
anerkannten padagogischen Zeitschriften, und zwar mit einer genauen Zirku-
lationsordnung unter den Mitgliedern. Beschlossen wurde der Bezug folgen-
der Zeitungen: die Allgemeine Deutsche Lehrerzeitung, das Evangelische
Schulblatt und der Deutsche Schulmann’®2,

In den 24 Jahren der Vakanz eines lippischen Schulblattes hatte sich nun
vieles verandert. Die lippische Lehrerschaft hatte sich vergrol3ert. Mitte 1895
betrug die Zahl der Volksschullehrer in Lippe 2327%. Davon waren 82 Lehrer
in den Jahren 1888 — 1894 neu eingestellt worden”*, also fast ein Drittel. Im
Lippischen Lehrerverein waren 1888 113 Mitglieder organisiert’®. Anfang
1895 waren es 154 Mitglieder. Wenn man davon ausgeht, dass sich neue
Mitglieder hauptsachlich aus den Seminar-Absolventen rekrutierten, dann
waren 50 Prozent der neu angestellten Lehrer auch in den Lippischen Leh-
rerverein eingetreten und hatten flir neue Impulse gesorgt. Wie auf der
Osterversammlung beschlossen, erschien am 1. Juli 1895 mit der Nummer
eins des ersten Jahrgangs eine neue Folge des Lippischen Schulblatts. Da-
mit verfligte der Lippische Lehrerverein wieder tber eine Informationsplatt-
form fir seine Mitglieder und Uber ein Artikulationsinstrument gegeniber
Staat und Gesellschaft. Das neue Schulblatt sollte nun in der Hauptsache
berichten, was in den Versammlungen des Lippischen Lehrervereins ge-

schah, sollte Mitteilung machen tber die Téatigkeit des Deutschen Lehrerver-

31 protocolle der Lemgoer Lehrerconferenz (1881-1888) — Stadtarchiv Lemgo
32 daselbst

"% LSchB Nr.1/1895, S.4

3 LSchB Nr.2/1895, S.15

"% LSchB Nr.9/1895, S.83
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eins und die gemeinsamen Unternehmungen zur Forderung der Wohlfahrt
unter den Mitgliedern darstellen. Mit dem Wunsche, dass das Schulblatt
Uberall freundliche Aufnahme finden, hie und da Anregung geben und an
seinem bescheidenen Teile zur Erhaltung und Foérderung einer guten Volks-
schule in unserem zwar kleinen, aber von uns allen doch sehr geliebten
schénen Heimatlande beitragen moge’®®, empfahl sich der mit der Heraus-
gabe beauftragte Vorstand des Lippischen Lehrervereins. — Die Probleme,
unter denen die Herausgabe des ersten Schulblattes von 1867-71 gelitten
hatte, konnten aber auch jetzt nicht beseitigt werden. Ab 1908 erschien das
Schulblatt unregelméaRig”™’. Bereits 1910 stellte Martin Wolf in einem Artikel
die Schulblattfrage. Er begrindete noch einmal die grol3e Bedeutung des
Blattes flr die lippische Lehrerschaft und machte Vorschlage fur seine bes-
sere Gestaltung’®. Leider konnten aber keine Krafte mehr mobilisiert wer-
den, die der Zeitschrift wieder einen Auftrieb und weiterhin ein Kontinuum
gegeben hatten. Wahrend des Ersten Weltkrieges ruhte die Arbeit des Lippi-
schen Lehrervereins weitgehend. Im Jahre 1919 wurde lapidar zusammen-
gefasst: ,Die Vertreter des Lippischen Lehrervereins wurden wahrend der
Kriegsjahre im ganzen sechzehn mal zusammengerufen, zu vier Versamm-
lungen waren allgemeine Einladungen ergangen. Ein grof3er Teil der erledig-
ten Aufgaben betraf besondere, durch den Krieg hervorgerufene Verhaltnis-

se “739.

4.2.5 Karl Stock — Redakteur des Lippischen Schulblattes

Mit der Nummer 12 des dritten Jahrgangs des Lippischen Schulblattes legte
Pastor Brockhausen sein Amt als Redakteur nieder. Auf Beschluss der All-
gemeinen Lippischen Lehrerkonferenz vom 30. Marz 1869 tUbernahm Karl
Stock die Schriftleitung des Blattes. Stock hatte das Lippische Lehrerseminar
von 1847-1850 besucht, war Lehrer an der Burgerschule Lemgo und fuhrte
dort eine Knabenoberklasse. Seine beruflichen Aufgaben musste er wohl

stets vorbildlich erfillt haben, denn eine seinerzeitige Revision, die alle finf

735 LSchB Nr.1/1895, Geleitbrief

¥ 50 gab es 1908 drei, 1909 zwei, 1910 sieben, 1911 fiinf, 1913 u. 1914 zwei Ausgaben
des Lipp.Schulblatts

8 Wolf, Martin: Zur Schulblattfrage in: LSchB Nr.2/1910

¥ | SchB Nr.1/1919 (vermutlich die einzige Ausgabe der Zeitschrift nach dem Kriege)
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Jahre durchgefuihrt werden musste, fand die Bulrgerschule in einem guten
Zustand vor. Uber den Befund in den Oberklassen schreibt das Konsistorium
an den Lemgoer Schulvorstand , dass es aus dem Bericht des Konsistorial-
rats Thelemann gern ersehen habe, "dass die beiden Klassen in ihrem bishe-
rigen Stande sich erhalten haben, was die Tuchtigkeit und den Fleil3 der Leh-
rer Stock (und Horst) bekundet“*°. Sauerlander charakterisiert Stock folgen-
dermal3en: "Die fuhrende Personlichkeit im Kollegium war Karl Stock, der
Lehrer der Knabenoberklasse, dem man in kirchlichen und konservativen
Kreisen schon deshalb nicht gewogen war, weil er als Vorsitzender des als
radikal demokratisch verschrienen Lippischen Lehrervereins stets unerschro-
cken fir Hebung und Unabhangigkeit der Volksschule eintrat. Er huldigte ei-
nem gemaRigten Liberalismus’, wurde aber verantwortlich gemacht fiir
manchen scharfen Artikel der Lippischen Post, die damals noch Organ der
Fortschrittspartei war“’*?>. Martin Wolf erinnerte sich ein halbes Jahrhundert
spater an Stock so: ,Als ich 1903 die erste Hauptversammlung des Lippi-
schen Lehrervereins in Bad Salzuflen besuchte, préasidierte als Vorsitzender
Karl Stock aus Lemgo. Er bekleidete schon einige Jahrzehnte dieses Amt
und war schon uber 70 Jahre alt. Er erschien als ein alter und wurdiger Herr,
der nicht fihrte und von dem keine Impulse ausgingen. Als alter Freisinniger
war er der Lippischen Post als Mitarbeiter eng verbunden. Er leitete auch das
Lippische Schulblatt, auf das er nicht allzu viele Mihe verwandte. Es er-
schien viermal im Jahr und enthielt unter seiner Redaktion kaum mehr als die
in den Hauptversammlungen gehaltenen Referate*’**. Wolfs Beurteilung wird

der Personlichkeit Stocks nicht gerecht. Stock belebte seine Lemgoer Konfe-

" sauerlander, Friedrich: Geschichtliches tiber die Lemgoer Schulen in: LSchZ Nr.12/1931
! Das Uberwiegen der freisinnig-liberalen Wabhler in Lippe geht auf eine lange Tradition zu-
rick. Die zwangsweise Einfihrung des neuen Katechismus (1848) und des Gesangbuches
(1863) fuhrte zu einer Protestbewegung. Daraus griindete sich die liberale Fortschrittspartei,
die mit Franz Hausmann an der Spitze als politische Partei in Lippe grof3e Bedeutung ge-
wann. Die dritte Klasse — kleine Handwerker, Kuhbauern, Ziegler und eben auch die Lehrer
— erstrebte eine Verbesserung ihrer Lage und wahlte die Fortschrittspartei. Bei den Wahlen
zum Deutschen Reichstag sah das Wabhlergebnis in Lippe so aus: 49 % (1903), 55 %
(1907), 46 % (1912). Wahlen durften nur Manner vom 25. Lebensjahre an, Briefwahl gab es
noch nicht, die Ziegler waren oft nicht in der Heimat, nahmen z.B. 1903 an der Wahl nicht
teil, da diese im Sommer stattfand (Suvern: Das Kirchspiel Hohenhausen , S.225). Sauer-
lander schreibt dazu: "Lippe war fast ganz freisinnig. Nicht nur die stadtische Bevolkerung,
sondern auch die Bewohner des platten Landes, die Einlieger wie auch die Hofbesitzer, ge-
hdorten mit ganz wenigen Ausnahmen der lippischen Volks- und Fortschrittsparteil an. Da
auch die meisten Lehrer diesem Freisinn huldigten, so kann es nicht wundernehmen, dass in
den Kreisen der Lehrer dem konservativen Konsistorialrat viel Misstrauen entgegengebracht
wurde" (Sauerlander: Aus der Geschichte der lippischen Volksschule ..., Kladde 2, S.38)

2 Sauerlander, Friedrich: Geschichtliches iiber die Lemgoer Schulen in: LSchZ Nr.2/1932
™3 Wolf: Erinnerungen und Begegnungen ..., S. 98
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renz in besonderer Weise dadurch, dass er die meisten Referatsbeitrage
selbst ablieferte. Seine Wertschatzung zeigte sich auch darin, dass er in den

Vorstand des Lippischen Lehrerbundes gewahlt wurde’**,

Als Angehoriger der Lehrergeneration aus der zweiten Hélfte des 19. Jahr-
hunderts dachte Stock noch nicht politisch und schon gar nicht radikal-
politisch. ,Ein halbes Jahrhundert hatte nach der Wende von 1849 die Reak-
tion geherrscht. In dieser Zeit hatte ein latenter Kampf bestanden. Die Leh-
rerschaft hatte standgehalten, aber nur Abwehrerfolge erzielt. Das harte Re-
giment der Obrigkeit war nicht ohne Einfluss auf die Fuhrung der Lehrer-
schaft geblieben. Die von der &lteren Generation gestellten Fuhrer waren
eingeschiichtert*. So trug Stock im Auftrag des Lippischen Lehrervereins
den vorgesetzten Behdrden noch Bitten vor, wéahrend die junge Generation in
der ersten Halfte des 20. Jahrhunderts, zu der auch Wolf gehdrte, Forderun-
gen stellte und Pflichterfillung des Staates verlangte. Selbstverstandnis und
Sprache des Lippischen Lehrervereins wandelten sich erst um die Jahrhun-
dertwende. Die Allgemeine Lippische Lehrerkonferenz tagte halbjéhrlich und
nahm vor 1900 zu politischen Sachverhalten und Vorgangen in der Regel
keine Stellung. Das Uberliel3 sie den Bezirkskonferenzen. Sie begniigte sich
zu sehr, Vortrage anzuhdoren, sorgte allerdings fur Anregung und Fortbildung
der Mitglieder, ohne aber in der Verfolgung sonstiger gemeinsamer Lehrer-
angelegenheiten ernst zu machen’®. Stock referierte tiber schulpolitische
Fragen zum ersten Mal am 2. Februar 1887 auf der Allgemeinen Lippischen
Lehrerkonferenz’’ in Lage, und zwar tber das zu erwartende neue Schulge-
setz'*® 7 Eine Begriindung fiir die weitgehend noch unkritische und devote
Haltung der Lehrervereine vor der Jahrhundertwende liefert auch Heine-
mann, wenn er den Lehrer und seine Organisation beschreibt: ,Die pripa-
randistische und seminaristische Ausbildung, die ... einen von den Grunds-
atzen des Christentums geleiteten, seinen Beruf friedfertig reprasentieren-

den, in Zufriedenheit und Selbstbescheidung sich weiterbildenden Lehrer an-

“ \Wolf: Geschichte der lippischen Volksschule ..., S.119

% Wolf: Der Emanzipationskampf der lippischen Volksschullehrer ..., S.20

8 sauerlander: Aus der Geschichte der lippischen Volksschule ..., Kladde 2, S. 21 u.25

7 die sich aber bereits 1878 in den Lippischen Lehrerverein umbenannt hatte

8 protocolle der Lemgoer Lehrerconferenz 1881-1888

™ noch am 30.Nov.1887 wurde in der Lemgoer Lehrerkonferenz beschlossen, daR die
Themen fur jede Versammlung vorzugsweise aus dem weiten Gebiet der Padagogik zu wah-
len seien
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strebte, ging in ihrem Vorverstandnis eigentlich immer noch von den Lebens-
und Erlebnisweisen der vor- und frihmodernen Welt und von einem obrig-
keitlich-herrschaftlichen Sozialverstandnis aus. ... Die Folge fur die Lehrer
war, dass sie die gesellschaftlichen Entwicklungen ... nur mit starkem Zeit-
verzug begriffen und als Nachzugler im Zeitalter der Interessenverbéande
aufgefal3t werden missen. Erst seit den Jahren ab 1890 wird spurbar, dass
die Vereine sich um eine Einwirkung auf die Unterrichtsverwaltung bemuhen.
Direkten Zugang zum Ministerium in Form einer Audienz erhielten sie ... erst
nach 1900. Vorher wurden Wiinsche auf dem Dienstweg Uber die Unter- und
Mittelbehdrden eingereicht. Kollektiveingaben blieben verboten, gegen un-
liebsames Verhalten von Lehrern und Vereinen wurde disziplinarisch vorge-

gangen“750.

Liberalisierung und Demokratisierung wurden in der zweiten Halfte des 19.
Jahrhunderts weitgehend unterdrtickt. Der Geschichtsunterricht war mit der
Verfigung der Allgemeinen Bestimmungen im Jahre 1872 als eigenstandiges
Fach gegrindet worden und wurde nun eine wichtige Hilfe flr die Gesin-
nungsbildung”™*. In den Lehrerseminaren traten die padagogischen Fragen in
den Mittelpunkt: Wie erzieht die Schule zur Ehrfurcht vor Gott und Konig?
Wie erfillt die Schule ihre Schiler mit dem Dank gegen unser Herrscherge-
schlecht, mit Liebe zum Vaterland? Mit Achtung vor den Gesetzen des Lan-
des, vor der Sitte und den Ordnungen der Gesellschaft?’*%. Die Siege des
preuRischen Heeres”? hatten zu einem Gesinnungsmilitarismus gefiihrt, der
das liberale und demokratische Denken uberlagerte und die Norm- und
Wertvorstellungen des Biirgertums nachhaltig beeinflussten’*. Dieser milita-
rische Zeitgeist verband sich mit einer konservativen, nationalen und monar-
chischen Gesinnung, welche die Gesellschaft und damit die Schulen be-

755

stimmte ™ und die Kritik an den bestehenden inneren gesellschaftlichen Zu-

standen stark abfederte. Diese Sachverhalte bewirkten, dass vor der Jahr-

0 Heinemann: Der Lehrer und seine Organisation ..., S.53

! s.a. Kehr, C.: Die Praxis der Volksschule, Gotha 1895. S. 334

2 Hartmann, Nyssen, Waldeyer (Hrsg.): Schule und Staat im 18.u.19.Jahrhundert, Frank-
furt/Main 1979, S. 345

31864 gegen Danemark, 1866 gegen Ostereich, 1870/71 gegen Frankreich

"Mertens, Lothar: Das Privileg des Einjahrig-Freiwilligen Militardienstes im Kaiserreich und
seine gesellschaftliche Bedeutung in: MilitArgeschichtliche Mitteilungen (MGM) Nr.39/1986,
S.59

™ Giese: Quellen zur deutschen Schulgeschichte seit 1800 ...,S.196
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hundertwende dem Lippischen Lehrerverein bei der Verfolgung seiner Ziele
eine radikal-demokratische Haltung noch weitgehend fremd war. - Karl Stock
leitete bis zum Jahre 1907 die Herausgabe des Lippischen Schulblattes und

trat nach 56jahriger Dienstzeit in den Ruhestand.

Die lippischen Lehrerkonferenzen gaben sich Statuten und Geschéftsord-
nungen fur ihre Arbeit. So hiel3 es in den Statuten der allgemeinen lippischen
Lehrerkonferenz von 1868 im Paragraphen 4: "Der Zweck der Konferenz ist
die gegenseitige Anregung und Belehrung sowie gemeinschaftliche Wahrung
der Gesamtinteresse der Schule". In den Satzungen der Hohenhauser Leh-
rer — Conferenz von 1889 liest man im Paragraph 3: "Zweck der Konferenz
ist aul3er Anregung und Belebung der Berufsfreundlichkeit und Berufstreue
hauptsachlich gegenseitige Vervollkomm(n)ung in der Berufstiichtigkeit”. Im
gesamten 19. Jahrhundert gab es in Lippe in der Regel die einklassige Dorf-

schule™®

. Was nun Anregung und Fortbildung betraf, war beides kaum vor-
handen. Der Lehrer lebte isoliert — umgeben vom Schulvorstand, der Orts-
schulaufsicht und einer oft schwierigen Elternschaft, damit von Institutionen,
die dem Lehrer meist nicht wohlwollend gegeniberstanden. Der kollegiale
Zusammenschluss der Lehrer war also die einzige Moglichkeit, diesen be-
dauerlichen Zustand zu andern. So kam es, dass sich in Lippe mit der Zeit
Uberall die sogenannten allgemeinen Lehrerkonferenzen grindeten, in de-

nen am Ende des Jahrhunderts fast alle Lehrer Mitglied geworden waren.

Mitte des 19. Jahrhunderts hatte die lippische Lehrerschaft erreicht, was sie
schon lange gefordert hatte: Die Beseitigung der geistlichen Schulaufsicht.
Das lippische Volksschulgesetz von 1849 stellte die Volksschule unter die
Aufsicht des Staates’’. Sowohl die Lehrerausbildung als auch der Schulun-
terricht hatten nun neu gestaltet werden kdnnen. Doch es sollte anders
kommen. Die Reaktion erholte sich schnell. Im Dezember 1855 wurde die
geistliche Ortsschulaufsicht in Lippe wieder hergestellt’*®. Ganz entschei-
dende Verédnderungen auf dem Gebiete der lippischen Lehrerbildung brach-

¢ Es entfielen auf einen Lehrer sowohl durch das VSchG v.1849 (§ 8) als auch durch das
VSchG v. 1895 (8§ 8) bis zu 120 Kinder. Im spéateren 19. Jahrh. gab es in Lippe auch — aller-
dings nur wenige- zweiklassige Dorfschulen.

" VSchG v.15.Dec.1849, 88 2, 34 u.35

™8 Durch die 'Interimistische Verordnung' v.24.Dez.1855 (Wolf: Geschichte der liippischen
Volksschule ..., S.95)
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ten schlieRlich die 1854 erlassenen PreuRischen Regulative™®, die auch fiir

Lippe verbindlich waren. U.a. sollte der Seminar-Unterricht zuklnftig "im
Ganzen nach denselben Grundsatzen und in seinen begriindenden Abschnit-
ten theilweise in der Form gegeben werden, welche die Behandlung dessel-

80 \Was bisher an den

ben Gegenstandes in der Elementarschule erfordert
Seminaren noch unter den Rubriken Padagogik, Methodik, Didaktik, Kate-
chetik, Anthropologie und Psychologie usw. gelehrt wurde, war vom Lekti-
onsplan zu entfernen und stattdessen fir jeden Kursus in wdchentlich zwei
Stunden 'Schulkunde' anzusetzen. Der Unterricht Uber 'Schulkunde' hatte
sich dabei aber "vor Abstraktionen und vor Definitionswerk" sorgfaltig zu be-

wahren und war moglichst praktisch und unmittelbar zu gestalten”®*.

Die eigentliche und besondere Aufgabe der Seminarbildung stellten die Re-
gulative bereits am Anfang ihrer Ausfihrungen. Sie lautete: "Der letzte
Zweck des Seminar-Unterrichts ist nicht, dass der Zogling lerne, sondern
dass durch das im Unterricht vermittelte Lernen und Gelernte Leben geschaf-
fen und der Zogling seinem Berufe gemald herangebildet werde zu einem
Lehrer fur evangelisch-christliche Schulen, welche die Aufgabe haben, mit-
zuwirken, dass die Jugend erzogen werde in christlicher, vaterlandischer Ge-
sinnung und in hauslicher Tugend"’®?. Erziehung statt Bildung — das war die
Ankiindigung der Kirche. Sie hatte mit der Aufgabenbeschreibung und
Zweckbestimmung der Preul3ischen Regulative keine Probleme, wohl aber
die lippische Lehrerschaft, die von nun an die grundsatzliche Abschaffung
der geistlichen Schulaufsicht forderte. Da wegen der gegebenen politischen
Lage vorerst keine Wiedereinfuhrung der staatlichen Leitung und Aufsicht
des Schulwesens zu erwarten war, schlossen sich die Lehrer in sog. allge-
meinen Lehrerkonferenzen zusammen, um sich gegenseitig zu bestarken, zu

belehren und zu beschiitzen und gemeinsame Uberzeugungen zu gewinnen.

™ Die drei PreuRischen Regulative v. 1., 2. u. 3. Oct. 1854 (iber Einrichtung des evangeli-
schen Seminar-, Praparanden- und Elementar-Unterrichts, hrsg. v. Fr. Stiehl, Berlin 1858

% Die drei Regulative ..., S.10

! Daselbst ..., S.12

782 Dje drei PreuRischen Regulative ..., S.8
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5. Weitere Entwicklungen in der lippischen Lehrerbildung

5.1 Die Einfihrung der franzésischen Sprache

Um uber eine grol3ere Allgemeinbildung die Stellung der Volksschullehrer zu
verbessern, wandte sich der Lippische Lehrerverein im Dezember 1895 wie-
derum mit einer Eingabe an das Konsistorium. Er bat darum, dass in den
Lehrplan des Seminars eine fremde Sprache, und zwar die franzésische, als
fakultativer Unterrichtsgegenstand aufgenommen werde. Die Bitte wurde wie
folgt begrindet: "Uns veranlasst zunéchst der Zustand, dass alle Angestell-
ten, die mit uns auf gleicher Stufe stehen, wie die Gerichtssekretare, fremd-
sprachlichen Unterricht genossen haben, ja es werden Sprachkenntnisse
ausdrucklich von ihnen verlangt, gewil3 aus keinem anderen Grunde, weil sie
ein Hauptbildungsmittel sind, und dies sollte man auch den Lehrern nicht
vorenthalten. Dazu gibt es fast an jedem Orte Leute — selbst Landwirte - , die
eine hohere Schule besucht und sich dort mit wenigstens einer fremden
Sprache beschaftigt haben. lhnen miufte doch der Lehrer auch in dieser
Hinsicht mindestens gleich stehen, zumal in den Ubrigen Wissenszweigen
der Unterricht im Seminar hinter andern Bildungsanstalten mit fremdsprachli-
chem Unterricht gewiR nicht zuriicksteht"’®3. Zugleich mit der Eingabe bat
Seminarlehrer Burre um Einstellung des Lehrers Richter, um an der Prapa-
rande Unterricht in den Anfangsgrinden der franzdsischen Sprache zu ertei-

len. Das Konsistorium lehnte die Erweiterung des Lehrplans ab’®*

. Wenig
spater jedoch, im Jahre 1896, wurde auf Beschluss des Landtages am Se-
minar der dritte ordentliche Lehrer angestellt, und zwar Lehrer Schwanold
aus Bad Salzuflen. Jetzt wurde auch der fakultative Unterricht in der franzo-
sischen Sprache in den Lehrplan aufgenommen und Lehrer Schwanold be-
auftragt, diesen ab Herbst des Jahres in allen Klassen des Seminars zu ertei-

|en765

"3 Eingabe des Lippischen Lehrervereins zwecks Einfilhrung der franzdsischen Sprache in
den Lehrplan des Lehrerseminars —am 1.Dez.1895 (L 80 Il Nr:148)

* L 106 A Tit.I Nr.16

765 L 80 11l Nr.148 — Schwanold hielt sich im Sommer 1896 einen Monat lang in der franzési-
schen Schweiz auf, um sich eine richtige Aussprache und einige Fertigkeit im Gebrauch der
franzdsischen Sprache anzueignen. Im Sommer 1897 nahm er an dem Greifswalder Ferien-
kurs teil. Dieser Kurs sollte den Lehrern Gelegenheit zur Erweiterung oder Erneuerung ihrer
Kenntnisse geben und ihnen Anleitung gewdahren, sich wissenschaftlich fortzubilden.
Schwanold horte dort Vorlesungen tber die deutsche und franzésische Sprache, Volkswirt-
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5.2 Die Anstellung eines akademisch gebildeten Oberlehrers

Im Jahre 1906 ermdachtigte der Landtag die lippische Regierung, zu Ostern
1907 einen akademisch gebildeten Seminarlehrer einzustellen und bat das
Konsistorium, schon bald nach einer solchen Person Ausschau zu halten.
Das Gehalt dieses Lehrers sollte dem der Oberlehrer am Gymnasium ent-
sprechen, das des Seminardirektors jedoch nicht iibersteigen’®®. Es war nun
der Lehrerschaft bekannt geworden, dass die Seminarleitung beabsichtigte,
die neue Stelle mit einem Philologen zu besetzten. Dagegen protestierte sie,
da sie die Anstellung einer Lehrkraft fir Mathematik und Naturwissenschaf-
ten winschte. Der Lippische Lehrerverein wandte sich deshalb an das Kon-
sistorium mit der Forderung, einen akademischen Oberlehrer fir Mathematik
und Naturwissenschaften einzustellen, und zwar mit der folgenden Begrin-
dung: "Auf allen Gebieten des Lebens sind in den letzten Jahren die Anforde-
rungen an die Schulbildung der Jugend gewachsen. Ganz besonders fordert
die Gegenwart eine sorgféaltige und griindliche Behandlung derjenigen natur-
wissenschatftlichen Lehrfacher, die das Verstandnis fur die moderne Technik
des Erwerbslebens erschlie3en. Landwirte, Ziegler und Handwerker missen
mit den wichtigsten Errungenschaften der heutigen Naturwissenschaft be-
kannt sein, wenn sie die Vorteile einer zeitgemalien Betriebsweise ausnut-
zen wollen. Die grundlegenden Facher, Chemie und Physik, haben daher
auch fiir die Volksschule und... fiir die gewerbliche und landwirtschaftliche

Fortbildungsschule’®’ n768

eine grof3e Bedeutung gewonnen"™ . Im praktischen
Leben suchten sehr oft Gewerbetreibende und Landwirte in Fragen der Phy-
sik und Chemie bei den Lehrern Rat und Hilfe, beides konnte nach Meinung
des Lehrervereins wegen der fehlenden mathematisch-naturkundlichen Vor-
bildung nur unzureichend gegeben werden. Und da nun mathematische Vor-
kenntnisse und experimentelle Grundlagen fehlten, war eine autodidaktische
Aneignung nicht méglich und ein besonderes Fachstudium notwendig. We-
gen dieser Sachverhalte bat der Lehrerverein nun darum, die neue Oberlehr-

erstelle mit einer akademisch gebildeten Lehrkraft fir Mathematik und Na-

schaft und Erdkunde. Im Sommer 1899 unternahm er eine Informationsreise zu anderen
Lehrerseminaren — wie in Preu3en im Fortbildungsprogramm angeboten — und besuchte die
Seminare Gutersloh, Soest und Herdecke. Schlie3lich legte Schanold fir das Fach Franzo-
sisch die Prufung fur Mittelschulen ab und erhielt die Berechtigung, dieses Fach an héheren
Schulen zu unterrichten — L 80 11l Nr.148.

L 80 Il Nr.152

®7 An der Fortbildungsschule unterrichteten die Volksschullehrer, und zwar im Nebenamt.
L 80 Il Nr.152
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turwissenschaften zu besetzen. Wie viel Uberzeugungskraft nun vom Ge-
such des Lehrervereins ausgegangen war, bleibt dahingestellt. Anzeigen
wurden aufgegeben, unter anderem in der Padagogischen Vakanzen-Zeitung
Berlin. Wegen des unbefriedigenden Echos’®® wurde noch einmal in allen in
Frage kommenden Zeitungen fur diese Stelle annonciert. Schlief3lich hatte
man in Dr. Leo Rauschenbach den passenden Bewerber gefunden’”.

5.3 Die Forderung des sechsten Seminarjahres

Die lippische Lehrerschaft war zu der Uberzeugung gelangt, dass die bishe-
rige Ausbildungszeit im Lehrerseminar nicht mehr gentigte, und zwar in Hin-
sicht auf die bestehenden Lehrgebiete und in Ricksicht auf die Lehrerbil-
dung anderer Bundesstaaten. So betrug die Ausbildungszeit an allen preu-
Rischen Lehrerbildungsanstalten bereits seit 1901 sechs volle Schuljahre.
Sachsen hatte schon seit funfundvierzig Jahren die sechsjahrige Seminarzeit
und war dabei, die Ausbildung ab Ostern 1912 auf sieben Jahre zu erweitern.
Lediglich in Lippe gab man sich immer noch mit einer Ausbildungszeit von
funf Jahren zufrieden. Der Lippische Lehrerverein wandte sich deshalb im
Jahre 1911 an das Konsistorium und trug Forderungen der lippischen Leh-
rerschaft zur weiteren Ausgestaltung der Lehrerbildung vor’’*. Er verlangte
die Einfihrung des sechsten Seminarjahres auch am Detmolder Lehrerse-
minar, damit eine grindliche und zeitgemal3e Ausbildung erméglicht werden
konnte, "da unser aus der Volksschule hervorgehende Arbeiterstand dem
wirtschaftlichen Wettbewerb aufRer Landes gewachsen sein muss". Aus die-
sem Grunde hatte auch Lippe seine Lehrplane und Lehrziele den preulf3i-
schen Bestimmungen vom 1. Juli 1901 angendhert. Natirlich konnte man
kaum erwarten, dass dieselben Bildungsziele in noch kirzerer Zeit als in
PreuRen erreicht wurden. "Eine Uberlastung und Uberhastung im Unter-
richtsbetriebe unseres Seminars musste sonst die Folge sein und wirde nur
auf Kosten der Gesundheit der Schiler und der Grundlichkeit ihrer Studien

zum Ziele fuhren". Den weiteren Vorteil in einer sechsjdhrigen Ausbildungs-

® Dje Gehaltsofferten aus Lippe lagen stets niedriger als diejenigen aus den ibrigen L&n-
dern Deutschlands.

" | eo Rauschenbach war Volksschullehrer gewesen und hatte anschlieRend neben Pada-
gogik, Philosphie und Geschichte auch Mathematik und Naturwissenschaften studiert.

"L 80 11l Nr.106
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zeit sah der Lehrerverein auch darin, dass die Aufnahme in das Seminar so-
fort nach der Entlassung aus der Volksschule erfolgen konnte, was bisher
nicht moéglich war’®. Die Forderung des sechsten Ausbildungsjahres ver-
band der Lehrerverein mit dem Wunsche, die Teilung in Praparande und
Seminar ganz aufzuheben und die Lehrerbildungsanstalt damit in einen ge-
schlossenen Organismus umzuwandeln, in dem nach dem Fachlehrerprinzip
unterrichtet werden sollte. Schlie3lich verlangte der Lehrerverein zur weite-
ren Ausgestaltung der Lehrerbildung auch die Aufnahme junger Menschen
mit realer oder gymnasialer Vorbildung in das Seminar so wie die Aufhebung

des Internats und den Wegfall der Bekdstigung.

Das Lehrerkollegium des Lehrerseminars gab im Januar 1912 zu dieser Ein-
gabe des Lippischen Lehrervereins nach einer Konferenz eine Stellungnah-
me ab: Was die Einrichtung einer dritten Praparandenklasse (eines sechsten
Seminarjahres) betreffe, so habe das Lehrerkollegium diese schon vor meh-
reren Jahren fur winschenswert, ja notwendig erklart; es ertbrige sich daher,
daruber ein Wort zu sagen. Fir den Vorschlag, bei Einfihrung eines sechs-
ten Ausbildungsjahres das Seminar und die Praparandenschule in ein
sechsklassiges Seminar zu verwandeln, kénne das Lehrerkollegium sich
nicht begeistern. Die Durchfiihrung des Fachlehrersystems sei gar nicht
moglich. Uberall, wo es eingefiihrt sei, waren mindestens zwei Lehrer von
demselben Fach vorhanden. Die Durchfihrung eines Fachlehrersystems
wirde daher die Anstellung von noch mehr Lehrern notwendig machen und
aus diesen und anderen Grinden erhéhte Ausgaben verursachen. Darum
gebe das Lehrerkollegium der jetzigen Organisation des Lehrerseminars den
Vorzug. Seminar und Praparande seien schon jetzt organisch miteinander
verbunden, innerlich durch den fachlichen Lehrplan und auRRerlich dadurch,
dass auch die Préparandenschule unter der Leitung des Seminardirektors
stehe, und dass mehrere Seminarlehrer auch in der Pr&parandenschule un-
terrichteten. Das Lehrerkollegium spreche sich auch gegen die Aufhebung
des Internats aus und habe damit auch schon sein Urteil abgegeben fiir die

gewiinschte Aufhebung der Bekdstigung. Was schlieRlich den Ubergang von

2 \Wer Lehrer werden wollte, musste nach seiner Entlassung aus der Volksschule ein Jahr
warten, da die Aufnahme in die Praparande nicht vor dem vollendeten 15. Lebensjahre ge-
schehen konnte.
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Schilern anderer Bildungsanstalten (Realschule, Gymnasium) in das Semi-
nar betreffe, so kbnne das Lehrerkollegium den in dieser Beziehung gemach-
ten Vorschlagen der Eingabe gleichfalls nicht zustimmen. Zum Schluss wird
noch ausdrtcklich festgestellt, dass samtliche Beschliusse des Lehrerkollegi-

ums einstimmig gefasst worden seien’”>.

Die Antwort des Konsistoriums auf die Eingabe des Lippischen Lehrervereins
war wenig aufschlussreich. Die vom Lehrerverein vorgetragene Kernforde-
rung, die preul3ischen Bestimmungen von 1901 umzusetzen , was allerdings
nur bei Einfihrung des sechsten Seminarjahres méglich war, wurde weder
beantwortet noch Uberhaupt angesprochen. Die preuf3ischen Bestimmungen
enthielten Lehrplane fir Praparanden-Anstalten und Lehrerseminar sowie
methodische Anweisungen zu beiden Lehrplanen und waren auch fir Lippe
gultig”™. Es waren seit Einfiihrung der Bestimmungen inzwischen zehn Jahre
vergangen. Wohl hatte sich Lippe den Lehrplanen und Lernzielen der preuf3i-
schen Bestimmungen 'angenahert’, wie es in der Eingabe des Lehrervereins
hieR, doch eine vollstandige Ubernahme der Bestimmungen konnte nur er-
reicht werden, wenn die Ausbildungszeit im Detmolder Lehrerseminar ver-
langert wurde’”. Es galt hier, einen vorhandenen Widerspruch aufzulésen,
der darin bestand, neue Unterrichtsmethoden und Unterrichtsstoffe in einer
dafiir nicht ausreichend vorhandenen Unterrichtszeit aufzunehmen. Das Se-
minarlehrerkollegium wiinschte offensichtlich keine Diskussion Uber Refor-
men auf dem Gebiete der Bildung und Unterrichtsplanung. Vom Lehrersemi-
nar selbst sollten damit noch keine Impulse fur Weiterentwicklungen und

Veranderungen ausgehen’’®.

3L 80 Ill Nr.106

" Die preuRischen Bestimmungen v.1.Juli 1901 in: Centralblatt fir die gesamte Unterrichts-
Verwaltung in Preuf3en, hrsg. in dem Ministerium der geistlichen, Unterrichts- und Medizinal-
Angelegenheiten, Jahrgang 1901, Berlin 1901.

> Bereits im Jahre 1906 berichtete zwar das Lippische Schulblatt: “In Lippe ist die Reorga-
nisation der Lehrerbildung seit Jahren ausgefihrt, indem an unserem Seminar nach den
preuischen Lehrplanen v.1.Juli 1901 unterrichtet und gepruft wird" — LSchB Nr.47/1906,
S.465. Gemeint war sicherlich, daR man 'auf dem Wege' sei und sich den preufischen Best-
immungen von 1901 bisher nur angendhert habe. - Ebenso wurde am 18.Februar 1907
nach Beratungen des Konsistoriums mit dem Seminarlehrer-Kollegium mitgeteilt, dal3 "die
Unterrichtsstunden-Verteilung der Seminarlehrer ... unter tunlichstem Anschlufl an die preu-
Bischen Bestimmungen v.1.Juli 1901 stattfindet" — L 106 A — Tit. Il Nr.15.

"% Die in der Antwort des Konsistoriums auf die Eingabe des Lippischen Lehrervereins nicht
erfolgten Begriindungen fir die Ablehnung von Schiilern anderer Bildungsanstalten in das
Seminar werden im Kapitel 2.13, die fur die Ablehnung der Auflésung des Internats im Kapi-
tel 2.2 dargestellt.
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5.4 Die unzuléangliche Ausbildung in der lippischen Volksschule

Die Vorbildung der Lehrer blieb eines der wichtigsten schulpolitischen The-
men der Lehrerschaft und damit des Lippischen Lehrervereins. Auf der
Grundlage der Diskussionen in seinen Bezirkskonferenzen und Vorstandssit-
zungen Uberreichte der Lehrerverein im Jahre 1898 erneut eine Eingabe, die
Vorbildung betreffend, der lippischen Regierung’”’. Es wurde darin festge-
stellt, dass, wenn auch Verbesserungen an den lippischen Volksschulen er-
folgt waren, die Schulen anderer deutscher Staaten einen Vorsprung gewon-
nen hatten, der nicht leicht wieder einzuholen sei. Ursachen seien der Kon-
firmanden-Unterricht, der den Schilern des letzten Jahrgangs wochentlich
zwei bis vier Unterrichtsstunden wegnehme, das ganzliche Fehlen der Fort-
bildungsschulen auf dem Lande und die geringe Ausstattung an Lehrmitteln,
die den Unterricht in bedeutender Weise fordern konnten. Die Folge davon
sei, dass die Leistungen anderen Schulen gegenuber zuriickblieben. Ein ho-
herer Bildungsgrad sei notwendig’’®. Voraussetzung dafiir, dass sich etwas
andere, konne nur die bessere Ausbildung der Volksschullehrer sein. Nach
Ansicht des Lippischen Lehrervereins hatten die Seminarverhéltnisse seit
langen Jahren keine grundliche Verbesserung erfahren und seien deshalb
bereits mehrfacher Hinsicht von anderen Seminaren tiberholt worden’’®. Und

im Wissen darum, dass einen anderen nur bilden kann, wer selbst ein gebil-

"L 80 Il Nr.149 — abgedruckt im LSchB Nr.13 u.14/1898

8 "Das Ziegelgewerbe erfordert eine gute Schulbildung. Die Lipper miissen sich die Meis-
terstellen erhalten bzw.erwerben, dann bleibt dies Gewerbe mit gutem Verdienste in den
Handen der Lipper. Auch die Landwirtschaft und das Handwerk werden durch ihre teilweise
bedrangte Lage gendétigt, hohere Anforderungen an die Volksschule zu stellen” — LSchB
Nr.13/1898, S.117 "Junge Ziegler, die sich fortbilden wollten, konnten in Lemgo die 1897
gegrundete und dem Technikum angeschlossene Zieglerschule besuchen. Der Unterricht
fand in einem dreijahrigen Kursus in den arbeitsfreien Wintermonaten statt und sollte sich
spater an den Besuch der Fortbildungsschule ihrer Heimatorte anschlieBen — Uber den
Lehrplan der Lemgoer Zieglerschule s. Lippische Post Nr.88/1900. Seit 1911 konnten junge
Menschen mit guter Vorbildung am Polytechnikum Lage die Ausbildung zum Ziegelei-
Ingenieur aufnehmen — Heimatland Lippe Nrn.5 u.6 /2006, S.128 - s.a. LSchB Nr.50/1907,
S.497 u. Ebert, Bettina/ Vogtmeier, Michael: Der lippische Wanderarbeiter, Detmold 2005,
S.67.

"Von der Bereitwilligkeit (die Schule zu férdern) ist auch wesentlich abhangig die staatliche
Selbsténdigkeit unseres heimatlichen Staates. Sie beruht auf der Steuerkraft des Volkes.
Diese wieder ist bedingt durch seine wirtschaftliche Tuchtigkeit. Halt das Schulwesen unse-
res Landes nicht gleichen Schritt mit den anderen Staaten, dann liegt die Gefahr vor, dass
auch die wirtschaftliche Tuchtigkeit unserer Bevolkerung zurlickbleibt. Es sei nur auf die
Verhaltnisse unserer Ziegler hingewiesen. Auch im Zieglergewerbe hat die industrielle Ent-
wicklung Beschaftigungsarten geschaffen, die grof3ere Verantwortung und Intelligenz erfor-
dern und dafir bessere Bezahlung gewahren. Diese werden in Zukunft den lippischen Zieg-
lern nur dann vorbehalten bleiben, wenn ihnen die Volksschule ihrer Heimat die hierzu not-
wendige Bildung gewéhrt" - Wolf, Martin: Gegenwart und Zukunft der lippischen Volksschule
in: LZ v.20.Sept. 1912.

" LSchB Nr.13/1898, S.118
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deter Mensch ist’®, forderte der Lippische Lehrerverein eine bessere Ausbil-
dung der Volksschullehrer durch die Einfuhrung einer obligatorischen Fremd-
sprache, durch einen Unterricht, der héhere Ziele und gréRere Vertiefung er-
fahrt, der mehr Zeit fur die Naturwissenschaften zur Verfiigung stellt und der
die Volkswirtschaftslenre mit Gesetzeskunde in den Lehrplan aufnimmt. Die
Seminarbildung litt nach Meinung des Lehrervereins an Uberbiurdung, so
dass Anderungen und Entlastungen notwendig waren. So sollte die Aufnah-
me in das Seminar eine Bildung voraussetzen, die derjenigen gleichwertig
war, die eine sechsklassige hohere Schule vermittelte. Der Bildungsweg
musste offen sein, die Praparande sollte von eineinhalb Jahre auf drei erwei-
tert werden, fur die Aufnahme in die Praparande waren feste Aufnahmebe-
dingungen festzulegen, der Lehrplan hatte mit dem der Realschule de-
ckungsgleich zu sein und die Seminarzeit war von zwei auf drei Jahre zu er-
weitern. Dem lippischen Staat sollten auf3er der Anstellung eines weiteren
Seminarlehrers keine weiteren Kosten entstehen, weil der notwendige Raum
zur Verfugung gestellt werden konnte, wenn die erste Seminarklasse ins Ex-

ternat gehen warde.

Zu dieser Eingabe des Lippischen Lehrervereins wurde das Konsistorium
bezlglich des Abschnittes, der von der Vorbildung der Volksschullehrer han-
delte, zu einer Stellungnahme aufgefordert’®. Die lippische Regierung ant-
wortete daraufhin dem Lehrerverein im April 18987%% Dass der Konfirman-
den-Unterricht die Kinder in einer flr den Schulunterricht nachteiligen Weise
in Anspruch nahm, wurde nicht geleugnet. "Ganz abstellen lasst sich dieser
Ubelstand nicht, sondern nur in seinen Wirkungen dadurch mildern, daR in
der Zeit des Unterrichts Facher gelegt werden, die entweder einen Bestand-
teil des Religionsunterrichts ausmachen oder sonst weniger wichtig sind".
Die Einrichtung von Fortbildungsschulen auf dem Lande sei auf Dauer nicht
abzuweisen, und zwar weniger aus Rucksicht auf die Forderung der Jugend
im Wissen und Konnen, "als vielmehr besonders auch aus Rucksicht auf ihre
Uber die Schulzeit hinaus gehende sittliche Beeinflussung". Tlchtig sei der

Lehrer, der mit der entsprechenden formalen Geistesbildung ein Herz voll

8 “Einen anderen bilden kann nur, wer selbst ein gebildeter Mensch ist: Leben entziindet
sich nur am Leben" in: Spranger: Schule und Lehrer ..., S.56.

8L 80 11l Nr.149

782 Abgedruckt im LSchB Nr.16/1899, S.141-146
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Begeisterung fir die gute Sache verbinden kdnne. Seine Ausbildung sei
"nicht eine in sich abgeschlossene fertige Gro3e, sondern vielmehr als die
Fahigkeit zu verstehen, an der eigenen Fortbildung mit Interesse und Fleil3
zu arbeiten". Der obligatorische Unterricht im Franzdsischen werde, da er nur
auf Kosten anderer wichtiger Facher erteilt werden konne und Schiler mit
weniger Sprachtalent Schaden erleiden wirden, abgelehnt. Der so erteilte
"Seminarunterricht im Franzosischen leistet genug, wenn dadurch die Z6g-
linge zu selbstandigem Fortarbeiten in Stand gesetzt werden". Ein Unterricht
in den Naturwissenschaften wird kategorisch abgelehnt, weil ....bei der jetzi-
gen Einrichtung des Seminars an eine Verwirklichung grundsatzlich nicht zu

denken sei.

In seinem Gutachten hatte Seminardirektor Sauerlander darauf verwiesen,
dass eine Erweiterung und Vertiefung des naturwissenschaftlichen Unter-
richts nicht auf Kosten des Religionsunterrichts geschehen dirfe und zur Be-

83 Zitiert: "Es ist vollkommen rich-

urteilung dieser Forderung aus einer Schrift
tig, dass wissenschaftlich gebildete Lehrer sich schwerlich dazu verstehen
wuirden, den Kindern unserer Arbeiter und Landleute die nétigen Elementar-
kenntnisse und Fertigkeiten beizubringen, und dass, wenn es hier und da
wirklich geschéhe, sie nicht entsprechend besoldet werden kdnnten". Auch
die vom Lippischen Lehrerverein geforderte Einfihrung der Volkswirtschafts-

lehre mit Gesetzeskunde®*

in den Lehrplan des Seminars wurde abgelehnt
mit dem Hinweis, dass ihr Studium dem einzelnen fir spatere Zeit, "wenn der
Geist reifer und der Blick weiter geworden sei”, Uberlassen werden muisse.
Sauerlander hatte gegen die Einflhrung dieses Stoffgebietes entschieden
Einspruch erhoben mit der Begriindung, die vom Lippischen Lehrerverein
angeprangerte Uberburdung der Seminaristen werde noch gesteigert und
"es wurde auch der Wirrwarr in den Kopfen der Seminaristen noch groi3er
werden". Die Forderung des Lippischen Lehrervereins, dass fur die Aufnah-
me in das Seminar eine Bildung vorausgesetzt werden musse, die derjenigen
gleichwertig ist, welche eine sechsklassige hdhere Schule vermittelt und

deshalb auch Gymnasiasten der direkte Zugang zum Seminar ermoglicht

"8 Friese, Fr.: Vorbildung und Fortbildung der Volksschullehrer in PreuRen, Breslau 1893,
S.77

8 Zur Gesetzeskunde (Staatsbiirgerkunde) s.a. Wehrmann, Volker: "Von dem Versuche,
ein neues Schulfach einzuflihren ... in: Lippische Mitteilungen Nr.50/1981, S.128-131.
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werden sollte, wurde anerkannt, wenn auch mit dem Hinweis, dass "einem
hoheren Schuler die Neigung zum Lehrerberuf abhanden kommt" und des-
halb die Praparanden-Ausbildung unter den gegebenen Umstanden die ei-
gentliche bleiben werde. Ebenso grundsatzlich einverstanden erklarte sich
die lippische Regierung mit der Forderung des Lehrervereins nach Verlange-
rung des Praparanden-Kurses von eineinhalb auf drei Jahre, wie in Preul3en,
bzw. auch nur auf vorlaufig zwei Jahre und eine Erweiterung des Seminar-
Kurses von zwei auf drei Jahrgangsklassen. Der Vorschlag des Lehrerver-
eins, die erste Seminarklasse im Externat wohnen zu lassen, wurde jedoch
auf das entschiedenste abgelehnt: "Der rechte Takt im Verkehr mit den Men-
schen ist eine Begleiterscheinung des recht verfassten Innenlebens, und die-
ses ist in seinem Entstehen und Bestande nicht von den &ufReren Verhaltnis-
sen abhéangig, als vielmehr von der regelméfRigen Einwirkung charaktervoller

Personlichkeiten ...". Und schlie3lich stellte die Regierung fest, dass der
Wunsch des Lehrervereins, die Abgangsprufung durch eine Zwischenprtfung
in einzelnen Fachern zu entlasten, berechtigt sei und "aus Initiative Furstli-

cher Seminardirektion heraus bereits in die Wege geleitet worden ist" .

Und so kam die lippische Regierung zu dem Urteil, dass die Feststellung des
Lippischen Lehrervereins, die hiesigen Seminarverhaltnisse hatten seit lan-
gen Jahren keine grundsatzliche Verbesserung erfahren und seien deshalb
bereits in mehrfacher Hinsicht von anderen Seminaren tberholt worden, kei-
ne Grundlage habe: "Aus dem Gesagten erhellt, dass sich unser Schulwe-
sen, was die Vorbildung der Lehrer betrifft, allerdings in fortschreitender Ent-
wicklung befindet, wie wir andererseits auch gern die Erwartung ausspre-
chen, dass unsere Lehrer alle, ein jeder an seinem Platz, durch Flei3 und
Treue dazu helfen, dass es unserem gesamten Volksschulwesen an der
vorwarts treibenden und aufwérts filhrenden Kraft nicht fehlt"’®®. Damit war
es noch einmal ausgesprochen: Durch Fleil3 und Treue, weniger durch Bil-
dung sollte die aufwarts fuhrende Kraft gewéhrleistet werden. Das Problem
der Vorbildung der Volksschullehrer wurde nicht nur in Lippe, sondern in al-

® Die lippische Regierung hatte sich sehr lange Zeit gelassen, auf die Eingabe des Lippi-
schen Lehrervereins vom 26. April 1898 zu antworten. Das geschah erst am 20.Febr. 1899
und versetzte die Seminarleitung in die Lage, inzwischen sinnvolle und notwendige Verande-
rungen einzuleiten, ohne sich auf die Forderungen des Lippischen Lehrervereins beziehen
und Rechenschaft ablegen zu mussen.

"% L 80 Il Nr.149
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len deutschen Landern diskutiert. Auf der Hauptversammlung des Deutschen
Lehrervereins zu Pfingsten 1898 hielt Professor Rein aus Jena einen Vortrag
und beantwortete die Frage: "Welche Forderungen stellt die Gegenwart an
die Vorbildung des Lehrers?’®’. Die dort dargelegten Forderungen stimmten
im Wesentlichen mit den Wiinschen der lippischen Lehrerschaft tiberein. Der
Bitte des Deutschen Lehrervereins an die Lehrerschaft, Reins Forderungen
und Wiinsche den betreffenden Behdrden zu unterbreiten, war der Lippische
Lehrerverein zuvorgekommen, indem er seine Eingabe hierzu bereits am 26.

April des Jahres an das Konsistorium {ibergeben hatte®®.

5.5 Die Diskussion um eine ganz neue Lehrerbildung

Alle Bemuhungen, auf dem Gebiete der Lehrerbildung nétige Reformen
durchzufihren, hatte in den vier Kriegsjahren ruhen mussen. Doch nun im
Jahre 1918 meldete sich der Lippische Lehrerverein mit alten Forderungen
erneut zu Wort: "Unsere Zeit mit ihren gewaltigen Umbildungen und bevor-
stehenden Neuerungen auf allen Lebensgebieten wird auch an die Schule
neue Anforderungen stellen ... Dabei wird die Volksschule an erster Stelle
mitzuwirken haben ... Der Lehrer ist die Schule im guten und im schlechten
Sinne. Die Gegenwart fordert daher mehr als je dazu auf, zu prifen und zu
beraten, wie die Lehrerbildung zu gestalten ist, damit der Schule tiichtige
Lehrkrafte in gentigender Zahl gewonnen werden".”®® Der Lippische Lehrer-
verein verwies noch einmal auf das Hauptibel in der Lehrerbildung. Wéahrend
sich alle wissenschaftliche, technische und kunstlerische Berufsausbildung
auf das oOffentliche mittlere und hohere Schulwesen aufbaut, verlauft die
Lehrerbildung abseits ohne organischen Anschluss an die allgemeinen hdhe-

ren Bildungsanstalten. Und da nun Seminar und Praparande ausgesproche-

87 Allgemeine Deutsche Lehrerzeitung Nr.28/1898, S.275-283 - Rein hatte festgestellt, daR
seit 1872 (Einfuhrung der Allg. Bestimmungen) in Bezug auf Organisation und Einrichtung
der Lehrerbildungsanstalten ein Stillstand eingetreten und seit 25 Jahren eine wesentliche
und durchgreifende Anderung und Fortfihrung in Sachen Vorbildung der Volksschullehrer
seitens des Schulregiments nicht festzustellen sei. Die wesentlichen Forderungen Reins wa-
ren: Allgemein- und Fachbildung sind voneinander zu trennen, die Allgemeinbildung ist brei-
ter und tiefer anzulegen als bisher und darf nicht in gesonderten Anstalten vermittelt werden,
das Seminar muf3 Fachschule werden, zur Fortbildung des Lehrerstandes sind die Universi-
taten zu offnen.

"% LSchB Nr.13/1898, S.117

™ Grundsatzliche AuBerungen des Lippischen Lehrervereins zur Bildungsfrage der Volks-
schullehrer vom 20. Mai 1918 - L 106 A Tit. Nr.22.

198



ne Berufsschulen sind, die nur fir das Lehramt vorbereiten, bleiben notwen-
dig alle Schiiler ausgeschlossen, die nicht schon beim Eintritt die Absicht be-
kunden, Lehrer werden zu wollen. Die Berufswahl muss deshalb im friihen
Alter getroffen werden, was, da es dem jungen Menschen noch an Einsicht in
das Wesen und die Eigenart des Lehrberufs fehlt, ein Ungltck fir die Schule
bedeuten kann, wenn sich spéter herausstellt, dass Neigung und Begabung
nicht ausreichend sind. Wie fur andere geistige Berufe auch, sollte daher fir
das Volksschulamt eine Entscheidung erst im reiferen Alter gefordert werden,
die Vorbildung musse bis zu diesem Zeitpunkt nicht nur allgemein, sondern
auch hoherer Art sein. Die vorhandenen hdheren Schulen waren nach Mei-
nung des Lippischen Lehrervereins durchaus geeignet, den kinftigen Volks-
schullehrern ebenso die allgemeine Bildung zu vermitteln, wie sie fir alle an-
deren Berufe die wissenschaftliche Grundlage schaffen. Es dirfte aber trotz-
dem nicht zu empfehlen sein, die kinftigen Lehrer ganz auf jenen Bildungs-
weg zu verweisen und von der Volksschule abzutrennen. Denn aus ihr werde
auch weiterhin der Hauptzustrom zum Lehramt kommen. Das entspreche
dem Wesen der Volksschularbeit und auch der heutigen Forderung, tichtige
Krafte aus den breiten Volksschulschichten zu gewinnen. Noch fehle zur Zeit
die Schulart, die in engem Anschluss an die Volksschule eine Weiterfiihrung

und einen Ausbau der dort vermittelten Bildung sich als Aufgabe stelle.

Nach den Vorstellungen des Lippischen Lehrervereins sollte die Vorbildung
der Volksschullehrer wie folgt reformiert werden: Die neue Schulart "soll sich
von den dbrigen héheren Schulen dadurch unterscheiden, dass sie ihren Un-
terricht auf die Volksschule aufbaut und vorwiegend deutsch-nationale Lehr-
stoffe verwendet. Zwar soll nicht jeglicher fremdsprachliche Unterricht aus-
geschlossen sein, aber er darf nicht im Vordergrunde des Unterrichtsbetrie-
bes stehen. Deutsche Sprache und Literatur, deutsche Geschichte und Kul-
tur, Erdkunde, Naturwissenschaft und Mathematik neben den ethisch-
religiosen, technisch-kinstlerischen und volkswirtschatftlich-
staatsburgerlichen Lehrstoffen werden als Lehrgut vornehmlich in Betracht
kommen und nach ihrem Bildungswert und ihrer praktischen Verwendbarkeit

fur sehr viele Lebensberufe sogar den Vorzug verdienen"’®. Die Praparande

™ Die Einheitsschule war das eigentliche bildungs- und schulpolitische Ziel der meisten Re-
formpadagogen. Bereits 1914 hatte Georg Kerschensteiner auf der Deutschen Lehrerver-
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wirde bei einem weiteren Ausbau zu einer allgemeinen Unterrichtsanstalt als
Oberbau der deutsch-nationalen Einheitsschule jene Aufgaben Ubernehmen
konnen und sowohl fur das Volksschulamt wie fiir andere Berufe die wissen-
schaftlich Vorbildung gewéhren kénnen. Die besondere berufliche Ausbil-
dung fur den Volksschullehrer sei am Schluss auf die wissenschatftliche All-
gemeinbildung aufzubauen und nach Inhalt und Form dem Stande der pada-
gogischen Wissenschaft angemessen zu gestalten. "Moge der Name 'Leh-
rerseminar' bleiben oder 'Padagogische Hochschule' heil3en, richtig und we-
sentlich ist ein wissenschaftlich gerichteter Unterrichtsbetrieb, der neben der
methodischen praktischen Unterrichtsanweisung einfuhrt in den Geist und
die Ergebnisse der Padagogik und ihre Hilfswissenschaften und in die Me-
thoden einer wissenschaftlichen Arbeitsweise"’®*. Und die grundsatzlichen
AuRerungen des Lippischen Lehrervereins schlossen mit der Uberzeugung:
"Der Lehrberuf wird sich wie die Heilpflege und Seelsorge Uberall auf die
Grundlagen solider Bildung berufen mussen. Daher ist eine mdglichst griind-
liche Durch- und Ausbildung aller Volksschullehrer im Interesse unserer
Volkskultur erforderlich. Dann wird der Lehrer aber auch nicht nétig haben,
fur jede besondere Betatigung innerhalb des Schuldienstes seine Befahigung
durch Sonderprifungen nachzuweisen, die au3erdem nach aufl3en noch den
Anschein erwecken, als ob die eigentliche Lehrerbildung minderwertig

Sei".792

sammlung in Kiel die Leitsatze fur die nationale Einheitsschule formuliert. - Auch Johan-
nesTews hatte bereits 1916 mit Nachdruck die Einheitsschule begriindet: "Bei der Forderung
der Einheitsschule handelt es sich nicht um die Winsche eines Standes, eines Berufes,
sondern um Forderungen der allgemeinen Volkserziehung, der Volksentwicklung und des
Staatswohls. Die Einheitsschule, die der Deutsche Lehrerverein vertritt, ist auch nicht ein
Kind nebelhafter Staats- und Gesellschaftsauffassung, und sie wird auch nicht, was von
mancher Seite befurchtet wird, die Mutter des Umsturzes der heutigen Staats- und Gesell-
schaftsordnung werden. Die Einheitsschule, die wir erstreben, hat nichts zu tun mit sinnlosen
Einebnungs- und Gleichheitsbestrebungen, ihre Vertreter stehen nicht auf dem Standpunkte,
dass man aus allen alles machen kénne und dass man alle zu allem erziehen kénne. Sie
vertreten ferner nicht die térichte Ansicht, dass man moglichst viel junges Volk in die Ober-
schulen und in die Hochschulen bringen misse, sie stehen im Gegenteil auf dem Stand-
punkte, dass in einem Volke eine Unsumme von verschieden starken Kréaften vorhanden ist,
die sich nicht bis zu derselben Héhe und auch nicht in derselben Richtung entwickeln las-
sen. Sie meinen aber, dass man eben darum Entwicklungshéhe und Entwicklungsrichtung
nicht vorzeitig bestimmen durfe, dass man den sechsjahrigen Buben das eine Mal nicht
schon als kinftigen Hochschiler in die Oberschule aufnehmen und das andere Mal als nur
zu gemeiner Handarbeit tauglich in eine drftig eingerichtete Volksschule schicken dirfe, wie
es bei dem Vorhandensein von o6ffentlichen Vorschulen unter stillschweigender oder aus-
drucklicher Billigung der staatlichen Schulverwaltung geschieht...". (Tews, Johannes: Die
Deutsche Einheitsschule, Leipzig 1916, S.5.)

1L 106 A Tit.Nr.22

2L 106 A Tit.Nr.22
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Die grundsatzlichen AuBerungen des Lippischen Lehrervereins zur Bildungs-
frage der Volksschullehrer wurden Seminardirektor Lange mit der Aufforde-
rung Ubergeben, Stellung zu nehmen und ein Gutachten hierzu anzuferti-
gen’®. Die Forderung, dass sich ein junger Mensch erst in einem reiferen
Alter fur einen Beruf entscheiden soll, wird vorbehaltlos anerkannt, wenn
auch mit dem fragenden Hinweis, ob wohl der Achtzehnjahrige einen hinrei-
chenden Einblick in das Wesen und die Eigenart des Lehrberufs habe, und
ob sich nicht auch viele Achtzehnjahrige von &uf3eren Griinden bestimmen
lassen, Lehrer zu werden? Gleichwohl wird festgestellt, dass die vorauszu-
setzende innere Neigung und Begabung fur den Lehrberuf auch schon beim
vierzehnjahrigen Knaben erkannt werden kann. Der zukinftige Lehrer kbnne
sechs Jahre lang fur seinen zukinftigen Beruf erzogen werden. Wer erziehen
wolle, musse selbst erzogen worden sein. Am erfolgreichsten erziehe der
Lehrer durch sein eigenes Vorbild. Er misse also den Zdglingen in jeglicher
Hinsicht ein Vorbild sein und "Gottesfurcht, Nachstenliebe, Friedfertigkeit und
Wahrhaftigkeit Gben". Wie solle er ein Vorbild sein, wenn er sich nicht selbst
von frih an in strenge Zucht nehme. Hier wird also deutlich ausgesprochen,
dass es bei der Seminarbildung zuerst um Erziehung und erst dann um Bil-
dung geht. Auch mit der weiteren Forderung, Gymnasial- und Oberrealschul-
Abiturienten den Zutritt zum Lehreseminar zu gewéhren, erklart sich die Se-
minarleitung zwar prinzipiell einverstanden, &ufRert jedoch erhebliche Beden-
ken: "Es ist nun ohne weiteres zuzugeben, dass besser vorgebildete Zoglin-
ge ein Lehrerseminar nicht erhalten kann, als wenn Schiler in dasselbe ein-
treten, welche die Oberrealschule oder das Gymnasium mit gutem Erfolg ab-
solviert haben ... Aber solche Abiturienten ergreifen selten den Beruf des
Volksschullehrers ... Im allgemeinen wenden sich die Schiiler, welche Prima-
reife besitzen oder gar die Reifeprifung an einem Gymnasium oder einer
Oberrealschule abgelegt haben, dem Lehrerberufe nicht zu". Lange ist Uber-
zeugt davon, dass man "nie und nimmer in Preuf3en und Lippe wird hoffen
durfen und konnen, die Seminare mit Gymnasial- und Oberrealschul-
Abiturienten zu fullen". Die dritte Forderung des Lippischen Lehrervereins,
die Praparande in eine allgemeine Unterrichtsanstalt und damit als Oberbau

der deutsch-nationalen Einheitsschule umzugestalten, wird als unbegrindet

31 106 A Tit.Nr.21
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zurlckgewiesen. "Unsere heutige Praparandenschule ist ja schon eine hdhe-
re deutsch-nationale Schule, da sie aul3er Religion, Mathematik, Geographie
und Naturwissenschaften vornehmlich deutsch-nationale Stoffe als Bildungs-
stoffe unterrichtet. Auch werden die Praparanden in einer fremden Sprache,
in der franzdsischen, unterrichtet, und der franzdsische Unterricht steht auch
nicht im Vordergrunde — alles also, wie die grundséatzlichen AuRerungen des
Lippischen Lehrervereins fordern. Es ware also nicht eine Umgestaltung,
sondern hochstens eine Ausgestaltung, ein weiterer Ausbau der heutigen
Praparandenschule in deutsch-nationaler Richtung notwendig”. Lange ist
Uberzeugt, dass auch in Zukunft die Volksschullehrer aus denselben Volks-
schichten hervorgehen werden wie bisher: aus den Hausern der Bauern,
Handwerker, kleinen Beamten, der Ziegler und Arbeiter werden sie kommen,
einige auch aus den Schulhdusern, "aus anderen Kreisen nur solche, denen
die Anlagen oder die Mittel zum Besuch héherer Schulen und der Universitat

fehlen".

Und Seminardirektor Lange restimiert weiter dartber, was fur Zoglinge wohl
die nach den AuRerungen des Lippischen Lehrervereins aus der jetzigen
Praparande noch zu schaffenden hdéheren deutsch-nationalen Schule dem
Lehrerseminar zufiihren wirde: "Es sind solche, die dem Lehrerseminar nicht
zugutekommen! ... Die héhere deutsch-nationale Schule wird vorwiegend
von Schilern aus denjenigen Volksschichten besucht werden, welche ihre
Sohne in die jetzige Praparandenschule schicken, also auch von einer An-
zahl von gut begabten. Daher ist sehr zu beflirchten, dass diese begabten
Schiler, welche die jetzige Praparande dem Lehrerseminar zufuhrt, eben
weil sie Berufsschule ist, zum gré3ten Teil dem Volksschullehrerstande ver-
loren gehen, wenn aus der jetzigen Prdparande die hdhere deutsch-

nationale Schule’®*

geworden ist, denn jene fahigen Kdpfe werden als Schi-
ler der héheren deutsch-nationalen Schule zum grof3en — vielleicht grof3ten

Teil sich Berufen zuwenden, welche in der Welt héher gewertet und besser

% Auf der Reichsschulkonferenz 1920 wurde beschlossen, neben den bestehenden hohe-
ren Schularten eine deutsche Oberschule als gleichberechtigte neunjahrige Vollanstalt mit
gleichen Anforderungen und Rechten einzufiihren. Dieser neue Schultyp sollte wesentlich
die deutschkundlichen Facher (Religion, Deutsch, Geschichte, Erdkunde) vermitteln. Wahl-
freier Unterricht in den drei oder vier oberen Klassen gehoérte zum Unterrichtsplan. In der
Regel gingen die an den Orten mit auslaufenden Lehrerbildungsanstalten gebildeten Auf-
bauschulen in Deutsche Oberschulen (volle Aufbauschulen) tber.
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bezahlt werden als der Lehrerberuf. Das Lehrerseminar wird sich aber mit
den minderbegabten Schilern der héheren deutsch-nationalen Schule be-
gnigen missen ...Die Hoffnung auf einen stdrkeren Zugang zum Volks-
schuldienst und darum auf eine strengere Auswahl, ja gute Auslese der

kunftigen Volksschulamtsanwarter, wird kaum in Erfillung gehen".

Schlie3lich wird die Forderung des Lippischen Lehrervereins nach einer
Ausbildung der Volksschullehrer an einer Padagogischen Akademie mit der
Begrindung abgelehnt, dass dies finanziell undurchfihrbar sei. Bereits die
Umwandlung der Praparande in eine hdhere deutsch-nationale Schule wirde
fur das Lipperland nicht gentigen, da sie nicht nur den Volksschullehrern,
sondern auch anderen Berufen die allgemeine Grundlage fir die Fachbildung
vermitteln soll. Eine zweite hdohere deutsch-nationale Schule in Lemgo und
eine dritte in Blomberg wirden nach Lange notig werden. Zur Genehmigung
so bedeutender Mehrbelastungen des lippischen Staates wirde der Lippi-
sche Landtag gewiss nicht bereit sein, der im vorigen Jahre nicht einmal eine
einzige der zur Zeit vakanten Seminarlehrerstellen mit einer akademisch ge-
bildeten Lehrkraft besetzen wollte. Seminardirektor Lange sah bei der Um-
wandlung der Praparande in eine hdhere deutsch-nationale Schule auch
noch eine besondere Gefahr fir die Gewinnung von Bewerbern fir die Auf-
nahme in das Lehrerseminar. Da viele Birger, insbesondere die Kaufleute,
ihre S6hne nur deshalb zur héheren Schule schickten, damit diese das Befa-

95 erwerben konn-

higungszeugnis fur den Einjahrig-Freiwilligen Militardienst
ten, beflrchtete Lange einen Ubergro3en Andrang von Bewerbern, die es ei-

nerseits wegen nur einer Fremdsprache leichter hatten, das Ziel zu errei-

% Die Wehrpflicht umfasste in PreuRen (und damit auch in Lippe) eine Militarzeit von zwei,
teilweise sogar drei Jahren. Nach dem 'Gesetz betreffend die Verpflichtung zum Kriegs-
dienste v. 9.11.1867' konnte der Wehrdienst auf ein Jahr beschrankt werden. § 11 bestimm-
te: "Junge Leute von Bildung, welche sich wahrend ihrer Dienstzeit selbst bekleiden, ausris-
ten und verpflegen, und welche die gewonnenen Kenntnisse in dem vorschriftsmaiigen Um-
fange dargelegt haben, werden schon nach einer einjéhrigen Dienstzeit im stehenden Heer
— vom Tage ihres Dienstantritts an gerechnet — zur Reserve beurlaubt. Sie kénnen nach
MaRgabe ihrer Fahigkeiten und Leistungen zu Offizierstellen der Reserve und Landwehr
vorgeschlagen werden". Dieser einjahrige Wehrdienst setzte den mittleren Schulabschluss
an einer hoheren Schule voraus. Merkmale des Einjahrig-Freiwilligen Dienstes waren freie
Wabhl des Truppenteils und Standortes, Wohnen aul3erhalb der Kaserne, Studienmdglichkeit
neben dem Dienst, Befreiung vom inneren Dienst (Reinigungsdienst). Die Kosten fir Selbst-
ausriistung und Selbstverpflegung waren erheblich, je nach Waffengattung und Standort
betrugen sie 2000 — 3000 RM - Zum Vergleich: das Jahreseinkommen eines Handwerkers
betrug 1000 RM, das durchschnittliche Jahresgehalt eines Volksschullehrers zwischen 1300
RM auf dem Land und 2000 RM in der Stadt.
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chen, andererseits aber als Lehramtsbewerber nicht in Frage kamen. Der
etwaige starke Besuch der hoheren deutsch-nationalen wirde dann dem
Lehrerseminar nicht zugutekommen, die Absicht, moéglichst viele begabte

Anwarter fur das Seminar zu haben, konnte unterlaufen werden.

Das Gutachten Langes zeigt, dass einige Vorschlage des Lippischen
Lehrervereins, wenn auch einschrankend, so doch insgesamt positiv aufge-
nommen, andere wie zum Beispiel die Forderung einer wissenschaftlichen
Ausbildung der Seminaristen, wenn auch hauptséchlich mit pragmatischer
Begriindung, abgelehnt wurden. Und Lange fasst zusammen, "dass nicht die
— vom Lippischen Lehrerverein erwartete — hdhere soziale Einschatzung und
Besoldung, sondern die Forderung der geistigen Aus- und Durchbildung der
kinftigen Volksschullehrer im Vordergrunde der Bestrebungen stehen muss.
Letztere aber erreicht man nicht durch den vélligen Bruch mit dem Beste-
henden, sondern durch gesunde Weiterentwicklung des Bestehenden"’®®.
Und diese Weiterentwicklung sollte so aussehen, dass aus der jetzigen Pra-
parandenschule und dem Lehrerseminar zusammen eine einheitliche Lehr-
erbildungsanstalt mit sieben aufsteigenden Klassen gebildet wurden. Die
beiden obersten Klassen waren der beruflichen Fachbildung der kinftigen
Volksschullehrer vorbehalten, die finf unteren der allgemeinen Vorbildung fur

den Lehrerberuf.

Selbstverstandlich hatte ein solches Schulmodell am Vorabend der Reichs-
schulkonferenz keine Chance mehr, verwirklicht zu werden. Mit diesem Vor-
schlag war denn auch seitens des Seminarlehrerkollegiums vornehmlich der
Versuch verbunden, eine Trennung der Lehrerbildung von der Kirche zu ver-
hindern und die Existenz und Selbstandigkeit des Lehrerseminars zu sichern.
Denn schon langst war man zu der Uberzeugung gelangt, dass es nicht mehr
um eine Reform, sondern nur noch um die Abschaffung der Seminarausbil-
dung ging. Lange blieb bei seiner Uberzeugung, dass eine grindliche Aus-
bildung, die eine Vorbedingung fir einen tichtigen lippischen Lehrer war, nur
am vorhandenen Detmolder Lehrerseminar erworben werden konnte. Es
ging jetzt aber nicht mehr um eine 'gesunde Weiterentwicklung des Beste-

henden’, wie Lange begriindet hatte, sondern um den 'vélligen Bruch mit

" 106 A Tit.I Nr.21
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dem Bestehenden'. "Wer aber in seinem Beruf Tichtige leistet”, so schlief3t
Lange sein Gutachten, "wird sich auch die Anerkennung der Welt erringen.
Auch der Weltkrieg wird viel dazu beitragen, die Lehrerausbildung so gut zu
werten, wie sie es verdient. Wenn Seminaristen, die bei Beginn des Krieges
noch auf der Schulbank safl3en, in drei Jahren Kompaniefihrer und Regi-
mentsadjudanten wurden, so muss, wie jeder ehrliche Mensch zugeben wird,
die heutige Lehrerbildung doch nicht ganz so schlecht sein".”®’ Lange hatte
in diesem Schlusswort seines Gutachtens zwar etwas Richtiges, hier aber
nicht Notwendiges gesagt. Dass ein junger Volksschullehrer Offizier werden
konnte, war in Friedenszeiten grundsatzlich nicht moglich und hier nur mit
dem grauenhaften Verlauf und den furchterlichen Verlusten des Krieges zu
begriinden. Und die Anmerkung Langes, dass der Krieg Uber die Qualitat der

Lehrerausbildung Auskunft geben kénne, war eine sehr unangemessene’®.

6. Die Beendigung der geistlichen Schulaufsicht

6.1 Die sich der staatlichen Schulaufsicht widersetzende Kirche

7 30 waren die beiden ehemaligen Seminaristen Gustav Hagemann und Wilhelm Siivern
als Offiziere aus dem Ersten Weltkrieg zurlickgekehrt. Sie hatten zuletzt in diesen von Lange
angegebenen Verantwortungsbereichen gedient.

"% Die Einfiihrung der allgemeinen Wehrpflicht 1813 in PreuRen schloss den Volksschulleh-
rer vom Waffendienst und von der Landwehrpflicht aus. Grund dafiir war der stéandige Leh-
rermangel. Der Lehrer hatte ab 1827 eine sechswichige Ubung abzuleisten (in sog. Lehrer-
kompanien), die erst im Jahre 1888 aufgehoben wurde und den Lehrer in die Ersatzreserve
Uberfuhrte. Ab 1896 erhielten auch die Lehrer die begehrte Berechtigung des einjéhrigen
Wehrdienstes. Sie konnten allerdings diese Vergunstigung aufgrund der damit verbundenen
hohen Kosten nicht in Anspruch nehmen. Daher wurde fiir sie der sogenannte 'Einjahrig-
Aktive Wehrdienst' geschaffen, d.h. die Lehrer leisteten den normalen Militdrdienst, auf ein
Jahr beschrankt, dhnlich den 'Einjéahrig-Freiwilligen’, ohne jedoch deren Lasten und Privile-
gien zu erhalten. Der entscheidende Nachteil dieser Sonderform war, dass deren Absolven-
ten nur Unteroffiziere, nicht aber Offiziere der Reserve werden konnten. — s.a. Mertens: Das
Privileg des Einjahrig-Freiwilligen Militdrdienstes im Kaiserreich und seine gesellschaftliche
Bedeutung — Auch dem Detmolder Lehrerseminar wurde 1896 die Berechtigung verliehen,
den Seminaristen der obersten Klasse, welche die Entlassungsprifung bestanden hatten,
das 'Wissenschaftliche Befahigungszeugnis fiir den Einjahrig-Freiwilligen Militardienst' aus-
zustellen. 1905 lieRBen sich 39%, 1906 54% und 1907 66% der abgehenden Seminaristen
dieses Zeugnis ausstellen — L 106 A Tit.lll Nr.4.
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Am 11. Mérz 1914 trat das neue lippische Volksschulgesetz in Kraft, welches
die geistliche Schulaufsicht abschaffte und die Leitung des lippischen Schul-
wesens in eine eigene Abteilung der Regierung, der Oberschulbehdrde,
tibertrug’®®. Merkwiirdig und unverstandlich hatte sich in den Verhandlungen
um die neue Gesetzesvorlage der Generalsuperintendent Wel3el verhalten.
Er war vollig auRerstande gewesen, die Zeichen der Zeit, die schulpolitische
Entwicklung wahrzunehmen. In einer umfangreichen Eingabe an das
Staatsministerium®® versuchte er weiterhin, die Trennung von Schule und
Kirche zu verhindern®?, bezeichnete die padagogischen Reformplane der
jungen Lehrer kurzweg als 'destruktive Tendenzen' und bat schlie3lich da-
rum, dass das Furstliche Konsistorium doch weiterhin die Aufgaben der
Oberschulbehotrde weiterfiihren und er selbst neben seiner Funktion als Ge-
neralsuperintendent zugleich noch zum Oberschulrat ernannt werden mo-

ge802

Von besonderer — und wie sich bald herausstellen sollte — verhangnisvoller
Bedeutung wurde der Paragraph 44 des neuen Volksschulgesetzes®®. Als
verhangnisvoll erwies sich diese Konzession an die Kirche deshalb, weil aus
der Kann-Vorschrift des Gesetzes durch Generalsuperintendent Wel3el das
Recht zur Kontrolle gemacht wurde. Da zunachst die Amter der Oberschul-
behorde erst einmal besetzt werden mussten, diese Institution erst im April
1914 ihre Arbeit aufnehmen konnte, versuchte Wel3el sofort, Aufsicht und
Kontrolle des Schulwesens wieder in seine Hand zu bekommen. Der Lippi-
sche Lehrerverein erhob sofort scharfen Protest und legte im Juni 1915 in
aller Form Beschwerde beim Furstlichen Staatsministerium ein. Als der Be-
schwerdebrief dem Generalsuperintendenten tbersandt wurde, wies dieser
ihn schroff zuriick. So Uberprifte Wel3el vom 14. bis 19. September 1916

den Religionsunterricht im Furstlichen Lehrerseminar und in der Praparan-

" Durch die §§ 3 u.59 des VSchG

8% vom 27.Jan.1913

81 3 a. Wolf: Die Geschichte der lippischen Volksschule ..., S.125-131

802 Bpdeker: Beitrdge zur Geschichte der Lippischen Landeskirche..., S.57 — Eine Bitte, die
nicht mehr beantwortet, sondern nur noch zur Kenntnis genommen wurde.

803 Der § 44 des VSchG v.1914 lautete: "Die Kirchenbehérde kann sich von der Art der Ertei-
lung des Religionsunterrichts Gberzeugen. Zu diesem Zwecke kann sie geeignete ordinierte
Geistliche beauftragen, dem Religionsunterricht in den Schulen einschlieBlich des Seminars
mit dem Rechte der Fragestellung beizuwohnen. Uber etwaige Ausstellungen hat sich die
Kirchenbehtrde mit der Oberschulbehérde ins Benehmen zu setzen. Das staatliche Auf-
sichtsrecht wird durch vorstehende Bestimmungen nicht berihrt".
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denanstalt. In seinem Bericht® kritisierte er die zu geringe Beriicksichtigung
des Heidelberger Katechismus und seine Benutzung im Religionsunter-
richt®®. Der Heidelberger Katechismus "sollte in einem reformierten Lehrer-
seminar die Grundlage so fur den Inhalt wie fir die Anordnung der dargebo-
tenen Glaubens- und Sittenlehre darstellen”. Weiterhin bemangelte Wel3el
die nicht ausreichende Anweisung zur katechetischen Behandlung des Kate-
chismus, was dazu fuhre, dass manche Lehrer mit dem Katechismus in ihrer
Schulstube nichts rechtes anzufangen wissten. Und er schlug dem Konsisto-
rium auch noch vor, sich wegen dieser Defizite im Religionsunterricht des

806 \Wahrend des Ersten

Seminars mit der Oberschulbehérde zu verstandigen
Weltkrieges kam es verstandlicherweise zu keinen weiteren Auseinanderset-
zungen, doch setzte der Streit um Paragraph 44 nach dem Kriege mit voller
Harte wieder ein. Bereits im Mai 1919 bat der Vorstand des Lippischen
Lehrervereins das Konsistorium in aller Form, den seinerzeit allen Geistli-
chen erteilten Auftrag aufgrund dieses Paragraphen zurtickzuziehen. Die
Antwort Wessels zeigt, dass er — wie bisher — flr das Anliegen der Lehrer
vollig taub war. Er sei Uberzeugt, so liel3 er wissen, dass der Vorstand des
Lehrervereins bei nochmaliger vorurteilsfreier Erwdgung der Sachlage das
gute sachliche Recht in seiner Stellungnahme nicht verkennen werde. Erst
als der Lippische Pfarrerverein mit einer Eingabe vom 8. August 1919 die Bit-
te der lippischen Lehrerschaft aufnimmt und am 24. Dezember 158 Lehrer
erklaren, dass sie "die seit dem Jahre 1915 Ubliche pastoral-kirchliche Auf-
sicht im Religionsunterricht abweisen”, wird am 1. April 1920 der umstrittene
Paragraph 44 durch einen einstimmigen Landtagsbeschluss ersatzlos gestri-

chen®".

Somit hatte der 'Kampf' um die Emanzipation der Schule von der Kirche fast
siebzig Jahre gedauert, bis die Paragraphen 2 und 36 des Volksschulgeset-
zes von 1849, wo es hiel3: "Die Volksschulen stehen unter Oberaufsicht und
Leitung des Staates" bzw. "Insbesondere steht auch das Seminar unter der

Aufsicht und Leitung der Oberschulbehdrde” mit dem Loschen des Paragra-

%4 80 11l Nr.161

895 Und verwies dabei auf die Landesherrliche Verordnung vom 22. Juni 1858 - s.a. Wehr-
mann: Die Lippische Landeskirche 1684 -1984, S.190-195, bes. S.194.

806 5 a. Wehrmann: Die Lippische Landeskirche ...: Der Katechismusstreit, S.190-193 sowie
besonders: Das weitere Schicksal des Heidelberger Katechismus, S.194.

87 Bydeker: Beitrage zur Geschichte der Lippischen Landeskirche ..., S.58-62.
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phen 44 des Volksschulgesetzes von 1914 durch den Landtag im Jahre 1920
wieder hergestellt worden waren. War die Entwicklung des Schulwesens in
der ersten Halfte des 19. Jahrhunderts vorbildlich und fortschrittlich gewesen,
so herrschten in der zweiten Halfte unter der 35jahrigen Amtszeit Thele-
manns ausschliel3lich die reaktionaren Krafte. Kirche und Geistlichkeit waren
bis zuletzt nicht willens, von ihrem Machtanspruch und ihrer Uberheblichkeit
abzulassen, so dass sie den Widerstandswillen der Lehrerschaft geradezu
immer von neuem herausforderten und verstarkten. Fir die lippische Volks-
schule war die endgultige Befreiung von der geistlichen Aufsicht ein grol3er
Fortschritt, fur das lippische Lehrerseminar kam sie zu spéat. Der letzte Jahr-
gang war bereits 1919 aufgenommen worden. Die Auflésung dieser Bil-

dungsanstalt erfolgte bereits funf Jahre spater — 1925.

6.2 Das preullische Schulaufsichtsgesetz als politisches Instrument
Es erstaunt nicht wenig, dass Preul3en bereits fast finfzig Jahre vor Lippe,
also im Jahr der Preu3ischen Bestimmungen von 1872, ein Schulaufsichts-

808

gesetz™" erliel, das im Paragraphen 1 die Aufsicht Gber alle Unterrichts- und

Erziehungsanstalten nicht mehr der Kirche, sondern dem Staate zuwies. Vier

809 "\velcher den

Jahre spater erfolgte der Erlass Uber den Religionsunterricht
schulplanmé&Rigen Religionsunterricht in der Schule von den vom Staat dazu
berufenen oder zugelassenen Organen unter seine Aufsicht stellte. Die Initi-
ative fur den Erlass des preufRischen Schulaufsichtsgesetzes hatte aus-
schlieBlich beim Reichskanzler Bismarck gelegen®?, der ein Spezialgesetz
bendotigte, "das theoretisch die staatliche Schulaufsicht stitzte, praktisch nur
die unmittelbare Handhabe gegen einen bestimmten Kreis von renitenten

Geistlichen bieten sollte"®!!

. Bismarck wollte die ultramontanen preuf3en-
feindlichen Bestrebungen der katholischen Geistlichkeit in den 6stlichen Pro-
vinzen PreuRens®? beseitigen, indem er dort den kirchlichen Organen die

Aufsicht Uber die Schulen entzog und sie zur unbedingten Unterordnung un-

808 Das Schulaufsichtsgesetz vom 11. Mérz 1872 in: Giese, Gerhardt: Quellen zur deutschen
Schulgeschichte seit 1800, Goéttingen 1961, S.167/168.

89 Erlass iiber den Religionsunterricht vom 18. Februar 1876 — daselbst ..., S.178.

810 Berg, Christa: Die Okkupation der Schule, Heidelberg 1973, S.20 — siehe hier auch eine
ausfuhrliche Darstellung S.16-60.

811 Meyer, Folkert: Schule der Untertanen, Hamburg 1976, S.49.

812 |n WestpreuRen, Posen und Oberschlesien, wo die katholischen Geistlichen als Lokal-
schulinspektoren die Schulen beaufsichtigten.
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ter die staatlichen Behérden zwang. Dass es sich beim Schulaufsichtsgesetz
1872 und beim Erlass uber den Religionsunterricht 1876 nicht um padagogi-
sche Einsichten oder Notwendigkeiten, sondern um politische Malinahmen
handelte, wird durch den Immediatbericht des preullischen Staatsministeri-
ums, der am 27. November 1871 mit dem Entwurf des Gesetzes an den Kai-
ser ging, erkennbar: "Die inneren Beweggriinde", so fasst der Bericht noch
einmal deutlich zusammen, "liegen in der schon seit langerer Zeit gemachten
Wahrnehmung, dass in den polnisch-katholischen Teilen der Monarchie die
Germanisierungsaufgabe der Elementarschulen in den Hintergrund gedrangt,
der deutsche Sprachunterricht vernachlassigt wird und zugleich das polni-
sche Sprachgut zunimmt".2*® Noch schérfer und ausfiihrlicher war Bismarcks
Einsatz fur die Annahme des Gesetzes im Preul3ischen Herrenhaus: Er be-
zeichnete das Schulaufsichtsgesetz als nationales Notstandsgesetz, das
zum sichern Fortbestehen des Staates nétig sei ®*.

Das Schulaufsichtsgesetz von 1872 war in Einzelfallen die Grundlage fur die
Entfernung von katholischen Geistlichen aus dem schulischen Aufsichts-
dienst. In der Praxis gelang die flachendeckende Einfuhrung der staatlichen
Schulaufsicht nicht. Eine sofortige generelle Einsetzung weltlicher Schulin-
spektoren scheiterte schon daran, dass die dazu geeigneten Personlichkei-
ten und die dazu notwendigen Gelder nicht bereitstanden®”®. Das Gesetz
Uber die staatliche Schulaufsicht in Preuf3en enthielt im Grunde keinen pada-
gogischen Kern und die praktische Durchfihrung war da, wo sie erfolgte, un-

einheitlich®®

. Die Lehrer waren die einzigen, die eine fachlich-padagogische
Qualifikation als entscheidendes Kriterium der Schulaufsicht verlangten.
"Man ist geneigt", schreibt Berg, "die Lehrer als die einzigen wirklichen An-
walte der Schule in dieser Diskussion anzusehen®’. Erst durch das Gesetz
vom 20. September 1919 — also 47 Jahre spater - wurde die Ortsschulin-
spektion der Geistlichen in Preuf3en faktisch und definitiv aufgehoben. Die
formale Ubernahme der Schulaufsicht durch den preuRischen Staat im Jahre

1872 hatte allerdings zur Folge, dass die preul3ischen Seminarleitungen jetzt

813 Berg: Die Okkupation der Schule ..., S.28/29.
814 Daselbst ..., S.34.
8% Daselbst ..., S.38
816 Daselbst ..., S.59
87 Daselbst ..., S:49
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— und ganz im Gegensatz zu Lippe — unabhangiges Denken und selbstandi-
ges Handeln praktizieren konnten.

7. Exkurs: War die lippische Volksschule eine 'ancilla ecclesiae'?

7.1 Die Entstehung der Bezeichnung 'ancilla ecclesiae’

Die politischen Motive der Regulativ-Padagogik von 1854 hob Ferdinand
Stiehl 1858 vor dem PreuRlischen Abgeordnetenhaus noch einmal mit aller
Deutlichkeit hervor: "Die Schule ist die Tochter der Kirche und die Gehilfin
der Familie, sie muss wie jede dem geistigen Volksleben gewidmete Institu-
tion dienen, mit je gré3erer Selbstverleugnung sie dieses thut, umso grol3er
ist ihre Ehre, ihr Erfolg"®®. Dieser Vergleich der Schule mit einer Tochter
wurde als 'ancilla ecclesiae' von der Kirche in ihre theologische Terminologie
iibernommen®?. Die so postulierte Beziehung der Schule zur Kirche wurde
immer wieder ins Feld gefuhrt, wenn es um die Emanzipation der Schule von
der geistlichen Aufsicht ging. So stellte bereits Brockhausen®® 1868 im Lip-
pischen Schulblatt fest, "dass die Schulen zwar ihr Dasein der Kirche ver-
danken und so als Tdchter derselben erscheinen, so sind sie doch gewild
nicht unwtrdige Tochter, welche noch der miutterlichen Bevormundung be-
durfen, sondern sind zur Mundigkeit bereits erwachsen und dirfen auf das
volle Biirgerrecht im Staate Anspruch erheben"®?'. Und diese Einsicht fiihrte
bei Brockhausen zu der konsequenten Forderung, dass die Schule als
Staatsanstalt betrachtet und von der Kirche emanzipiert werden muisse, so-

mit also Kirche und Schule, sowohl was ihre Unabhangigkeit als auch ihre

818 Herrlitz, Hopf, Titze: Deutsche Schulgeschichte von 1800 bis zur Gegenwart, Weinheim
und Minchen 1993, S.61.

819 'Magd der Theologie' heiRt die Philosophie im Anschluss an Petrus Damiani (gest. 1072),
der ihr das Recht abspricht, sich bei der Schrifterklarung in Glaubensfragen das Lehramt
anzumallen. Sie hat wie die Magd der Herrin, willig zu dienen (Historisches Wérterbuch der
Philosophie). Anzumerken ist, dass "Tochter' auch mit 'filia' Ubersetzt wird.

820 Rudolf Brockhausen hatte Theologie studiert, konnte jedoch als lippischer Landeskandi-
dat nicht sofort eingestellt werden, da eine freie Pfarrstelle nicht zur Verfligung stand. Des-
halb Ubernahm er 1827 die Stelle eines Hauslehrers auf Burg Sternberg und war ab 1829
Rektor der Stadtschule Blomberg. Brockhausen musste siebzehn Jahre warten, bis er 1844
die Pfarrstelle an der Stadtkirche Horn tibernehmen konnte.

821 LSchB Nr.3/1868, S.19.
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Gebundenheit betreffe, als gleichberechtigte Institutionen des Staates gese-
hen werden sollten. Die Loslésung der Schule von der Kirche und eine
Gleichberechtigung zu verlangen, war mutig. Brockhausens AuBerungen wa-
ren fortschrittlich, wenn auch vorsichtig formuliert, hatte doch der erzkonser-
vative Konsistorialrat Thelemann gerade erst die Leitung des lippischen

Schulwesens Ubernommen.

Auch die 'Schulkunde' Bormanns®?, das offizielle Lehrbuch in allen Lehrer-
seminaren, stellte die Frage: Wodurch ist die Volksschule ins Leben gerufen
worden? um sie dann auch selbst zu beantworten. Es wurden funf Griinde
aufgefiihrt®®®, die sich so zusammenfassen lassen: Da die Familien in der
Regel Uberfordert sind, ihre Kinder zu erziehen und sie Christo, ihrem Hei-
lande, zuzufuhren, sind Schulen eingerichtet worden, in denen die Kinder in
alle dem unterwiesen werden, was ihnen von Vater und Mutter "als Ausris-
tung fir das zeitliche und ewige Leben mitgegeben werden soll ... In diesem
Sinne, also als Hilfsanstalten fur die urspringlich von der Familie an den
Kindern zu Ubenden Thatigkeiten, hat auch die preuf3ische Gesetzgebung

die Schulen aufgefasst"®*,

7.2 Die Preuf3ischen Regulative von 1854 als Ursache

Wie verlief nun die Geschichte der lippischen Volksschule? Bevor die Bedeu-
tung und der Zusammenhang dieser Frage mit der Lehrerbildung angefiigt
werden kann, ist es vorteilhaft, die Frage 'War die lippische Volksschule eine
‘ancilla ecclesiae' selbst zu beantworten. In dieser 1863 durch die Preul3i-
schen Regulative von 1854 eingefiihrten 'Schulkunde’, die auch in Lippe
Fundament und Richtschnur fir den Seminarunterricht war, stand geschrie-
ben: "Es entstanden stéadtische Schulen fiir den Birgerstand. ... Sie be-
schréankten ihre Unterweisung in der Regel auf Lesen und Schreiben des
Deutschen, und die durch sie eingerichteten sogenannten 'Schreibschulen’

wurden daher von den Geistlichen gering geschatzt. In ihnen aber haben wir

822 Bormann, K.: Schulkunde fiir evangelische Volksschullehrer - auf Grund der PreuRischen
Regulative vom 1., 2. u. 3. October 1854 Uiber Einrichtung des evangelischen Seminar-, Pra-
paranden- und Elementar-Unterrichts, Berlin 1863.

%23 Bormann: Schulkunde ..., S.18 f.

824 Bormann: Schulkunde ..., S.19/20.
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die ersten Anfange eigentlicher Volksschulen zu suchen"®®. Hier wird zwar
auf etwas Richtiges hingewiesen, jedoch keine Auskunft Gber die Beziehung
der Kirche zur Schule gegeben. Dass die Volksschule keineswegs eine
Tochter der Kirche, sondern eine geschichtlich gewordene Schule ist, ver-
sucht Ernst WeiRbrodt darzulegen®®. Die Verfechter der evangelischen
Volksschule begriinden sich, wie er schreibt, mit Luthers Sendschreiben an
alle Burgermeister und Ratsherren der Stadte in deutschen Landen, in dem
jener diese zur Griindung, Erhaltung und Férderung christlicher Schulen er-
mahnt. Der Zweck der Schule ist fur Luther das Studium der alten Sprachen,
die er fur notig hielt, damit der Geistliche die Schrift auslegen konnte. Die
Schule bedeutet bei Luther regelmafiig die héhere Schule, die Lateinschule.
Die Hauptsache ist fur Luther, dass man in diesen Schulen "Leute aufziehe,
geschickt zu lehren in den Kirchen und sonst zu regieren"®?’. Der groRe Re-
formator hatte also die oberen Stande der Gelehrten, die kunftigen Geistli-
chen, Lehrer und Regenten im Auge. Diese Gelehrtenschulen waren schon

lange vor Luther da und wurden durch ihn nicht wesentlich beeinflusst.

7.3 Luthers Verstandnis von Bildung und Schule

Fir das niedere Volk sah Luther einen hdchst einfachen Katechismus-
Unterricht vor, der aber ebenso den Erwachsenen wie den Kindern galt. Die-
ser Unterricht sollte "auf der Kanzel, zu etlichen Zeiten oder taglich, wie das
die Not fordert, vorgepredigt werden und daheim in Hausern des Abends und
Morgens den Kindern und Gesinde, wo man sie wolle zu Christen machen,
vorgepredigt oder gelesen werden". Das war nun schwierig zu praktizieren,
wo doch kaum in den Stadten, geschweige auf dem Lande, unter dem niede-
ren Volke jemand lesen konnte. Luther hatte fur die Grundlagen eines sol-
chen Unterrichts, d.h. fur eine entsprechende Lehrerausbildung, kein Ver-
standnis. Er verlangte ein Vorlesen von einem Volke, das zum allergrof3ten
Teil nicht lesen konnte. Und da sich der gelehrte Theologe auch in Luthers
Zeiten nicht mit einem Unterricht im Lesen und Schreiben abgab, wurde die-

se miuhselige Arbeit, die eigentlich dem Geistlichen zukam, abgewalzt auf

82 Daselbst ..., S.37

826 WeiRbrodt, Ernst: Die geschichtlich gewordene Schule in Lippe in: Lippische Post, Jg.
82, Nrn. 170-171, 173-176 vom 23. u. 24., 26., 27., 30. 31.Juli 1929.

827 WeiRbrodt: Die geschichtlich gewordene Schule in Lippe ..., Nr.170.
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seinen Diener, den Kuster. Dieser kirchliche Katechismus-Unterricht durch
den Kuster, aus dem nicht die Volksschule, sondern der Konfirmanden-
Unterricht hervorgegangen ist, heif3t in der lippischen Kirchenordnung von
1571 wie in vielen anderen, die "Teutsche Schule", weil hier natirlich
Deutsch unterrichtet wurde, hier sollten "der arbeitenden Haul3leute Kinder,
die sein Knaben oder Megdlein, im Chatechismo und Christlichen Kirchen-
gesangen bescheidentlich unterrichtet werden"®?®.  Nach WeiRRbrodt war die
Aufklarung in der 2. Halfte des 18. Jahrhunderts die Ursache flr die Volks-
bildung und das Grundungsjahr 1781 des Lippischen Lehrerseminars der An-
fang der lippischen Volksschule. Eine Menge tiberlieferter Anschauungen®?®
wurden als unhaltbar bewiesen weggerdumt und man erkannte, wo das
Licht der Aufklarung am nétigsten war: in der geistigen Finsternis der unteren
Schichten. Aus dem kimmerlichen Ergebnis des kirchlichen Unterrichts zo-
gen in der Aufklarungszeit Geistliche und Lehrer den Schluss, dass sich fur
den Unterricht der unwissenden Jugend die schwerverstandlichen Glau-
benssatze Uberhaupt nicht eigneten. Deshalb fihrten sie die biblische Ge-
schichte, den Unterricht in Dingen der Natur und den Unterricht in Geschich-
te ein. Erst dieser Unterricht vermittelte die zum geistigen Aufstieg nétigen
Kenntnisse und Fahigkeiten und verweltlichte damit das gesamte Unter-
richtswesen. Fur die grindliche Vorbildung der Lehrer hat die Kirche nichts
getan. In ihren Schulen war so gut wie alles "unbeschreiblich elend, wider-
sinnig, verderblich in seinem Einflusse auf die Erziehung der Jugend",
schreibt Wilhelm von Turk im Jahre 1807, so dass der durchaus fromme Ver-
fasser zu dem vernichtenden Urteil kommt, es ware den Kindern besser, sie

gingen gar nicht in die Schule®°.

7.4 Die geschichtliche Entwicklung der Volksschule nach Dolch

828 WeiRbrodt: Die geschichtlich gewordene Schule in Lippe ... in Lippische Post Nr.172
(1929).

829 7 B. der Aberglaube

800n Tirk, Wilhelm: Ueber zweckmaRige Einrichtung der 6ffentlichen Schul- und Unter-
richtsanstalten als eines der wirksamsten Beforderungsmittel einer wesentlichen Verbesse-
rung der niederen Volksklassen 1807.
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Auch Josef Dolch®®* stellt in seiner Betrachtung der geschichtlichen Entwick-
lung des Lehrplans fest, "dass der ... Ursprung der Volksschule im selbstan-
digen Unterrichtsgewerbe der Schreib- und Rechenmeister in den aufblu-
henden Stadten (liegt)®** und dass "seine Wurzeln ... in dem beispiellosen
volklichen und wirtschaftlichen Aufschwung Deutschlands im 15. Jahrhun-
dert" zu begriinden sind®®3. Nicht der Religionsunterricht der Volksschule ist
nach der Reformation durch andere Féacher erweitert worden, sondern der
bestehende Lehrplan der deutschen Schule hat den Religionsunterricht auf-
nehmen missen. Lehrplangeschichtlich steht fest, "dass in der zweiten Half-
te des 16. Jahrhunderts der Religionsunterricht in den Lehrplan der mutter-
sprachlichen Schule gekommen ist und der deutsche Unterricht durch religi-

ose Motivierung verstarkt wurde"®**.

7.5 Die Langlebigkeit einer Geschichtsfalschung

Die Schreib- und Rechenmeister betrieben in der frihen Neuzeit im 6ffentli-
chen Auftrag oder auch privat sogenannte ‘teutsche Schulen’, an denen
Schreiben, Lesen, Rechnen und Morallehre den Unterrichtsstoff bildeten und
die von den Sohnen des Burgertums besucht wurden, die sich fir den Han-
delsstand ausbilden sollten. Aus diesen 'teutschen Schulen' entwickelte sich
das spatere niedere Schulwesen. Damit war die Geschichte der Schule ge-
klart: "Die Volksschule war weder eine Tochter der Kirche noch eine Frucht
der Reformation"®® Stiehls Behauptung vor dem preuRischen Abgeordne-
tenhaus, die Schule sei eine Tochter der Kirche, hatte Uberaus pragende

Wirkung. Weil die Kirche bis zum Ende des 19. Jahrhunderts den einzigen

81 Dolch, Josef: Lehrplan des Abendlandes, Ratingen 1971

2 Daselbst ..., S 243

%3 Daselbst ..., S.245

84 Daselbst ..., S.249 - In einer FuRnote fiigt Dolche auf S.243 noch hinzu: "Der alte, von
allerhand aul3erwissenschaftlichen Gesichtspunkten beeinflusste Streit um den Ursprung
der deutschen Volksschule darf wohl als abgeschlossen betrachtet werden. Erledigt ist die
These des berlihmten Geschichtsschreibers der Padagogik, Karl Georg von Raumer (Ge-
schichte der Padagogik vom Wiederaufblihen klassischer Studien bis auf unsere Zeit,
1843/54), dass erst Luther und die Reformation die deutsche Volksschule geschaffen hatten,
hinféllig aber auch die Gegenthese von Johannes Janssen (Geschichte des deutschen Vol-
kes seit dem Ausgang des Mittelalters, 7.Bd. 1893), dass die Glaubensspaltung ein schon
blihendes katholisches Volksschulwesen habe verfallen lassen. Unhaltbar erwies sich auch
Paulsens Abspaltungslehre, dal3 sich die 'deutsche Schule' in Idee und Gestaltung allméh-
lich 'von der Lateinschule zu selbsténdigem Dasein losgeltst habe" — s.a. Spranger, Eduard:
Zur Geschichte der Deutschen Volksschule, Heidelberg 1949, S. 14-16.

835 WeiRbrodt: Die geschichtlich gewordene Schule ...in Lippische Post Nr.177 (1929).
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konstanten Faktor aller gesellschaftlichen und politischen Willensbildung dar-
stellte®®, die Verbindungen zwischen Kirche und den herrschenden Kraften
traditionell &uRerst eng waren, wurden ihre Botschaften nur selten hinterfragt.
Erst ab 1900 setzte ein massiver Autoritatsverlust der Kirche ein, was die
Fragen nach der Emanzipation der Schule von der Kirche weiter beférderte.
Der bildliche Vergleich Stiehls gab die Intentionen PreufRens eindrucksvoll
wieder. Die Schule sollte nur eine Gehilfin der Familie sein, sie sollte helfen,

die Kinder zu erziehen, nicht zu bilden®’.

8. Die Lehrerinnenbildung in Lippe (1905-1920)

Uber die Lehrerinnenbildung in Lippe und iber das Lippische Lehrerinnen-
seminar (1905 — 1920) werden sowohl im Stadtarchiv Detmold als auch im
Staatsarchiv Detmold keine Materialien aufbewahrt. Der Frauengeschichtsla-
den e.V. — im Jahre 1987 von Historikerinnen und historisch interessierten
Frauen gegriindet — bewahrt in seinem "Archiv flr historische Frauenfor-
schung" in einer allgemeinen Sammlung einen unvollstandigen und teilweise
zerstorten Restbestand an Materialen tber die lippische Lehrerinnenbildung
und das Lehrerinnenseminar auf. Das Thema Lehrerinnenbildung oder Leh-
rerinnenseminar ist jedoch noch niemals Gegenstand einer Betrachtung ge-
wesen. Aus dort vorliegenden Berichten und Anmerkungen geht hervor, dass
bereits mehrere Male — so in den vierziger Jahren des vorigen Jahrhunderts
— mit diesen Materialien zur lippischen Lehrerinnenbildung gearbeitet worden
ist. Da das Detmolder Lehrerinnenseminar eine private Institution war, muss
angenommen werden, dass nach Auflésung des Seminars die noch vorhan-
denen Unterlagen in Privatbesitz verblieben sind. Die noch vorhandenen Ma-
terialien des Frauengeschichtsladens wurden 1992 dem Staatsarchiv Det-
mold als Depositum Ubergeben und sind dort Gber das Findbuch (D 108)

83 Steinbach, Peter: Der Eintritt Lippes in das Industriezeitalter, Lemgo 1976, S.278

87 Merkwiirdig bleibt die Tatsache, dass die immerwahrende Behauptung der Kirche, die
Schule sei eine Tochter der Kirche, bis zur Auflésung der Seminarbildung 1926 niemals
fragwirdig gemacht worden ist und auch im Zusammenhang mit den Emanzipationsbemu-
hungen der Lehrerschaft an keiner Stelle einmal kritisiert wurde..
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einsehbar. Die hier noch vorgefundenen Archivalien zum Thema Lehrerin-
nenbildung und Lehrerinnenseminar sind bei der Erarbeitung des Kapitels 8

ausgewertet wo rden.

8.1 Das Gegenmodell zur Lehrerbildung: Die Lehrerinnenbildung®®

Im Gegensatz zur Geschichte der Lehrerbildung verlief die Lehrerinnenbil-
dung sowohl in PreufRen als auch spater in Lippe vollig anders, wurde aller-
dings ebenso wie die Lehrerbildung durch konfessionelle und regionale Be-
sonderheiten erheblich beeinflusst. Man kann deshalb geradezu von einem
Gegenmodell zur Lehrerbildung sprechen. Da die lippische Lehrerinnenbil-
dung erst Anfang des 20. Jahrhunderts begann, Preul3en bereits seit der ers-
ten Halfte des 19. Jahrhunderts Lehrerinnen ausbildete, ist es vorteilhaft, we-
sentliche Entwicklungslinien in der preul3ischen Lehrerinnenbildung aufzu-
zeigen und Besonderheiten der Ausbildung im Lippischen Lehrerinnensemi-

nar anzuftigen.

In Preu3en entstanden die ersten Einrichtungen zur Ausbildung von Lehre-
rinnen bereits in der ersten Halfte des 19. Jahrhunderts in den katholischen
Gegenden der westfalischen Territorien®*. Der preuRische Staat hatte zu-
nachst an der Lehrerinnenbildung kaum Interesse. Fur Frauen genigten all-
gemein die hohere Bildung und die Herkunft aus guter Familie, um an offent-
lichen Schulen beschaftigt und angestellt zu werden. Die Zulassung war nicht
vom Besuch einer Ausbildungsstatte abhangig. Es musste lediglich ein Leh-
rerinnenexamen vor einer koniglichen Prifungskommission abgelegt werden.
Durch das Fehlen einer Ubungsschule hatte die Ausbildung der Lehrerinnen

allerdings nur eine eingeschréankte Bedeutung.

Das Desinteresse des preufischen Staates an der Lehrerinnenbildung fihrte
dazu, dass diese in der Regel an nicht-staatlichen, d.h. stadtischen, kirchli-
chen und privaten Anstalten stattfand. Die Kurse hatten ganz verschiedene

88 Zur Lehrerinnenbildung s.a. Sauer, Michael: Volksschullehrerbildung in Preuen, Kéin u.
Wien 1987, S.169-178 sowie Stolze, Barbara: Ausbildung und Berufstatigkeit von Volks-
schullehrerinnen in Westfalen 1832-1926, Pfaffenweiler 1995

89 Die ersten staatlichen Lehrerinnenseminare (kath.) wurden 1832 in Miinster und Pader-
born sowie 1905 in Arnsberg gegriindet, das erste evangelische Lehrerinnenseminar 1900 in
Burgsteinfurt.
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Dauer, der Lehrplan war in nahezu allen Lehrerinnenseminaren in keiner
Weise an den Aufgaben der Volksschule orientiert, sondern ganz auf die Be-
durfnisse der hoheren Schule ausgerichtet. Eine erste Prifungsordnung fur
Lehrerinnen wurde 1874 erlassen. Sie versuchte, die Prifungsanforderungen
fur die Lehrerinnen an die fur Lehrer anzugleichen. Weitere Prifungsvor-
schriften (1879 und 1892) folgten, schlie3lich die Vorschrift eines dreijahrigen
Lehrgangs fir die offentlichen und privaten Lehrerbildungsanstalten (1893)
und die gesetzlich vorgeschriebene Angliederung einer Ubungsschule
(1901)**°. Zu den wesentlichen Merkmalen der preuRischen Lehrerinnenbil-
dung gehdrte, dass es niemals einen vom preul3ischen Ministerium ausgear-

beiteten Lehrplan gegeben hat®*

und vor allen Dingen keine zweite Prifung
vorgesehen war®*?, was die Lehrerinnenbildung zweitrangig machte und fiir

die lippischen Lehrerinnen noch zu einem Problem werden sollte.

Die Prifung der Volksschullehrerinnen richtete sich zuerst nach den preul3i-
schen Vorschriften fur die erste Prifung an den Lehrerseminaren vom Jahre
1901. Mit der Neuordnung durch die preuf3ischen Bestimmungen von 1908
endete der Grundcharakter der privaten Lehrerinnenbildung. Jetzt erfolgte
auch die Trennung der Ausbildung fur Lehrerinnen an mittleren und héheren
Tochterschulen und die Ausbildung fir Lehrerinnen an Volksschulen. Die hé-
here Lehrerbildung schloss stets auch die Volksschullehrerinnen-Bildung mit
ein®®. Die Einstellung der Lehrerinnen in den Schuldienst war allerdings mit
wesentlichen Einschrankungen verbunden: So war einer Lehrerin die Fih-
rung einer einklassigen gemischten Schule grundséatzlich untersagt. Nur un-
verheiratete Frauen durften eingestellt werden. Bei Heirat mussten sie aus
dem Schuldienst ausscheiden. Dabei ging jede bereits erworbene Pensions-
berechtigung verloren®**. Mit dem Wandel der politischen Verhaltnisse An-
fang des 20. Jahrhunderts wurde die eigenstandige Lehrerinnenbildung auf-
gehoben. Nach Artikel 128 der Weimarer Verfassung von 1919 wurden alle

Ausnahmebestimmungen gegen Lehrerinnen im Schuldienst beseitigt.

#0Gahlings, llse / Moering, Elle: Die Volksschullehrerin, Heidelberg 1961, S.27

1 Man schloss sich im allgemeinen an den Lehrplan fiir Lehrerseminare an oder bemiihte
sich nur um die Lehrerinnen der Hoheren Tochterschule.

%2 Die Lehrerinnen wurden nach einer Probezeit von zwei bis fiinf Jahren unwiderruflich an-
gestellt.

83 Sauer: Volksschullehrerbildung in PreuRen ..., S.176/177

4 Daselbst ..., S.174/175
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Die lippische Lehrerinnenbildung entwickelte sich — wie im Kapitel noch dar-
zustellen — erst Anfang des 20. Jahrhunderts. Das Lippische Lehrerinnense-
minar, erst 1905 gegrtindet und bereits 1920 durch die Beendigung der ge-
samten Seminarausbildung wieder aufgel6st, lehnte sich in vielen Bereichen
an die preul3ische Lehrerinnenbildung an. Erst im Jahre 1914 nahm das
neue Volksschulgesetz im Paragraphen 79 auf, dass Lehrerinnen im Volks-
schuldienst angestellt oder als Hilfslehrerinnen stundenweise beschaftigt
werden konnten®®. Verhangnisvoll fir die Absolventinnen des Lippischen
Lehrerseminars wurde der Paragraph 81, der nach drei Jahren im offentli-
chen Schuldienst eine zweite Lehrerpriifung vorschrieb®®. Das hatte zur Fol-
ge, dass einerseits Lehrerinnen versuchten, die Ablegung der zweiten
Lehrerprifung zu vermeiden. Sie bewarben sich in Preuf3en, wo tberdies die
Lebens- und Arbeitsbedingungen auch wesentlich ginstiger waren und gin-
gen damit allerdings fir die lippische Schule verloren, oder sie standen per-
spektivios da, weil sie ihre Ausbildung bis zu einer unwiderruflichen Anstel-
lung im lippischen Schuldienst Gberhaupt nicht vollenden konnten. Schliel3-
lich wurde eine Losung erreicht dadurch, dass die noch in der Ausbildung be-
findlichen Seminaristinnen rechtzeitig genug zum Lippischen Lehrerseminar

wechseln und dort ihre Ausbildung beenden konnten.

8.2 Die Abhéangigkeit der Frau als Grundproblem der Frauenbildung

In frlheren Zeiten gab es fur das weibliche Geschlecht weder eine allgemei-
ne Bildungs- noch eine sog. Frauenfrage. Die Frau hatte sich dem Manne
unterzuordnen. Ihren natirlichen Beruf Ubte sie in einem vorgegebenen und
festgeschriebenen Lebensbereich aus. lhre Téatigkeitsfelder waren Haus,

Familie und Kindererziehung. Dem Manne zu dienen war ihre eigentliche und

8% 5 a. hier die §§ 79-87 des lippischen Volksschulgesetzes von 1914

8 Die PreuRischen Regulative von 1854 verfiigten die obligatorische sog. ‘Zweite Lehrerprii-
fung' oder 'Wiederholungsprifung'. Sie musste zwei bis funf Jahre nach der ersten Lehr-
amtsprifung abgelegt werden und war Voraussetzung fiir die Berechtigung zur definitiven
Anstellung (Sauer, S.93 und Stolze, S.119/120). Durch die Prifungsordnung fur Lehrerin-
nen und Schulvorsteherinnen v. 24.4. 1874 wurde diese Wiederholungspriifung in ganz
PreuBen abgeschafft (Stolze, S.122). Erneut eingefiihrt wurde sie in Preuf3en durch Minis-
tererlass v. 18.4.1919 — ab Fruhjahr 1920 (Stolze, S.125/126).
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vornehmste Aufgabe®’. Schon bei Jean Jacques Rousseau wurde die Ab-
hangigkeit der Frau vom Manne als ein wesentlicher Zug in die Madchenbil-
dung aufgenommen. Sophie wird fir Emile erzogen. Basedow schreibt in
seinem Methodenbuch tber ihn: "Derselbe (Rousseau) urteilt vortrefflich von

. der Erziehung der Tochter. Die ganze Erziehung der Tochter muss ihre
Absicht auf das mannliche Geschlecht haben. Den Mannern gefallen und
nutzen, sich ihre Liebe und Hochachtung erhalten, sie verpflegen, ihnen ra-
ten, ihnen das Leben annehmlich und suf3 machen, das sind zu allen Zeiten
die Pflichten des weiblichen Geschlechtes, dieses muss man dasselbe von
Jugend auf lehren"®*8.Rousseau konzipiert hier also eine spezifische Bildung
fur die Frau. Sophies Aufwachsen ist im Vergleich zur aufwendigen Erzie-
hung des Emile defizitar. Die Ableitung der Geschlechtsunterschiede aus der
Natur dient zur Legitimierung und Etablierung von mannlicher Macht®*®. Ur-
sula Graf glaubt, dass die weibliche Erziehung eine Grundantinomie beinhal-
tet, die in dem Gegensatz zwischen dem allgemein Menschlichen und dem
spezifisch Weiblichen besteht. Eine Erziehung auf dem Prinzip der Abhan-
gigkeit ist nach Graf insofern fragwirdig, ,,weil hier eine Hauptbedingung der
padagogischen Wirksamkeit fehlt: Die Achtung vor dem Zégling und seinen
individuellen Wertmaglichkeiten*®°. Es handelt sich deshalb, wie Graf fest-
stellt, weniger um eine Erziehung als um eine Abrichtung zu bestimmten

Zwecken.

Die weibliche Bildung beschréankte sich zunachst auf die hausliche Erzie-
hung. Mit dem Neuhumanismus entstand nun der neue Begriff des gebilde-
ten Menschen. Die neue Humanitat erlaubte der Frau nicht nur eine Teil-
nahme an der Bildung, "sondern forderte geradezu eine dem Manne ent-
sprechende Geistigkeit. Das Madchen sollte erzogen werden zum Men-
schen, zum Weibe und zur Biirgerin®®!. Es sollte fahig werden, ,sich aus

dem banalen Alltagsleben in das Reich zweckfreier Existenz zu erheben“®?,

87 s.a. Schmid, Pia: Das Allgemeine, die Bildung und das Weib in: Tenorth, Heinz-Elmar
(Hrsg.): Allgemeine Bildung, Weinheim und Minchen 1986, S.203/204

88 Basedow, Johann Bernhard: Methodenbuch — Von unterschiedlicher Erziehung der Séh-
ne und Tochter, 2. Aufl., Leipzig 1771, S. 321 zit. nach Graf, Ursula: Das Problem der weibli-
chen Bildung, Géttingen 1925, S. 48

89 Andresen, Sabine: Einfiihrung in die Jugendforschung, Darmstadt 2005, S. 26

80 Graf: Das Problem der weiblichen Bildung..., S.48

%! Daselbst ..., S.51

%2 Daselbst ..., S.52
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Dass diese Zielvorgabe der Frauenbildung nicht erreicht werden konnte, lag
an ihrer historischen Rolle. Nach Graf erfuhr die Frauenbildung in dreifacher
Weise eine Abwandlung zugunsten des spezifisch Weiblichen: Erstens hatte
die Frau ihrer Bestimmung als Gattin, Hausfrau und Mutter zu genugen.
Zweitens wurden die humanistischen Bildungsguter in der Frauenbildung nur
beschrankt angeboten und drittens stand bei der Frauenbildung die psycho-
logische Eigenart im Mittelpunkt der Betrachtung mit der Folge, dass daran
die Wahl der Facher ausgerichtet wurde. Damit erfuhr die Frauenbildung eine
wesentliche Beschrankung zugunsten des spezifisch Weiblichen. Der eigent-
liche Inhalt der humanistischen Bildung, "das Hineinwachsen in die geistigen
Objektivitaten"®3, konnte nicht erfolgen. Es blieb schlieRlich nur noch das
Gebildetsein im aufRerlich gesellschaftlichen Sinne. Das Ergebnis dieser
Frauenbildung war schlieflich "die héhere Tochter, die tber alles reden kann
und nichts grundlich versteht, dieser letzte Rest einer aristokratischen Bil-
dungsform, das Urbild der Halbbildung, die von jedem ernsthaften Padago-
gen scharf getadelt wird"®**. Abhangigkeit des weiblichen Geschlechts vom
mannlichen und notwendiger Verbleib in den gegebenen Lebens- und Ar-
beitsfeldern lie3en bis zum Ausgang des 19. Jahrhunderts keinen Raum fur
Frauenbildung zu. Das sollte sich erst ab der Jahrhundertwende mit der be-

ginnenden Emanzipation und Gleichberechtigung der Frau andern.

8.3 Vorbehalte und Einsichten zur Lehrerinnenbildung

Gegeniber der Lehrerinnenbildung wurden schon friih und immer wieder
Bedenken vorgetragen. So stellte Adolph Diesterweg in seiner Schrift "Wol-
len und Sollen”, die 1857 mit dem Untertitel 'Dargestellt fir Leute, die nicht
fertig sind, aber darum Lust haben, nachzudenken' fest: "Ob es ... weise ist,
unsre Kinder ... Frauenzimmern, die, weil sie von der Bahn der Natur abge-
wichen sind, weder natirlich noch glicklich sind, anzuvertrauen, kann ich
dem Leser Uberlassen. Unter den Lehrvirtuosinnen ... habe ich einige gese-
hen, die mir als Begriffsungeheuer, als weibliche Haudegen oder Mannwei-

n855

ber vorkamen und weiter:

83 Daselbst ..., S.54
%4 Daselbst
85 Diesterweg, Adolph: Wollen und Sollen, Leipzig 1857, S. 105
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"Es ist nur ein trauriges Zeichen der Zeitverhaltnisse, dass sich so viele
Médchen ...zum Lehrerinnen-Examen vorbereiten. Es ist nur ein Anker der
Not, um génzlichem Schiffbruch zu entrinnen. ... Das Weib gehért noch viel
eher in die Kirche als in die Schule. Besser aber ist es: Es schweige dort wie
hier®® ... Das Weib kann empfangen, nachahmen, einrichten — erfinden,
schaffen, erzeugen kann es nicht"®’. Vorbehalte zur Lehrerinnenbildung
werden auch bei der preuf3ischen Regierung deutlich, wenn es im Jahresbe-
richt fur 1864/65 Uber die Prifung der Lehrerinnen heil3t: "Die weibliche
Lehr- und Erziehungstatigkeit wird nattrlich nur ein erganzendes Glied auf
dem Gesamtgebiet der Unterweisung bleiben und auch hier das Bibelwort
von der "Gehilfin des Mannes" bewahren®®.

Selbst der Deutsche Lehrerverein konnte sich im Grunde niemals eindeutig
fur die Einstellung von Lehrerinnen entscheiden. So stimmte 1880 die Ham-
burger Lehrerversammlung, die entschieden gegen Lehrerinnen in der
Volksschule Stellung bezogen hatte, lediglich der Forderung zu, die Lehre-
rinnen zur Erteilung des Handarbeitsunterrichts zuzulassen®®. Auch die
Deutsche Lehrerversammlung von 1889 stellte fest, dass der Lebenslauf, fur
den das Madchen gebildet werden soll, fur alle Lebensverhaltnisse derselbe
sei, namlich Gattin, Mutter und Hausfrau zu sein. Dauernde Selbststandigkeit
sei eine Verfehlung des weiblichen Berufes und die Dienstbarkeit des Mad-
chens sei nur als eine fir die Vorbildung zu ihrem Berufe notwendige Uber-
gangszeit anzusehen®®. Selbst im Jahre 1906, also ein Jahr nach der Griin-
dung des Detmolder Lehrerinnenseminars, nahm die Deutsche Lehrerver-
sammlung in Minchen zur Lehrerinnenfrage noch einmal ausfuhrlich Stel-
lung und betonte: "Eine Gleichstellung der Lehrer und Lehrerinnen wird ab-
gelehnt — Die offentliche Schulerziehung muss unter mannlichem Einfluf3

stehen — Lehrerinnen kénnen die Lehrer nicht ersetzen, sondern nur ergan-

8% Es ist ein Verweis auf 1.Korinther 14,34 der Heiligen Schrift

87 Diesterweg: Wollen und Sollen ..., S.106 - Diesterweg dnderte spéter seine Einstellung
zur Lehrerinnenbildung. Als Direktor des Seminars fur Stadtschullehrer in Berlin richtete er
Ausbildungskurse fur Lehrerinnen ein und forderte ihre Ausbildung.

88 Gahlings, llse / Moering, Elle: Die Volksschullehrerin, Heidelberg 1961, S. 26/27 — Das
Bibelwort bezieht sich auf 1.Mose 2,18

89 Gahlings / Moering: Die Volksschullehrerin ..., S. 41/42

805chulz, E.: Die Madchenbildung in den Schulen fiir die berufstatige Jugend, Weinheim
1963, S.20

221



zen — eine Verweiblichung des Lehrkorpers ist eine Gefahr fur die Entwick-

lung der Schule"®,

Am scharfsten wandte sich der einflussreiche Leipziger Neurologe Md&bius
gegen die Frauen- und Lehrerinnenbildung: "Jemand hat gesagt, man solle
vom Weibe nichts verlangen, als dass es gesund und dumm sei. Das ist grob
ausgedruckt, aber es liegt in dem Paradoxon eine Wahrheit. Uebermalfiige
Gehirnthatigkeit macht das Weib nicht nur verkehrt, sondern auch krank
(S.25) ... Wenn ein Widerspruch besteht zwischen dem naturlichen Berufe
des Weibes und dem kunstlichen oder gelehrten Berufe, so versteht es sich
von selbst, dass dieser wider die weibliche Natur ist, und dass die Weiber,
die ihre Anlagen doch dazu treiben, von der weiblichen Natur abgewichen

oder entartet sind (S.76)%%.

Schlief3lich hielt sogar Georg Kerscheinsteiner von einer Madchen- und Leh-
rerinnenbildung nicht viel, wenn er aul3erte: "Man will keine 'weiblichen Ge-
lehrten'. Dem Vaterland ist wenig gedient mit gelehrten Frauen, denen Uber
ihr Studium ihr ganzes eigenartiges Wesen verkiimmert ist ... wenn sie an

die Aufzucht des S&uglings denken..."™®

. Dieses harte Urteil nahm er spater
allerdings teilweise wieder zuriick, wenn er einraumte, dass bei der Flrsorge
um die Erziehung und Bildung der Madchen fir ihren nattrlichen Beruf "die
(...) Forderung nach einer wissenschaftlichen oder gelehrten beruflichen
Ausbildung, welche eine selbstandige Lebensfuhrung des Madchens ermég-

lichen, nicht aus dem Auge gelassen zu werden" braucht®*,

Auch in Lippe wurde scharfe Kritik an der Lehrerinnenbildung geubt. Die Lip-
pische Post aulierte gro3e Bedenken: Dem weiblichen Geschlecht fehle die
notige Kraft zur angestrengten Tatigkeit in geflllten Schulen — die Berufssto-
rung durch Krankheit sei drei bis finfmal groR3er als bei Lehrern — verhaltnis-

mafig viele und ernst erkrankte Lehrerinnen befanden sich unter den Geis-

81 Rissmann, Robert: Geschichte des Deutschen Lehrervereins, Leipzig 1908, S. 225-226
82 M6bius, Julius Paul: Ueber den physiologischen Schwachsinn des Weibes, Leipzig 1907,
S. 25 u. 76 — Paul Julius Mdébius (1853-1907) war Neurologe, Psychiater und Wissen-
schaftspublizist

83 Kerschensteiner, Georg: Grundfragen der Schulorganisation, 4.Aufl., Leipzig u. Berlin
1921, S. 169 - zit. nach Gahlings / Moering ..., S. 114/115

84 Kerschensteiner, Georg: Grundfragen der Schulorganisation, 7.erw.Aufl., Miinchen 7
Dusseldorf 1964, S.312
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teskranken — die Gefahrdung der jungen Madchen, die erst die Vorbereitung
zum Lehrerberufe zu durchlaufen hatten, sei zehnmal so grol3 als bei den
Frauen durchweg — das Nervensystem werde bei der vielfaltigen und wech-
selseitigen Gedankenflihrung abgespannt und aufgerieben — der Unterricht in
Klassen mit 70 bis 80, auch noch mehr Schilern, setze auf die Dauer den
Nerven der Damen zu viel zu — die mannigfache und ewig wiederholte Weise
des Elementarunterrichts driicke und stimme die Nerven herab, so dass die

vielen Lehrerinnen wie zerrissen und geradert seien®®.

Noch im Jahre 1929, als die Ausbildung der Frau zur Lehrerin bereits eine
Selbstverstandlichkeit geworden war, machte man sie fragwuirdig. Der aus

%6 schrieb in

dem Detmolder Lehrerseminar hervorgegangene August Wol
seiner 'Padagogischen Lehrer- und Schilerkunde' im Kapitel 'Geschlechter-
typen':

"Der Mann gehdrt ebenso wenig dauernd in die Kinderstube, den Kindergar-
ten, den Kinderhort, wie die Frau durchweg auf den Lehrstuhl, an die Spitze
eines Kollegiums oder auch an die Spitze des in die freie Natur ausschwar-
menden Kinderzuges" (S.157/158) oder: Es fehlt der Frau sowohl die eigent-
liche padagogische Einstellung als auch die bewusste padagogische Zielset-
zung, wahrend des Mannes Blick mehr auf die Zukunft sich richtet, das ge-
genwartige Leben mehr nur als Vorbereitung und Vorstufe der kinftigen
Selbststandigkeit betrachtet und mit seinen Mallnahmen weniger das augen-
blickliche Wohlbefinden, als das kinftige Wohl des Kindes foérdern will
(S.158)" und flugt noch hinzu: "Wie dem Weibe das systematische Denken
wesensfremd ist, so liegt ihr auch die Beschaftigung mit der Theorie ihres
Berufes ganz und gar fern; sie verlasst sich da lieber auf ihren guten pada-
gogischen Instinkt und ihr natirliches Gefuhl. Statt sich mit den gro3en Er-
ziehungstheoretikern zu befassen, beschéftigt sich die Lehrerin lieber mit

Handarbeiten und Unterhaltungsliteratur, ist, wenn und solange sie jung ist,

85 Lippische Post Nr.224 vom 24.Sept.1901 — Anmerkungen zur Gesundheit von Seminaris-
tinnen und Lehrerinnen s.a. Stolze, Barbara: Ausbildung und Berufstétigkeit von Volksschul-
lehrerinnen in Westfalen 1832 -1926, Pfaffenweiler 1995, S.321-361

86 August Wolff hatte von 1894-1898 die Praparande und das Lehrerseminar in Detmold
besucht, nach mehreren Jahren im lippischen Volksschuldienst weitere Studien an der Uni-
versitat betrieben und abgeschlossen. Er war seit 1919 Lehrer am Detmolder Lehrerseminar
und wurde 1926 nach dessen Auflésung als Studienrat in den lippischen gymnasialen
Schuldienst Gbernommen. Wolff verfasste das zweibandige Werk "Die Arbeitsschule" und
die "Padagogische Lehrer- und Schilerkunde”.
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lieber auf Eis- und Tennisplatzen, in Gesellschaften, Gberhaupt da, wo sie
Gelegenheit hat, mit der jungen Mannerwelt zusammenzutreffen, als in péa-

dagogischen Konferenzen und Arbeitsgemeinschaften (S.160/161)"%°".

Trotz dieser verbreiteten Einstellung, die Frau gehére nicht in den Dienst der
Volksschule, zeigten immer mehr junge Madchen aus burgerlichen Familien
den Wunsch, Lehrerin zu werden. Das Leben in einem burgerlichen Haushalt
hatte sich seit der Mitte des 19. Jahrhunderts stark verandert. Aus einer Pro-
duktions- und Konsumgemeinschaft war mehr und mehr eine reine Konsum-
gesellschaft geworden®®. Viele Tatigkeiten des sog. "ganzen Hauses" waren
mit der Zeit eingeschrankt oder ausgelagert worden, so dass nicht wenige
Méadchen eine Tatigkeit auRerhalb ihrer Familie suchten®®®. Marianne We-
ber®”® beschreibt die Not vieler jungen Madchen in ihren Memoiren: "Die lip-
pischen Biirgertéchter hatten es ... nicht leicht, sich 'standesgeméal3’' zu ver-
heiraten. Denn wenn es ihnen nicht gelang, bereits in der Tanzstunde den
spateren Ehemann zu angeln, war der Zeitpunkt in der Regel verpasst. Die
jungen Manner brachten nach auswartigen Studienjahren meist eine Ehefrau
von auf3erhalb mit, wenn sie sich in Lippe niederlie3en. So blieben die Téch-
ter aus dem sog. besseren Stande oft unverheiratet. Ohne Ausbildung muss-
ten sie sich mihsam durchschlagen ... Sie fiihrten dann z.B. ein Kinderheim

in Schwalenberg oder ein Madchenpensionat in Detmold®"

Auch die Lippi-
sche Landeszeitung verwies 1907 auf die pragmatische Funktion des Frau-
enerwerbs: "Wir wollen, dass unsere Madchen etwas fur die Allgemeinheit
leisten. Wir wollen aber nicht, dass sie der Allgemeinheit dann, wenn sie im
alten Sinne 'unversorgt' bleiben, anheim fallen. Wir wollen dem unwurdigen
Zustande des Wartens der Frau auf eheliche Versorgung ein Ende ma-

chen®’?.

87 Wolff, August: Padagogische Lehrer- und Schiilerkunde, Detmold 1929, S.157-161

88 Frevert, Ute / Haupt, Heinz-Gerhard (Hrsg.): Der Mensch des 19. Jahrhunderts, Essen,
2004, S.178

89 5.a. "Das ganze Haus" in: Handbuch der deutschen Bildungsgeschichte, Bd. I, 1800-
1870, hrsg. v. Jeismann, Karl-Ernst u. Lundgreen, Peter, Minchen 1991, S. 56/57 — s.a.
Schmid, Pia: Das Allgemeine, die Bildung und das Weib ..., S.204

870 Weber, Marianne 1870-1954, Ehefrau Max Webers, Frauenrechtlerin, besuchte die stad-
tische hdéhere Tdchterschule in Lemgo

D 108 Nr. 71

872 LZ Nr. 51 v. 1. Mérz 1907
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Die Frage des Frauenerwerbs und das Problem des Lehrermangels waren
wohl bestimmend dafiir, dass die Voreingenommenheit gegentber der Leh-
rerinnenbildung immer mehr abnahm. Jedenfalls &nderte die lippische Schul-
behdrde ihre bisherige ablehnende Haltung und forderte nun auch die Anstel-
lung von Lehrerinnen im Volksschuldienst. Der neue lippische Schulgesetz-
entwurf von 1908 sah die Ausbildung und Einstellung von Lehrerinnen vor.
Der Lippische Landtag stimmte einem Kommissionsbeschluss zu, "dass der
Unterricht an Volksschulen unter Umstanden auch Lehrerinnen Ubertragen
werden kann, welche ihre Befahigung zum Lehramte vor einer in einem
deutschen Bundesstaate gesetzlich anerkannten Prifungskommission nach-
gewiesen haben"®"®, Allerdings hatte diese Zustimmung lange keine weiteren
Auswirkungen, denn eine staatliche Kommission fir die Prifung der Lehre-
rinnen wurde nicht geschaffen. Eine Ausbildung von lippischen Lehrerinnen
fand noch nicht statt®”*. Erst im Jahre 1914 schaffte das neue Volksschulge-
setz die Moglichkeit, in Lippe Lehrerinnen anzustellen®”. Aufschlussreich ist
in diesem Zusammenhang die Tatsache, dass der Lippische Lehrerverein zur
Vorlage des Schulgesetzentwurfs eine Stellungnahme vorlegte, in der es
hieR: "Es moége bestimmt werden, dass Lehrerinnen fur die Anstellung an
Volksschulen nur soweit in Betracht kommen als bei Erlass des Gesetzes
Dienststellen ohne Familienwohnung bzw. ohne den Anspruch auf ein ent-
sprechendes Wohnungsgeld vorhanden sind". Und begrindend flgte er
noch hinzu: "Wenn man auch aus sozialen und schultechnischen Griinden
die Verwendung von Lehrerinnen an unseren Volksschulen befiuirworten
kann, so ist doch nicht zu wiinschen, dass in Lippe einer zu grof3en Verweib-
lichung des Lehrkorpers Raum gegeben werde. Fir eine jede Lehrerin, die in

eine bisherige 'Hauptlehrerstelle’ mit Familienwohnung einrtickt, wirde au-

873 5.a. Rauschenbach, Leo: Der Volksschullehrerstand im Alten Lippe in Lippische Mittei-
lungen Nr. 33/1964, S. 216/217

874 Der Schulgesetzentwurf von 1904 scheiterte im Lippischen Landtag

875 \Jolksschulgesetz v. 11. Mérz 1914, §§ 79-87 — Die Lippische Landesregierung hatte
dem Landtag die Ausarbeitung der neuen Schulgesetzvorlage mit der Begrindung vorent-
halten, ,weil inzwischen der Referent der Regierung in Schulsachen gewechselt habe und
weil andererseits umfangreiche Vorarbeiten zu erledigen seien“ (Protokoll der Landtagsver-
handlungen, 19. Febr. 1907, Nr.51, S. 529/530). Es ging im Wesentlichen darum, da die
durch ein neues Schulgesetz zu erwartende Mehrbelastung des firstlichen Domaniums
vermieden werden sollte. Die Landtagsverhandlungen wurden aus taktischen Griinden ver-
z6gert und die Schulgesetzvorlage wurde schlie3lich von der Regierung zuriickgenommen
(Verhandlungen des Landtags des Firstentums Lippe aus den Jahren 1905-1908, Protokol-
le, Detmold 1908 — s.a. die Protokolle Nr.60/1907 sowie Nr.93/1908 — s.a. Wolf, Martin: Die
Geschichte der lippischen Volksschule, S.137-147)
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RBerdem in Zukunft eine Lehrerfamilie weniger da sein"®’®. Hier wird der Vor-
behalt der lippischen Lehrerschaft gegentber der Einstellung von Lehrerin-
nen recht deutlich: Die weiblichen Lehrkrafte verringerten durch ihre Einstel-
lung in den Volksschuldienst die Chancen fir die wartenden Nebenlehrer auf

eine Hauptlehrerstelle noch mehr®”’.

Im Jahre 1905 nahm Lehrer Fritz Geise®® aus Lage im Auftrage des Lippi-

schen Lehrervereins im Lippischen Schulblatt®”®

zur Lehrerinnenfrage in Lip-
pe Stellung. Zunachst wies er auf ein gesellschaftliches Grundproblem hin:
"Infolge der ungeheuren Zunahme der Anspriiche und Bedurfnisse, der Be-
quemlichkeit und Verweichlichung, infolge der Abnahme der Lebensenergie
und des Lebensmutes unter den Mannern und infolge der driickenden Uber-
fullung aller Berufe haben gerade in den héheren Standen die EheschlieBun-
gen in erschreckender Weise abgenommen. Die Ehenot hat sich aus den
niederen Standen, wo sie friher unter der Abhangigkeit von Gutsherren und
Meistern herrschte, nach oben verschoben. Und erst dadurch entstand die

wirtschaftliche Frauenfrage"®°.

Sodann legte Geise seine Meinung Uber die Eignung der Frau fur den Schul-
dienst dar: "Daf} Frauen als Lehrerinnen in den Schuldienst treten, ist not-
wendig. Es ist 6konomisch und christlich zugleich und es heil3t auch die
Frauen ehren. Zwar wird der Mann der Frau an augenblicklicher Kraftleistung

und physischer Ausdauer wohl stets tiberlegen bleiben, aber Ruhrigkeit, Ge-

87 Wiinsche des Lippischen Lehrervereins zum Volksschulgesetz 1914 (Vorlage 19, Mai
1913) - Dokumentationsstelle des Padagogischen Museums der Universitat Bielefeld

87 Das Nebenlehrerproblem beschéftigte die lippischen Volksschullehrer schon seit den 60er
Jahren des 19. Jahrhunderts. Gab es bei Erlass des Volksschulgesetzes von 1849 neben
125 Stellen fur Hauptlehrer 25 Nebenlehrer, so waren fiinfzig Jahre spéter ein Drittel aller
Lehrerstellen solche fir Nebenlehrer. Seit 1894 wurde die Zahl der Volksschulen mit zwei
Nebenlehrern bei einem Hauptlehrer stdndig erhdht. Die Behorde errichtete lieber Neben-
als Hauptlehrerstellen, weil sie dazu nicht der Genehmigung des Landtags bedurfte und we-
gen der geringeren Kosten sowohl fur die Gemeinden als auch fur das Land. Da das Nach-
riicken des Nebenlehrers auf eine Hauptlehrerstelle nur bei Tod oder Pensionierung des
Hauptlehrers mdglich war, musste der Nebenlehrer bei widerruflicher Anstellung und gerin-
gerem Diensteinkommen oftmals bis zu zehn Jahre oder langer auf seine gesicherte Anstel-
lung warten. Die Nebenlehrerfrage war eine Anstellungsfrage. Erst im Jahre 1914 wurde mit
dem neuen Volksschulgesetz die Institution des Nebenlehrers beseitigt und alle Volksschul-
lehrer waren damit gleichgestellt.

878 Geise wurde spéter Schulrat und Mitglied des Landesprasidiums und war Verfasser des
lippischen Fortbildungsgesetzes

¥"9' LSchB Nr.42/1905, S.395-400

80 5.a. Giese, Gerhardt: Quellen zur deutschen Schulgeschichte seit 1800, Géttingen 1961,
S.223
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wissenhaftigkeit und Anpassungsvermégen werden allgemein den berufstati-
gen Frauen in so hohem Grade zuerkannt, dass jene mannliche Uberlegen-
heit damit haufig ausgeglichen werden dirfte ... Jede Frau hat einen natirl-
chen Erzieherberuf als Mutter, und viele haben vorzigliche natirliche Erzie-
hergaben entwickelt. Wenn nun eine zweckmafige padagogische Ausbil-
dung ... hinzukommt ... (und) eine griindliche methodische Schulung diese
unterstitzt, dann werden tichtige Frauen im Lehrfache und Erzieherberufe
vollwertig und sehr geeignet sein ...".

Nach diesen grundsatzlichen Betrachtungen wandte sich Geise der Frage
zu: Ist die Anstellung von Lehrerinnen fir unsere lippischen Schulverhaltnis-
se winschenswert und vorteilhaft und in welchem Umfange wirde das ge-
schehen kénnen? Und er gab die folgende Antwort: "Lehrerinnen arbeiten in
allen deutschen Staaten bisher nur an den grof3eren und mittleren Schulsys-
temen. Lippe mit seinen vielen Dorfschulen und den sieben stadtischen
Schulen durfte daher fur Lehrerinnen ebenso wenig geeignet sein, vielleicht
noch weniger, weil in keinem Staate auch nur annahernd so viele Schuler auf
eine Lehrkraft kommen als bei uns. Wahrend in den auswartigen Stadten ei-
ner Lehrerin selten mehr als 40 bis 50 Schiler zugemutet werden, rechnet
man in Lippe durchschnittlich auf eine Lehrkraft 92 Kinder. Es ist ganz aus-
geschlossen, dass in unseren Dorfschulen mit den vielfach tGberfillten Klas-
sen ... die Arbeitskraft einer Dame ausreichen wiirde. Es kdmen in Lippe
wohl nur einige Stadte und gréere Dorfer fur die Verwendung von Lehrerin-
nen in Betracht. Auch eignen sich Lehrerinnen erfahrungsgemaf nur fur Un-
ter- und Madchenklassen".

In Lippe herrschten, was die KlassengrofR3en betraf, in der Tat unzumutbare
Zustande. Das Lehrer-Schiler-Verhaltnis war das zweit-schlechteste aller
deutschen Bundesstaaten®®. Das lippische Volksschulgesetz von 1895 be-
stimmte im Paragraphen 8 die Hochstschilerzahl von 120 Schulern fir eine
Klasse. Der Zusatz dieses Paragraphen lautete: "Ist eine Schule derart Uber-
fullt, dass ein Lehrer im Durchschnitt mehr als 120 Schuler zu unterrichten
hat, so soll auf eine Verminderung der Schilerzahl Bedacht genommen wer-
den und zwar zunéchst in der Art, dass einzelne Gehofte oder Ortschaften

einer benachbarten minder besuchten Schule zugewiesen werden". Im ge-

81 5. Tabelle in: LSchB Nr.49/1907
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gebenen Falle konnte also die Abhilfe seitens des Lehrers nicht eingefordert

werden. Sie wurde von der Behérde lediglich in Aussicht gestellt®®?.

Um nun in der Frage der Lehrerinnenbildung wenigstens einen Schritt voran-
zukommen, machte Geise der lippischen Regierung einen Vorschlag. Da im
Lippischen Lehrerseminar aufgrund der neuen preuf3ischen Bestimmungen
von 1901 die bisherigen zwei Jahresklassen in drei Jahresklassen umge-
wandelt werden mussten und dadurch verkleinerte Klassen mit lediglich 15
Seminaristen gebildet werden konnten, sollten Aspirantinnen zur Ausbildung
in das Lehrerseminar aufgenommen werden®®. Die lippische Regierung
wurde nicht sofort tatig. Schlie3lich kam das neue Volksschulgesetz zustan-
de®*. Der Paragraph 79 lautete: "Lehrerinnen kénnen im Volksschuldienst
angestellt oder als Hilfslehrerinnen stundenweise beschéftigt werden". Der
Paragraph 86 verfugte, dass eine Lehrerin aus dem Volksschuldienst aus-
scheiden muss, wenn sie heiratet und dann sdmtliche Rechte aus der bis
dahin bekleideten Dienststelle und das Recht auf Wartegeld und Ruhegehalt
verliert. Fur viele Lehrerinnen wurde es jetzt zu einem Problem, dass das
neue lippische Volksschulgesetz von den Lehrerinnen genau wie von den
Lehrern verlangte, vor der dauernden Anstellung die zweite Lehrerprifung
abzulegen®®®. Da die preuRische Lehrerinnenausbildung keine derartige Be-

stimmung kannte®*

, wechselten viele lippische Lehrerinnen nach Preuf3en
uber, wo sie kraft ihrer in Lippe abgelegten ersten Lehrerinnenprufung dort

sogleich die volle Anstellungsfahigkeit erlangten®’.

82 30 hatten z.B. im Jahre 1901 die beiden Lehrer in der Hillentruper Volksschule beide je
130 Schiiler zu unterrichten (Hennigs, Annette / Linde, Roland: Mitten im Dorf — Die Ge-
schichte der Kirchengemeinde Hillentrup 1300-2000, Hillentrup 2000, S. 186/187) — Im Jahre
1905 kamen auf einen Lehrer noch durchschnittlich 100 Schiler (Peter, August Wilhelm:
Lippe — Eine Heimat- und Landeskunde, Detmold 1982, S. 400)

8% Dazu kam es vorlaufig nicht , weil 1905 das Lippische Lehrerinnenseminar gegriindet
wurde

884 Volksschulgesetz v. 11.Méarz 1914

8> paragraph 81 des Volksschulgesetzes

8¢ Dje Wiederholungsprifung fiir Lehrerinnen war 1874 in ganz Preuen durch die Prii-
fungsordnung fur Lehrerinnen und Schulvorsteherinnen abgeschafft worden.

87 Rauschenbach, Leo: Der Volksschullehrerstand im Alten Lippe in: LippMitt 33/1964,
S.217
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8.4 Die Gutachten zur Griindung eines Lehrerinnenseminars®®

Da die hoheren Tdchterschulen ein besonderes Interesse an der Lehrerin-
nenbildung hatten, waren im 19. Jahrhundert in Preu3en die dortigen Lehre-
rinnenseminare stets in Anbindung an die vorhandenen hdheren Tochter-
schulen entstanden. In Detmold hatte man nun die Absicht, ebenso zu ver-
fahren. Im Jahre 1897 wurde der Leiter der hoheren Tochterschule, Direktor
Lindner, beauftragt, in einem Gutachten seine Gedanken uber die moégliche

Grindung eines Lehrerinnenseminars in Detmold darzulegen.

Zunachst verwies Lindner auf das allgemeine Problem der Erwerbstatigkeit
des weiblichen Geschlechts und stellte fest: "Der fundamentale Beruf der
Frau bleibt der, eine Gefahrtin des Mannes zu sein und Kinder zu erziehen.
Es gilt aber auch der Satz nicht mehr, dass eine Tochter, wenn sie unverhei-
ratet bleibt, ihren Beruf verfehlt hat". Sodann befasste er sich mit dem Erzie-
hungs- und Lehrberuf des weiblichen Geschlechts und kam tber psychologi-
sche Betrachtungen zu dem Schluss, dass bis zum 10. Lebensjahr eine Leh-
rerin die Kinder erziehen sollte, um dann "einer mannlichen Lehrkraft die
Hauptfacher des Unterrichts zu Ubergeben”. Im Weiteren zeigte Lindner so-
wohl die Moglichkeit als auch die Notwendigkeit der Grindung eines Lehre-
rinnenseminars auf. Er empfahl die Einrichtung durch Anbindung an die vor-
handene hohere Tdchterschule, und zwar aus dem Grunde, dass seiner
Meinung nach Véater von ausbildungswilligen Tochtern (Beamte mit begrenz-
tem Einkommen) eine Ausbildung auBerhalb Lippes nicht tragen kénnten.
Schlief3lich folgten noch statutarische Bemerkungen, zusammengefasst in 10
Paragraphen. Nach Paragraph 8 sollte die Aufnahme der Kandidatinnen
nach der preuf3ischen Prifungsordnung erfolgen und nach Paragraph 10 die
Anerkennung der Ausbildung in allen anderen deutschen Bundesstaaten be-
statigt werden. Lehr- und Unterrichtsplan sollten sich denen des Augusta-
Lehrerinnenseminars in Berlin anschlieRen®®. Direktor Lindner befiirwortete
also die Einrichtung einer Ausbildungsstétte fur Lehrerinnen auf der Grund-

lage des von ihm dargelegten Konzeptes.

8 L 75 VIl 3Nr.7

89 Lindner war vor Ubernahme der Detmolder hoheren Téchterschule am Augusta-
Lehrerinnenseminar in Potsdam als Konrektor téatig gewesen. Die Lehr- und Unterrichtsplane
lagen im Staatsarchiv dem Gutachten nicht bei und konnten auch nicht gefunden werden.
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Das Gutachten Lindners wurde dem Leiter des Detmolder Lehrerseminars,
Direktor Sauerlander, zur Kenntnisnahme und mit der Bitte Gbergeben, sich
ebenfalls gutachtlich zu aufR3ern. Zu den ersten beiden Abschnitten des Lind-
nerschen Gutachtens gab Sauerléander keine Stellungnahme ab und merkte
lediglich an, "dass dartiber hinweggegangen werden kénne". Den Schwer-
punkt sah er in der Betrachtung des versuchten Nachweises, dass die Ein-
richtung eines Lehrerinnenseminars in Detmold mdglich und notwendig sei.
Dass uberhaupt eine ausreichende Anzahl der in Frage kommenden Tdchter
moglicherweise Lehrerinnen werden wollten, davon war Sauerlander nicht
Uberzeugt. Kandidatinnen aus Preuf3en waren seiner Meinung nach nicht zu
erwarten. Die in den Statuten von Lindner vorgeschlagene Richtzahl von
dreiBig werde, wie Sauerlander zu bedenken gab, in der Regel nicht einzu-
halten sein. Zudem seien in den fiinf hdheren Téchterschulen Lippes®® im
ganzen nur 17 Lehrerinnen angestellt. Daher werde die Ausbildung nicht
dem Vaterlande, sondern dem Ausland zugute kommen®®*. Das von Lindner
vorgebrachte Argument, lippische Aspiranten hatten keine Chance, wegen
der Kosten aul3erhalb Lippes eine Ausbildung aufzunehmen, sei, so kritisiert
Sauerlander, ebenfalls nicht Uberzeugend. Anstelle der Kosten fur die Ein-
richtung eines Lehrerinnenseminars kdnnte der lippische Staat die Aufwen-
dungen der lippischen Kandidatinnen im Ausland tUbernehmen. Auch wies
Sauerlander darauf hin, dass nicht unerhebliche Versorgungslicken in der
Detmolder hoheren Téchterschule selbst entstehen wirden, wenn der Unter-
richt im geplanten Lehrerinnenseminar nebenamtlich von den Lehrkraften
der hoéheren Toéchterschule erteilt werden sollte und beméangelte fehlende
Aussagen und konkrete Vorschlage hierzu in Lindners Gutachten. Die im Pa-
ragraphen 10 der Statuten festgeschriebene Anerkennung der Ausbildung in
den deutschen Bundesstaaten sei zwar eine ‘conditio qua non' fur die Le-

bensfahigkeit des Seminars und Anziehungskraft fir Auswartige. Diese An-

890 |n Detmold, Lemgo, Bad Salzuflen-Schétmar, Lage und Blomberg

81 Sowohl Sauerlander als auch Lindner sahen hier in erster Linie nur das eigentliche Klien-
tel fur die Lehrerinnenbildung, ndmlich die Tdchter der gehobenen und héheren Burger-
schaft, welche nach einer Ausbildung zur Lehrerin eine Anstellung an einer der lippischen
héheren Madchenschulen finden sollten. — Um 1900 war das Interesse hauptsachlich auf die
Ausbildung von Lehrerinnen fiir die héheren Schulen gerichtet. Auch der 1890 gegriindete
Allgemeine Deutsche Lehrerinnenverein (ADLV) mit der Vorsitzenden Helene Lange verfolg-
te dieses Ziel. Der Lehrerinnenverein organisierte sich in Sektionen und griindete erst 1905
die Sektion "Volksschullehrerinnen”, die sich nun um die Ausbildung der Lehrerinnen an
Volksschulen bemihte. Nach 1918 wechselten viele Volksschullehrerinnen zum Deutschen
Lehrerverein, der jetzt fur Frauen offen geworden war.
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erkennung sei jedoch nicht vorhanden, werde dem Lehrerinnenseminar auch
nicht sofort, sondern erst nach einer Zeit der Bewdhrung gegeben werden.
So stellte Sauerlander abschlieRend fest, dass er die Notwendigkeit bzw.
Verpflichtung des lippischen Staates zur Errichtung eines Lehrerinnensemi-

nars in Detmold als nicht begrindet ansehe.

Verschiedene Einsichten und Uberzeugungen der beiden Gutachter fiihrten
nun zu verschiedenen Schlussfolgerungen. Sauerlander sah die eventuelle
Grindung eines lippischen Lehrerinnenseminars ausschlief3lich unter dem
Gesichtspunkt, dass mit den abgehenden Seminaristinnen nur die vorhande-
nen lippischen héheren Madchenschulen mit ausreichend und guten Lehre-
rinnen versorgt werden sollten®¥?. Dazu bedurfte es jedoch nicht die fiir eine
nicht-staatliche Lehranstalt aus existentiellen Grinden notwendige Jahr-
gangsstarke von mindestens dreiRig Seminaristinnen. Uberlegungen, dass
auch fur Lehrerinnen die lippische Volksschule gedffnet werden kdnnte, gab
es fur Sauerlander nicht. SchlieBlich war im Jahre 1897 Otto Thelemann
noch ‘unumschrankter Herrscher' des lippischen Schulwesens. Er starb erst
1898, Die Einschéatzung Sauerlanders, dass der Uberschaubare Bedarf an
Lehrerinnen flr die lippischen hdéheren Téchterschulen im kleinen Bundes-
staat Lippe die Grundung eines eigenstandigen Lehrerinnenseminars nicht

notwendig machte, war also aus seiner Sicht sicherlich richtig.

Lindner sah durch die Anbindung des Lehrerinnenseminars an die hdhere
Tochterschule erst einmal eine Aufwertung dieser Schule selbst. Die Anzie-
hungskraft der Schule musste gréf3er werden, da sich fur viele Madchen ei-
ne Weiterbildungs- und Berufsperspektive eroffnete. Nicht zuletzt konnte
auch Lindner seine eigene Stellung verbessern, hatte er sich in seinem Gut-
achten doch sogar selbst fur die Leitung des zu griindenden Lehrerinnense-
minars empfohlen. Nattrlich war sich Lindner bewusst, dass sich im kleinen
Lippe in einem Lehrerinnenseminar die Jahrgangsklassen nicht mit Semina-
ristinnen aus der gehobenen und hoéheren Burgerschatft fillen lie3en. Aber
die Klientel der héheren Tdchterschule hatte sich schon langst immer mehr

verschoben. Es waren nicht mehr die Tochter des hoheren und besitzenden

82 An den hoheren Madchenschulen unterrichtete meist ein weniger qualifiziertes Lehrper-
sonal - s. hier: Graf, Ursula: Das Problem der weiblichen Bildung, Géttingen 1925, S.55/56
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Birgertums und der héheren Regierungsbeamten, sondern die der Kaufleu-
te, Handwerks- und Ziegelmeister, die die héhere Toéchterschule besuchten.
Lindner konnte also zuversichtlich sein, eine ausreichende Anzahl von Be-
werbungen fur die Jahrgangsklassen des Lehrerinnenseminars sicherzustel-
len. Denn die Ausbildung der Seminaristinnen erfolgte — wie in Preul3en — fur
die hoheren Schulen und Volksschulen gemeinsam und der lippische Staat
war gehalten , in allen Schulangelegenheiten die preu3ischen Bestimmungen
zu Ubernehmen. Mit dem lippischen Schulgesetz-Entwurf von 1908 — also elf
Jahre nach der Abfassung der beiden Gutachten — wurde im lippischen
Landtag zum ersten Mal die Einstellung von Lehrerinnen in der lippischen
Volksschule gefordert, gesetzlich verfiigt jedoch erst siebzehn Jahre spéater

durch das Volksschulgesetz von 1914.

8.5 Die Frauenbildung durch die Hohere Téchterschule®®

Die hoéheren Tochterschulen entstanden im 19. Jahrhundert und richteten
sich anfangs an das gehobene und hdhere Birgertum und an den niederen
Adel. Wahrend die Madchen aus den unteren Bevolkerungsschichten nach
Beendigung ihrer Volksschulbildung in die Arbeitsprozesse eingegliedert
wurden, hatten "die Tdchter aus gutem Hause" eine weitere Ausbildung zu
absolvieren, um die Voraussetzungen fir eine moglichst gute Heirat zu
schaffen. Bis zum Ende des 18. Jahrhunderts war in den protestantischen
Gebieten fur die Tochter aus den gehobenen Schichten die Haus- und Priva-

894 Im 19. Jahrhundert kam es dann uberall zu

terziehung Ublich gewesen
Grundungen von privaten hoheren Tochterschulen. Der Hauptzweck solcher
Tochterschulen war nicht, hohere, d.h. umfassende, vertiefte Bildung zu
vermitteln, sondern den hdéheren Stadnden Gelegenheit zu geben, ihre Toch-
ter in standesgemalier Umgebung, ja in Absonderung von den Tdchtern der
niederen Stande aufwachsen zu lassen®®. Der Staat zeigte nur geringes In-
teresse an der Madchenbildung, was zur Folge hatte, dass bis zum Ende des

19. Jahrhunderts die Unterrichtsstoffe und Unterrichtsmethoden in der Mad-

83 Die héhere Madchenschule wurde sehr oft auch als Héhere Toéchterschulen bezeichnet
4 In den katholischen Gebieten hatten die Lehrorden der Kirche bereits in der ersten Halfte
des 18. Jahrhunderts Madchenschulen gegriindet.

8% 5 a. das Gedicht "Hoéhere Téchter im Gesprach” von Erich Késtner in: Doktor Erich Kést-
ners Lyrische Hausapotheke, Minchen 2013 (Erstausgabe 1936), S.142/143
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chenbildung sehr unterschiedlich waren. Die hoheren Tochterschulen boten
ihres Bildungsziels und ihrer privaten Natur wegen keine berufsorientierten
Bildungsgéange und keine verbindlichen Curricula. Der Schulbesuch war des-
halb als Vorbereitung auf mdgliche spatere berufliche Tatigkeiten ohne Ge-

winn®%

. Weil im 19. Jahrhundert die Vorstellung herrschte, "dass das Weib
alles mehr durch Sinne und Geflhl als durch den reflektierenden Verstand
auffasse und deshalb fir den Madchenunterricht aus dem ganzen Gebiet des
Wissens nur dasjenige auszuwahlen sei, was sich am meisten eigne, den

Sinn zu veredeln und das Gefiihl zu reinigen"®’

, wurde die Ausbildung der
Geisteskrafte weitgehend vernachlassigt zugunsten der sog. "Salonbildung”,
worunter oberflachliche Kenntnisse von Sprachen — besonders des Franz6-
sischen — und Unterricht in den &sthetischen Fachern wie Musik und Kunst
(Zeichnen) verstanden wurde. "Ein bisschen Klimpern und franzésisch Par-
lieren — als bloRe aulRere Politur — galt in vielen Familien doch im Grunde als
das non plus Ultra weiblicher Vollkommenheit*®*®®. Deshalb hatte die hohere
Tochterschule nicht wenige Kritiker. So nannte sie schon Schleiermacher®®®
einen schlechten Ersatz fir das Haus und forderte, dass sie wenigstens so
weitgehend wie moglich dem Hause angeglichen sein muisse. Auch der
preuRische Kultusminister Raumer’® wehrte sich entschieden gegen die
Tochterschulen, da sie das Madchen dem Hause entfremdeten®”. Der iber-
aus einflussreiche und bereits erwahnte Kritiker der Madchenbildung und
der hoheren Tochterschule, Mobius, schrieb noch im Jahre 1907 in seiner
Veroéffentlichung mit dem Titel ‘Ueber den physiologischen Schwachsinn des
Weibes'": "Man hat geglaubt, etwas Gutes zu thun durch Errichtung héherer
Tochterschulen, in denen den Madchen eine allgemeine Bildung beigebracht
werden soll.. ...Das Beste wére, die 'héheren Schulen' samt und sonders
niederzurei3en. Ihr Erfolg ist ohnedies gering, das Uebel aber ist, dass in
ihnen die M&dchen nervos und schwéchlich werden. Sie lernen, was sie
nicht brauchen, und bekommen dabei Kopfschmerzen, das aber, was sie

brauchen, lernen sie nicht"%%,

8% 5.a. Schmid, Pia: Das Allgemeine, die Bildung und das Weib ..., S.212/213
87 Graf: Das Problem der weiblichen Bildung ..., S.54

%% D 108 Nr. 71

89Schleiermacher, Friedrich Ernst Daniel (1768-1834), Theologe und Padagoge
%0 paumer, Karl Otto von (1805-1859), filhrte die Stiehlschen Regulative ein

%! Graf: Das Problem der weiblichen Bildung..., S.52

%2 Mébius: Ueber den physiologischen Schwachsinn des Weibes ..., S.41/42
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In Detmold wurde im Jahre 1830 mit Hilfe des firstlichen Hauses eine private
hohere Toéchterschule mit zwei Klassen zu je 15 Schilerinnen gegrtindet. Mit
sechs Lehrpersonen, die nebenamtlich unterrichteten, begann der Unterricht.
Die Unterweisung in Handarbeit spielte eine besonders grol3e Rolle. 1845
wurde der erste hauptamtliche Lehrer fur die wissenschaftlichen Facher ein-
gestellt, 1862 der Turnunterricht in den Lehrplan aufgenommen. Im Jahre
1875 wurde der Schule, die inzwischen auf eine Schilerinnenzahl von 124
angewachsen war, eine Vorschule angegliedert. Durch die nach der Grin-
dung sofortige Einsetzung einer staatlichen Aufsicht bekam die Schule einen
halboffentlichen Charakter, der sie davor bewahrte, ein mit wirtschaftlichen
Interessen belastetes Privatunternehmen zu werden. Im Jahre 1893 uber-
nahm die Stadt Detmold die Schule als stadtische Anstalt. Nach der Neuord-
nung der preul3ischen Lehrerinnenbildung im Jahre 1908 wurde die hdhere
Tochterschule zum Lyzeum erhoben und entwickelte sich spater zum Mad-

chengymnasium der Stadt®®

. Die héheren Tochterschulen in den lippischen
Stadten hatten ein grof3es Interesse an der Ausbildung von Lehrerinnen und
damit an der Grindung eines Lehrerinnenseminars, denn einmal boten sich
fur abgehende Schulerinnen ihrer Schule neue berufliche Perspektiven und
zum anderen konnten dann lippische Lehrerinnen nach Beendigung ihrer
Ausbildung in den lippischen hdheren Tochterschulen eingestellt und die bis

dahin Uberwiegend ménnlichen Lehrkréafte abgeltst werden.

8.6 Das Lippische Lehrerinnenseminar (1905 — 1920)

Offensichtlich hatten die im Jahre 1897 von Seminardirektor Sauerlander im
Gutachten ausgesprochenen Bedenken zur Griindung eines Lehrerinnense-
minars in Detmold keinen grof3eren Eindruck hinterlassen Auch in der Fol-
gezeit wurde die Forderung, ein an die Hohere Tochterschule angeschlosse-

nes Lehrerinnenseminar zu griinden, immer wieder erhoben®?. Im Mai 1905

%3 Kaven, Herbert von: Detmolder Kirchen und Schulen in: Geschichte der Stadt Detmold
(Hrsg.: Natur- , Wissenschaftlicher und Historischer Verein fur das Land Lippe), Detmold
1953, S. 240-243, 251

% Die Lippische Post Nr. 109 vom Mai 1901 zitierte aus dem 8. Jahresbericht der Hoheren
Tochterschule, der die Feststellung enthielt, dass der Lehrermangel nur durch die Mitbe-
schaftigung von Lehrerinnen im Volksschuldienst zu beheben sei und die erhéhte Bildung
eine wirdige Existenz der alleinstehenden Frau sicherstelle.
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fand in der Aula der Detmolder H6heren Tochterschule die konstituierende
Grundungsversammlung statt, auf der die Einrichtung eines privaten lippi-
schen Lehrerinnenseminars beschlossen wurde. Barkhausen, der neue Di-

rektor der Tochterschule®®

, Ubernahm die vorlaufige Leitung. Erste Semi-
narleiterin wurde die Oberlehrerin Elisabeth Schroter. Der Unterrichtsbetrieb
begann mit sechzehn Seminaristinnen und zehn nebentatigen Lehrkraften in
gemieteten Raumen der Stadt®®. Fiir die Verwaltung des Lehrerinnensemi-
nars wurde sofort ein Seminarverein gegrindet. In seinen Vorstand wurden
der drtliche Pfarrer und die Leiterin des Seminars als geborene Mitglieder be-
rufen. Die Hauptaufgabe des Vereins bestand darin, Existenz und Entwick-
lung des Instituts sicherzustellen und die Gewinnung tiichtiger Lehrkrafte und

Besorgung entsprechender Geldmittel zu erméglichen®”.

Unterrichtet wurde in den Fachern Deutsch, Geschichte, Erdkunde, Biologie,
Musik, Mathematik, Physik und Chemie. Der Unterricht in den Fachern
Handarbeit, Zeichnen und Singen fand in der Hoheren Tdchterschule statt.
Ostern 1906 wurde die zweite Seminarklasse mit zwolf Seminaristinnen ein-
gerichtet, ab 1908 eine Ubungsschule fiir die jeweils zweite Seminarklasse in
der Hoheren Tochterschule®®®. Der Unterricht begann nicht ohne Schwierig-
keiten. Man ging vorsichtig vor. Das Konferenz-Protokollbuch hielt fest:

"Fur erstes Seminar im Januar ein Vorexamen — alle Hauptfacher und nach
der Weise der staatlichen Prifungen — Vorexamen und Ergebnisse des Ge-
samtunterrichts sollen Grundlage fur Zulassung oder Nichtzulassung zum
Examen sein — fur zweite und dritte Seminarklasse Weihnachtszeugnisse,
um Versetzungsschwierigkeiten etwas zu ebnen” (Konferenz vom 25. Nov.
1907)°°. Auch in der weiteren Konferenz drei Wochen spater wurde auf be-
stehende Unzulanglichkeiten verwiesen: "Im ganzen muss scharfer zensiert
werden. Besonders flr Schilerinnen, die sich als noch nicht versetzungsge-

mald erwiesen haben, ist das schon jetzt zu klaren. Volksschilerinnen ohne

%5 Er hatte inzwischen Direktor Lindner abgelést

%6 1 71 Nr. 135 — 1909 kaufte der Seminarverein das Haus PalaissstraRe 6 als Seminarge-
baude

%7 Die finanzielle Sicherstellung erfolgte durch einen Beitrag der Protektorin Prinzessin
Carola, durch das Schulgeld, Uber die Beitrage der Mitglieder des Seminarvereins und durch
Unterstitzung aus Landesmitteln (LZ Nr.51 v.1 Méarz 1907)

%% D 108 Nr. 74

*9L 106 A Tit. Nr. 26
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weitere Vorbildung®® sollen prinzipiell nicht mehr aufgenommen werden. Im
Seminar befindliche sollen klare Mitteilung erhalten, dass fiir sie ein weiteres

Jahr nétig ist" (Konferenz vom 16. Dezember 1907)"9*,

Da das Detmolder Lehrerinnenseminar eine Privatanstalt war, mussten nach
abgeschlossener Ausbildung die Abschlussprifungen an einem staatlichen
Lehrerinnenseminar durchgefuhrt werden, was nur aul3erhalb Lippes maog-
lich war. Zunéchst wurden die angehenden Lehrerinnen fir Hohere Schulen
und Volksschulen gemeinsam ausgebildet. Die Abschlussprifungen fanden
am staatlichen Lehrerinnenseminar in Munster statt, die erste im Jahre1908.
Das Protokoll des Detmolder Lehrerinnenseminars hielt anschlieend das
Ergebnis fest: "In Minster haben von 14 Priflingen 11 das Examen bestan-
den. Der Provinzialschulrat beméangelt, dass die Priflinge im Rechnen, in der
Naturkunde und in deutscher Grammatik recht schwach sind. Nachsicht wird
eingeraumt und Abstellen der Schwierigkeiten fur den nachsten Termin er-
wartet. Reaktion der Seminarleitung: Stundenzahl im Rechnen und in der Na-
turkunde wird erhéht und die Beschaffung ausreichender Lehrmittel beim

Vereinsvorstand beantragt”. (Konferenz vom 23. Marz 1908)°*2,

Von 1912 an wurden in Detmold nur noch Volksschullehrerinnen ausgebildet,
die sich am Ende ihrer Ausbildung der Abschlussprifung am staatlichen Leh-
rerinnenseminar in Paderborn stellen mussten. Der schriftliche Teil dieser
Priufung wurde unter der Aufsicht des Paderborner Lehrerinnenseminars in
Detmold durchgefiihrt, und zwar in allen Unterrichtsfachern®®. Der miindliche
Teil wurde in Paderborn abgenommen und nur noch in den Fachern Pada-

gogik, Psychologie, Religion, Turnen und Geigenspielen®*.

9 pie Aufnahme von Volksschiilerinnen ohne Vorbildung legt den Verdacht nahe, dass bei
der Griundung des Lehrerinnenseminars nicht genug Bewerberinnen vorhanden gewesen
waren.

L 106 A Tit.Nr.26

%2 Daselbst — Das Konferenz-Protokollbuch des Lippischen Lehrerinnenseminars 1907-1920
enthalt aulRer den hier zitierten drei Konferenzprotokollen von der 6. bis 31. Konferenz ledig-
lich kurze formale Informationen, ohne auf padagogische oder unterrichtliche Sachverhalte
einzugehen. Ab der 32. Konferenz sind alle Seiten aus dem Protokollbuch entfernt worden
und nicht mehr auffindbar — L 106 A Tit. | Nr.26

3 |n den Fachern Deutsch, Geschichte, Erdkunde, Biologie, Musik, Zeichnen, Mathematik,
Physik und Chemie — D 108 Nr. 74

%14 Geigenspielen war Pflichtfach
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Im Jahre 1913 wurden die Ausbildungsziele und Lehrplane des Burgsteinfur-
ter Lehrerinnenseminars, des einzigen staatlichen Bildungsinstituts fur Lehre-
rinnen evangelischer Konfession in Westfalen, idbernommen. Im Burgstein-
furter Seminar wurde bereits nach den im Jahre 1901 erlassenen neuen

preuRischen Bestimmungen®®® unterrichtet®*°

. Ob es zu den fur die lippischen
Seminaristinnen erst ab 1916 moglichen Abschlussprifungen am Burgstein-
furter Lehrerinnenseminar gekommen ist, lasst sich aus den ohnehin sparli-
chen Quellen im Detmolder Staatsarchiv nicht ermitteln. Mit groRer Wahr-
scheinlichkeit wurden die noch durchzufiihrenden Abschlussprifungen bis
zuletzt am staatlichen Paderborner Lehrerinnenseminar durchgefuhrt. Man
befand sich mitten im Ersten Weltkrieg. Das Ende der Seminarbildung stand
bevor. In den Kriegsjahren waren Unterstiitzung und Foérderung des Lehre-
rinnenseminars seitens der Regierung und Verwaltung nicht mehr mdoglich.
Die Lehrkrafte verzichteten auf einen Teil ihres Gehaltes, um den Lehrbetrieb
aufrechterhalten zu kénnen®*’.

Nach Kriegsende wurden die Lehrer- und Lehrerinnenbildung neu geordnet.
Die Weimarer Verfassung von 1919 schrieb die Reifeprifung als Vorbildung
und die Hochschule als Ausbildungsort vor. Damit war die Seminarausbil-
dung beendet, das Detmolder Lehrerinnenseminar wurde aufgeldst.. Die
Oberschulbehdrde genehmigte die Aufnahme von zehn Praparandinnen in
die zweite und erste Praparandenklasse des Detmolder Lehrerseminars und
die Aufnahme begabter Volksschiilerinnen in eine zu bildende Ubergangs-
klasse. Zu Ostern 1921 erfolgte die Aufnahme der zweiten Seminarklasse

des Lehrerinnenseminars mit vierzehn Schiilerinnen in das Lehrersemi-

%5 Die Verordnung betr. Seminare und Praparanden in Preuzen von 1901

% Die preuRischen Bestimmungen von 1901 bezogen sich zunachst nur auf das mannliche
Ausbildungswesen. Auf die Ausbildung der Volksschullehrerinnen wurde der Geltungsbe-
reich der Lehrplane erst durch Ministererlass v.11.Jan.1911 ausgedehnt.- s.a .Stolze, Barba-
ra: Ausbildung und Berufstatigkeit von Volksschullehrerinnen in Westfalen 1832-1926, S.241
f.

9171918 gewahrte der lippische Fiirst 5000 Mark aus seinem Privatvermégen, die gleiche
Summe bewilligte der Lippische Landtag. 1920/21 musste ein Defizit von 20 000 Mark fest-
gestellt werden — L 75 VII Nr.7
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nar’*®. Vom Lehrkérper des Lehrerinnenseminars wurden die beiden fest an-

gestellten Lehrerinnen in den lippischen Staatsdienst iibernommen®®®.

8.7 Zusammenfassende Anmerkungen

In der zweiten Halfte des 19. Jahrhunderts leitete von 1863 bis 1898 — also
35 Jahre lang — Konsistorialrat Otto Thelemann das lippische Schulwesen.
Thelemann war eine ausgesprochene Herrschernatur®®, die mit innerer
Uberzeugung das Autoritatsprinzip vertrat. Von seinem konservativen Glau-
bens- und Amtsverstandnis getragen, war er Uberzeugt davon, dass weibli-
che Personen im schulischen Erziehungsgeschéft ungeeignet sind®*. Die
Folge war, dass wahrend seiner Amtszeit die lippische Volksschule als Beta-
tigungsfeld der Frau verschlossen blieb. An der Erarbeitung des lippischen
Volksschulgesetzes von 1895 war Thelemann noch malfgeblich beteiligt,
und es ist offensichtlich, dass daher die Lehrerinnenfrage in diesem Gesetz

noch keine Erwahnung fand.

Nach der Ara Thelemann wurde bereits im Jahre 1904 der Entwurf zu einem
neuen Volksschulgesetz im Landtag eingebracht®®?. Dieser beschéftigte sich
auch noch nicht mit der Einstellung von Lehrerinnen in den lippischen Volks-
schuldienst, da bis dahin Frauen 'durch Tradition' immer noch ausgeschlos-
sen wurden, in ein Lehramt zu kommen®?. Der Schulgesetz-Entwurf von
1904 scheiterte, weil die Synode der lippischen Landeskirche aus taktischen

Griinden®® den Abschluss ihrer Beratungen so verzogerte, dass das Schul-

%8 Die zweite Seminarklasse des Lehrerinnenseminars in die entsprechende Klasse des
Lehrerseminars aufzunehmen, war nicht méglich, da im Lehrerseminar nach zwei Jahren ein
Teilexamen stattfand. Diese Seminaristinnen wurden im Lehrerseminar in einem besonderen
zur Verfigung gestellten Raum unterrichtet.

9 Frl. Nielander wurde in den Volksschuldienst, Frl. Liiken, die bereits im Ubergangskurs
unterrichtete, an die jetzt neu gegriindete Aufbauschule versetzt.

%20 Wolf nennt ihn einen unbeherrschten Diktator des Volksschulwesens und politischen Vor-
kampfer der Reaktion — Wolf, Martin: Die Geschichte der lippischen Volksschule, Lemgo
1964, S.111

%! 5. Wehrmann, Volker: Die Lippische Landeskirche 1684-1984, hrsg.v. Lippischen Heimat-
bund, Detmold 1984, S.197 u. Bergholz, Thomas: Otto Thelemann, der Vater der modernen
Volksschule in Lippe in: Vestigia — Aufsétze zur Kirchen- und Landesgeschichte zwischen
Rhein und Mosel, Saarbriicken 2004, S.209.

%22 \erhandlungen des Landtags des Fiirstentums Lippe aus den Jahren 1901-1904 Det-
mold 1905, S. 513 (Vorlage 57).

%23 Wolf: Die Geschichte der lippischen Volksschule ..., S.140

%4 Es sollte verhindert werden, dass das Konsistorium als Oberschulbehérde auf dem Ge-
setzeswege abgeschafft wurde
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gesetz bis zum Schluss der Legislaturperiode nicht mehr verabschiedet

werden konnte.

Inzwischen hatten sich die Mehrheitsverhaltnisse im Landtag zugunsten ei-
ner fortschrittichen Schul- und Kulturentwicklung verschoben und die lippi-
sche Staatsregierung wurde 1908 gezwungen, erneut einen Schulgesetz-
Entwurf vorzulegen. Die Ausarbeitung der Gesetzesvorlage trug die Hand-
schrift des 1905 in die Leitung des lippischen Volksschulwesens berufenen
Konsistorial- und Schulrats Pastor Georg Deppe®®. Diesmal wurde die Ein-
stellung von Lehrerinnen in den Volksschuldienst festgeschrieben. Der Para-
graph 71 des Entwurfs bestimmte, "dass Lehrerinnen im Volksschuldienst
oder als Hilfslehrerinnen stundenweise beschaftigt werden kdnnen". Diese
wenn auch noch mit mehreren wesentlichen Einschrankungen verbundene
Moglichkeit der Einstellung von Lehrerinnen in den lippischen Volksschul-
dienst hatte nun allen Seminaristinnen des Detmolder Lehrerinnenseminars,
die sich seit 1905 in der Ausbildung befanden, zur grof3en Freude gereichen
kénnen, doch auch diese Gesetzesvorlage scheiterte im Landtag. Die Regie-
rung zog den Schulgesetz-Entwurf wieder zuriick. Kritisiert und abgelehnt
wurde nicht die vorgesehene Zulassung von Lehrerinnen im Volksschul-
dienst, sondern ausschlief3lich die im Gesetzentwurf vorgesehene Reduzie-
rung der Hochstschulerzahl, die wegen der dann zu schaffenden neuen Leh-
rerstellen zu einer erheblichen finanziellen Mehrbelastung der Regierung ge-
fuhrt hatte®®. Und da jede Etaterhohung durch Besoldung der lippischen
Staatsregierung an das furstliche Privatvermdgen gekoppelt war, sollte sie
vermieden werden. Erst sechs Jahre spater, am 11. Marz 1914, trat das
neue Volksschulgesetz in Kraft und die Paragraphen®’ aus dem Schulge-
setz-Entwurf von 1908 'Von den Lehrerinnen' wurden Wirklichkeit.

%25 Georg Deppe hatte eine bemerkenswerte berufliche Ausbildung absolviert. Zunéchst hat-
te er das Detmolder Lehrerseminar besucht und war mehrere Jahre Volksschullehrer in
Wisten gewesen. An einem Gutersloher Gymnasium holte er das Abitur nach und studierte
anschlieBend Theologie, Zwanzig Jahre lang versah er dann ein Pfarramt, bis er zum Kon-
sistorial- und Schulrat berufen wurde. Dem lippischen Schulwesen stand damit zum ersten
Mal ein Theologe vor, der auch ein ausgebildeter PAdagoge war.

%28 Die lippische Regierung war aufgrund eines Gesetzes vom 25. Marz 1898 verpflichtet, zu
jeder Mehrbelastung des Etats durch Gehalter aus dem firstlichen Domanium zehn Prozent
beizutragen.

%7 Die Paragraphen 71-87 des lippischen Volksschulgesetzes von 1914
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Die beiden Schulgesetz-Entwirfe von 1904 und 1908 scheiterten daran,
dass Landesregierung und Landeskirche nicht bereit waren, die desolaten
Zustande in der lippischen Volksschule — die es in keinem anderen Bundes-
staat des deutschen Kaiserreiches gab - zu verandern. Das hatte zur Folge,
dass die gesetzlichen Grundlagen der lippischen Volksschule auf dem Stan-
de von 1895 verblieben und damit auch die Lehrerinnenfrage bis 1914 nicht
beantwortet werden konnte. Der Lippische Lehrerverein hatte zwar erkannt,
dass der notwendige Frauenerwerb und der vorhandene Lehrermangel be-
zuglich der Einstellung von Frauen in der Volksschule eine neue Sichtweise
notwendig machte, war aber nicht Uberzeugt davon, dass Lehrerinnen unter
den gegebenen unwirdigen Zustanden in der lippischen Schule erfolgreich
arbeiten konnten. Aul3erdem beflirchtete er, dass sich bei der Einstellung von
Lehrerinnen die bereits vorhandenen Einstellungs- und Beschéaftigungsprob-
leme der Lehrer noch vergrofRern wirden. Deshalb lehnte auch er die Ein-
stellung von Lehrerinnen in den Volksschuldienst ab. Am Ende hatten sich
aus recht unterschiedlichen Motiven heraus Kirche, Regierung und Lehrer-
verein gemeinsam gegen Frauen im Volksschuldienst gestellt. Martin Wolf
gab auf die Frage, weshalb gerade in Lippe Lehrerinnen so lange vom
Volksschuldienst ausgeschlossen worden waren, noch eine weitere Begriin-

dung:

"Ein Grofteil der erwachsenen mannlichen Bevdlkerung musste seiner Ar-
beit entfernt von der Familie als Saisonarbeiter, Ziegler oder Maurer, nach-
gehen und den Frauen und Miuttern die Erziehung der Kinder Uberlassen,
soweit diesen neben ihrer Arbeit fir den Garten, das Feld und die Viehhal-
tung dafur Zeit blieb. Die Kinder der Saisonarbeiter selbst mussten mitver-
dienen, mindestens das Essen und Trinken, als Hitejungen oder Kinder-
madchen. Es fehlte ihnen den Sommer lber die feste Hand des mannlichen,
vaterlichen Erziehers. So glaubte man, die Schule kbnne diese besondere
Aufgabe mit Gbernehmen, deshalb waren nur ménnliche Lehrkrafte zugelas-
sen. Es war das eine etwas primitive, das Erziehungsproblem vereinfachen-

de Auffassung, die aber als ein typisch lippisches Kuriosum bis Anfang die-
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ses Jahrhunderts in Lippe ein Stick Emanzipation der Frau verhindert

h at"928

%28 Wolf: Die Geschichte der lippischen Volksschule ..., S.159/160
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Tabelle | (Die Tabellen | und Il wurden vom Verfasser aufgestellt)

Seminaristinnen im Lippischen Lehrerinnenseminar

Schuljahr In den Seminarklassen  Gesamt
11 I I

1907/08 14 15 15 44
1908/09 10 12 12 34
1909/10 18 12 11 41
1910/11 11 13 17 41
1911/12 10 4 12 26
1912/13 7 10 5 22
1913/14 10 9 25
1914/15 9 11 28
1915/16 18 9 11 38

L106 A Tit.lll Nr. 10

Zur Tabelle |

Neben den Absolventinnen der Detmolder

Tochterschule wurden

im

Lehrerinnenseminar anfangs auch Volksschilerinnen aufgenommen, was

jedoch bald nicht mehr mdoglich war. ("Volksschilerinnen ohne weitere

Vorbildung sollen prinzipiell nicht mehr aufgenommen werden. Im Seminar

befindliche sollen klare Mitteilung erhalten, dass fir sie ein weiteres Jahr

notig ist" — Konferenz-Protokoll vom 16. Dezember 1907).
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Tabelle Il

Zur Prufung zugelassene Seminaristinnen (1909 — 1920)

Fir das Lehramt an

Jahr | Anzahl | Hohere Téchterschulen Volksschulen
1909 9 6 3
1910 10 5 5
1911 17 11 6
1912 11 4 7
1913 - 5
1914 6 - 6
1915 - 5
1916 10 - 10
1917 10 - 10
1918 19 - 19
1919 15 - 15
1920 20 - 20
L75VII3Nr. 7

Zur Tabelle Il

Die Trennung von Volksschul-

und hoéherer Lehrerinnenbildung wurde 1908

durch die Preuf3ischen Bestimmungen verfligt. Da abzusehen war, dass in

Lippe der Bedarf von Lehrkraften an lippischen hdéheren Tdchterschulen

wesentlich geringer war als diese in Zukunft zur Verfigung standen, die

lippische Volksschule zudem unter starkem Lehrermangel litt, entschloss sich

der Seminarverein, die Ausbildung von Lehrerinnen auf die lippische

Volksschule zu beschranken.
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9. Das Ende der Lehrer/innenbildung in Lippe

Die Entstehung der Lehrerseminare griindete sich im Wesentlichen auf zwei
Bewegungen: auf das Christentum und auf die Aufklarung. Die Aufklarung
war ihrem Wesen nach eine padagogische Bewegung und nahm sich des-
halb der Schulbildung an. Die seminaristische Lehrerbildung begann in der
zweiten Halfte des 18. Jahrhunderts auf dem Hintergrund des aufgeklarten
Absolutismus. Was die Herrscher und Staatsmanner bewegte, Unterrichts-
wesen und Volksbildung zu férdern, war neben dem philanthropischen Eifer
die Uberzeugung, dass man durch besseren Unterricht der Jugend die Le-
bensumstande der Untertanen des Landes verbessern, die Menschen 'in-
dustrios' machen, ihre Steuerkraft heben und damit die Finanzen des Staates
vergroBern kénne®*. Zu den ersten und bekanntesten MaRnahmen der Re-
gierungen zur Forderung der Lehrerbildung gehdorte die Entsendung von jun-
gen Menschen zu Pestalozzi in die Schweiz. In Preul3en waren dies die so
genannten padagogischen Eleven, in Lippe war es der Kandidat der Theolo-
gie, Passavant®®, der 1803 als Auskultant von Firstin Pauline nach Burg-
dorrf geschickt wurde, um die neue Unterrichtsmethode kennen zu lernen.
Diese jungen Menschen, die bei Pestalozzi gelernt hatten und stark von sei-
nem Geiste beeinflusst waren, arbeiteten anschlieBend in den Seminaren
und wurden spater zumeist in die Leitung dieser Anstalten berufen. Fur die
Entwicklung der Schule waren es in den deutschen Landern bis etwa 1840
fruchtbare Jahrzehnte®**. Die Idee der allgemeinen Volksbildung hatte in die-
ser Zeit eine erhebliche geistige Bereicherung und ethische Vertiefung erfah-
ren. Die Lehrerseminare waren durch Pestalozzi "Anwalte eines Bildungsge-
dankens geworden, der, weit Uber die Gegenwart hinausgreifend, das Ziel

einer einheitlichen deutschen Bildungswelt sichtbar werden lieR"%*%.

%9 Wehrmann: Die Aufkldrung in Lippe ..., S.323-354

%0 5 a. Kapitel 1

%! Im groRen und ganzen verliefen in den meisten deutschen Léndern die Entwicklungskur-
ven gleich oder ahnlich - Antz: Die seminaristische Lehrerbildung des 19.u.20. Jahrhun-
derts in historischer und kritischer Beleuchtung ..., S.135.

%2 Kittel: Die Entwicklung der Padagogischen Hochschule ..., S.14.
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9.1 Verbesserungsvorschlage fur das Lehrerseminar

Doch im Verlaufe der 1. Halfte des 19. Jahrhunderts wurde bei den Regie-
renden die Bereitschaft, den Volksunterricht zu fordern, immer schwacher.
Man schwankte zwischen Uberzeugung und Zweifel, zwischen dem Glauben
an den Wert des fortschrittlichen Unterrichts und der Angst vor den politi-
schen Folgen einer zu weit gehenden Volksaufklarung. Nach dem Scheitern
der Revolution wurden nun Volksschul- und Seminarausbildung radikal ver-
einfacht. Der Staat versuchte mit aller Macht, die aufklarerisch kirchenfeindli-
chen Tendenzen zurtckzudrangen. Die preuf3ischen Regulative von 1854
bedeuteten das Ende der so positiven Entwicklung in der Seminarausbil-

% in den Vaterlandischen

dung. Bereits im Jahre 1847 hatte Brockhausen®
Blattern®* eine Verbesserung der lippischen Volksschule gefordert®®®. Und
diese musste seiner Meinung nach bei einer besseren Seminarerziehung
beginnen: "Auf die Ausbildung unserer Lehrer ist viel Fleil3 verwandt worden,
und es geschieht auch jetzt. Das ware aber sehr zu winschen, dass die jun-
gen Leute, welche sich dem hochwichtigen Lehrer-Berufe widmen, langere
Zeit das Seminar besuchen kdnnten, denn drittehalb oder drei Jahre Semi-
nar-Erziehung ist doch eine gar zu kurze Zeit, wenn man auf die Anforderun-
gen Rucksicht nimmt, welche in unsern Tagen an den Schullehrer gemacht
werden"®®. So empfahl er eine 5-jahrige Ausbildungszeit im Seminar, was
den Vorteil hatte, dass keine Anstellung im Schuldienst vor dem 22. Lebens-
jahre méglich sein konnte®®’. Den unheilvollen und erstarkten Einfluss der
Kirche, der wenige Jahre spater in den Regulativen festgeschrieben werden
sollte, sah Brockhausen voraus und forderte deshalb, die Macht der Kirche
einzugrenzen. In der Abschaffung der Schulaufsicht sah er allerdings keinen
wesentlichen Nutzen und pladierte deshalb aus Grinden der ZweckmaRig-
keit fur die Beibehaltung. Ein von der Kirche unabhéngiger und aus der Leh-
rerschaft kommender Schulrat koste dem Staate eine jahrliche Ausgabe von

3200 Reichstalern. Diese Kosten kdnnten ungleich nutzlicher zur besseren

%3 |angjahriger Rektor der Rektorschule in Blomberg und seit 1844 Pfarrer an der Stadtkir-
che Horn

%4 Eine Wochenzeitschrift, von 1844-1849 in Detmold herausgegeben. Sie war der Nachfol-
ger der Wochenzeitschrift 'Lippisches Magazin fur Vaterlandische Kultur und Gemeinwoh!'
(1835-1843). Mitbegrunder und Schriftsteller beider Zeitungen war der lippische Oppositions-
fuhrer Moritz Leopold Petri (1802-1873).

%% vaterlandische Blatter Nr.43/1847, S.673-678.

% Daselbst..., S.674

%7 Die Aufnahme im Detmolder Lehrerseminar war erst nach Vollendung des
17.Lebensjahres moglich.
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Einrichtung des Seminars ... und namentlich zur Erhdhung der Lehrerbesol-
dungen verwandt werden®*®. Brockhausen verlangte allerdings die Beseiti-
gung der Allmacht des Konsistorialrats und wuinschte fur das Land Lippe ei-
nen aus sechs Schulinspektoren bestehenden und mit einem von der Leh-
rerschaft gewahlten Beirat die bisherige Schulaufsicht zu ergénzen. Die Leh-
rer sollten auf so genannten Schulsynoden Einfluss nehmen kénnen wie die
Prediger auf den Kirchensynoden®®. Auch die vielfach erhobene Forderung,
die Seminare sollten ganz aufgehoben und daftr an den Universitaten eine
eigene Fakultat zur theoretischen und praktischen Bildung angehender

Volksschullehrer errichtet werden®*°

, lehnte Brockhausen ab und verlangte
den Fortbestand des Lehrerseminars — unter der Bedingung, dass man es
"hebe und verbessere". Und wie das aussehen sollte, wurde auch sogleich
vorgeschlagen: "Drei tuchtige Lehrer daran genigen als Lehrerpersonal,
aber sie mussen auch in Wahrheit tlichtig, sie missen nicht nur gelehrt, son-
dern auch praktisch gebildet, erfahren, gewandt und popular, fir ihre Sache
entztindet und wiederum daflr entziindend sein; sie missen eine gute Schu-
le passiv und aktiv durchgemacht haben; sie missen ihre ungetheilte Kraft
dem Seminare weihen kénnen, und nur die mit ihnen arbeitenden Musik- und
Zeichenlehrer durfen auch anderwarts beschéftigt sein. Ferne halte sich das
Seminar von aller Pedanterie, von aller klgsterlichen Zucht. GleichmaRig
werde auf die korperliche und Geistesbildung, gleichmafdig auf die Veredlung
des Gefuhls, auf die Erleuchtung des Verstandes und auf die Kraftigung und
Heiligung des Willens eingewirkt, und das nicht blof3 durch Unterricht und
Unterweisung, sondern durch das Leben, durch freundschaftlichen Umgang

%8 Die Wage Nr.38/1848, S.194.

%9 Dije Wage war eine Wochenzeitung, die am 25.Mérz 1848 mit dem Untertitel 'Zeitschrift
zur Besprechung der Angelegenheiten des Volkes' in Lemgo erschien. Als Redakteur zeich-
neten die Detmolder Karl Vette und Carl Volkhausen sowie Gustav Adolf Wolf aus Lemgo
verantwortlich. Die Zeitschrift kam als 3. periodisch erscheinende Blatt im Furstentum Lippe
heraus, war jedoch das erste, welches die neue errungene Pressefreiheit konsequent nutzte.
Die Redakteure der Wage galten als Revolutiondre der ersten Stunde. Karl Vette hatte sich
beim Fursten fiir Pressefreiheit, Offentlichkeit der Landtagssitzungen und freie Wahlen stark
gemacht, Carl Volkhausen sollte wegen seiner Tatigkeit bei der Wage seine Lehrerstelle ver-
lieren. Auf Druck der Schulbehtrde musste er aus der Redaktion ausscheiden. Bereits 1852
stellte die Zeitung auf Anordnung der Regierung ihr Erscheinen wieder ein.

%0 1m April 1848 hatte die Allgemeine Lehrerversammiung in Berlin eine EntschlieRung ge-
fasst, die der Nationalversammlung eingereicht wurde. Der Punkt 13 lautete: Die Lehrerbil-
dungsanstalt ist Zweig der Universitat und gibt theoretische und praktische Ausbildung. Die
bisherige Scheidung in Studierte und Elementar-Lehrer hért auf, der Lehrerstand sei ein
gleichmafig ausgebildeter. - Das Schulprogramm der Frankfurter Nationalversammlung
enthielt die Forderung einer Universitatsausbildung der Volksschullehrer nicht - Kittel, Hel-
muth: Die Entwicklung der Péadagogischen Hochschulen, Berlin 1957, S.17.
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und Verkehr, durch liberale Behandlung, durch mdglichst ungehinderte Ent-
wicklung der Personlichkeit. Geschieht dies und wird dazu den Zdglingen ei-
ne freundliche Aussicht auf ihren kinftigen Lebensunterhalt eréffnet, so wird
es ganz gewiss nie an Anmeldungen zur Aufnahme fehlen, und man wird aus

941 Brockhausen

der Menge nur ganz beféhigte Subjekte wahlen kénnen
konnte sich im Jahre 1848 noch nicht vorstellen, dass die Entwicklung des
Lehrerseminars mit der Ernennung Begemanns zum Seminardirektor im Jah-
re 1858 und Thelemanns zum Konsistorialrat im Jahre 1863 auf der Grund-
lage der preulBischen Regulative bald in eine ganz andere Richtung laufen

sollte.

9.2 Die Fehlentwicklung des Lehrerseminars

Obwohl sich die Lehrerbildung in der ersten Halfte des 19. Jahrhunderts — im
Vergleich zu den anderen Bundeslandern — in Lippe besonders gut entwi-
ckelt hatte, musste nach Meinung Brockhausens im Lippischen Lehrersemi-
nar aber doch noch viel verandert werden (s. Kap. 9.1). Wesentliches schuf
jetzt das aus der Revolution geborene lippische Volksschulgesetz von 1849
dadurch, dass jetzt endlich die kirchliche Schulaufsicht beseitigt und die
Oberaufsicht des Schulwesens dem lippischen Staat Ubertragen wurde. Da
die lippische Lehrerschaft aber erkannt hatte, dass in Zukunft Veranderungen
sowohl im Lehrerseminar als auch in der Schule nur durch eine gemeinsame
Willensbildung zu erreichen sein wirden, schlossen sich die Lehrer zu Verei-
nigungen zusammen. Mit der Grindung der 'Aligemeinen Lehrerkonferenzen'
und der spatere Zusammenschluss dieser zum 'Lippischen Lehrerverein'

war damit der erste Schritt getan.

Die Reaktion des Staates auf das vom Volk durchgesetzte lippische Schul-
gesetz von 1849 lieR nicht lange auf sich warten. Mit dem Edikt von 1853%
und der Interimistischen Verordnung von 18552 wurde im Wege eines
Staatsstreichs das Volksschulgesetz von 1849 wieder annulliert und die

kirchliche Schulaufsicht erneut eingeftinrt. Ebenso traten jetzt die bertchtig-

%1 Dje Wage Nr.40/1848, S.203
942 Wiedereinfuhrung der Standischen Verfassung von 1830
3 Erneute Konstituierung der kirchlichen Schulaufsicht
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ten Preul3ischen Regulative von 1854 in Kraft. Diese Regulative aber hatten
zur Folge, dass nun das im Lehrerseminar vorgegebene Ausbildungsniveau
festgeschrieben wurde. Dem Seminar wurden jetzt "die Entwicklungsmog-
lichkeiten genommen, die in ihm angelegt waren und schon lange Uber seine
bisherigen Grenzen hinausdrédngten ... Der Einfluss Pestalozzis wurde ge-
normt. Er war nicht mehr getragen von der Ehrfurcht der staatlichen Stellen
vor dem Uberlegenen Geist, sondern beherrscht von den mehr oder weniger
diskussionslos durchgesetzten Nutzlichkeitsgesichtspunkten der Obrig-

keit"94,

Denn nach Kittel steckten im Bildungsprogramm der Regulative zwei Fehler,
die sich verhangnisvoll auswirken sollten: "Einmal war das Prinzip der Kon-
zentration der Bildungsstoffe der Volksschule nicht gegen das Prinzip gesi-
chert, brauchbare, d.h. verfugbare Untertanen zu schulen. Ein péadagogi-
sches Prinzip wurde von einem politischen Uberschattet, ohne dass dieses
von jenem verwandelt worden war" und zum anderen “fuhrte der gute Ge-
danke, die Seminarausbildung ihr Gesetz von dem Bilde der Schule empfan-
gen zu lassen, fur die sie da war, zu dem Kurzschluss, dass man das Bil-
dungsgut der Seminare maoglichst weitgehend auf das der Schule zu be-
schranken habe und die padagogische Ausbildung wesentlich nur eine Ein-
Ubung im Unterrichten dieser Stoffe sein durfe. Der werdende Lehrer konnte
also die Stoffauswahl der Schule nicht mehr als Auswahl verstehen und sei-
ne unterrichtliche Tatigkeit nicht mehr im Zusammenhang mit der Welt der
Erziehung sehen"?**. Kittel meinte damit, dass eine politische MaBnahme im
Schulbereich — wie hier die Umsetzung der Preul3ischen Regulative — nur
durchgefuhrt werden durfte, wenn sie durch legitime padagogische Einsich-
ten und Notwendigkeiten begrindet werden konnte, und das war die von
Pestalozzi eingeforderte allgemeine Erziehung zum vollen, allseitig entwi-
ckelten Menschen. Der zweite Fehler bestand nach Kittel darin, dass eine
Lehrerbildung auf der Grundlage der Regulative nicht gentigen konnte, weil

ein Lehrer nur eine Beschrankung einsehen und einen beschrankten Unter-

%4 Kittel: Die Entwicklung der Padagogischen Hochschulen ..., S.23 - Kittel gibt hier

Pestalozzis Erziehungsziel wieder: Die Erziehung zum vollen, allseitig entwickelten Men-
schen, eine allen Menschen zugangliche Menschenbildung, die Vorrang hatte vor der Be-
rufs- und Standesbildung

¥ Kittel ..., S.23
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richtsstoff lehren kann, wenn er auch die Unterrichtsstoffe kennt, die aulRer-
halb der Beschrankung liegen.

Das Seminar, so wie es sich nach seiner Frihentwicklung im 18. Jahrhundert
in der ersten Halfte des 19. Jahrhunderts entfaltet hatte, zielte auf eine Pa-
dagogische Hochschule. Durch die Regulative waren aber die Mdglichkeiten
der Entwicklung nicht mehr vorhanden. Das Seminar der Regulative war eine
Fachschule, auf der es keine Forschung und eine ihr entsprechende freie
Lehre gab, sondern die ihre Seminaristen fir die Beherrschung festgesetzter
Stoffgebiete und Unterrichtsmetho- den schulte. Auch nach den Reformen
von 1872 und 1901%* veranderte sich hier nichts. Nur das Vorhandene wur-
de weiterentwickelt, keine neuen Wege beschritten, keine neuen Ziele anvi-
siert. Die Formalstufen Herbarts wurden sogar zu einer der wichtigsten Stut-
zen des Seminars und standen noch bis zum Ersten Weltkrieg im Mittelpunkt
der methodischen Ausbildung. Das Lehrerseminar konnte deshalb nicht mehr
das leisten, wozu es eigentlich beauftragt war: Eine Bildung, die tief und breit
war wie die des Arztes, des Forstmanns oder des Geistlichen. Die Bestim-
mungen von 1872 und die Lehrplane von 1901 brachten zwar wesentliche
Verbesserungen, aber das Seminar erhielt keine wirkliche Lehr- und Lern-

freiheit. Die Entwicklung zu einer Hochschule blieb verschlossen.

Die ablehnende Haltung der Lehrerschaft den Regulativen gegeniiber bedeu-
tete zugleich auch eine Frontstellung gegen die Kirche. Deren Interessen
sollten die Regulative ja in besonderer Weise dienen. Und darum liel3 sich
die Kirche ihrerseits willig in den Dienst dieser neuen Schulverordnungen
einspannen. Waren in der hoffnungsvollen Zeit der Lehrerbildung vor 1840
einmal Theologen in grof3er Zahl Freunde und Forderer des Volksschullehr-
erstandes gewesen, so gerieten die Pfarrer nun in die Rolle der Regulatoren,
d.h. der Aufpasser und Kontrolleure, die die praktische Geltung der verab-
scheuten Regulative durchsetzten und garantierten. Von daher bekam die
Abneigung der Lehrerschaft gegen die geistliche Schulaufsicht ihre eigentli-

che Scharfe. Reformpadagogische Erneuerungen und Entwicklungen konn-

% Die Allgemeinen Bestimmungen betreffend das Volksschul-, Praparanden- und Seminar-

wesen vom 15. Okt. 1872 und die Lehrplane fir Praparanden-Anstalten und Lehrerseminare
sowie methodische Anweisungen zu beiden Lehrplanen vom 1. Juli 1901
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ten vom Lehrerseminar selbst nicht ausgehen. Die Regulative von 1854 hat-
ten zwar Ordnung und Einheitlichkeit, die Bestimmungen von 1872 und der
Lehrplan von 1901 einige Fortschritte in die Lehrerbildung gebracht, doch
Freiheit und Selbstbestimmung wurden dem Seminar weiterhin grundséatzlich
vorenthalten. Die Formalstufen legten die Seminaristen in allen Unterrichts-
fachern auf die Anwendung eines methodischen Schemas fest und reduzier-
ten dadurch die Fachausbildung auf eine Handwerkslehre. Die Seminarbil-
dung wurde daher verachtlich als 'Abseitshildung' bezeichnet®’. Wahrend
alle andere hohere Bildung durch die Universitat erschlossen wurde, war
ausgerechnet der Stand der Lehrer, dem die meisten Kinder anvertraut wur-
den, hiervon ausgeschlossen. Diese Abseitsbildung des Seminars befestigte
in Hinsicht auf die Volksbildung als Ganzes eine unheilvolle Kluft zwischen
niederer und hoherer Bildung. Erst der Auflosungsvorgang der alten Gesell-
schaftsordnung nach dem Ersten Weltkrieg brachte die Schwachen der Se-
minarbildung, die in dieser Abseitsbildung begrindet waren, vollends ans
Licht>*. Sie schloss namlich den Volksschullehrer von der héheren Bildung
des Volkes aus und vertiefte damit die Spaltung des Volkes in ‘Gebildete' und
‘Ungebildete’.

Die Idee des Seminars als einer Hochschule fir Padagogik wurde nicht nur
von denen aufgegeben, die Gegner einer akademischen Lehrerbildung wa-
ren, sondern auch von den Volksschullehrern selbst. Seitdem die Lehrer-
schaft fur eine akademische Lehrerbildung eintrat, forderte sie immer weni-
ger die Entwicklung des Seminars zu einer padagogischen Hochschule und
immer mehr die Verlegung der Lehrerbildung an die Universitat®*°. Die Not-
wendigkeit der Universitatsausbildung begrindete der Vorsitzende des Lippi-

schen Lehrervereins, Heinrich Réhr , so:

%7 Auch nannte man sie '‘Sackgassenbildung’, weil ein Seminarist — hatte er die Seminarvor-

bildung durchlaufen — im Prinzip nichts anderes als Volksschullehrer werden konnte

%8 3 a. Antz: Die seminaristische Lehrerbildung des 19. u. 20.Jahrhunderts ..., S.245

%9 Die Forderung der Verlegung der Lehrerausbildung war bereits auf der ersten Versamm-
lung des Allgemeinen Deutschen Lehrervereins im April 1848 vorgetragen worden: 'Die
Lehrerbildungsanstalt ist ein Zweig der Universitat und gibt theoretische und praktische Aus-
bildung. Fiir den Eintritt in diesen Dienst ist das Zeugnis der Reife der héheren Biirgerschule
oder des Gymnasiums nétig' — Tews: Ein Jahrhundert preuBischer Schulgeschichte ...,
S.123
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"Die Universitatslehrer fragen nicht nach Gunst oder Ungunst weder der Be-
horden noch der Parteien, noch der Vereine, sondern lehren in vélliger Un-
abhangigkeit einzig und allein dasjenige, was sie aufgrund unbeeinflusster,
ehrlicher Forschung fur wahr erkannt haben. Von der freien Luft, die in dem
Kreise solcher Lehrer herrschen muss, geht eine befreiende Wirkung aus,
die auch dem Volksschullehrerstande zugute kommen muss ... Die Lehrer
... bedlrfen eines anderen RUstzeuges, als es die bisherigen Bildungsstatten
zu geben vermochten. Sie missen durch ihre Vorbildung genief3en, wo die
Quellen der Wissenschaft rein und lauter flieen. Auch im Volksschulunter-
richt muss der Lehrer aus dem Vollen schopfen kénnen und Forschen und
Suchen gelernt haben"®*°. Hier wird deutlich, dass die Frage der Lehrerbil-
dung nicht als Besoldungs- oder Standesfrage empfunden wurde, sondern
als "die Seele der gesamten Neuordnung des Schulwesens und damit eine

Volks- und Kulturangelegenheit"®**,

Das lippische Lehrerseminar hatte sich in einem langen Prozess selbst zu
einem Ende gebracht. Im Jahre 1919 wurde lber das Seminar nicht mehr
kontrovers diskutiert™?. Das Lehrerseminar hatte keine Fiirsprecher mehr.
Dass so lange ein seminaristisches Leitbild fur Akzeptanz und Ansehen die-
ser Ausbildungsstatte wirksam war, lag daran, dass die Seminaristen ja eine
Auslese der Volksschuloberstufe waren, die aus dem Kreis der besten
Volksschuler kamen. Die Seminaristen hatten bei ihnrem Eintritt in die Lehrer-
bildungsanstalt sozusagen eine gute padagogische Kinderstube hinter sich.
Das Erfolgsrezept des Lehrerseminars beruhte also auf einer Wertschéatzung
der Schule durch die Bevolkerung, nicht auf der Seminarstruktur. Dieser sich
gegenseitig stitzende Zusammenhang von Schule und Leben Ioste sich aber
mit den Zerfall der alten Lebensordnung zu Beginn des 20. Jahrhunderts
auf®®. Helmuth Kittel weist auf den Hauptfehler hin, der mitverantwortlich fiir
das Ende des Lehrerseminars war: Die Gesellschaft nahm Pestalozzi nicht

auf:

%9 Heinrich Réhr in Burre: Das Lippische Lehrerseminar ..., S.165

%! Daselbst ..., S.164
%2 Kittel: Die Entwicklung der Padagogischen Hochschulen ..., S.34
%3 vilsmeier: Das Ende der seminaristischen Lehrerbildung ..., 1S.168
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"Die deutsche Bildungswelt wurzelte in derselben Welt des Neuhumanismus,
die einmal die Idee des Seminars als einer Hochschule der Padagogik gebo-
ren hatte. Als das Seminar dieser Idee entfremdet wurde®*, hat sie dem zu-
gesehen, ohne nennenswerten Einspruch zu erheben. Damit riss sie einen
breiten Graben zwischen der Volksschule und dem héheren Bildungswesen
auf. Das Gymnasium erreichte zwar eine hohe Qualitat, verarmte aber pada-
gogisch. Vor allem, weil es sich auf diese Weise dem Einfluss der Gedan-
kenwelt Pestalozzis verschloss. Immer mehr galt dieser als der grof3e Mann
des Volksschulwesens. Das war er gewiss auch. Aber er konnte es nur in ei-
ner seinen Intentionen wirklich entsprechenden Weise sein, wenn seine Ge-
danken Uber die Elementarschulen in dem gré3eren Zusammenhang seiner
Erziehungslehre Uberhaupt gesehen wurden. Pestalozzi war kein geringer
Geist fur niedere padagogische Anspriche, sondern das padagogische Ge-
nie, vor dem sich heute alles zu rechtfertigen hat, was Uberhaupt Erziehung

heilRt, wenn es nicht seinem Gericht verfallen will"*>°,

Das waren wesentliche und grundsatzliche Gedanken. Auf nicht so hohem
Betrachtungsniveau wie bei Kittel, sondern auf der pragmatischen Ebene des
seminaristischen Unterrichts beschreibt Rauschenbach®® in einem kritischen
Ruckblick die Griinde fir die Auflésung des Lippischen Lehrerseminars®’.
Ein Mensch durfe, so schreibt er, nicht bis zum Eintritt ins Amt abseits vom
Leben gehalten werden, was man aber getan habe. Sein Bildungsgang habe
nicht im grof3en Strom des Lebens gemiindet, sondern sei nebenher im toten
Gewasser verlaufen. Der Seminarist sei im Alter von 18-20 Jahren bevor-
mundet worden wie ein kleiner Schulknabe, auch auf geistigem Gebiete.
Dass Wissen unbegrenzt und in fortwdhrendem Fluss begriffen ist, sei dem
Seminarist hochstens nur ganz dunkel bewusst gewesen. Er habe das seine
als etwas fest Abgeschlossenes erhalten. Mit dem Bewusstsein eines siche-
ren, unantastbaren Besitzes, den man 'Halbbildung' genannt habe, sei er ins

Leben entlassen worden.

954
955
956

Durch die Preuf3ischen Regulative

Kittel: Die Entwicklung der Padagogischen Hochschulen ..., S:37

Rauschenbach war seit 1907 akademischer Oberlehrer und nach dem Tode Sauerlan-
ders 1912 zugleich auch stellvertretender Seminarleiter am Detmolder Lehrerseminar

%7 Rauschenbach, Leo: Das Seminar in Detmold als padagogische Anstalt (1781-1926) in:
Lippische Mitteilungen 35. Bd. 1966, S.161-168
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Rauschenbach zeigt drei Hauptfehler auf, die seiner Meinung nach began-
gen worden sind. Zunéchst hielt man zu lange fest an einer falschen Zielset-
zung. Man glaubte anfangs, dass der Lehrer nicht mehr zu wissen brauche
als das, was er den Kindern beibringen musste. Dann gaben und fixierten die
PreuRBischen Regulative von 1854 den reduzierten Bildungsrahmen, der auch
in Lippe voll tbernommen werden musste. An der Umsetzung dieser Preul3i-
schen Regulative in Lippe teilzunehmen, war nach Meinung Rauschenbachs

eine falsche Entscheidung des Lippischen Lehrerseminars.

Der zweite Fehler bestand nach Rauschenbach in dem Festhalten an der
Methodik des mechanischen Lernens. Dieses Verhalten sei anfangs durch
die gegebenen Umstande notwendig gewesen, hétte spater allerdings zu-
ricktreten mussen. Die Geistesarbeit vollzog sich, wie Rauschenbach an-
merkt, gewissermafien nach dem Exerzierrreglement. Der Seminarist musste
‘'vortragen', musste mdoglichst flieBend das Pensum der letzten Unterrichts-
stunde aufsagen konnen. Das fihrte dazu, "dass in der Schnelligkeit und
Sicherheit der Reproduktion der Seminarist den Schilern anderer Lehran-
stalten Uberlegen war, aber sein Wissen weniger fruchtbar machen konnte

als diese"®,

Der dritte Fehler in der Seminarausbildung war nach Rauschenbach die fal-
sche Einsetzung der Lehrkrafte. Der erste Seminarleiter Kriicke konnte noch
allen Unterricht in der Hauptsache selbst versehen. Zudem war er Theologe

99 mussten

und stand auf der Hohe seiner Zeit. Mit wachsender Arbeitslast
aber weitere Lehrkrafte eingestellt werden, die nichts weiter mitbrachten, als
eben das Wissen, das sie weitergeben sollten und das alt war, ehe sie alt
wurden. '‘Jeder kann alles unterrichten, Musik und Turnen ausgenommen’,
war das Selbstverstandnis in der Zeit. Es wurde versdumt, einen eingehen-
den Lehrplan zu schaffen. Es fehlten, wie Rauschenbach bemé&ngelt, die
notwendigen, regelmafigen Konferenzen. Das eingefuhrte Lehrbuch musste
alles ersetzen. Aus dem Miteinanderarbeiten wurde ein Nebeneinander-,
mitunter auch ein Gegeneinanderarbeiten. Die seminaristische Ausbildung

konnte den Anforderungen der Zeit nicht mehr gentigen.

958

oco Rauschenbach: Das Detmolder Seminar als padagogische Anstalt ..., S.164

Durch die Aufnahme von immer mehr Seminaristen
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Die Darstellungen Rauschenbachs tber die M&ngel des Seminarunterrichts
sind sehr aufschlussreich und auch wesentlich®®. Die Anmerkung, es sei
besser gewesen, die Preu3ischen Regulative 1854 in Lippe nicht einzufih-
ren, greift allerdings nicht. Die lippische Regierung hatte keinen Grund, sich
gegen ihre Einfiuhrung zu wehren, denn die Aufgabe der Volksschule sollte
nach den Regulativen hauptsachlich nur darin bestehen, "fir das Leben in
der kirchlichen Gemeinschaft zu erziehen"®!. Auch die Schulkunde Bor-
manns®®?, das ausschlieRliche Lehrbuch auf der Grundlage der Regulative,
beschrieb die Aufgabe der Elementarschulen als "Hulfsanstalten fur die ur-
spriinglich von der Familie an den Kindern zu tibenden Thatigkeiten"?®®. Hier
wird also deutlich, dass die Volksschule — und zwar ganz in diesem Sinne
von der lippischen Regierung und Kirche gewilnscht — nicht als Bildungsinsti-
tution, sondern in der Hauptsache als Erziehungsstatte vorgesehen war.

Es waren schlieBlich Staat, Kirche und die gebildete Bevdlkerung gemein-
sam fiur die Fehlentwicklung des Lehrerseminars verantwortlich. Der Staat,
indem er die Struktur des Seminars fixierte und die Lehrerbildungsanstalt auf
eine Fachschule reduzierte, die Kirche, indem sie bewirkte, dass sich die
Uberwachte und kontrollierte Lehrerschaft von der Religion distanzierte, die
Gebildeten, indem sie fiir einen breiten Graben zwischen niedriger und hohe-
rer Bildung verantwortlich wurden und sich der Gedankenwelt Pestalozzis
entzogen. Rauschenbach stellte im Detmolder Lehrerseminar eine fortwéh-
rende Entwicklungs- und Fortschrittsfeindlichkeit fest: "Das Seminarlehrer-
Kollegium®* war das retardierende Moment im Entwicklungsgange, zeigte
gar kein Verstandnis fur die ebenso einsichts- wie mafivollen Winsche der
Lehrerschaft und war bestrebt, den herrschenden Zustand festzuhalten. Das

Konsistorium, dem die Entscheidungen zufielen, gab den Lehrern in den

%9 Rauschenbachs Einsichten kamen allerdings spat. Er hatte sich bis zuletzt gegen jede

Veranderung und Erneuerung im Lehrerseminar gestellt

%! Die drei PreuRischen Regulative v.1.,2. u. 3. October 1854 (ber Einrichtung des evange-
lischen Seminar-, Praparanden- u. Elementarschul-Unterrichts — v. F. Stiehl, Berlin 1858,
S.23

%2 Bormann, K.: Schulkunde fiir ev. Volksschullehrer, Berlin 1857

%3 Daselbst ..., $.19/20

%4 Dem Rauschenbach aber seit vielen Jahren angehort hatte (1)
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meisten Dingen recht, zeigte aber im Einklang mit den Seminarlehrern keine

Neigung zum Handeln, womit es jede Partei zufrieden gestellt glaubte"®®° .

9.3 Die Diskussionen auf der Reichsschulkonferenz

In der Reichsschulkonferenz war der Artikel 143 Absatz 2 die Grundlage fur
die Diskussion uber die Lehrerbildung. Obwohl die Ausbildung der Volks-
schullehrer neben dem Schulaufbau der umstrittenste Verhandlungsgegen-
stand war®®, forderten alle fiinf Berichterstatter des Ausschusses 9 als Vor-
bildung fur alle Lehrer die Reifeprifung. Damit folgten die Berichterstatter
dem in den Vorbesprechungen beim Zentralinstitut fir Erziehung und Unter-
richt am 18. Oktober 1919 einstimmig gefassten Beschluss, von allen Leh-
rern der offentlichen Schule das Abitur zu verlangen®®’. So verlangte Muthe-
sius, der im Namen des Deutschen Seminarlehrervereins einer der Bericht-
erstatter war, die Reifeprifung an einer der traditionellen héheren Schulen.
Sein Leitsatz hiel3: "Oberlehrer und Volkslehrer sind Menschenbildner, und
wenn auch ihre Berufstatigkeit nach Grad und Umfang verschieden ist, so
doch nicht nach Wesen und Art"®®®. Deshalb pladierte Muthesius, der noch
wenige Monate vor Beginn der Reichsschulkonferenz fir die Errichtung ei-
genstandiger Hochschulen fir die Volksschullehrer eingetreten war, fur die

Volksschullehrer-Ausbildung an einer Universit&t®®®.

Auch Spranger vertrat
in seinen Leitsatzen die Auffassung, dass die Lehrer ihre Vorbildung auf ei-
ner allgemeinen hoheren Schule erhalten sollten, schrankte aber diese For-
derung dann in seinem schriftlichen Bericht ein. Darin bezeichnete er es
namlich als winschenswert, dass auch weiterhin "der Uberwiegende Teil der

"970 um dann uber die ein-

Volksschullehrer die Volksschule ganz durchlaufe
zurichtende Aufbauschule in einem sechsjahrigen Kursus die Reifeprifung
abzulegen. Folgerichtig lehnte Spranger in seinen Leitsatzen die Ausbildung

der Volksschullehrer an der Universitat ab und forderte eine Ausbildung an

%5 Rauschenbach: Das Seminar in Detmold als padagogische Anstalt ..., S.150/151

%5 Einige Hochschullehrer waren gegen das Universitatsstudium fiir Volksschullehrer

%7 padagogisches Zentralblatt, 1.Jg. 1919, Heft 2, S.94

%8\Muthesius: Amtlicher Bericht in: Reichsschulkonferenz 1920 — lhre Vorgeschichte und
Vorbereitung und ihre Verhandlungen, Leipzig 1921, S.224

% Die Reichsschulkonferenz in ihren Ergebnissen, hrsg. v. Zentralinstitut fir Erziehung und
Unterricht, Leipzig 1920, S.147

% Die Reichsschulkonferenz 1920...,, S.266
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besonderen padagogischen Hochschulen®!. Grundsatzliche Kritik erfuhren
Sprangers Ausfuhrungen durch Muthesius. Die Behauptung Sprangers, die
Universitdt konne den Besonderheiten der Volksschullehrerbildung nicht
Rechnung tragen und insbesondere fir die padagogische Praxis nicht gen-
gend leisten, wurde von mehreren Seiten zuriickgewiesen. Sachsens Kul-
tusminister Seyfert erklarte, er finde es tragisch, dass "ein Mann, der aus in-
nerstem Beruf Uber die Lehrerbildung so GrofRes und Schones sagt, seinen
aul3eren Beruf — die Universitat — nicht fur geeignet halten kann, die Volks-

"972 und wies auf die Entste-

schullehrerbildung wesentlich zu tbernehmen
hungsgeschichte des Satzes Uber die Lehrerbildung in Artikel 143 der
Reichsverfassung hin: Der Satz "Die Lehrerbildung ist nach den Grundsét-
zen, die fur hohere Bildung allgemein gelten,, fur das Reich einheitlich zu re-

gelnu973

gehore zu denen, die von der Nationalversammlung einstimmig an-
genommen worden seien, und diese einmutige Bekundung des Volkswillens
durfe nicht durch irgendwelche Auslegekiinste verschoben werden. Es sei
ganz zweifellos, dass durch die Verfassung die volle Hochschulbildung der
Lehrer gefordert werde, und diese sei am sichersten an den bestehenden
Hochschulen gewahrleistet®’®. Fiir Lippe waren zwei Beschliisse der Reichs-
schulkonferenz wesentlich: Der in der Reichsverfassung von 1919 verankerte
Artikel 143 und das Reichsgrundschulgesetz von 1920. Der Artikel 143, der
die allgemeine Reifeprtfung (das Abitur) als Vorbildung fir das Lehrerstudi-
um verlangte, beendete damit die lippische Seminarausbildung. Die neu ge-
schaffene lippische Grundschule, die mit der Aufhebung der Vorschulen ge-
koppelt wurde, veranderte die bisherige Volksschule formal zur Oberstufe der

lippischen Volksschule®’®.

" Daselbst ..., S.262

°? Daselbst ..., S.681

93 Weimarer Reichsverfassung, Artikel 143: 'Fiir die Bildung der Jugend ist durch &ffentliche
Anstalten zu sorgen. Bei ihrer Einrichtung wirken Reich, Lander und Gemeinden zusammen.
Die Lehrerbildung ist nach den Grundsétzen, die fir hdhere Bildung allgemein gelten, fir das
Reich einheitlich zu regeln. Die Lehrer an 6ffentlichen Schulen haben die Rechte und Pflich-
ten der Staatsheamten' — Huber, Ernst Rudolf (Hrsg.): Dokumente zur deutschen Verfas-
sungsgeschichte, Bd.3 : Novemberrevolution und der Weimarer Republik 1918-1933, Stutt-
gart 1981, S. 149.

%% Die Reichsschulkonferenz in ihren Ergebnissen ..., S.153

% Grundschule: Jahrgang 1-4, Volksschule: Jahrgang 5-8
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9.4 Die Aufhebung der Vorschule

Der Besuch einer hoheren Schule war in der Regel verbunden mit einer drei-
jahrigen Vorbereitungszeit an einer Vorschule. Diese Vorschulen nahmen in
erster Linie Kinder wohlhabender Familien auf. Sie hatten damit den ausge-
sprochenen Charakter von Standesschulen, deren Schiiler fur die Aufnahme
in die héheren Schulen bevorzugt waren, wahrend diese den Volksschulern
wegen ihrer unzulanglichen Vorbildung in der Regel verschlossen blieben.
So kam es, dass die Vertreter der gehobenen Stande, besonders in Verwal-
tung, Justiz und Kirche, niemals eine Beriihrung mit der Volksschule gehabt
hatten, aber berufen wurden oder sich berufen fuhlten, tGber das Schicksal
und die Gestaltung der Volksschule zu entscheiden. Das war einer der
Hauptgriinde fiir den schweren und leidensvollen Weg dieser Schule®®. Die
Vorschulen verfigten Uber genigend Lehrkrafte, so dass in ausreichender
Stundenzahl Unterricht erteilt werden konnte, im Gegensatz zu entspre-
chenden Volksschulklassen, in denen taglich nur zwei bis drei Stunden unter-
richtet wurde. Diese frihzeitige Absonderung der Kinder nach der wirtschaft-
lichen und gesellschaftlichen Stellung der Eltern verfestigte die bestehenden
sozialen Verhéltnisse und die Klassengegensétze und war auch nicht zu ver-
einbaren mit dem bereits zu Beginn des 20. Jahrhunderts stark diskutierten
Einheitsschulgedanken. Schon am 28. Dezember 1918 sah der Lehrer Fritz
Geise auf der Hauptversammlung des Lippischen Lehrervereins in der Exis-
tenz der Vorschulen das Problem fur den neuen Aufbau des Schulwesens:
"Der Unterbau der Schule der Zukunft, die so genannte Grundschule, wird
nicht mehr den Charakter der Armenschule tragen, weil in dem neuen Volks-
staate fur Standesschulen, und als solche muss man die Vorschulen anse-
hen, kein Raum mehr ist"*’’. Der Artikel 147 Absatz 3 der Weimarer Verfas-
sung bestimmte: "Alle Vorschulen sind aufzuheben". Daraufhin beschaftigte
sich der Lippische Landtag mit der Schulfrage im Allgemeinen und mit der
Aufhebung der Vorschulen im Besonderen. Er hob im April 1919 mit einem

Gesetz die lippischen Vorschulen auf®’®,

7% Wolf: Die Geschichte der Volksschule ..., S.173/174

7 LZ Nr.8 v.9.Jan.1918

9% Gesetz betr. die Aufhebung der Vorschulen v. 7.April 1919 — Gesetz-Sammlung fiir den
Freistaat Lippe, Landesverordnungen, 26.Bd., Detmold, S.946
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Dieses Gesetz stiel3 bei den Eltern der betroffenen Vorschiler auf heftige
Ablehnung. Man publizierte einen geeigneten Weg, es durch Einrichtung von
Privatschulen zu umgehen®”®. Deshalb musste sich der Lippische Landtag
mit der Frage der Privatschulen beschéaftigen. Nach der Gesetzeslage waren
diese Schulen zwar zulassig, die einzelnen Lander des Reiches waren je-
doch berechtigt, sie aufzuheben. Auch in Detmold bestanden noch zwei Pri-
vatschulen, in denen Kinder unterrichtet wurden, die grundschulpflichtig wa-
ren. Die Eltern dieser Kinder hatten arztliche Atteste vorgelegt, in denen be-
scheinigt wurde, dass der Gesundheitszustand ihrer Sprésslinge den Besuch
der Volksschule nicht zulasse. Die Lippische Landeszeitung warf am 31. Mai
1922 nun die Frage auf, "ob in Detmold die Privatschule n6tig ist, weil so vie-
le kranke Kinder da sind, oder ob es so viele kranke Kinder gibt, weil die Pri-
vatschule besteht?"?®°. Am 4. Juli 1922 erlieR das Lippische Landesprasidi-
um das Gesetz 'Einzelunterricht, Familienschule und Privatunterricht betref-
fend™®®L. Es bezog sich auf eine EntschlieRung des Reichsschulausschusses
und untersagte den Missbrauch arztlicher Gutachten, die auf die Umgehung
des inzwischen verabschiedeten Grundgesetzes abzielten. Es kénne nicht
zugelassen werden, so wurde in dem Gesetz formuliert, dass grundschul-
pflichtige Kinder allgemein fir die 6ffentliche Schule als nicht-schulfahig, far
Privatschulen hingegen als schulfahig gelten wiirden: "Die Versuche, die
Grundschulpflicht durch Zirkel, Einzelunterricht und Familienschulen zu um-
gehen, haufen sich in einem solchen MalRe, dass ein Einschreiten dagegen
notwendig geworden ist. Da die Umgehung des Reichsgrundschulgesetzes
meist auf Missbrauch arztlicher Gutachten zuriickzufuhren ist, so werden
kiinftig Gesuche um Befreiung von der Grundschulpflicht besonders grind-
lich zu priifen sein ... Gegen Privatschulen, die, entgegen dem Gesetz ... ei-
ne hohere Zahl von Schilern aufnehmen als zur Zeit des Erlasses des
Grundschulgesetzes, ist sofort nach Maligabe der Landesgesetzgebung
vorzugehen, gegebenenfalls sind sie ohne Entschadigung zu schlieRen"?®.
Der Unmut derer, die ihre Kinder zur Vorschule schickten, war anfangs grof3,
doch wusste man sich schlief3lich zu fligen. Das Gesetz uber die Aufthebung

991.Z Nr.79 v.21.Mérz 1919

%0 5 a. Protokolle der Landtags-Verhandlungen, Bd.1, Febr.1921 — Aug.1922, Detmold
1923, S.1257/1258

%! Gesetz-Sammlung fiir den Freistaat Lippe, Landesverordnungen, 27.Bd., Detmold, S.764
%2 Daselbst
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der Vorschulen vom 28. April 1920 liel3 den Burgern auch Zeit, sich umzuori-

entieren®®.

9.5 Die Einfuhrung der Grundschule

Am 28. April 1920 verabschiedete die Nationalversammlung das Reichs-
grundschulgesetz. Es war das einzige Gesetz auf dem Gebiete des Schul-
wesens, das in der Weimarer Republik zustande kam und seine grundsatzli-
che Bedeutung bis heute erhalten hat®*. Die fir alle Kinder gemeinsame
Grundschule umfasste die vier untersten Jahrgange und war damit keine be-
sondere Schulgattung. Sie war die Grundstufe und der Unterbau fur alle
Schulformen. In diese neue Organisation des lippischen Schulwesens wurde
nun das nach Artikel 148 der Reichsverfassung vorgesehene Lehrfach 'Ar-

95 und zwar auf der Grundlage von Richtlinien®®,

beitsunterricht' eingefuhrt
Diese legten fest, dass sowohl in der Grundschule als auch in den oberen
Jahrgangen der Volksschule die 'Selbstbetéatigung’ bzw. die 'Eigentatigkeit’
der Schuler oberstes Unterrichtsprinzip sein sollte. Das neue Lehrfach 'Ar-
beitsunterricht’ wurde als 'Werkunterricht' fir die Jungen und als 'Hauswirt-
schaftsunterricht' fir Madchen in den Stundenplan aufgenommen®’. Dass
man von der erfolgreichen Einflihrung des Arbeitsunterrichts nach Kerschen-
steiner noch nicht so ganz Uberzeugt war, mag man daran ablesen, dass
dieser in den Richtlinien ausdricklich mit der Erganzung 'Obst- und Garten-

bau' naher definiert wurde®®. Nur da, wo die Verhaltnisse es gestatteten,

%3 So hieR es im § 2 des Aufhebungsgesetzes: "... Statt der sofortigen vélligen Aufhebung
kann ein Abbau in der Weise erfolgen, dass vom Beginne des Schuljahres 1920/21 oder, wo
dieses nicht angangig ist, spatestens vom Beginne des Schuljahres 1921/22 an die unterste
Klasse nicht mehr gefiihrt wird und der gesamte Abbau spéatestens zum Beginne des Schul-
jahres 1924/25 abgeschlossen sein muss. - Fir private Vorschulen und Vorschulklassen
gelten die gleichen Vorschriften, doch kann da, wo eine baldige Auflésung oder ein baldiger
Abbau erhebliche wirtschaftliche Héarten fur die Lehrkrafte oder die Unterhaltstrager mit sich
bringen wirde oder aus 6rtlichen Griinden untunlich ist, die vollige Auflosung bis zum Be-
ginn des Schuljahres 1929/30 aufgeschoben werden" — Gesetz, betr. die Grundschulen und
Aufhebung der Vorschulen v.28. April 1920.

%4 In Lippe wurde dieses Gesetz durch eine Verfiigung der Schulabteilung der lippischen
Regierung v. 8. April 1921 und durch einen Erlass des Lippischen Landesprasidiums v.
7.Sept. 1921 fiur verbindlich erklart.

%> 5. a. Einfilhrung des Arbeitsunterrichts im Kap. 2.4

%8 Richtlinien zur Aufstellung von Lehrplanen fiir die Grundschule und die oberen Jahrgange
der Volksschule v. 12. Juni 1924 - Lippische Gesetzsammlung v. 21. Juni 1924, Nr.27, S.
639. Damit trat die Volksschulordnung v. 18. Okt. 1873 aul3er Kraft.

%7 Eiir die 5. bis 8. Schuljahre mit zwei Wochenstunden

%% S. Stundentafel der Richtlinien ..., S.657
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sollte Werkunterricht betrieben werden®®®. Damit waren wichtige Erziehungs-
und Bildungsziele auf den Weg gebracht worden. Praktisches Lernen sollte
dem einseitigen Intellektualismus des Buchlernens und Memorierens — die
Volksschule war im Grunde eine Memorieranstalt — vorbeugen. Zugleich soll-
te im praktischen gemeinsamen Tétigsein eine wesentliche soziale Erfahrung
vermittelt werden: die Erfahrung der Arbeitsgemeinschaft. Durch sie konnte
die Bedeutung manueller Begabung und der Wert handwerklicher Arbeit er-
lebt und gleichzeitig dem Standesdiinkel der 'héheren Bildung' entgegenge-
arbeitet werden. Schliel3lich ging es Gberhaupt um die Férderung des sozia-

len Lernens.

Nach der Verabschiedung des Reichsgrundschulgesetzes lbersandte der
Reichsminister an die Unterrichtsverwaltungen der Lander einen Brief, dem
"Richtlinien Uber Zielsetzung und innere Gestaltung der Grundschule" beige-
legt waren. Diese Richtlinien sollten als Anregung verstanden werden, die
Gestaltung der Grundschule reichseinheitlich zu regeln. Die Kulturhoheit der
Lander blieb damit unangetastet und damit die vollige Freiheit bei der Ausge-
staltung des Lehrplans. Das Lippische Landesprasidium Ubernahm diese
Richtlinien und erklarte sie am 7. September 1921 als verbindlich fur die lip-
pische Grundschule®®. Am 12. Juni 1924 erlieR die lippische Oberschulbe-
horde dazu Richtlinien zur Aufstellung von Lehrplanen fir die Grundschule,
die die alte bis dahin gultige Volksschulordnung von 1873 aul3er Kraft setzte.
In diesen Richtlinien sind die Prinzipien der Reformpadagogik, besonders der
Arbeitsschule, eingeflossen, was zum Beispiel im Abschnitt 'Allgemeines'

n

zum Ausdruck kommt. Es heil3t dort: "... Im gesamten Unterricht ist der
Grundsatz zur Durchfihrung zu bringen, dass nicht Wissensstoffe und Fer-
tigkeiten blo3 &ulRerlich angeeignet werden, sondern mdglichst alles, was die
Kinder lernen, von ihnen innerlich erlebt und selbsttatig erworben wird"%*,
Martin Wolf stellt dazu fest: "Die Richtlinien zur Aufstellung von Lehrplanen
vom 12. Juni 1924 waren entscheidend fir die innere Reform der Volksschu-

le, nicht nur flr die Erweiterung des Unterrichts selbst. Sie bedeuteten, pa-

%9 Er sollte die Schiiler beféahigen, einfache Gegenstande (Spielzeug, Lehrmittel und Ge-
brauchsgegensténde) technisch richtig, dauerhaft, sauber und geschmackvoll herzustellen -
Richtlinien ..., S.655.

%0 | ippischer Staatsanzeiger v. 12. September 1921

%1 | ippische Gesetz-Sammlulng Nr.27 v. 21. Juni 1924, S.639
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dagogisch gesehen, die Umgestaltung des Unterrichts von der Lernschule
zur Arbeitsschule und waren weitgehend von den ldeen des Minchener

Schulreformers Georg Kerschensteiner beeinflusst" %%

9.6 Die neue Lehrer/innenbildung in Lippe

Nach Artikel 10 der Reichsverfassung stellte das Reich nur Grundsatze Uber
das Schulwesen auf, wahrend die Lander diesen Grundsatzen entsprechend
ihr Schulwesen auf gesetzlichem Boden selbst zu regeln hatten. Diese Be-
schrankung der Reichsgesetzgebung auf die Organisationsgrundsatze und
das Uberlassen der Organisationsformen als ausschlieRliche Angelegenheit
der einzelnen Lander war dann aber die Ursache dafir, dass in der Weima-
rer Republik eine einheitliche Regelung der Volksschullehrerausbildung nicht
zustande kam. Einige Lander I6sten die Lehrerbildungsfrage im Sinne der
Reichsverfassung®®, andere sabotierten bewusst die entsprechenden Be-
stimmungen®*. Um PreuRen herum entschieden sich die Lander, einen Mit-
telweg zu gehen und wenigstens die Vorbildung der Lehrer der Reichsver-
fassung entsprechend zu gestalten®®. Lippe hatte sich bisher in Angelegen-
heiten der Bildung und Schule stets an PreufRen angelehnt, ignorierte hier
jedoch die Gefolgschaft und entschied sich durch Erlass des Landesprasidi-
ums vom 16. Marz 1926 uber die Lehrerbildung in Lippe fur eine Ausbildung
an der Universitat®®. Diese Vorgabe hatte den folgenden Wortlaut: "Zur Aus-
bildung von Lehrkraften fir unsere Volksschule weisen wir darauf hin, dass
diejenigen jungen Leute, welche das Reifezeugnis einer hoheren Lehranstalt
besitzen, schon jetzt, wenn sie nicht andere Hochschulen oder hochschul-

malfige Einrichtungen nach eigener Wahl vorziehen, in Jena wie thiringische

%2 Wolf: Geschichte der lippischen Volksschule ..., S.181

%3 sachsen, Thiiringen, Anhalt, Hamburg und Hessen

%4 Bayern, Wiirttemberg, Mecklenburg, Baden

%% Lippische Schulzeitung Nr.4/1926, S.41

% preuRen zégerte die Neuordnung der Volksschullehrerbildung hinaus, da dort rd. 30 000
Junglehrer auf Einstellung in den Schuldienst warteten. Das Land hatte damit seinen Bedarf
bis 1930 schon gedeckt. Anders verhielt es sich in Lippe, wo man den jungen Menschen, die
den Lehrerberuf ergreifen wollten, eine Gelegenheit zu geben hatte, sich auszubilden — Pro-
tokolle der Landtags-Verhandlungen, Bd.1, Detmold 1927, S. 20/21. - Die Lippische Regie-
rung hatte aufgrund von Staatsvertrdgen und Absprachen mit den anderen deutschen Staa-
ten ('Vereinbarung Uber die Ausbildung der Volksschullehrer und Volksschullehrerinnen v.
14. Februar 1923 und Erlass des Lippischen Landesprasidiums v. 16. Marz 1926) die lippi-
schen Lehrerstudenten an auswaértige Hochschulen in Hamburg, Jena, Braunschweig und
Wien verwiesen.
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Staatsangehoérige eine Ausbildungsmdglichkeit haben und sich praktisch in
den Ferien in unserem Schuldienst betatigen konnen"®®’. So nahmen nach
Schliel3ung des Lippischen Lehrerseminars die ersten lippischen Lehrerstu-

denten an den Universitaten in Jena und Hamburg ihr Studium auf®®® 9.

9.7 Die Umwandlung des Lehrerseminars in eine Aufbauschule®®®

Die Auflésung des lippischen Lehrerseminars erfolgte in mehreren Schritten.
Die seit 1921 gefuhrten Verhandlungen des Reichsministers des Inneren mit
den La&ndern kamen 1924 zu dem Ergebnis, dass die Deutsche Oberschule
(Aufbauschule) im Abschluss mit dem Abitur den bisherigen Gymnasien
gleichgestellt wurde. lhre Errichtung wurde jedoch den jeweiligen Landern
der Republik Uberlassen. Nachdem auch die Lippische Landesregierung dem
preulBischen Entwurf einer Vereinbarung tber die Deutsche Oberschule am
19. Mai 1924 zugestimmt hatte, bat der Leiter des Detmolder Seminars, Di-
rektor Lange, in einem Schreiben vom 12. Dezember 1924 an den Ober-
schulrat Rothstein in Munster um die Umwandlung des Lehrerseminars in
eine Deutsche Oberschule bzw. Aufbauschule. Im Februar 1925 folgten die
Anordnungen des preuf3ischen Ministers fur Wissenschaft, Kunst und Volks-
bildung betreffend die Auflésung des Seminars und Einrichtung von staatli-
chen Aufbauschulen. Diese zur Stellungnahme an die Lippische Schulabtei-
lung gereichten Anordnungen wurden auch Vorbild und Grundlage fur die
Umwandlung des lippischen Lehrerseminars. Der Lippische Landtag be-
schloss am 20. Mai einstimmig, im bisherigen Seminargebaude eine deut-
sche Oberschule in der Form der Aufbauschule zu errichten. Der Unterricht
begann mit dem Schuljahr 1925/26. Relativ problemlos erfolgte der Uber-
gang vom Seminarbetrieb zum Schulalltag der Aufbauschule. Dieselbe ein-
gespielte Seminarlehrerschaft'®®* konnte im alten Seminargebaude gemein-
sam unter der bewéhrten Leitung des Direktors Lange mit dem Aufbau der

Deutschen Oberschule beginnen. Damit hatte die seminaristische Lehrer-

%7.SchZ Nr.4/1926, S.41

%% |n den Jahren 1927/28 studierten in Jena 14 und in Hamburg 8 lippische Lehrerstudenten
—Wehrmann: Die Schule in Lippe ..., S.115/116.

99| Schz Nr.4/1926, S.41 - Zur Neuordnung der Volksschullehrerbildung s.a. Eckardt, Alf-
red: Der gegenwartige Stand der neuen Lehrerbildung in den einzelnen Landern Deutsch-
lands und in den aul3erdeutschen Staaten, Weimar 1927, S.33-42.

1951 106 A—Tit.INr.22 - L106 A—Tit. | Nr.21 - L 80 Ill Nr.166

1001 Acht Seminarlehrer, eine Seminarlehrerin
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ausbildung ihr Ende gefunden. Am 30. November 1781 war das Lippische
Lehrerseminar feierlich erdffnet und damit ein entscheidender Schritt in der
Geschichte der Bildung und der Lehrerbildung vollzogen worden: Die Profes-
sionalisierung des Lehrerstandes. Beinahe 150 Jahre lang hatte das Lehrer-
seminar die Lehrer fir das lippische Land ausgebildet, bis es nun zugunsten

einer ganz neuen Lehrerbildung geschlossen werden musste.

10. Zusammenfassende Betrachtungen

Die unterschiedliche Bedeutung der Religion in Lippe und Preu3en

Bei der Grundung des Detmolder Lehrerseminars 1781, die nach dem Vor-
bild des Halberstadter Lehrerseminars vorgenommen worden war, zeigte
sich sogleich, welche Stellung das Fach Religion in den Lehrplanen einneh-
men sollte. Rochow stellte im Lehrplan des preufischen Lehrerseminars
nicht den Religionsunterricht an die erste Stelle, sondern den naturkundli-
chen Unterricht und erst auf den zweiten Platz die Unterrichtung in Religion.
Im lippischen Lehrplan des Detmolder Lehrerseminars wurde dem Religions-
unterricht der erste Platz zugewiesen und dem Naturkundeunterricht der
zweite'®?. Es sollte in PreuRen in der Hauptsache und vorab der Verstand
geschult, in Lippe dagegen zuerst der christliche Glaube vermittelt wer-

1003

den Diese verschiedene Gewichtung der Religion und des Religionsun-

terrichts blieb sowohl in Lippe als auch in Preu3en bis zu ihrer Auflosung be-

1992 pochow, Fr. E. von: Eines hochwiirdigen Domkapituls Verordnung wegen zweckméaRiger

Einrichtung des domkapitularischen Landschullehrer-Seminariums in Halberstadt in: Fried-
rich Eberhard v. Rochows samtliche padagogische Schriften, hrsg. v. Jonas u. Wienecke, II.
Bd., Berlin 1908, S.98-103 sowie: Unmalf3geblicher Plan zur Errichtung einer Pflegestatte
von Schullehrern furs Landvolk (1779) in: Burre: Das Lippische Lehrerseminar ..., S.15.

1003 Generalsuperintendent Ewald, der das lippische Schulwesen leitete, war kein reiner Auf-
klarer, sondern stand zwischen Aufklarung und Pietismus — s. a. Brecht, Martin: Pietismus
und Aufklarung in Lippe — Johann Ludwig Ewald und seine Freunde in: LippMitt Nr.
56/1987, S.75-91 — s. a. Steiger, Joh. Anselm: Rettung eines theologischen Zeitgenossen...,
S.116: 'Die Zusammengehdorigkeit von biblisch-theologisch gegrindeter Unterweisung und
Aufklarungstatigkeit zeigt die Dialektik Ewaldschen Denkens ... Dass Ewald namlich im
geistlichen Bereich an den biblisch-dogmatischen Inhalten in ihrer ganzen Positivitat festhalt,
im weltlichen Bereich jedoch als Aufklarer politisch und padagogisch téatig wird, ohne jemals
das eine gegen das andere auszuspielen' — s. a. Steiger: Neues Uber den lippischen Gene-
ralsuperintendenten J .L. Ewald (1748-1822) - Forschungsergebnisse u. Thesen in: Lipp-
Mitt Nr.64/1995, S.109. - v .Rochow war preulZischer Offizier und Grundherr. Er sah sich in
erster Linie der Aufklarung verpflichtet und erst dann an die Religion gebunden.
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stehen und war der Ausgangspunkt dafir, dass das padagogischen Denken
und Handeln in Preuf3en stets von groRerer Offenheit und Liberalitat gekenn-

zeichnet war als in Lippe.

Kann der Glaube durch Unterricht vermittelt werden?

Schon 1826 hatte der Theologe Friedrich Gustav Dinter die Religion und den
Religionsunterricht kritisiert und neu definiert: "Die Religionsunterweisung ist
die kraftigste Bildnerin des Verstandes, des Willens, des Gefuhls". — "Aber
eben um die Sache in ihrer Wirde zu erhalten, h&ufe die Religionsstunden
nicht zu sehr — zu viele Religionsstunden geben zu wenig Religiositat". —
"Meine Schullehrer-Bibel ist die Gegnerin allen Unglaubens, aber auch
Gegnerin allen blinden Glaubens an unverstandene Formeln". Dinter lebte im
theologischen Rationalismus und der Religionsunterricht wurde im Lippi-
schen Lehrerseminar auf der Grundlage seiner von ihm verfassten Schulleh-
rer-Bibel erteilt. Die Frage, ob der Glaube durch den Religionsunterricht
uberhaupt vermittelt werden kann, wurde in Lippe und im Lehrerseminar we-
der gestellt noch beantwortet. Man nahm wohl einfach an, dass — wie in den
anderen Unterrichtsfachern auch — der durch Unterricht notwendig entste-
hende Wissens- und Erkenntniszuwachs diese Leistung hervorbringen wur-
de. Die Seminarleitung wies jeden vorgetragenen Wunsch der Lehrerschatft,
den Lehrplan durch andere Unterrichtsstoffe (Realien) zu erweitern, mit der
Begriindung zurtick, dass der gegebene Umfang der Religionsstunden, der
sowieso stets grof3er war als in den anderen Bundesstaaten, nicht verklrzt

werden durfe.

Richard Seyfert, der im Jahre 1905 mit seiner Schrift '"Vorschlage zur Reform
der Lehrerbildung®* Seminardirektor Sauerlander aufgefordert hatte, zum
Religionsunterricht im Detmolder Seminar Stellung zu nehmen, zeigte — wie
Dinter - ein wesentlich anderes und neues Verstandnis von Religion und Re-
ligionsunterricht: "Es ist einer der unseligsten Irrtimer, dass man gerade im
Religionsunterricht so vielfach Wissen und Empfinden gleichsetzt, ja religi-

onsgeschichtliches und theologisches Wissen geradezu als Mal3stab fir die

1004 Seyfert, Richard: Vorschlage zur Reform der Lehrerbildung, Leipzig 1905, S.40-43
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religiése Bildung ansieht. ... Das religibse Empfinden beruht auf einer deut-
lich gefuhlten Begrenztheit unseres Denkens und Kdnnens. Zu diesem religi-
0sen Empfinden zu erziehen, ist wesentlich Sache eines wortlosen Einflus-
ses religiosen Geistes". Diese Sicht von Religionsverstandnis und Religions-
vermittlung lehnte Sauerlander jedoch, ohne sich weiter zu &uf3ern, katego-
risch ab.

Nach Copei ist die Religion die Sache eines jeden Einzelnen und es wére ein
Frevel, mit einer kiinstlichen Methode tiefes religioses Erleben herbeifihren
zu wollen'®, Die religiése Erziehung sei seiner Meinung nach ein Unterricht
zum Aneignen 'religidosen Lehrgutes' und die mechanische Einpragung von
Bibelsprichen und Katechismussatzen habe mit religioser Erziehung gar
nichts zu tun. Es liege hier, wie Copei anmerkt, das Zerrbild einer religiésen
Erziehung vor. Die Konsequenz aus dieser Einsicht, dass deshalb fur die re-
ligibse Erziehung der Kinder der Religionsunterricht so, wie er praktiziert
wurde, eigentlich bedeutungslos war, zieht Copei allerdings nicht und ver-
weist darauf, dass "alle Lehre ja nur Maeutik (sei), Geburtshelferkunst fir et-
was, das aus der Tiefe des Geistes, der Seele empor will... Die Art der Lehre
entscheidet darliber, ob diese Kréafte durch den Druck einer toten Lehre und
durch den Ballast eines toten Wissens bedruckt und erstickt werden oder ob
sie lebendig aus der Seele des jungen Menschen hervorbrechen, ihn und die
Welt formend"*°®. Hier zieht sich Copei wieder vollends auf seine Fruchtba-

ren Momente zuriick.

Zum Exkurs: War die lippische Volksschule eine 'ancilla ecclesiae'?

Mit der Anmerkung, die Schule sei eine Tochter der Kirche, hatte Ferdinand
Stiehl die Notwendigkeit seiner Preul3ischen Regulative von 1854 geradezu
begrindet. Damit war allerdings noch nichts gesagt uber die Berechtigung,
sich eines solchen Vergleichs zu bedienen. Vermutlich war es dahin gekom-
men, weil nach der Reformation alle Schulordnungen immer nur als Anhang

der Kirchenordnungen auftraten und damit jede Schulordnung nur ein anne-

1995 Copei, Friedrich: Zur Religiosen Erziehung in: Ders.: Der Fruchtbare Moment im Bil-

dungsprozess, Heidelberg 1962 (6.Auflage), S. 127-129
%% Daselbst ..., S.128
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xum ecclesiae darstellte. Der engagierte Pastor Brockhausen ging in seinem
Beitrag 'Zur Frage (iber die Emanzipation der Volksschule von der Kirche'**"’
noch davon aus, dass die Volksschule eine Tochter der Kirche gewesen sei.

1008 h1009

Die Gegendarstellungen von Spranger und Dolc erschienen erst

1949 bzw. 1971.

Die lippische Volksschule ist, wie Weibrodt'®*° dargelegt hat, keine Tochter
der Kirche gewesen. Der Ursprung der Volksschule lag im selbststandigen
Unterrichtsgewerbe der Schreib- und Rechenmeister in den aufblihenden
mittelalterlichen Stadten. Nicht der Religionsunterricht der Volksschule ist
nach der Reformation durch andere Facher erweitert worden, sondern die
'Teutsche Schule* hat den Religionsunterricht aufnehmen miissen. Merk-
wurdig bleibt die Tatsache, dass die historische Behauptung, die Volksschule
sei eine Tochter der Kirche, bis zur Auflosung des Lippischen Lehrersemi-
nars im Jahre 1926 in Lippe niemals Gegenstand einer Betrachtung gewesen
ist. So blieb den Emanzipationsbemihungen der lippischen Lehrerschaft ein

besonderer Schub versagt.

Padagogische Impulse ehemaliger Seminaristen

Fragt man nun danach, ob das Lippische Lehrerseminar von sich aus bereit
gewesen ist, sich im Betrachtungszeitraum auf dem Gebiete der Padagogik
und Erziehung zeitgemalen Veranderungen gegeniber zu 6ffnen oder sol-
che einzuleiten, so muss anerkannt werden, dass vom Lehrerseminar-
Kollegium keine neuen Sichtweisen und Reformen ausgegangen und vermit-
telt worden sind. Allerdings sind nach 1900 viele neue padagogische Ideen
von ehemaligen Seminaristen aufgegriffen und weiter getragen worden. Der

lippische Volksschullehrer und Schiler Sprangers, Friedrich Copei, verfasste

1007 Brockhausen, Rudolf: Was will und soll die ev. Kirche sein, und wem steht demzufolge

das Regiment derselben zu? in: LSchB Nr. 3/1868, S.19 — s. a. Brockhausen, Rudolf: Et-
was zur Beantwortung der Frage: Wem gehort die Schule? Und einige daraus gezogene
Schlussfolgerungen in: LSchB Nr.8/1869, S.57-61

1098 gnranger, Eduard: Zur Geschichte der deutschen Volksschule, Heidelberg 1949, S.14/15
1999 polche, Josef: Lehrplan des Abendlandes, Ratingen 1971, S.243

1019 \weiRbrodt, Ernst: Die geschichtlich gewordene Schule in Lippe in: Lipp. Post Nrn.170-
171 u. 173-176 (1929)

1911 56 nannte man die Schule der Schreib- und Rechenmeister
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die Schrift 'Der fruchtbare Moment im Bildungsprozess' (1930)., eine Arbeit,
die den Ausgangspunkt und die Wurzeln der Reformpadagogik untersuchte
und Verbreitung in vielen Auflagen erfuhr. Der gleichfalls aus dem lippischen
Lehrerseminar hervorgegangene Seminarlehrer August Wolff veroffentlichte
das Werk 'Arbeitspadagogik — Wesen und Werk der Arbeitsschule' (1928).
Der ehemalige Seminarist und Volksschullehrer Fritz Geise, der sich immer
um die Fortbildung der schulentlassenen Arbeiter- und Handwerkerjugend im
wirtschaftlich zuriickgebliebenen Lippe bemuht hatte, entwarf das Lippische
Fortbildungsgesetz, das am 31. Juli 1920 erlassen wurde. Es war das erste
Gesetz seiner Art in Deutschland. Dazu schuf er praktische Arbeitsbicher.
So leisteten auch ehemalige Seminaristen einen Beitrag zur inneren Schul-

reform.

Der besondere Einfluss des Konsistorialrats Thelemann

Konsistorialrat Thelemann war nicht nur Leiter des Lippischen Lehrersemi-
nars, sondern auch Mitglied des Lippischen Landtages, d.h. er war auch po-
litisch tatig. Dartber hinaus befasste er sich schriftstellerisch mit Themen
seiner Zeit. So bekampfte er in seiner Schrift 'Die Sozialdemokratie — nach
ihrem Ursprung und ihrem Wesen' (1877) in heftiger Weise die neuen sozi-
aldemokratischen Gedanken, was dann auch fur die Lehrerbildung nicht un-
erhebliche Folgen hatte. Thelemann war 35 Jahre lang im Amt und erlebte
noch, dass das neue lippische Volksschulgesetz, das er verfasst hatte, im
Jahre 1895 in Kraft trat. Diese Gegebenheiten und die Tatsache, dass die
Leiter des Lippischen Lehrerseminars nur sehr wenige Kompetenzen besa-
Ben und alle wichtigen und auch weniger wichtigen Entscheidungen stets
dem Konsistorium Uberlassen mussten, waren Ursachen dafir, dal3 es nur
geringe Moglichkeiten fur Veranderungen und Reformen, die vom Lehrerse-
minar hatten ausgehen konnen, gab. Diese UbergroRe Kompetenz Thele-
manns und des Konsistoriums korrespondierte gleichsam in einem umge-
kehrten Verhéaltnis mit einer UbergrofRen und durch Dienstanweisungen und
Hausordnungen fixierten Abh&ngigkeit und Einflusslosigkeit Sauerlanders

und des Lehrerseminars.

267



Das Lippische Lehrerseminar und der Lippische Lehrerverein

Der Lippische Lehrerverein fuhlte sich als Anwalt sowohl der Seminaristen
als auch der Lehrer berufen. Denn alle wesentlichen Fragen, Bitten und For-
derungen wurden stets nur von der Lehrerschaft selbst gestellt. Grundséatzli-
che Einwande, wie z. B. die gegen das duale System der Lehrerausbildung,
wurden ausschlie3lich von den Volksschullehrern vorgebracht. Die Lehrer an
den hoéheren Schulen enthielten sich nicht nur der Kritik, sondern wehrten
sich, wie die Reformauseinandersetzungen zu Beginn der Weimarer Zeit ge-
zeigt haben, entschieden gegen ein Aufbrechen dieses dualen Systems und

damit gegen jede Umgestaltung des lippischen Schulwesens.

Der Einfluss des Lippischen Lehrervereins auf Gestaltung und Entwicklung
des Lehrerseminars war allerdings anfangs nur indirekt. Die Forderungen
des Lippischen Lehrervereins waren, wie alle Betrachtungen und Untersu-
chungen in der Arbeit zeigen, stets zeitgemal und richtungsweisend. In der
Regel wurden die Wiinsche und Forderungen erst einmal zurickgewiesen.
Die Eingaben blieben aus taktischen Grinden oft lange unbearbeitet. Man
versuchte damit Zeit zu gewinnen, um inzwischen tatig zu werden, so dass
schlieB3lich mitgeteilt werden konnte, das in der Eingabe beschriebene Prob-
lem hatte der Erwdhnung durch den Lehrerverein nicht bedurft und sei inzwi-
schen hausintern in die Wege geleitet bzw. erledigt worden. Gleichwohl war
der standige Druck des Lehrervereins, besondern auch nach 1900, als im
Lippischen Landtag die liberalen Parteien dominierten, entscheidend daftr,
dass der Lehrerverein Gehor fand und viele seiner Forderungen erfullt wur-

den.

Man kann feststellen, dass in der Zeit von 1850 bis 1914 unter der kirchli-
chen Schulaufsicht, den stabilen konservativen Mehrheiten im Lippischen
Landtag und bei dem unpolitischen Selbstbewusstsein des Lippischen
Lehrervereins in der Regel die drei Institutionen Regierung, Konsistorium und
Landtag eine Gegenposition zum Lehrerverein bezogen. Das sollte sich je-
doch zu Beginn des 20. Jahrhunderts andern. In der Zeit von 1914 bis 1926,
unter der staatlichen Schulaufsicht, bei den liberalen und demokratischen

Mehrheiten im Lippischen Landtag und dem Erstarken des politischen
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Selbstbewusstseins der Lehrerschaft arbeiteten jetzt Regierung, Landtag und
Lehrerverein zusammen und nahmen meistens eine Stellung gegen das
Konsistorium ein. Nach der Einsetzung der neuen lippischen Regierung war
es der Landesprasident Heinrich Drake, der sich auf dem Gebiete des
Schulwesens vor seinen Entscheidungen stets die Meinung des Lehrerver-
eins einholte und entschied, dass der lippischen Schulbehdrde ein Beirat, der

sich aus Mitgliedern des Lehrervereins zusammensetzte, beigestellt wurde.

Die Einstellung von Lehrerinnen in den lippischen Schuldienst

Ganz im Gegensatz zu PreufRen fand im 19. Jahrhundert in Lippe keine Ein-
stellung von Lehrerinnen in den Schuldienst statt. Konsistorialrat Thelemann
hielt weibliche Personen flr grundsatzlich ungeeignet. Deshalb fand die Leh-
rerinnenfrage auch im lippischen Volksschulgesetz von 1895, das mal3geb-
lich von ihm bearbeitet worden war, keine Erwdhnung. Erst im Schulgesetz-
Entwurf von 1908, den die lippische Regierung aber bald wieder zurtickzog,
war die Einstellung von Lehrerinnen zum ersten Mal vorgesehen. Sechs Jah-
re spater, am 11. Marz 1914, trat das neue Volksschulgesetz in Kraft. Es
schrieb — wenn auch mit nicht unwesentlichen Einschrankungen — die mégli-
che Einstellung von Lehrerinnen in den lippischen Schuldienst fest.

Landeskirche und Landesregierung waren nicht bereit gewesen, die desola-
ten Zustande in der lippischen Volksschule zu veréndern. Die Folge war,
dass die gesetzlichen Grundlagen fir die Einstellung von Lehrerinnen auf
dem Stande von 1895 stehen blieben und die Lehrerinnenfrage damit bis
1914 vertagt werden musste. Anzufiigen ist hier allerdings, dass auch der
Lippische Lehrerverein die Einstellung von weiblichen Lehrkraften in der
Volksschule ablehnte. So hatten sich am Ende — allerdings aus recht unter-
schiedlichen Motiven heraus — Kirche, Regierung und Lehrerverein gemein-

sam gegen Frauen im Volksschuldienst ausgesprochen.
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Die Lehrerausbildung im Vergleich: Lippe und Preul3en

Vergleicht man Lippe mit Preu3en, dann konnte das lippische Lehrerseminar
mit den preulRischen Lehrerbildungsstatten nicht konkurrieren. Lippe hatte
lange (bis 1905) eine kurzere Ausbildungszeit, hohere Ausbildungskosten
und eine wesentlich langere Verpflichtungszeit. Diese Zeitspanne fur eine
Dienstverpflichtung in Lippe war in den auf3erlippischen Lehrerseminaren
nicht gegeben und betrug z. B. im preul3ischen Lehrerseminar Petershagen
lediglich drei Jahre. Bei der Einstellung in den lippischen Schuldienst hief3
das: Geringere Besoldung, schlechtere Arbeitsbedingungen in der Schule,
lange Nebenlehrerzeiten (die zudem aus Griinden der Kosteneinsparung
immer weiter ausgebaut wurden). Damit war nahezu sichergestellt, dass im
Grunde einerseits fur lippische Seminarabsolventen keine Mdglichkeit be-
stand, spater in den aulRerlippischen Schuldienst zu wechseln und anderer-
seits aber auch kaum Lehramtsanwarter aus anderen deutschen Staaten fir
das Detmolder Lehrerseminar gewonnen werden konnten (wo es zeitweise

Bewerbermangel gab).

Das grol3e Problem der geistlichen Schulaufsicht

GroRR3e Probleme, die nicht Uberwunden werden konnten und immer grof3er
wurden, entstanden bei der Durchftihrung der kirchlichen Schulaufsicht. Die
damit beauftragten Ortsschulpfarrer zeigten meistens nur geringes Interesse,
obschon sie sich durch die Prediger-Reversalien von 1857 ausdricklich zu
dieser Aufgabe verpflichtet hatten. Als Theologen hatten sie nur geringe oder
auch nicht selten Uberhaupt keine Kompetenz in schulischen Angelegenhei-
ten und neigten dazu, die Schulaufsicht auf den Bereich der Religion und des
Religionsunterrichts zu beschranken. Daran &nderte auch die Tatsache, dass
sie ab 1887 nach ihrer ersten theologischen Prifung einen sechswoéchigen
Kurs am Lehrerseminar zu absolvieren hatten, nicht viel. Kompetenzmangel
und Interessenlosigkeit fuhrten immer wieder zu starken Spannungen zwi-

schen Pfarrer und Lehrer und dazu, dass die Fursorge- und Aufsichtspflich-
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ten des Ortsschulpfarrers der Schule gegentber in der Regel nur beilaufig
und oberflachlich, haufig nur unregelmanig und nicht selten Gberhaupt nicht
wahrgenommen wurden. Diese Subordination unter einen padagogisch we-
nig kompetenten und kaum interessierten Geistlichen war das zentrale
Problem der Berufswirklichkeit des Volksschullehrers, und die Lehrer emp-
fanden diesen Zustand als umso unertraglicher, je mehr ihre eigene fachliche

Quialifikation zunahm.

Das Ende einer Fehlentwicklung

Das Lippische Lehrerseminar in Detmold bestand von 1781 bis 1925. Ein-
hundertvierundvierzig Jahre lang bildete es die Volksschullehrer fir das Land
Lippe aus. Hatte sich das Schulwesen in der ersten Hélfte des 19. Jahrhun-
derts in erfreulicher Weise entwickelt, so geriet es in der zweiten Halfte in ei-
nen katastrophalen Niedergang, von dem es sich im Grunde bis zur Schlie-
Bung nicht mehr erholen sollte. Die PreufRischen Regulative von 1854 — die
ersten verbindlichen Anordnungen Preul3ens fiir alle Bundeslander — welche
die Seminarausbildung auf das Vermittlungsniveau der Volksschule reduzier-
ten, sorgten daflr, dass der Religionsunterricht den gré3ten Teil der Ausbil-

dungskapazitat in Anspruch nahm.

Verstarkt wurde dieser Umstand dadurch, dass Konsistorialrat Thelemann in
seiner 35jahrigen Dienstzeit als Leiter des lippischen Schulwesens und als
Verfechter der Grundrechte des lippischen Flrsten sowohl die lippische
Volksschulordnung von 1873 als auch das lippische Volksschulgesetz von
1898 verfasste und damit jede nicht gewiinschte Entwicklung oder Verbesse-
rung im lippischen Schulwesen, die auf den Weg hétte gebracht werden kdn-

nen, zu vermeiden in der Lage war.

Es war im Jahre 1920 auf der Reichsschulkonferenz der einzige Beschluss,
der ohne Diskussion und einstimmig gefasst wurde, dass die Lehrerseminare
aufgel6st und die Volksschullehrerbildung auf der Grundlage des Artikels 143
Abs.2 der Weimarer Verfassung an die Institutionen verlagert werden sollten,

die fur die Ausbildung aller akademischen Berufe zustandig waren. Und das
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bedeutete, dass flr die Volksschullehrer-Ausbildung von nun an die Hoch-
schulreife eine Voraussetzung war fur alle jungen Menschen, die Lehrer oder

Lehrerin werden wollten.

Die lippische Lehrerschaft war zufrieden, hatte sie doch diese jetzt vorgese-
hene neue Lehrerbildung bereits 1850 gefordert. Sie war besonders auch
deshalb erleichtert, weil sie nun endlich von der so verhassten kirchlichen
Schulaufsicht befreit wurde. Der Gberbordende Religionsunterricht im Lehrer-
seminar war nicht in der Lage gewesen, christliche und vaterlandische Ge-
sinnung zu schaffen. Fast alle Seminaristen hatten sich innerlich von der Re-
ligion und vom Religionsunterricht verabschiedet. Sich in Freiheit mit anderen
und wichtigeren Bildungsstoffen beschéftigen zu kénnen, das war den Semi-
naristen dagegen nicht erlaubt gewesen. Der Lippische Lehrerverein, der
seit seinem Bestehen den Seminaristen stets zur Seite gestanden hatte und
nun die Auflésung des Lippischen Lehrerseminars mit gro3er Gelassenheit
zur Kenntnis nahm, konnte sich jedoch noch nicht vorstellen, dass er nur
wenige Jahre spater — allerdings aus ganz anderen Grianden und auf tragi-

sche Weise — selbst aufgelost wurde.
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12 Anhénge

12.1 Aberglaube und Verstand

Der Zusammenhang von Aufklarung und Aberglaube ist besonders ein-
drucksvoll durch den aufgeklarten Landmann Johann Klopping Uberliefert
worden®®*?, Kl6pping, 1742 in Vahlhausen geboren, tibernahm, nachdem er
mehrere Jahre Soldat gewesen war, den elterlichen Hof und konnte trotz &u-
Berst unginstiger Startbedingungen bald beachtliche Erfolge aufweisen, so-
dafd der Hornsche Amtmann Kriicke im Jahre 1792 Uber ihn schrieb: "Dieser
Kldpping Nr. 2 zu Vahlhausen ist einer der klugsten und aufgeklartesten Un-
terthanen hiesigen Amts. Durch Unterricht in der Jugend ist er es nicht ge-
worden, denn dieser war damals besonders zu Bellenberg noch sehr
schlecht". Klopping hatte als Soldat "das gute was er gesehen und gehoret
sich gemercket, das schlimme aber nicht angenommen”. In der Landwirt-
schaft ging er neue Wege und baute mit Erfolg Klee und Espersette®** an.
Die Regierung legte grof3en Wert auf den Anbau dieser Pflanzen, da sie so-
wohl die Stallfitterung und die Bodenqualitat als auch den Honigertrag ver-
besserten. Und Kl6pping verfasste einen Bericht Gber seine Erfahrungen im
Anbau dieser neuen Pflanzen und veréffentlichte ihn in den Lippischen Intel-
ligenzblattern. Hierin bedauerte er die Vorbehalte der Bevolkerung diesen
Neuerungen gegenuber und begrindete diese mit den Vorurteilen und dem
Aberglauben, wodurch Leben und Gesundheit der Menschen zu Grunde ge-
richtet werde. Und eben Uber diesen grassierenden Aberglauben in seinem
Dorf schrieb er zur gleichen Zeit eine Abhandlung mit dem Ziele, seine Mit-

1014 10 Anwe-

menschen aufzuklaren. Er berichtete, dal3 der Wrasenmeister
senheit des Schullehrers eine verendete Kuh untersucht habe und dabei in
den geronnenen Blutadern Schlangen und in den Herzkammern Kréten und
Eidechsen gefunden haben wollte. "Der Schullehrer, welcher selbst auch
sehr aberglaubig war, gab ihm Beifall und glaubte, solch Ungeziefer muste

dem Viehe durch Zauberey beigebracht seyn”. Und als er darauf hingewie-

1012 77 A Nr. 3838 - s.a. Lippische Intelligenzblatter, 6. Okt. 1792, S. 316-318 u. Heimat-
land Lippe Nr.6/1997, S. 168-173

1913 Ein Schmetterlingsblitler und eine der besten Futterpflanzen, die jedoch nur auf kalkhal-
tigem Boden und besonders in Berggegenden gedeiht. Sie lasst den Boden so zuriick, daf3
mehrere Ernten ohne Dingung moglich sind. Die Bliiten bieten den Bienen viel Honig.

1014 Apdecker, Schinder
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sen habe, dal3 der Zustand des Tieres ganz naturlich sei und keine Zauberei
dabei stattgefunden habe, sei ihm der anwesende Schullehrer noch "mit al-
lerley lappischen Einwirffen" gekommen. "Wurcklich bewirkte er auch durch
sein schulmeisterliches Aussehen bei meinem abergldaubigen Nachbarn so
viel, das der betriegerische Halbmeister von ihm ein paar Taler fir nichts und
wieder nichts erschwazte". Und Kl6pping hielt mit seiner Meinung nicht zu-
rick: "Sollte man daher nicht winschen, dal3 dergleichen Dorfschullehrer
dahin wo der Pfeffer wachst verwiesen werden mdogten? Damit sie weiter
keine Gelegenheit hatten, die unschuldige Jugend mit ihren Thorheiten zu
inflamieren™ — Dieser Bericht zeigt auf, daf} in der zweiten Halfte des 18.
Jahrhunderts noch nicht allzu viel aufklarerischer Geist die Schulmeister be-
seelt und damit die Schule erreicht hatte, zugleich muf3 man sicherlich auch
davon ausgehen, dal3 Johann Klopping wohl eine Ausnahme, daflr jedoch
ein leuchtendes Beispiel und Vorbild unter den Menschen seiner Zeit gewe-

sen ist.

12.2 Vorschlage Brockhausens zum Unterricht

Zu neuen Unterrichtsmethoden

In einem Aufsatz'*®

weist Brockhausen nicht nur auf die Uberbiirdung durch
die neu in den Lehrplan aufgenommenen Féacher hin, sondern Kkritisiert zu-
gleich auch die Art der Stoffvermittlung. Er zeigt auf, was abgestellt werden
muss, wenn die Schulen mehr als bisher leisten sollen, namlich der Ubel-
stand in ihrem Lehrplan, dass in einem und demselben Semester zugleich
Weltgeschichte, Naturgeschichte, Physik und Geographie in funf bis sechs
wochentlichen Unterrichtsstunden gelehrt wird, so dass auf jeden Gegen-
stand nur héchstens zwei Stunden wochentlich verwandt werden kdnnen.
Dies hat nach Brockhausen nicht nur die hdchst nachteilige Folge, dass es
dem Lehrer tberlassen bleibt, den Unterricht in dem einen oder anderen Ge-
genstande willkdrlich auf viele Jahre ins Endlose auszudehnen oder, wenn

es ihm zu lange wahrt, vor seiner Vollendung abzubrechen, so dass die

1915 bie Rectorschulen des hiesigen Landes und ihre ndthig gewordene Reorganisation in:

LSchB Nr.2/1867
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Schiiler nie eine Ubersicht iiber das Ganze erhalten'®®. Und Brockhausen
erklart einen solchen Unterricht fur gegen alle padagogischen Grundsatze
verstof3end, den Kindern zuzumuten, auf einmal so viel und so verschiede-
nes in sich aufzunehmen, verlangt dagegen, alle Semester nur einen der ge-
nannten Lehrgegenstande auf den Lehrplan zu setzen, dann aber auch je-
des Semester diesen Gegenstand vollig durchzufiihren und zu beenden.
Brockhausen hatte dieses Prinzip des Unterrichtens selbst in seiner Tatigkeit
als Rektor in Blomberg auf Anraten des Generalsuperintendenten Weerth
bereits angenommen und dadurch bessere Unterrichtsergebnisse erzielt.
Hier wurde also schon fur die Schule ein epochales Unterrichten gefordert,
eine Methode, die erst zu Beginn des 20. Jahrhunderts in der Reformpéada-
gogik und nach dem Zweiten Weltkrieg im Projektunterricht wiederentdeckt
wurde®®’,

In einem weiteren Beitrag verweist Brockhausen auf die Rahmenbedingun-
gen fiir eine lebendige Schule'®®. Die Schule steht im Dienst der Mensch-
heit, somit hat das Leben auch Forderungen an sie zu stellen. Da in jedem
Menschen ein Streben nach Vervollkommnung seiner Geistesanlagen, ein
Streben nach Bildung besteht, muss Lernen organisiert werden. Bedingun-
gen fur erfolgreiches Lernen sind Selbsttatigkeit und Freiheit. Deshalb muss

die Maxime lauten: Man lasse die Schuler arbeiten und gebe ihnen Aufga-

1018 jaselbst, S.13
1917 dieser Epochal- oder Epochenunterricht ist im Gegensatz zum Stundenunterricht zu se-
hen, der dem Schiler zumutet, sich wahrend eines Schultages in kurzen Zeitabstanden auf
verschiedene Fachgebiete umzustellen, die sich z.B. nach R. Steiner in ihrer seelischen
Wirkung gegenseitig ausloschen kdnnen. Um einen Lehrstoff in gréReren Zusammenhéan-
gen und mit starkerem Ein satz aller Arbeitsweisen darbieten zu kdnnen, organisiert man
Schule so, dass Uber einen lange ren Zeitraum (Wochen oder Monate) ein Fach hauptséch-
lich unterrichtet wird. Der Epochenunter richt hat seine Wurzeln im Konzentrationsprinzip.
Indem nicht nebeneinander, sondern nachein ander unterrichtet wird, soll ein tiefes, grindli-
ches Eindringen in die einzelnen Disziplinen gewahr leistet werden. Von der Antike bis zum
Ausgang des Mittelalters ist es so gewesen, dass die Un terrichtsfacher nicht neben-, son-
dern nacheinander unterrichtet wurden. In der vorreformatori schen Zeit dnderte sich dann
nicht nur der Facherkanon, sondern auch die Facherfolge. Die ein zelnen Unterrichtsfacher
wurden nun nebeneinander gestellt — Als der in schulischen Angelegen heiten so engagierte
Generalsuperintendent Weerth den Rektor Brockhausen auf die Vorziige des Epochenun-
terrichts aufmerksam machte, wusste er sicherlich darum, dass sich bereits die beiden gro-
Ben Schulreformer der Barockzeit, Wolfgang Ratke und Johann Amos Comenius, ge gen
die fachliche Zersplitterung des Unterrichts gewandt hatten — s.a. Dolch, Josef: Lehrplan des
Abendlandes, Ratingen 1971, S.296. Auch Friedrich Herbart hatte bereits die durch starke
fach liche Aufteilung gepragte Unterrichtspraxis seiner Zeit kritisiert und eine Periodisierung
des Unterrichts gefordert.
1018 Rudolf Brockhausen: Eine Forderung des Lebens an die Schule in: LSchB Nr.4/1870,
S.26
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ben'®®. Wichtig fir das Lernen ist nach Brockhausen die Anwendung von
drei Unterrichtsprinzipien: Unterricht als Anschauungsunterricht, nur geeigne-
te und wichtige Lehrstoffe (Nahrstoffe) als Unterrichtsgegenstand und die

sokratische Methode als Lehrart 1°%°,

Zu einem neuen Lesebuch

Brockhausen ist Uberzeugt davon, dass das richtige Lesen zu den wichtigs-
ten Beschaftigungen in der Schule gehort, da es "nicht nur die Starke und
den Umfang der intellektuellen, sondern auch der moralischen Volksbildung
bestimmt”, und er wendet sich schon frih gegen die Gestaltung der benutz-
ten Lesebiicher und unterzieht sie einer harten Kritik'®**. Die Lesebiicher in
den lippischen Volksschulen bestanden aus judischer Geschichte, der Inhalt
war auf biblische Geschichte beschrankt. Dieser Sachverhalt hatte jedoch
keine Berechtigung, da das Alte Testament zunachst nur ein Volksbuch der
Juden war und der Hauptzweck der judischen Geschichte lediglich die Hinlei-
tung auf Christus sein konnte. Somit war alles, was diesem Zweck nicht dien-
te, aus dem Lesebuch auszuscheiden. Einzubringen war dagegen eine Reli-
gionsgeschichte, "deren Radien nach allen Seiten hin von Christo auslaufen”
und, da sich Gott in der Geschichte einem jeden Volk offenbart, auch die
Profanhistorie, und ganz besonders die deutsche'®®?. Brockhausen kritisiert
noch ein weiteres und stellt fest, dass die gegebenen Leseblicher keinen
Beitrag zur notwendigen Bildung des Volkes zu Staatsbirgern leisten. "Dass
das deutsche Volk so wenig staatsbirgerlichen Sinn, so wenig Begeisterung
fur das Wohl und die Ehre des Vaterlandes zeigt, liegt daran, dass man dem
Volke seine eigenen Erinnerungen genommen und an die Stelle derselben

die einer fremden Nation, namlich der Juden, untergeschoben hat"'%%,

1019

hier werden bereits Prinzipien der spateren Arbeitsschule vorweggenommen
1020

die sokratische Methode (katechetische Lehrform): eine Lehrart, bei der man durch das

Gesprach lehrt und durch leichte fortschreitende Fragen, sowie durch geschickte Benutzung

der Antworten, die Schiiler auf das, was man lehren will, dergestalt hinleitet, dass sie den

Sachverhalt selbst ent decken, die Losung selbst finden. Diese Methode stellte hohe Anfor-

derungen an den Lehrer. In vielen lippischen Volksschulen herrsche immer noch die Memo-

riermethode (Vor-u.Nachsprechen, Auswendiglernen) vor.

1921 Rudolf Brockhausen: Welcher Art sollten die Lesebiicher in unseren Volksschulen seyn?

in: Lippi sches Magazin Nr.1/1836

igz Brockhausen: Welcher Art sollten die Leseblcher in unseren Volksschulen seyn..., S.8
daselbst, S.12
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Brockhausen verlangt, dass die Bildungsanstalten und damit die Lesebicher
fur eine dreifache Ausbildung der Jugend zu sorgen haben: fir eine mensch-
liche, christliche und deutsche, und er pladiert dafir, dass unsere Volksschu-
le den Kindern ein Lehr- und Lesebuch an die Hand gibt, welches, sowohl
das Leben der Menschheit Uberhaupt, als auch das des deutschen Volkes
insbesondere treu und anschaulich abspiegelnd, in seiner Mitte das Leben
Jesu enthalt.

In den lippischen Schulen war das Ewald'sche Lesebuch fiir Landschulen*®**
im Gebrauch. Es sollte das trockene, geisttétende Auswendiglernen verban-
nen, deshalb hiel3 es in der Einleitung: "Daran werdet ihr ja wohl nicht den-
ken, ihr lieben Kinder, von diesen Geschichten etwas auswendig zu lernen.
Stellet euch Alles so vor, als wenn es vor kurzer Zeit und ganz in eurer Nahe
geschehen ware. Freuet euch also Uber diese Geschichten, wo ihr euch
freuen konnt, und betriibet euch, wo ihr euch betriiben musst!"'°%. Ewald
wollte mit seinem Lesebuch den Unterricht reformieren, sein Hauptanliegen
bestand jedoch darin, den Religionsunterricht fruchtbarer zu machen und den
Zugang zur Bibel und zu den biblischen Geschichten zu erleichtern. Denn
Ewald war weniger ein Aufklarer, sondern mehr ein Pietist'®*®. Er stand im
Zwielicht der Zeit, und so war denn auch das Lesebuch nichts anderes als
eine Bibel im Volkston mit erbaulichen kleinen Betrachtungen und Sittenpre-
digten'®?’ 928 Dje Einfihrung des Ewald'schen Lesebuches war ein Fort-
schritt gewesen, und die meisten lippischen Lehrer hatten sich gewtlinscht,
wenn dieses Lehrbuch zweckmafiig Uberarbeitet worden wére und in den
Handen der Kinder hatte bleiben kdnnen®?°. Doch im Jahre 1839 erfolgte die
Einfihrung der streng im Bibeltone abgefassten "Geschichten und Lehren
der Heiligen Schrift" von Kohlrausch, welche nun das Ewald'sche Lesebuch

1024 Ewald, J.L.: Lesebuch flir die Landschulen, auch zum Gebrauch der Landleute in ihren

Héausern, Detmold 1788 - s.a. Sprenger, Hans: Johann Ludwig Ewalds Trivialschulen in:
LippMitt Nr.41/ 1972, S.144-180 — s.a. LSchB Nr.23/1900, S.215: Uber die Schul- und
Lehrbicher in den lippischen Schulen des 19.Jahrhunderts

19251 SchB Nr.1/1869, S.2

1028 | ippMitt Nr.56/1987, S.75

1927 \weiBbrodt, Ernst: Die geschichtlich gewordene Schule in Lippe in: Lippische Post
Nr.174/1929

1928 1her Ewalds Lesebuch s.a. Lippisches Magazin Nrn.21,22,25,36 u.37/1837 mit Bezug
auf einen Aufsatz in Nr.40 u.41 des vorhergehenden 2.Jahrg., der mit "Unterricht u. Erzie-
hung" Uberschrieben war

1929 | SchB Nr.1/1869, S.3
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ersetzten. Und damit die Benutzung dieses neuen Lehrbuches in moglichst
gleicher und gewtnschter Weise auf den Weg kam, wurden sogleich auch
den Schulen Anweisungen dazu mitgegeben'®®. Diese Einfiihrung des neu-

en Lesebuches von Kohlrausch'®®!

war nun keine angemessene Antwort auf
Brockhausens Lesebuchkritik. Fast ein halbes Jahrhundert blieb dieses Buch
in der Schule'®®. Im Jahre 1849 wandte sich Brockhausen erneut gegen die
UnzweckmaRigkeit und Mangelhaftigkeit der Lesebiicher'®3. Er bestatigte
zwar, dass in allen Klassen tiberhaupt Lesebiicher vorhanden waren'®®* je-
doch keine Klasse ein angemessenes und ihren Bedurfnissen ganz entspre-
chendes besal3. In der Unterklasse wurde die Lesefibel benutzt. Diese war
nicht vollkommen, da sie nur fur die Lautiermethode geeignet war, die Buch-
stabiermethode aber, und das war immer noch die vorherrschende, das Le-
sen unendlich schwer machte. Die meisten Lehrer des Landes zogen die

Buchstabiermethode 1°%°

vor, weil hier die Eltern zu Hause helfen konnten.
Brockhausen schlagt einen Mittelweg vor und pladiert flr einen stufenweisen
Ubergang. Danach sollte die Lesefibel umgearbeitet werden. Die Lehrerkon-
ferenz zu Horn'®* hatte dieses bereits vorgenommen und dem Konsistorium
vorgelegt. In der Mittelklasse wurde fur die unterste Abteilung das kleine Le-
sebuch der lippischen Elementarschulen, fir die oberen Abteilungen wurden
verschiedene "Kinderfreunde" eingesetzt. Hier hie3 die Forderung: Es mus-

sen weitere andere Geschichten fur Kinder — Geschichten voll Leben und

1030 |nstruktionen, die Einfuhrung und den Gebrauch von "Kohlrausch Geschichten und Leh-

ren der Heiligen Schrift" in den Elementarschulen des Landes betreffend, v.Sept.1839 in:
Sammlung von Verordnungen, die amtlichen Verhéltnisse und Pflichten der Prediger und
Schullehrer des Furstenthums Lippe betreffend (1837-54), Detmold 1855

1981 Eriedrich Kohlrausch, geb.1780, war Theologe u. Koéniglich-Hannoveraner General-
Schuldirektor

1932 die Beseitigung dieses Lesebuches als Pflichtlektiire war wegen des mit der Buchhand-
lung der Frankeschen Stiftungen in Halle geschlossenen Vertrages sehr schwierig und wur-
de nicht gestattet. Erst im Jahre 1885 konnte das Buch aus dem Unterricht entfernt und
durch die "Calwer Biblische Geschichte" ersetzt werden — LSchB Nr.23/1900, S.216

1933 pie Wage Nr.7/1849

193¢ dazu: Drefenstedt, Volkmar u.Elfriede: Die Schule zu Billerbeck 1653-1968, Steinheim
1995, S. 22: "Es wurden Lesebilicher an den meisten Schulen...im 19.Jahrh. noch nicht be-
nutzt. Man sparte das Geld dafur, denn Bibeln und Gesangbiicher konnten die Kinder aus
ihrem Elternhaus mitbringen".

10% die Anwendung der Buchstabiermethode wurde durch die "Allgemeine Verfligung tber
Einrichtung, Aufgabe und Ziel der preuRischen Volksschule" vom Jahre 1872 nicht mehr er-
laubt. Allerdings besagte der § 24, daR der Unterricht im Schreiben und Lesen nach der im
Seminar des betreffenden Bezirks eingeflihrten Methode zu erteilen sei. In der Seminarschu-
le des Detmolder Schullehrerseminars wurde bis Ostern 1903 die gemischte Schreibleseme-
thode praktiziert — L 80 Ill Nr.136. Vielfach war die Buchstabiermethode noch lange ublich,
so z.B. noch 1890 in der Volksschule Lidenhausen — Wolf, Martin: Erinnerungen u. Begeg-
nungen, Detmold 1966/67, S.35

10% Brockhausen war Vorsitzender dieser Lehrerkonferenz
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Gemdt, die das Kind interessieren, es wecken und beruhren — dazukommen.
AulRRerdem sollten ergénzt werden: Kleine Fabeln und eine Sammlung von
Liedern zum Singen. Die Konferenz zu Horn befasste sich mit der Erneue-
rung und Zusammenlegung der Blcher zu einem Band. Die in der Oberklas-
se eingesetzten Biblischen Geschichten von Friedrich Kohlrausch wurden
hinsichtlich Form und Inhalt von allen Lehrern des Landes kritisiert. Es han-
delte sich hier um ein judaisierendes Buch, das alle tUbrigen Krafte der Volks-
schule verschlang. Brockhausen fordert erneut, dass die ganze menschliche
Geschichte in der Schule zu vermitteln sei, also auch die Profangeschich-
te'®’  die Geschichte der Ausbreitung des Christentums und die Vaterlandi-

sche Geschichte.

Zu einem neuen Geschichtsbuch

1038 arneut die Unter-

Im Jahre 1868 kritisiert Brockhausen in einem Aufsatz
richtspraxis in der lippischen Volksschule. Er bezieht sich hier auf den Ge-
schichtsunterricht'®*°, der immer noch hauptséchlich aus der Vermittiung der
Biblischen Geschichte bestand und der "bedeutend zu erweitern und un-
gleich fruchtbarer zu machen ist". Brockhausen erinnert daran, dass er seine
jetzige Kritik bereits vor tber dreil3ig Jahren im Lippischen Magazin ausge-
sprochen hat'®®. Seine Forderung lautet: "Der Geschichtsunterricht in der
Volksschule muss sowohl die alte wie die neuere Zeit umfassen und das
Lehrreichste und Bedeutendste daraus der Jugend anschaulich vorfih-
ren"1®*1. Bedenklich war die unverniinftige Auswahl und die Beschrankung
auf die judische Geschichte. Deshalb hélt Brockhausen das immer noch im
Gebrauch befindliche Lesebuch von Kohlrausch fir vollig untauglich, weil es

nicht nur ausschlie3lich die Heilige Schrift reprasentiert, sondern auch noch

1037

1038 die Geschichte der sog."unheiligen” Vdlker

Brockhausen, Rudolf: Was kénnte geschehen, um den Geschichtsunterricht, der sich
jetzt leider in den meisten unserer lippischen Volksschulen auf das Lesen, Erklaren und
Auswendiglernen der biblischen Geschichte beschréanken muss, bedeutend zu erweitern und
ungleich fruchtbarer zu machen? In: LSchB Nr.6 u.7/1868

1039 arst mit den "Allgemeinen Bestimmungen" v.1872 wurde das eigenstandige Fach "Ge-
schichte" in den Volksschulen eingefiihrt. Zugleich wurde im Fach Religion der Inhalt veran-
dert und der Umfang gekirzt

1090 Brockhausen, Rudolf: Welcher Art sollten die Lesebiicher in unseren Volksschulen
seyn? in: Lippisches Magazin Nr.1/1836

1041 | SchB Nr.6/1868, S.47
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"mit entschiedener Vorliebe die Geschichte des Alten Bundes vor der des
Neuen Testamentes behandelt''** 143, Ein neues Lesebuch musste an die
Biblische Geschichte auch das Wichtigste aus der allgemeinen und nament-
lich der vaterlandischen Geschichte reihen, "denn es ist ganz unwidersprech-
lich wahr, dass ohne die Verbindung mit der Weltgeschichte die biblische
ganz aus dem Zusammenhange gerissen und folglich unverstandlich
wird"'%**. Und Brockhausen zeigt auf, was die jidische Geschichte nicht leis-
ten kann: "fir jede vorkommende Lehre passende Beispiele zu liefern, dass
sie besonders arm an Musterbildern ist fur die Erweckung und Belebung des
Ehrgeflhls, des Schonheitssinns und Geschmacks... und namentlich der
aufopfernden Vaterlandsliebe, woran die griechische und rémische und auch
die deutsche Geschichte in verschiedenen einzelnen Perioden so reich
ist"1%* Brockhausen ist (iberzeugt davon, dass mit der Abschaffung des
Kohlrausch'schen Lesebuches auch das Auswendiglernen und Hersagen
unverstandlichen religiosen Gedankengutes wegféllt und dass mit einem
Leitfaden, der sach- und zeitgemal ist, auch erreicht werden kann, dass die
Lehrer "mit Freuden und nicht mit Seufzen den Religionsunterricht ertheilen
konnen und es ihnen vergodnnt ist, statt Diener des todten Buchstabens Die-
ner des Geistes, statt Handwerksmeister wahre Schulmeister, ...Meister in

der edlen Kunst des weisen Sokrates, zu sein"***

12.3 Der Lippische Lehrerbund

Die Besoldung der lippischen Volksschullehrer war — gemessen an den
Lehrergehéltern im angrenzenden Westfalen — vollig unzureichend. Dort, wo
eine Industrie aufblihte, waren durch das Wirken des Grof3industriellen Har-

kort!**” und des Schulreformers Diesterweg die Gemeinden schulfreundlicher

1942 SchB Nr.7/1868, S.51

1043 der Verfasser Kohlrausch gibt bereits im Vorwort seines Lesebuches an, welche Aufga-
be dieses Ubernehmen soll: ..."vielmehr ist sein einziger Zweck der, fir den Gebrauch der
Bibel vorzubereiten"

1| SchB Nr.7/1868, S.53

10%5 jaselbst, S.53

10% yaselbst, S.54

1947 Harkort, Friedrich (1793-1887), fuhrender Politiker des rheinischen Liberalismus. GroRen
EinfluR hatten seine Schriften und Reden zur Volksschule und zur Volksschulbildung, be-
sonders auch seine Schrift ,Bemerkungen uber die Hindernisse der Civilisation und Emanzi-
pation der unteren Klassen®, Elberfeld 1844.
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und bewilligungsfreudiger, was starke Anreize fur die Abwanderung von lip-
pischen Lehrern bot'®®. Eine Verordnung®®*® hatte nur fiir einen Teil der lip-
pischen Lehrer, fur die Inhaber der am schlechtesten besoldeten Stellen,
Verbesserungen gebracht'®°. Uberall muRten die Lehrer einen groRen Teil
ihrer Arbeitskraft zum Nebenerwerb aufwenden. Auf dem Lande bewirtschaf-
teten sie Dienstlandereien und zugepachtete Acker, in den Stadten gaben sie
Privatstunden und verrichteten Schreibarbeit fur die Magistrate. Nach dem
Kriege 1870/71 verschlimmerte sich die finanzielle Lage der Lehrer immer
mehr. Wahrend die Angehorigen aller anderen Berufe sich vermehrter Ver-
dienstmaoglichkeiten und gesteigerten Wohlstands erfreuten, waren die lippi-
schen Beamten und im besonderen die Lehrer davon ausgeschlossen®®®.
Am 12. April 1873 erschien ein Erlal3 der lippischen Regierung, durch den die
Gemeinden verpflichtet wurden, den Lehrern fur das Jahr 1873 Teuerungs-

zulagen'%?

zu zahlen. Dieses Vorgehen der Regierung rief grof3e Entristung
hervor. ,Es entstand ein gewaltiger Rumor im Lande, denn mindestens 90
Prozent aller Gemeinden génnten den Lehrern rein nichts“*°*®. Die Zulagen
mufdten an vielen Orten zwangsweise eingetrieben werden, sodal die Lehrer
unter der Verbitterung der Bevolkerung zu leiden hatten. Dies war die allge-

meine und katastrophale Lage, als im Jahre 1871 der Lehrer Adolf Rebbe®®®*

1048

Loss Wolf: Der Emanzipationskampf der lippischen Volksschullehrer ... , S.18

Verordnung, die Verbesserung des Diensteinkommens der Schullehrer
betr.v.17.Febr.1869
1950 4as Gehalt der Nebenlehrer war auf 120 Taler festgesetzt worden, wozu fir die zehn
altesten Nebenlehrer eine Zulage von 20 Talern gezahlt wurde. Den Hauptlehrern waren
Mindestgehalter zuerkannt worden (1.- 5.Dienstjahr 180, 6.-10. 200, 11.- 20. 250, vom
21.Dienstjahr an 250 Taler) Sauerlander, Friedrich: Geschichtliches lber die Lemgoer Schu-
len in: LSchZ Nr.1/1932, S.2/3
191 Schz Nr.1/1932, S.3
192 in Hohe von 50 Talern fiir stadtische, von 40 fir landliche Haupt- und von 30 fiir Neben-
lehrer
1953 Schz Nr.1/1932, S.3
1954 Rebbe war einer der padagogisch und schulpolitisch gleichermaRen engagiertesten
Hauptakteure vor der Jahrhundertwende - s. Wehrmann: Die Schule in Lippe, S.75 — In
.Menschen v.Lippischen Boden* berichtet Rebbe in einem von Fritz Geise verfaliten Bei-
trag: ,Schon mit 18 Jahren kam ich am 1.Nov.1857 als Vikar (Gehllfe) an die Schule in Ri-
schenau, wo sehr schwierige Verhaltnisse vorlagen, weil ich nebenher noch die Schule in
Niese unterrichtlich zu versorgen hatte. Ich hatte im Winter 150 und im Sommer 170 Schu-
ler“. In weiteren funf Jahren hat er, wie Rebbe berichtet, unter guinstigeren Arbeitsbedingun-
gen bis zu 135 Schiiler zu betreuen gehabt, dann als 24jahri-

ger junger Lehrer in Bentorf die Zahl von 160 Schilern. Und Geise schreibt Uber diesen
Lehrer: ,Wir verstehen, wie diese erste Berufserfahrung ihm zum Anlaf3 und Ausgangspunkt
wird fUr sein heil3es Bemiihen und zahes Ringen um eine leistungsfahige, vernlinftig geord-
nete Volksschule und eine Schulverwaltung mit sachverstandiger Einsicht und dem ehrli-
chen Willen, fir eine gute Ausbildung der Jugend zu sorgen. Und in diesem Kampfe gegen
reaktionare und schulfeindliche Krafte hat er Jahrzehnte hindurch nicht locker gelassen® —
Staercke: Menschen vom Lippischen Boden ..., S.294
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aus Nienhagen auf der Hauptversammlung des Lippischen Lehrervereins
gegen "die Verstuimmelung unseres Schulgesetzes vom 11. Dezember
1849"1%%° protestierte. Da noch ein groRer Teil der Lehrerschaft dem Lehrer-
verein fernblieb, grindete er zusammen mit Lehrer Blome in Oberwiisten und
den Vorsitzenden der Detmolder und Lemgoer Bezirkskonferenzen, Rieche-
meier und Stock, den ,Lippischen Lehrerbund®, der ausschlief3lich wirtschaft-
liche Interessen wahrnehmen sollte. In der Satzung hiel3 es im Punkt drei:
Zweck des Bundes ist, mit allen Mitteln, die vor dem Gesetz und dem Gewis-
sen erlaubt sind, mit entschiedener Energie dahin zu wirken, dal3 dem Lehrer
ein standesgemalles auskémmliches Gehalt werde; im Punkt vier: Ausge-
schlossen sind alle politischen und kirchlichen Fragen. Einziger Zweck unse-
rer Vereinigung ist eben nur Verbesserung der auf3eren Lage; im Punkt sie-
ben: Die Unterzeichneten verpflichten sich, treu zusammenzuhalten und so-
lange miteinander verbunden zu bleiben und zu wirken, bis der erwahnte
Zweck erreicht ist'®®, Die Forderungen lauteten: den Nebenlehrern ein Ge-
halt von 200 Talern und nicht langer als finf Jahre in der widerruflichen Stel-
lung, den Hauptlehrern ein Gehalt von 300 — 500 Talern einschliel3lich einer
angemessenen Wohnung. AulRerdem wurde die Aufhebung des Reverses
gefordert. Die weltanschauliche und politische Neutralitat fihrte dahin, dai3
die Grindung des Bundes von Uber 170 namentlich unterzeichneten Lehrern
und damit fast von der gesamten lippischen Volksschullehrerschaft unter-
stiitzt wurde, die eine verschworene Gemeinschaft bildete'®” %8 Um nun
den Forderungen Nachdruck zu verleihen, setzte der Lehrerbund da an, wo
er die lippische Regierung sehr wirksam treffen konnte: Die Mitglieder ver-
pflichteten sich, keine begabten Landkinder mehr fir das Seminar vorzube-
reiten und den jungen Lehrern durch Beschaffung der Reverssumme beim
Ubertritt in auswartige Schuldienste behilflich zu sein'®°. Das war eine Dro-
hung, die fur die Regierung gefahrlich werden konnte. Kaum jemals wieder
hat der Beschlul3 einer Lehrerversammlung ein solches Aufsehen im Lande
erregt wie dieser des Lehrerbundes'®®. Die Ausfiihrung des Beschlusses

hatte fur die lippische Schule nicht absehbare Folgen haben kdnnen. Konsis-

1055 5 Wolf: Geschichte der lippischen Volksschule ..., S.98.
1956 80 111 Nr.721
1057 steinbach: Der Eintritt Lippes in das Industrie-Zeitalter ..., S.340/341
igg: s.a. Rauschenbach: Der Volkschullehrerstand im Alten Lippe ..., S.213
L 80 Il Nr.375
1980 sauerlander: Geschichtliches tber die Lemgoer Schulen ... in: LSchZ Nr.1/1932, S.3/4
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torialrat Thelemann wurde von der Regierung beauftragt, die Lehrer auf einer
amtlichen Konferenz zur Zuriicknahme ihrer Forderungen zu bewegen. Sein
Versuch scheiterte jedoch. Die Lehrerschaft blieb fest, seine Vorstellungen

wurden entschieden zurtickgewiesen.

Anfang 1874 kamen nun betrachtliche Geldsummen aus der franzosischen
Kriegsentschadigung nach Lippe. Furst Woldemar war 1875 seinem verstor-
benen Bruder auf den Thron gefolgt, ein neuer Landtag schuf im Mai 1876
ein neues Gesetz'*®. Hiernach konnte der Landtag eine Neuordnung des
Diensteinkommens der Volksschullehrer vornehmen und eine wesentliche
Erhéhung der Lehrergehalter beschlie3en. Auch ein Pensionsgesetz fir Leh-
rer wurde erlassen®®®?. Aber bereits vorher hatte Konsistorialrat Thelemann
den Vorstand des Lehrerbundes nach Detmold eingeladen und ihm eroffnet,
dal3 eine Erhohung des Diensteinkommens der Lehrer im nachsten Jahre
erfolge, allerdings von dem Versprechen abhangig gemacht werde, wieder
Aspiranten fir das Seminar auszubilden. Um die angebotene Hilfe nicht zu
gefahrden, unterschrieben die Vorstandsmitglieder das vorgelegte Proto-
koll'®3, Denn einmal hatten die Lehrer ihr angestrebtes Ziel erreicht, zum
andern hatten sie aber auch erkannt, dal’ der Lehrerbund durch das Sozialis-

1064

tengesetz in seiner Existenz bedroht war. So lésten sie ihren Bund im

Jahre 1878 kurzerhand auf, um den Berufsverband des Lippischen

Lehrervereins nicht zu gefahrden*®®.

1061

1062 Gesetz, die definitive Regelung des Diensteinkommens der Volksschullehrer betreffend

Bis dahin waren die Lehrer in der Regel im Dienst geblieben, bis sie ,in den Sielen® star-
ben, Nachdem ihnen nétigenfalls ein Gehilfe oder Vikar zur Seite gestellt worden war
19931 Schz Nr.1/1932, S.4
1984 Das Sozialistengesetz war ein Ausnahmegesetz vom 21.10.1878 gegen die ,gemeinge-
fahrlichen Bestrebungen der Sozialdemokratie“. Es ermachtigte die Polizei zur Auflésung
ihrer Vereine, zur Ausweisung ihrer Propagandisten und zur Beschlagnahme ihrer Zeitun-
gen und Schriften. Da den schulpolitisch engagierten Lehrern seitens der Regierung in der
Regel revolutiondres und sozialdemokratisches Denken vorgehalten oder unterstellt wurde,
90%? es durchaus Anla}ss,_besorgt Zu sein_. _

Wolf: Der Emanzipationskampf der lippischen Volksschullehrer ..., S.19 - s.a. Wolf: Ge-
schichte der lippischen Volksschule ..., S.121
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