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Schulerfolg von Schiilerinnen und Schiilern
mit sonderpidagogischem Forderbedarf

Fiir sechs Bundeslinder wird erstmalig der Schulerfolg — im Sinne von formal erlangten Zusammenfassung
Abschliissen — von Schiilerinnen und Schiilern mit sonderpédagogischem Forderbedarf an

Allgemeinen Schulen und an Forderschulen untersucht. Die Analysen basieren auf Daten

der amtlichen Schulstatistik. In diesem Zusammenhang wird die Kennzahl ,GU-Abschliisse‘

eingefiihrt. Die Ergebnisse zeigen fiir das Abgangsjahr 2016, dass die Schiilerinnen und

Schiiler mit sonderpzdagogischem Forderbedarf an Allgemeinen Schulen — inshesondere

im Forderschwerpunkt Lernen — hiufiger einen qualifizierten Schulabschluss erreichen

als ihre Peers an Forderschulen. AbschliefSend werden die Ergebnisse unter Beriicksichti-

gung der Limitationen der Datenbasis sowie unter Einbezug weiterer inklusionsrelevanter

Kennzahlen diskutiert.

Seit die Bundesrepublik Deutschland im Mrz 2009 das Ubereinkommen iiber die Rechte von
Menschen mit Behinderungen (UN-BRK, vgl. United Nations, 2006) der Vereinten Nationen im
deutschen Bundestag ratifiziert hat, ist der gleichberechtigte Zugang zum Bildungssystem fiir
alle Menschen geltendes Recht (Art. 24, UN-BRK). Schiilerinnen und Schiiler mit Bedarf an
sonderpidagogischer Unterstiitzung haben seither einen gesetzlichen Anspruch darauf, eine All-
gemeine Schule zu besuchen (Aichele & Kroworsch, 2017). Mit der schulischen Inklusion, dem
Gemeinsamen Lernen von Kindern mit und ohne Bedarf an sonderpzdagogischer Unterstiitzung,
wurde eine der grofdten Bildungsreformen der Gegenwart eingeleitet (Klemm & Preuss-Lausitz,
2017). Aufgrund ihrer bildungspolitischen Souverinitit sind in den darauffolgenden Jahren alle
16 Bundeslinder verpflichtet, die UN-BRK in ihre Schulgesetze aufzunehmen. Infolgedessen sind
die Ausgestaltungsformen der landesspezifischen Schulgesetze und somit der Bildungssysteme
durch eine grofle Heterogenitit geprigt, weshalb die quantitative Entwicklung der schulischen
Inklusion in der Regel differenziert nach Bundeslindern analysiert wird (Dottinger & Hollen-
bach-Biele, 2015; Klemm, 2014; Klemm, 2015; Miling & Uckert, 2014).

Zu der beschriebenen politischen Herausforderung kommt eine gesellschaftliche Dimension

hinzu, die die konsequente Entwicklung einer inklusiven Schullandschaft in Deutschland

erschwert. In keinem anderen europgischen Land separiert das Schulsystem die Schiilerinnen

und Schiiler so stark nach Leistung wie hier (Mahnke, 2013). In der Folge war der primire

Lernort fiir Schiilerinnen und Schiiler mit Bedarf an sonderpidagogischer Unterstiitzung bislang

die Forderschule — dies gilt fiir alle Bundesléinder. Diesem System liegt die gesellschaftlich tief

verankerte Annahme zugrunde, dass Schiilerinnen und Schiiler besser lernen, je homogener die

Lerngruppen sind (Déttinger & Hollenbach-Biele, 2015; Wocken, 2007). Trotz des bestehenden

Rechtsanspruchs ist vor dem Hintergrund des stark separierenden Schulsystems in Deutschland

eine kontroverse Debatte dariiber entfacht, wie sich die schulische Inklusion — neben anderen Zeitschrift fir Heilpiidagogi
Ipddagogik

BU] Einflussfaktoren — auf die Schulleistungen der Schiilerinnen und Schiiler mit und ohne Bedarf 69, 2018

>0 an sonderpidagogischer Unterstiitzung auswirkt. Hier werden in der Regel zwei Positionen Seite 361-372
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Forschungsstand

unterschieden (Kocaj, Kuhl, Haag, Kohrt & Stanat, 2017; Kocaj, Kuhl, Kroth, Pant & Stanat,
2014; Wocken, 2007; Moller, 2013). Fiirsprecher des Forderschulsystems argumentieren, dass
Schiilerinnen und Schiiler in separierten Settings besser und effektiver gefordert werden. Befiir-
worter der schulischen Inklusion halten dagegen, dass die anspruchsvolleren Unterrichtsinhalte
in der Allgemeinen Schule einen positiven Leistungseffekt auf die Schiilerinnen und Schiiler mit
Bedarf an sonderpidagogischer Forderung haben (ebd.). Die jiingsten Befunde von Kocaj und
anderen (2017; 2014) sowie der BiLieF-Studie, die sich vor allem auf den Férderbedarf Lernen
konzentrieren, legen nahe, dass Schiilerinnen und Schiiler mit Bedarf an sonderpddagogischer
Unterstiitzung an Allgemeinen Schulen hohere Schulleistungen erzielen (Kocaj et al., 2017;
Kocaj et al., 2014; Neumann, Liitje-Klose, Wild & Gorges, 2017).

Der vorliegende Beitrag zielt darauf ab, bisherige Ergebnisse zum Schulformbesuch (Allgemeine
Schule oder Forderschule) sowie zu Schulleistungen um die Perspektive des Schulerfolgs zu
erweitern. Dieser wird hier anhand formal erlangter Schulabschliisse gemessen, sodass sich
quantifizieren ldsst, wie viele Schiilerinnen und Schiiler mit Bedarf an sonderpiddagogischer
Unterstiitzung die Schule mit bzw. ohne formalen Schulabschluss verlassen. Die Ergebnisse
basieren auf Daten der amtlichen Schulstatistik und lassen Hinweise darauf erwarten, an
welcher Schulform (Allgemeine Schule oder Forderschule) die entsprechenden Schiilerinnen
und Schiiler hiufiger einen Schulabschluss erlangen. An dieser Stelle sei bereits angemerkt, dass
die Datenbasis keine kausalen Riickschliisse zuldsst.

Der erzielte Schulerfolg ist sowohl fiir die schulische Inklusionsforschung als auch gesamt-
gesellschaftlich von grofler Bedeutung: Die allgemeinen Lebenschancen und hierunter ins-
besondere das Einkommen, die Gesundheit, die soziale Integration, der Zugang zu betrieb-
licher Berufsausbildung sowie die spéteren beruflichen Karrierewege und Arbeitsmarktchancen
hiingen mafigeblich davon ab, ob ein qualifizierter Schulabschluss erreicht wurde (vgl. z.B.
Becker, 2017; Diefenbach, 2011; Solga, 2017; Gebhardt, Tretter, Schwab & Gasteiger-Klicpera,
2011). Schulabschliisse sind ,,Ausdruck kumulierter schulischer Erfahrungen und Einzel-
leistungen an verschiedenen Stufen des Bildungssystems* (Diefenbach, 2011, S. 139). Dies hat
zur Folge, ,,dass kein anderer Aspekt von Bildung die Lebenschancen und die Lebensqualitit von
Individuen so stark beeinflusst wie die in der Sekundarstufe erworbenen Bildungszertifikate*
(ebd., S. 139).

Zunichst soll der aktuelle Forschungsstand hinsichtlich der Schulabschliisse von Schiilerinnen
und Schiilern mit Bedarf an sonderpadagogischer Unterstiitzung dargestellt werden. Bevor auf
die zentralen Ergebnisse eingegangen wird, soll anhand inklusionsrelevanter Kennzahlen gezeigt
werden, wie die Umsetzung der schulischen Inklusion in sechs Bundesléndern aus quantita-
tiver Sicht einzuschitzen ist. Dies ist bedeutsam fiir die Interpretation der spiter analysierten
Abschliisse, da — wie noch ausgefiihrt wird — die Schulerfolgsquoten von Forderschulen in
Bundeslindern mit verhdltnismafig weit vorangeschrittener schulischer Inklusion durch die
hiermit verbundene Selektion negativ beeinflusst sein konnte. D.h. in Bundesléndern, in denen
nur noch ein geringer Anteil der Schiilerinnen und Schiiler mit Bedarf an sonderpddagogischer
Unterstiitzung in Forderschulen unterrichtet wird, muss davon ausgegangen werden, dass es
sich bei dieser Gruppe um Schiilerinnen und Schiiler handelt, die einen iiberdurchschnittlichen
starken Unterstiitzungsbedarf haben und auf Grund massiver Beeintrichtigungen — z. B. kognitiv
und/oder im Verhalten — nicht an Allgemeinen Schulen unterrichtet werden. Fiir diese Gruppe
sind entsprechend geringere Schulabschlussquoten zu erwarten.

Hinsichtlich der von Schiilerinnen und Schiilern mit Bedarf an sonderpddagogischer Unter-
stiitzung erreichten Schulabschliisse finden sich in der Literatur hauptsichlich Analysen, deren
Daten sich auf Forderschulabschliisse beschrinken (Hollenbach-Biele, 2014; Klemm, 20009;
2010; 2013; 2015). Unter Forderschulabschliissen versteht Hollenbach-Biele (2014, S. 7) den
Anteil von Abgiingern mit Bedarf an sonderpiddagogischer Unterstiitzung von separaten Forder-
schulen, die mindestens einen Hauptschulabschluss erreichen (bezogen auf alle abgehenden
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Schiiler mit Unterstiitzungsbedarf von Forderschulen). Diese statistische Kennzahl wird bereits
seit einigen Jahren auf Bundes- und Linderebene erfasst und analysiert (ebd.). Bislang lagen
—auch von der KMK (2012; 2014; 2016) — noch keine Daten vor, die einen Vergleich der Schul-
abschliisse von Schiilerinnen und Schiilern mit Bedarf an sonderpidagogischer Unterstiitzung
differenziert nach Schulform erlaubt hitten. Hierzu stellt z.B. Hollenbach-Biele fest: ,Leider
lassen die verfiigbaren Daten der Bildungsstatistik keinen Vergleich mit den Schulabschliissen
der inklusiv beschulten Schiiler mit sonderpidagogischem Forderbedarf zu. Es kann deshalb
nicht gepriift werden, inwiefern Schiiler mit sonderpidagogischem Forderbedarf an Allgemei-
nen Schulen bessere oder schlechtere Chancen haben, ihre Schule mit mindestens einem Haupt-
schulabschluss zu beenden (Hollenbach-Biele, 2014, S. 9).

Fiir Rheinland-Pfalz liegen Daten von Kemper (2013) vor, der den Fokus allerdings auf den Schul-
erfolg von separiert und integriert beschulten Migranten mit Bedarf an sonderpddagogischer
Unterstiitzung gelegt hat. Lediglich fiir Nordrhein-Westfalen berichtet Klemm (2015) die Zahlen
der Schulabschliisse an Allgemeinen Schulen fiir das Schuljahr 2012/13. Damals verlieRen 47,1%
der Schiilerinnen und Schiiler mit Bedarf an sonderpidagogischer Unterstiitzung die Allgemeinen
Schulen ohne Hauptschulabschluss, von Forderschulen sind hingegen 66,8 % ohne einen Haupt-
schulabschluss abgegangen. Auf Bundesebene verlassen 2011 insgesamt 74,5 % der Schiilerinnen
und Schiiler die Forderschule ohne Hauptschulabschluss (Klemm, 2013). Im Jahr 2012 sinkt der
Anteil auf 72,6 % (Hollenbach-Biele, 2014), ein weiteres Jahr spiter auf 71,3 % (Klemm, 2015).
Die Autoren stellen fest, dass aufgrund regionaler Disparititen eine genauere Betrachtung auf
Ebene der Bundeslinder angezeigt ist, da die Kennzahl eine hohe Varianz aufweist.

Hollenbach-Biele (2014) betont, dass die Kennzahl der Forderschulabschliisse zudem sehr diffe-
renziert zu interpretieren sei. In Schleswig-Holstein sind im Schuljahr 2012/13 beispielsweise
97,7 % der Forderschiilerinnen und -schiiler ohne Hauptschulabschluss abgegangen. Allerdings
ist diese Zahl in Relation zur Exklusionsquote (Anteil der separat an Forderschulen beschulten
Schiiler mit Bedarf an sonderpédagogischer Unterstiitzung bezogen auf die Schiiler insgesamt in
Prozent, vgl. Klemm, 2010) zu setzen, die in Schleswig-Holstein im entsprechenden Schuljahr bei
2,5% lag. Zu diesem Zeitpunkt handelte es sich um einen der niedrigsten Werte im Vergleich der
Bundeslinder (2,2% im Schuljahr 2015/16; vgl. Tabelle 1). Dies kann als Indiz dafiir gewertet
werden, dass die schulische Inklusion konsequenter umgesetzt wird als in anderen Lindern, in
denen die Exklusionsquoten zum Teil deutlich hoher ausfallen. Der niedrige Anteil der Forder-
schulabschliisse konnte dadurch erklirt werden, dass die an Forderschulen verbleibenden
Schiilerinnen und Schiiler in Schleswig-Holstein deutlich leistungsschwicher sind als ihre Peers
an Allgemeinen Schulen und daher bezogen auf die Grundgesamtheit ein deutlich geringerer
Anteil einen Hauptschulabschluss erlangt als in anderen Bundeslindern (Hollenbach-Biele,
2014). In diesem Kontext verweisen auch Studien zu Schulleistungsuntersuchungen darauf, dass
Schiilerinnen und Schiiler mit Bedarf an sonderpddagogischer Unterstiitzung an Allgemeinen
Schulen einen hoheren sozio-6konomischen Status haben als ihre Peers an Forderschulen, was
sich ebenfalls auf die schulformspezifischen Schulabschlussquoten auswirken konnte (Kocaj et
al. 2014; Neumann, Liitje-Klose, Wild & Gorges, 2017). Zudem ist fiir schleswig-holsteinische
Schiilerinnen und Schiiler mit den Forderschwerpunkten Geistige Entwicklung und Lernen an
Forderschulen institutionell und unabhingig von ihrer tatsichlichen Schulleistung nicht vor-
gesehen, dass diese einen Hauptschulabschluss erlangen.

Neben der Exklusionsquote sollte zudem der Inklusionsanteil in den Blick genommen werden,
um die Kennzahl der Forderschulabschliisse interpretieren zu kénnen. Hierunter wird der Anteil
der inklusiv unterrichteten Schiiler bezogen auf alle Schiiler mit Unterstiitzungsbedarf verstan-
den (vgl. Klemm, 2010). Wenn der Inklusionsanteil steigt, die Exklusionsquote aber stabil
bleibt, konnte dies bedeuten, dass lediglich die Zahl der Diagnosen an Allgemeinen Schulen
zugenommen hat, ohne dass die Anzahl der Schiilerinnen und Schiiler im System Forderschule
BU] sinkt. Bei der Interpretation von Schulabschlussquoten miissen diese Kennzahlen beriicksichtigt

>0 werden (ebd.).
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Zur Beurteilung der Frage, wie nah die Bundeslinder dem Ziel kommen, ein inklusives Schul-
system im Sinne der UN-BRK einzurichten, werden regelmifig Daten der amtlichen Schulstatistik
herangezogen und analysiert (vgl. z.B. Klemm, 2010; 2015). Insbesondere die Exklusionsquote
und der Inklusionsanteil sind dabei mafigebliche Indikatoren. Diese werden auf Ebene der
Bundeslinder unter Beriicksichtigung der Forderquote (verstanden als der ,,Anteil der Schii-
ler und Schiilerinnen mit Unterstiitzungsbedarf an allen Schiilerinnen und Schiilern*; Klemm,
2010, S. 13) betrachtet, um valide Aussagen zur Entwicklung der schulischen Inklusion treffen
z7u konnen. Wie Tabelle 1 zeigt, ist der Status Quo in den sechs Bundeslindern, zu denen Daten
zum Schulerfolg vorliegen, zum Schuljahr 2015/16 4uf3erst heterogen.

Zahl der Schiilerinnen und Schiiler
Schiilerinnen und mit Forderbedarf in Quoten und Anteile in %

Land Schiiler insgesamt

Jahrgangs- Forder-  Allgemeine Forder- Inklusions- Exklusions- Exklusions- Inklusions-

stufe 1-10 schulen ~ Schule  insgesamt  quote anteile anteile quote quote
Bremen 54.441 611 3.100 3.711 6,8 83,5 16,5 1,1 5,7
Hamburg 148.491 4755 8002  12.757 8,6 62,7 37,3 3,2 5.4
NRW 1.660.102 78.419 46.733  125.152 7,5 37,3 62,7 4,7 2,8
Rheinland-Pfalz 362.943 14.578 6426 21.004 5,8 30,6 69,4 40 1,8
Schleswig-Holstein 257.795 5.640 10.599 16.239 6,3 05,3 34,7 2,2 41
Thiiringen 167.280 7.062 4061 11123 6,7 36,5 63,5 42 24
Summe 2.651.052 111.065 78921  189.986 7,2 415 58,5 42 3,0
Deutschland insg. 7.259.702 322,518 194.806 517.384 7,1 37,7 62,3 4.4 2,7

Tabelle 1:

Forderquoten, Inklusionsanteile,
Exklusions- und Inklusionsquoten
im Léindervergleich (2015/16)
(Quelle: modifiziert nach Klemm &
Preuss-Lausitz, 2017; S. 84)

Daten

In Anlehnung an Klemm und Preuss-Lausitz (2017) zeigt sich, dass Bremen die mit Abstand nied-
rigste Exklusionsquote aufweist. Nur 1,1% aller Schiilerinnen und Schiiler werden dort separiert
an Forderschulen unterrichtet. Dies geht einher mit einem Inklusionsanteil von 83,5 %, der weit
iiber dem Bundesdurchschnitt von 37,7 % liegt. Anhand dieser Zahlen ist davon auszugehen,
dass es sich an den Bremer Forderschulen somit weit iiberwiegend um Fille von Schiilerin-
nen und Schiilern handelt, fiir deren individuelle Bediirfnisse die Allgemeinen Schulen aktuell
nicht ausreichend ausgestattet sind. Hingegen weist Nordrhein-Westfalen mit 4,7 % die hchste
Exklusionsquote der sechs Linder auf. In dem Land existiert nach wie vor ein ausgeprigtes
Forderschulsystem. Der Inklusionsanteil, der mit 37,3 % etwa dem Durchschnitt fiir Deutsch-
land insgesamt entspricht, kann mit dem relativ hohen Anteil von Schiilerinnen und Schii-
lern mit amtlich festgestelltem Bedarf an sonderpidagogischer Unterstiitzung erkldrt werden
(z.B. Autorengruppe Bildungsberichterstattung, 2014; Klemm, 2015), was sich auch in der
tiberdurchschnittlichen Férderquote von 7,5% widerspiegelt. Die inklusionsrelevanten Kenn-
zahlen des Schuljahrs 2015/16 sind bei der Interpretation der nachfolgenden Schulabschluss-
Ergebnisse zu beriicksichtigen. Auf die in Tabelle 1 angefiihrten Zahlen wird aufgebaut und vor
allem in der abschlieflenden Ergebnis-Diskussion zuriickgegriffen.

Fiir das Abgangsjahr 2016 werden fiir ausgewihlte Bundeslinder erstmals Daten ausgewertet
und interpretiert, die es ermoglichen, die Schulabschliisse von Schiilerinnen und Schiilern mit
Bedarf an sonderpidagogischer Unterstiitzung an Forderschulen und an Allgemeinen Schulen
darzustellen. Nachfolgend soll die verwendete Datenbasis knapp beschrieben werden.

Hinsichtlich der erlangten Schulabschliisse von Schiilerinnen und Schiilern mit Bedarf an
sonderpidagogischer Unterstiitzung stellt die amtliche Schulstatistik neuerdings im Rahmen der
Fachserie 11, Reihe 1, Informationen fiir ausgewihlte Bundeslinder bereit (Statistisches Bundes-
amt, 2017). Anhand dieser Daten kann fiir das Abgangsjahr 2016 die Schulform (Forderschule
oder Allgemeine Schule differenziert nach Schulform) nachvollzogen werden, an der Schiile-
rinnen und Schiiler mit Bedarf an sonderpidagogischer Unterstiitzung Schulabschliisse erlangt
haben. In der amtlichen Schulstatistik werden nur Abginger und Absolventen gezihlt. In der Stich-
tagserhebung werden keine Schiilerinnen und Schiiler erfasst, die vor dem Ablauf des Schuljahrs
die Schule ohne Abschluss verlassen haben. Dariiber hinaus geben die Daten Auskuntft {iber den
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(priméren) Forderschwerpunkt und die ggf. erreichten Abschlussarten der Abginger mit Bedarf
an sonderpidagogischer Unterstiitzung. Neben Informationen zur Anzahl der Schiilerinnen und
Schiiler, die ohne Hauptschulabschluss abgehen, werden die erlangten Abschliisse differenziert
nach Hauptschulabschluss, mittlerem Abschluss sowie nach allgemeiner Hochschulreife berichtet.
Insgesamt sechs Bundeslinder haben dem Statistischen Bundesamt fiir das Abgangsjahr 2016
differenzierte Abgéngerdaten fiir Allgemeine Schulen und Forderschulen liefern konnen. Hier-
bei handelt es sich um die Linder Bremen, Hamburg, Nordrhein-Westfalen, Rheinland-Pfalz,
Schleswig-Holstein und Thiiringen. Bis auf ein Land verfiigen die genannten Linder im Schul-
jahr 2015/16 bzw. im Abgangsjahr 2016 iiber Schiilerindividualstatistiken. Diese erlauben
differenzierte Abfragen (zu Vorteilen von Individualdaten gegeniiber Aggregatdaten sowie zum
Umsetzungsstand in den Bundesldndern vgl. z.B. Kiihne, 2015 sowie Kemper, 2017, insbesondere
Tab. 1 und Abb. 1). Warum es Bayern, Brandenburg, Hessen und Mecklenburg-Vorpommern,
die ebenfalls schulstatistische Individualdaten erheben, nicht gelingt, Daten zu Abgingern mit
Bedarf an sonderpidagogischer Unterstiitzung von Allgemeinen Schulen bereitzustellen, bleibt
offen. Dass die anderen Linder die vom Statistischen Bundesamt angeforderten Daten nicht
zur Verfiigung stellen konnten, diirfte v. a. dadurch begriindet sein, dass diese Linder schul-
statistische Aggregatdaten erheben, wodurch die erforderlichen Informationen vermutlich nicht
generiert werden konnen (vgl. ebd.; bei Aggregatdaten handelt es sich um Daten einer Summen-
statistik, d.h., dass keine detaillierten Individualinformationen bereitgestellt werden konnen).
Bisher erlaubt lediglich die Aggregatstatistik von Nordrhein-Westfalen differenzierte Aussagen
zum Schulerfolg von Schiilerinnen und Schiilern in Abhingigkeit vom Bedarf an sonderpzdago-
gischer Unterstiitzung.

Im Folgenden wird auf die sechs Linder eingegangen, die basierend auf Daten der amtlichen
Schulstatistik differenzierte Aussagen zur Grundgesamtheit der Abgéingerinnen und Abginger
mit Bedarf an sonderpidagogischer Unterstiitzung ermoglichen (Aussagen fiir Deutschland ins-
gesamt sind anhand der bisherigen Datenbasis nur fiir die Abgidngerinnen und Abgéinger von
Forderschulen moglich).

Zuniichst wurden Kennzahlen erarbeitet, um den Schulerfolg aussagekriftig quantifizieren zu
konnen. Hierbei handelt es sich um die Abschlussquote insgesamt, die Forderschulabschluss-
quote und die GU-Abschlussquote. Die Kennzahlen und deren Operationalisierung sind in
Tabelle 2 dargestellt und werden nachfolgend aufgegriffen.

Kennzahl Operationalisierung

Abschlussquote Anteil von Abgingern mit Unterstiitzungsbedarf, die mindestens einen Haupt-
insgesamt schulabschluss erreichen, an allen abgehenden Schiilern mit Unterstiitzungs-
bedarf von Allgemeinen Schulen und Forderschulen, in Prozent.

Forderschul- Anteil von Abgingern mit Unterstiitzungsbedarf von separaten Forderschulen,
abschlussquote  die mindestens einen Hauptschulabschluss erreichen, an allen abgehenden
Schiilern mit Unterstiitzungsbedarf von Forderschulen, in Prozent.

GU- Anteil von Abgiingern mit Unterstiitzungsbedarf von Allgemeinen Schulen, die
Abschlussquote  mindestens einen Hauptschulabschluss erreicht haben, an allen abgehenden
Schiilern mit Unterstiitzungsbedarf von Allgemeinen Schulen, in Prozent.

Ausgehend von diesen Kennzahlen wird anhand der verfiigbaren schulstatistischen Daten fiir das
Abgangsjahr 2016 ein erster Uberblick iiber die verschiedenen Schulabschliisse der Schiilerin-
nen und Schiiler mit Bedarf an sonderpidagogischer Unterstiitzung gegeben (vgl. Tabelle 3).

In den sechs untersuchten Lindern verlassen im Abgangsjahr 2016 insgesamt 16.669 Schiilerin-
nen und Schiiler mit Bedarf an sonderpidagogischer Unterstiitzung die Schule. Hiervon gehen
4.024 von Allgemeinen Schulen ab, was einem Anteil von 24,1% entspricht. Somit hat etwa jeder
vierte Abgénger mit Bedarf an sonderpddagogischer Unterstiitzung zuvor eine Allgemeine Schule
besucht. Etwa drei Viertel der Abgéinger mit Unterstiitzungsbedarf haben zuvor Forderschulen
besucht. Von diesen 12.645 Abgingern von Forderschulen erlangen 72,3 % keinen Hauptschul-
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Ergebnisse

Tabelle 2:

Kennzahlen zur Quantifizierung des
Schulerfolgs von Schiilerinnen und
Schiilern mit sonderpddagogischem
Forderbedarf

(Quelle: Eigene Darstellung, die
Forderschulabschlussquote ist
angelebnt an die Definition der
Forderschulabschliisse“ von
Hollenbach-Biele, 2014).
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Abginger...
von sonstigen von Allgemeinen
Abschlussart in % mit SPF von von weiterfiihrenden von Schulen
insgesamt Forderschulen ~ Hauptschulen  Schulformen Gymnasien insgesamt
Ohne Hauptschulabschluss 67,0 72,3 54,5 50,6 10,1 50,4
Mit Hauptschulabschluss 26,9 25,0 39,4 31,4 5,0 33,0
Mit mittlerem Abschluss 48 2,4 6,1 15,4 15,8 12,5
Mit allgemeiner Hochschulreife 1,2 0,3 0,0 2,6 69,1 41
insgesamt 100 100 100 100 100 100
Anzahl insgesamt 16.669 12.645 1.260 2.625 139 4,024
Abschlussquote 33,0 - - - - -
Forderschulabschlussquote - 27,7 - - - -
GU-Abschlussquote - - - - - 49,6
Tabelle 3:
Abgiinger mit sonderpidagogischem  abschluss. Die Forderschulabschlussquote betrigt entsprechend 27,7 %, wovon 2,7 % einen mitt-
F5"de’bedmf”@h Abschluss- und leren Abschluss oder die allgemeine Hochschulreife erreichen (zum Vergleich: Im Abgangsjahr
Schularten fir die zusammen- 2016 betriigt die Forderschulabschlussquote fiir alle Linder zusammen 29,5 % (Statistisches
gefassten Linder Bremen, Hamburg, . .
Nordrhein-Westfalen, Rbeinland- Bundesamt, 2017, eigene Berechnung, ohne Abbildung).
Pfalz, Schleswig-Holstein und
Thiiringen (Abgangsjabr 2016), Unter den Abgéingern mit Bedarf an sonderpidagogischer Unterstiitzung von Allgemeinen Schu-
mit SPF = mit Bedarf an sonder- len ist es in den sechs Bundeslindern etwa jeder Zweite (50,4 %), der bzw. die die Schule

pidagogischer Unterstiitzung. ohne Hauptschulabschluss verlisst. Einen Hauptschulabschluss erreichen 33 %, einen Mittleren
Quelle: Statistisches Bundesamt

(2017), eigene Berechnung und Abschluss 12,5% und die allgemeine Hochschulreife 4,1% aller Schiilerinnen und Schiiler
Dﬂrstejlung mit Unterstiitzungsbedarf, die eine Allgemeine Schule besucht haben. Die GU-Abschlussquote
betriigt demnach 49,6%.

In Tabelle 3 fillt weiter auf, dass lediglich jeder Zehnte das Gymnasium ohne Hauptschul-
abschluss verldsst, d.h. mit 90% erlangt die weit iiberwiegende Mehrheit der Abginger mit
Unterstiitzungsbedarf an Gymnasien mindestens einen Hauptschulabschluss. Insgesamt 69,1%
gehen vom Gymnasium sogar mit der allgemeinen Hochschulreife ab. Die Ergebnisse lassen

Tabelle 4: jedoch nicht den Schluss zu, dass Schiilerinnen und Schiiler mit Bedarf an sonderpidagogischer
Abschlussquoten von Schiilerinnen Unterstiitzung aufgrund der Schulform bessere Schulleistungen erzielen. Eher ist davon auszu-
und Schiilern mit sonderpéidagogi- gehen, dass die meisten Schiilerinnen und Schiiler am Gymnasium zielgleich lernen und die
schem Forderbedarf (Abgangsjabr GU-Abschlussquote an dieser Schulform deshalb entsprechend hoher ist. Dariiber hinaus sind
2016, fiir die Liinder Bremen, die Fallzahlen mit 139 Fillen an Gymnasien gering, was die Aussagekraft weiter einschrinkt.
Hamburg, Nordrbein-Westfalen, Bei ei b d h (Al . hulf diff ) Eroebni 1t sich
Rheinland-Pfalz, Schleswig- ei einer Betrachtung der nach (Allgemeiner) Schulform differenzierten Ergebnisse stellt sic
Holstein und Thiiringen), insbesondere in Anbetracht der Fallzahlen und hinsichtlich weiterer angestrebter Differenzie-
mit SPF = mit Bedarf an sonder- rungen — z.B. nach Bundesland und Forderschwerpunkt — die Frage, inwiefern eine solche
Didagogischer Unterstiitzung. Differenzierung sinnvoll ist. In Tabelle 4 werden die Schulabschlussquoten daher nur fiir die
Quelle: Statistisches Bundesamt untersuchten Bundeslinder, nicht jedoch zusitzlich nach allgemeinen Schulformen unter-
(2017), eigene Berechnung und )
Darstellung. schieden.

Land Anzahl Abgénger mit SPF. ..

Abschlussquote Forderschul- GU- insgesamt yon von Allgemeinen
insgesamt abschlussquote Abschlussquote Forderschulen Schulen

Bremen 45,6 21,6 03,0 364 153 211

Hamburg 28,4 17,4 70,5 624 495 129

NRW 34,1 29,6 54,8 10.364 8.496 1.868

Rheinland-Pfalz 30,5 25,3 51,1 2.316 1.850 466

Schleswig-Holstein 19,8 4,7 30,8 1.857 784 1.073

Thiiringen 473 41,9 64,3 1.144 867 277

insgesamt 33,0 27,7 49,6 16.669 12.645 4,024

Es zeigt sich, dass die Abschlussquote insgesamt bei 33 % liegt. Deutlich hoher fillt dieser Anteil
in den Lindern Bremen (45,6 %) und Thiiringen (47,3 %) aus: Hier verldsst beinahe jede bzw.
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jeder Zweite mit Unterstiitzungsbedarf die Schule mit zumindest einem Hauptschulabschluss.
Deutlich unterdurchschnittlich fillt der Anteilswert in Schleswig-Holstein aus: Hier erreicht
nicht einmal jeder fiinfte Abgidnger mit Bedarf an sonderpidagogischer Unterstiitzung einen
Hauptschulabschluss.

Wie bereits aus Tabelle 3 hervorgeht, betrigt die Forderschulabschlussquote 27,7 % und die GU-
Abschlussquote 49,6 %. Werden die Quoten auf Ebene der einzelnen Linder betrachtet, dann
fallt auf, dass die GU-Abschlussquote durchweg héher ist als die Forderschulabschlussquote.
Jedoch zeigen sich zwischen den Lindern deutliche Abweichungen hinsichtlich der beiden
Kennzahlen. Die Forderschulabschlussquote variiert teils erheblich: Fiir Nordrhein-Westfalen
und Thiiringen betrigt sie 29,6 % bzw. 41,9 %, wihrend in Schleswig-Holstein mit 4,7 % noch
nicht einmal jeder zwanzigste Forderschiiler mindestens einen Hauptschulabschluss erreicht.
Uberdurchschnittliche GU-Abschlussquoten zeigen sich mit Anteilen zwischen 63,0 und 70,5 %
fiir die Linder Bremen, Hamburg und Thiiringen. Auch fiir das Land Schleswig-Holstein ist hin-
sichtlich der GU-Abschlussquote der niedrigste Anteil zu beobachten. Hervorzuheben ist zudem,
dass in Bremen und Schleswig-Holstein mehr Abgidnger mit Unterstiitzungsbedarf mit Schul-
abschluss die Allgemeine Schulen als die Forderschulen verlassen, was als ein (statistisches)
Indiz fiir ein weit entwickeltes, inklusives Schulsystem angesehen werden kann.

Im Folgenden werden in Tabelle 5 die Abschlussquote insgesamt, die Forderschulabschluss-
und die GU-Abschlussquote in Abhingigkeit vom Forderschwerpunkt dargestellt. Diese Unter-
scheidung ist insofern interessant, als dass der primire Forderbedarf Einfluss auf die zuvor
berichteten Ergebnisse haben konnte. Es wire beispielsweise denkbar, dass an Allgemeinen
Schulen bestimmte Forderschwerpunkte iiberreprisentiert sind. Dies wiirde zu einer schul-
formspezifischen Verzerrung fiihren, wenn in Abhéingigkeit vom jeweiligen Bedarf an sonder-
pédagogischer Unterstiitzung hiufiger ein Hauptschulabschluss erlangt wird.

Anzahl Abgénger mit SPF
Forderschwerpunkt Abschluss-  Forderschul- GU- von von
quote abschluss- Abschluss- Forder- Allgemeinen

insgesamt quote quote insgesamt schulen Schulen
Lernen 24,4 22,7 28,7 8.418 6.067 2.351
Sehen 66,5 47,7 95,7 179 109 70
Horen 83,0 75,4 98,4 383 256 127
Sprache 86,2 84,8 89,5 523 361 162
Korperliche und motorische Entwicklung 41,6 28,8 89,9 1.220 963 257
Geistige Entwicklung 0,2 0,0 3,2 2.811 2.656 155
Emotionale und soziale Entwicklung 65,5 59,2 82,4 2.863 2.095 768
sonstige™ 61,4 38,4 85,1 272 138 134
insgesamt 33,0 27,7 49,6 16.669 12.645 4.024

Auch unter Beriicksichtigung des Forderschwerpunks zeigt sich, dass die GU-Abschlussquote Tabelle 5:

hoher ausfillt als die Forderschulabschlussquote. Dies Idsst sich fiir alle Forderschwerpunkte
beobachten. Fiir die Forderschwerpunkte Lernen, Sprache und Geistige Entwicklung fallen die
Unterschiede hinsichtlich der erreichten Hauptschulabschliisse jedoch eher gering aus (maxi-
mal fiinf Prozentpunkte Differenz). Fiir die anderen Forderschwerpunkte — mit teils erheblich
geringeren Fallzahlen — sind grofere Unterschiede im Schulerfolg festzustellen: Im Abgangs-
jahr 2016 betrigt die GU-Abschlussquote fiir den Forderschwerpunkt Korperliche und motori-
sche Entwicklung 89,9 %, die Forderschulabschlussquote desselben Forderschwerpunkts nur
28,8 %. Dies entspricht einer Differenz von 61 Prozentpunkten. Im Schwerpunkt Sehen betrigt
die Anteilswertdifferenz 48 Prozentpunkte. Hier betrigt die GU-Abschlussquote 95,7 % und
die Forderschulabschlussquote 47,7 %. Im Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung erreicht
kein Forderschulabginger mindestens einen Hauptschulabschluss. Dies ist damit zu erkléren,
dass an Forderschulen in diesem Schwerpunkt ,,in keinem Bundesland ein allgemeinbildender
Schulabschluss erworben werden kann* (Autorengruppe Bildungsberichterstattung, 2014, Tab.
D7-12web, 0.8.). Vor diesem Hintergrund ist es beachtenswert, dass Schiilerinnen und Schiiler
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Abschlussquoten fiir Schiilerinnen
und Schiiler mit sonderpddagogi-
schem Forderbedarf, differenziert

nach Forderschwerpunkt (Abgangs-

Jabr 2016, fiir die Linder Bremen,

Hamburg, Nordrbein-Westfalen,
Rhbeinland-Pfalz, Schleswig-Holstein
und Thiiringen), mit SPF = Bedarf
an sonderpddagogischer Unterstiit-
zung, * Forderschwerpunkt iiber-
greifend, keinem Forderschwerpunkt
zugeordnet (einschliefSlich
Autismus-Spektrum), Kranke.
Quelle: Statistisches Bundesamt
(2017), eigene Berechnung und
Darstellung.
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Tabelle 6:

Abschlussquoten von Schiilerinnen
und Schiilern mit sonderpidago-
gischem Forderbedarf im Schwer-
punkt Lernen (fiir die Linder
Bremen, Hamburg, Nordrhein-
Westfalen, Rheinland-Pfalz,
Schleswig-Holstein und Thiiringen,
Abgangsjabr 2016)

mit SPF = mit sonderpéidagogi-
schem Forderbedarf

k.A.: bei Fallzahl < 30 (an Abgiin-
gern dieses Forderschwerpunkts
insgesamt in Abhdngigkeit von der
Beschulungsart, d.h. Allgemeine

mit dem Schwerpunkt Geistige Entwicklung an Allgemeinen Schulen — wenn auch nur in Einzel-
fillen — einen Hauptschulabschluss erlangen: Dies trifft auf 3,2% der 155 Schiilerinnen und
Schiiler dieses Schwerpunkts zu. Der Befund verweist einmal mehr auf die Heterogenitit der
Schiilerinnen und Schiiler im Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung mit sehr grofen Unter-
schieden hinsichtlich der Schulleistungsfihigkeit und darauf, dass diese durch angemessene
Forderung z.T. zu einem qualifizierten Schulabschluss gefiihrt werden knnen.

Abschlielend soll gepriift werden, ob sich der vorhergehende Befund fiir Abgiinger mit Bedarf
an sonderpidagogischer Unterstiitzung im Bereich Lernen replizieren ldsst, d.h. ob auch hier
die GU-Abschlussquote in allen betrachteten Bundeslindern hoher ausfillt als die Forderschul-
abschlussquote. Der Forderschwerpunkt Lernen steht zum einen aufgrund der grofSen Fallzahl
im Mittelpunkt des Interesses. Zum anderen lassen sich die Schulabschlussquoten der Schii-
lerinnen und Schiiler mit Unterstiitzungsbedarf im Bereich Lernen besser miteinander ver-

oder Forderschule). gleichen, da diese unabhingig von der Schulform fast immer zieldifferent unterrichtet werden
Abginger mit SPF im Schwerpunkt Lernen
Anzahl
Abschlussquote Forderschul- GU- von von Allgemeinen
insgesamt abschlussquote Abschlussquote insgesamt Forderschulen Schulen

Bremen 58,7 17,6 73,1 196 51 145
Hamburg 20,5 20,3 kA. 273 271 2
NRW 20,7 20,0 23,7 4,602 3.691 911
Rheinland-Pfalz 33,5 279 50,7 1.667 1.253 414
Schleswig-Holstein 9,7 0,0* 14,2 1.140 361 779
Thiiringen 47,8 51,8 30,0 540 440 100
insgesamt 24,4 22,7 28,7 8.418 6.067 2.351

* Schleswig-Holstein ist eines von
bundesweit sechs Lindern, in
denen es an Forderschulen nicht
maglich ist, im Schwerpunkt
Lernen einen allgemeinbildenden
Schulabschluss zu erlangen (vgl.
Autorengruppe Bildungsbericht-
erstattung, 2014, Webanhang Tab.
D7-12web, 0.S.).

Quelle: Statistisches Bundesamt
(2017), eigene Berechnung und
Darstellung.

Zusammenfassung
und Diskussion

Fiir vier von sechs Lindern zeigt sich, dass die GU-Abschlussquoten im Forderschwerpunkt
Lernen hoher ausfallen als die Forderschulabschlussquoten. Allerdings unterscheiden sich die
Anteilswertdifferenzen deutlich. Wihrend die GU-Abschlussquote in Nordrhein-Westfalen nur
knapp vier Prozentpunkte hoher ist als die Férderschulabschlussquote, betrigt die Differenz in
Schleswig-Holstein, Rheinland-Pfalz und Bremen zwischen 14 und 55 Prozentpunkten. Eine Aus-
nahme bildet das Land Thiiringen. Hier fillt die Férderschulabschlussquote, die im Abgangsjahr
2016 51,8 % betrigt, hoher aus als die GU-Abschlussquote, die im selben Abgangsjahr mit nur
30 % deutlich unter der Forderschulabschlussquote liegt. An dieser Stelle muss erwéihnt werden,
dass Thiiringen im Vergleich mit den anderen fiinf Lindern die hochste Forderschulabschluss-
quote aufweist, d. h. dass Schiilerinnen und Schiiler im Schwerpunkt Lernen an Forderschulen
hdufiger als in den anderen Bundeslindern einen Hauptschulabschluss erreichen. Diese Zahl
muss vor dem Hintergrund betrachtet werden, dass Thiiringen zu den wenigen Ausnahmen an
Lindern gehort, in denen sowohl die Exklusionsquote als auch die Forderquote seit 2008/09
gesunken sind (Klemm, 2015). Obwohl also die GU-Abschlussquote fiir Thiiringen niedriger
ausfillt als die Forderschulabschlussquote, ist sie im Vergleich mit den anderen fiinf Lindern
mit 30 % aber immer noch vergleichsweise hoch.

Somit hat sich auch fiir den Forderschwerpunkt Lernen der Befund weitestgehend bestitigt,
wonach die GU-Abschlussquote hoher ausfillt als die Forderschulabschlussquote.

Der vorliegende Beitrag hat auf Basis von Daten der amtlichen Schulstatistik erstmalig fiir sechs
Bundeslidnder die erreichten Schulabschliisse von Schiilerinnen und Schiilern mit Bedarf an
sonderpddagogischer Unterstiitzung in Abhéingigkeit vom Forderort und Forderschwerpunkt fiir
das Abgangsjahr 2016 untersucht. Mit der Schulabschlussquote insgesamt, der GU-Abschluss-
quote und der Forderschulabschlussquote, wurden zunichst Kennzahlen erarbeitet, die eine
Quantifizierung des Schulerfolgs erlauben.
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Die Ergebnisse zeigen, dass die Forderschulabschlussquote insgesamt geringer ausfillt als die
GU-Abschlussquote, d.h. dass Schiilerinnen und Schiiler mit Unterstiitzungsbedarf an Forder-
schulen seltener mindestens einen Hauptschulabschluss erreichen als an Allgemeinen Schulen.
Dieser Befund wird bekriftigt, wenn die Ergebnisse fiir die untersuchten Bundeslinder aus-
differenziert werden. In den sechs Bundeslindern fallen die GU-Abschlussquoten jeweils hoher
aus als die Forderschulabschlussquoten. Fiir diejenigen Linder mit relativ hohen Forder- und
Exklusionsquoten (z.B. Nordrhein-Westfalen und Thiiringen) ist nicht auszuschlief3en, dass die
Ergebnisse zugunsten von Allgemeinen Schulen auf einen Anstieg von Diagnosen zuriickzufiihren
sind. Daher sind die Ergebnisse fiir das Land Bremen besonders relevant, da es sich hierbei um
das Land mit der bundesweit niedrigsten Exklusionsquote und dem gleichzeitig hGchsten Inklu-
sionsanteil handelt. Diese Kennzahlen verweisen darauf, dass in Bremen die schulische Inklu-
sion konsequent umgesetzt wurde — d.h. dass Forderschulen zuriickgebaut wurden und Schiile-
rinnen und Schiiler mit Bedarf an sonderpiddagogischer Unterstiitzung verstirkt an Allgemeinen
Schulen beschult werden. Es kann angenommen werden, dass es sich bei einem erheblichen Teil
der Gruppe der Schiilerinnen und Schiiler mit Unterstiitzungsbedarf an Allgemeinen Schulen in
Bremen um ehemalige Forderschiiler handelt. Da sich leistungsrelevante Merkmale und Hinter-
grundinformationen der beiden Gruppen — z.B. zum sozio6konomischen Status oder ob diese
zielgleich oder zieldifferent lernen — anhand der vorliegenden Daten nicht kontrollieren lassen,
sind nur vorsichtige Schlussfolgerungen moglich. Zumindest fiir das untersuchte Abgangsjahr
bleibt festzuhalten, dass Schiilerinnen und Schiiler mit Bedarf an sonderpidagogischer Unter-
stiitzung, die von Allgemeinen Schulen abgehen, prozentual einen hoheren Schulerfolg — im
Sinne hiufiger erreichter Hauptschulabschliisse — aufweisen als diejenigen von Forderschulen.

Eine weitergehende Differenzierung unter Beriicksichtigung des jeweiligen Unterstiitzungs-
bedarfs zeigte fiir die sechs Bundeslinder hinsichtlich der Schulabschlussquoten fiir alle Forder-
schwerpunkte Vorteile zugunsten des Forderorts Allgemeine Schule auf. An Allgemeinen Schulen
wurde von Abgingern mit Bedarf an sonderpidagogischer Unterstiitzung z.T. erheblich hdufiger
prozentual mindestens ein Hauptschulabschluss erreicht. Mit Ausnahme der Forderschwer-
punkte Lernen und Geistige Entwicklung — die in der Regel zieldifferent unterrichtet werden
— sind die Unterschiede fiir die anderen Schwerpunkte vermutlich darauf zuriickzufiihren,
dass die Schiilerinnen und Schiiler teilweise zielgleich unterrichtet werden. Auf Grundlage der
Befunde aus anderen Studien (z.B. Kocaj et al., 2014; Neumann et al., 2017) ist insbesondere
fiir den Forderschwerpunkt Lernen davon auszugehen, dass sich die Schiilerinnen und Schiiler
an Allgemeinen Schulen hinsichtlich der Lernausgangslagen von ihren Peers an Forderschulen
unterscheiden, d.h. dass diese einen héheren sozio-6konomischen Status aufweisen und ein
besseres Lern- und Sozialverhalten zeigen. Dieser Unterschied in den untersuchten Gruppen
diirfte eine zentrale Erkldrung fiir die unterschiedlichen Schulabschlussquoten darstellen.

In einem weiteren Schritt wurden die Schulabschlussquoten von Schiilerinnen und Schiilern mit
Bedarf an sonderpidagogischer Unterstiitzung im Schwerpunkt Lernen analysiert. Insgesamt
zeigen die Ergebnisse fiir die sechs betrachteten Bundeslinder hinsichtlich des Erreichens von
qualifizierten Abschliissen eine leichte Tendenz zugunsten der Allgemeinen Schulen. Differenziert
nach den betrachteten Bundeslindern zeigte sich ein heterogenes Bild. Lediglich in Thiiringen
ist die Forderschulabschlussquote im Schwerpunkt Lernen hiher als die GU-Abschlussquote.
Fiir Hamburg waren die Anteile fallzahlbedingt nicht vergleichbar. In vier Lindern erreichen
Schiilerinnen und Schiiler im Schwerpunkt Lernen an Allgemeinen Schulen hiufiger mindestens
einen Hauptschulabschluss als an Férderschulen. Allerdings variieren die Anteilswertdifferenzen
im Erreichen eines qualifizierten Abschlusses zwischen Allgemeinen Schulen und Forderschulen
erheblich. Obwohl Bremen die niedrigste Exklusionsquote und den hochsten Inklusionsanteil
in ganz Deutschland aufweist, ist der Anteil der Schiilerinnen und Schiiler mit Unterstiitzungs-
bedarf an Allgemeinen Schulen, die dort mindestens einen Hauptschulabschluss erreichen,
deutlich hoher als in den anderen betrachteten Lindern. Warum z.B. in Nordrhein-Westfalen
ein erheblich geringerer Anteil im Forderschwerpunkt Lernen einen Hauptschulabschluss
erlangt, obwohl die vergleichsweise hohe Exklusions- und Forderquote nahelegen, dass die ent-
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Abstract

In the present paper the graduation rates of students
with special educational needs (SEN) in regular
schools and in special schools are examined. The
analyses are based on data from official school statis-
tics. In this context, the indicator “GU-Abschliisse”
(graduation rates of students with SEN in regular
schools) is introduced. The results for 2016 show
higher graduation rates for students with SEN — espe-
cially students with learning disabilities — in inclusive
settings than in special schools. Finally, the results
are discussed taking into account the limitations of
the data base as well as other inclusion-relevant key
figures.

Keywords

Inclusion, Graduation Rates, School Success, Special
Educational Needs, Official Statistics

sprechende Gruppe der Schiilerinnen und Schiiler an Allgemeinen Schulen
in diesem Bundesland weniger selektiert ist als in Bremen, kann anhand
der vorliegenden Daten nicht beantwortet werden. Dariiber hinaus diirften
sich sowohl unterschiedliche Verfahren in der Diagnose der Bedarf an
sonderpidagogischer Unterstiitzung als auch in der Vergabe von Haupt-
schulabschliissen in Abhéingigkeit vom Bundesland auf die unterschied-
lichen Schulabschlussquoten auswirken.

Auch wenn es anhand der ausgewerteten Daten nicht moglich war, die
unterschiedlichen Quoten zu erkliren, so haben die Ergebnisse dennoch
eine iibergreifende Bedeutung. Sie zeigen zum einen, dass es grundsitz-
lich moglich ist, Schiilerinnen und Schiiler unterschiedlicher Forder-
schwerpunkte und unabhingig vom Forderort zu einem qualifizierten
Schulabschluss zu fiihren. Diesen zu erreichen, muss hinsichtlich spiite-
rer Lebenschancen ein sowohl primér pddagogisches als auch bildungs-
politisches Ziel sein. Aus wissenschaftlicher Sicht sollten die festgestellten
Disparititen zwischen den Lindern weitergehend reflektiert und unter-
sucht werden. Aufbauend auf die gewonnenen Ergebnisse konnen zudem
bildungspolitische Strategien entwickelt werden, um die Schulabschluss-
quoten sowohl an Allgemeinen Schulen als auch an Forderschulen zu
erhohen.
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