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ABSTRACT

Die vorliegende Arbeit untersucht die Maoglichkeit der staatlichemmsétzung
von  Volksbildungprojekten innerhalb  einer  birgerlichen  Demokratie.  Diese
Fragestellung wird im  konkreten sozialen Kontext des  brasilianischen
Bundesstaates Santa Catarina analysiert, indem in kritischer
Auseinandersetzung mit historisch  friheren Projekten dieser Art uropk
und Brasilien die Wirkungen der Einfihrung eines Rahmenlehrplans inendies
Bundesstaat untersucht werden.

Die Analyse basiert auf der Beobachtung des Handelns von Staatever
innerhalb des Regierungsapparates  von Santa  Catarina  wahrend des
Umsetzungsprozesses eines Rahmenlehrplans, der auf Prinzipien des
Historischen Materialismus basiert. Bezlglich der politischen Badg des
Regierungshandelns bilden die Uberlegungen Antonio Gramscis den siiehtig
theoretischen Bezugsrahmen, wahrend das Werk Vygotskys diesengsidunen
hinsichtlich der verschiedenen Aspekte des Lernprozesses formuliert
Weiterhin wird auf die Uberlegungen von Autoren wie Luther, Comenigant,
Hegel und Wilhelm von Humboldt zuriickgegriffen.

Methodologisch ~ konfrontierte  die  Untersuchung die Resultate einer
kritischen ~ Analyse  der  Forschungsliteratur ~mit  statistischemforrhationen
bezlglich der Einfihrung und Umsetzung des Rahmenlehrplans wie aucth m

eigenen Aussagen der an diesem Prozess beteiligten Personen.
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1. Einleitung

Wenn man die Ausbildung von Subijektivitat beim Menschen als einen aktiveesB
versteht, der innerhalb eines spezifischen sozio-kulturellen Kontgesshieht, dann
impliziert dies, solche Vorstellungen zuriickzuweisen, nach denen Suligkéintweder das
direkte Resultat der Kultur ist oder einen rein selbstbestimraténgenen Prozess darstellt,
innerhalb dessen sich der Mensch unabhangig von seinen materielensumstanden
entsprechend der eigenen Willenskraft selbst entwirft.

Da ich dem Verstandnis zustimme, wonach die Ausbildung mensch8cipektivitat
sich in einem Prozess vollzieht, in dem die Aktivitat des Subjekisder kulturelle Kontext,
innerhalb dessen sich dieses Subjekt ausbildet, dialektisch zusamkesnwnd weil ich der
Meinung bin, dass der Mensch sein Menschliches dadurch ausweisty dasbjektiv sich
ihm zeigenden Welt und ihrer Form subjektive Sinngebungen zuweist, maéthdiese
Promotionsarbeit mit einem kurzen historischen Abriss meiner hhoflals Lehrender und
Studierender erzieherischer Fragestellungen beginnen.

Denn innerhalb dieses Ansatzes muss man berticksichtigen, dassrdiergestellte
Forschungsarbeit selbst Teil des Prozesses ist, die Subpgktes Autors auszubilden und
deshalb keineswegs eine neutrale Abhandlung darstellt, die von &iieemen Einfliissen frei
ware, die Uber die in den in der Sekundarliteratur erwdhnten Autoren wend dlarin
dargestellten theoretischen Beitrdgen, den darin beschriebenen uncehtienien Fakten
und Realitaten, hinausgingen.

Meine Urspringe wurzeln in einer landlichen Siedlung, die von Nachkommen
deutscher Einwanderer der dritten oder vierten Generation gebildde wdie ihrerseits von

Rio Grande do Sul nach Santa Catarina einwanderten. Diese Gmr@rtagprachen einen

Dialekt des Hunsriick, beBen kaum Portugiesischkenntnisse und wohnten 10 km

nichtasphaltierter Erdstrasse vom Verwaltungssitz der Gemeamiernt (Seara-Santa
Catarina). Diese Konstellation weist sowohl beziiglich der deutddhsprungskultur wie der
angenommenen Kultur Brasiliens auf eine gewisse Isolierung hiigeEFaktoren jedoch
trugen dazu bei, dass diese Isolierung nicht vollstandig war, wieBaispiel das religiose —
katholische oder evangelisch-lutherische — GemeinschaftslebeBngegang der Deutschen
Welle mittels tragbarer Kofferradios; die brieflichen Koneaknit dieser Radiostation, die
bewirkten, dass Zeitschriften und Zeitungen, wenn auch veraltet, autsdbland diese
Bauern erreichten; die Lektire des Deutschen Volksblattes (@iagitianischen Zeitung in
deutscher Sprache), des Skt. Paulusblattes ( einer monatlicherschdpuichigen
5



Vertffentlichung der Jesuitenpater aus Rio Grande do Sul), dedidrdirmundkalenders
(eine Veroffentlichung der evangelisch-lutherischen Kirche in Brande do Sul), der
Ignatiusphanen ( einer jahrlichen Vero6ffentlichung der Kapuzinarpatio Grande do Sul),
des Gebetsapostalats (eines monatlichen Faltblatts in Verbindunglemikatholischen
Kirche), ebenso wie der Empfang der nationalen Rundfunknachrichtenadded.und die
Lekture Uberregionaler, national verbreiteter Zeitungen undsceiften. Der Kontakt mit
diesen Medien vermied nicht nur die totale Isolation, sondern trug auth b, eine
Lesepraxis in einer landlichen Region zu bewahren, wo es Ubarsten, in verstreuten
Landschulen existierenden vier Grundschuljahre hinaus kaum Madglichksstarlischer
Ausbildung gab.

Die ersten Kinderjahre verbrachte ich in solch einer landlichemeschaft, und
ging dort auch die ersten beiden Jahre in die Grundschule. Der ithttemurde in der
Landessprache Portugiesisch durchgefiihrt. Da aber alle Schilechgeufsbstammung

waren und einen deutschen Dialekt als Muttersprache besal3en, fdadBralage in den

Pausen und &erhalb der Schule, etwa auf dem Schulweg, in diesem Dialekt\st@hrend

des Unterrichts beBadie Lehrerin ein sprachliches Monopol, was dazu filhrte, dass die
Schiler auf Portugiesisch lesen und schreiben lernten, aber denhdeuB@lekt als
gesprochene Sprache weiterhin benutzten.

Aufgrund einer Verwaltungsreform innerhalb der katholischen Kircheegelen der
Region gehorte der Wohnsitz meiner Familie zu Beginn meinegrdi@rundschuljahres
plétzlich zu einer anderen Gemeinde, in der es nur zwei wéitendien deutscher Herkunft
gab, wahrend alle anderen italienischer Herkunft waren. Mit dahnen in diese Schule
Uberzutreten, in der Portugiesisch innerhalb urfkeenalb des Unterrichts gesprochen wurde,
stellte einen Bruch der, der mich zwang Beziehungen mit Persam@éerer ethnischer
Herkunft und kulturellen Gepflogenheiten anzuknipfen und die Landessprdshe a
gesprochene Sprache wahrend einediits des Tages zu Uibernehmen, auch wenn Deutsch

weiterhin in der erwéhnten Dialektform in der Familie gesprochkerde. In dieser Schule

durchlief ich die letzten beiden Grundschuljahre, bevor ich meineiliEanerlie®, um

notgedrungen in einem Internat die weitere Schulausbildung zu erwerben.



Die von mir in diesem Internat besuchte MittelschildesaR einen landwirtschaftlich
ausgerichteten Schwerpunkt. In dieser Schule bewahrte ich einensgits Verbindungen
zur Landwirtschaft als beruflicher Tatigkeit, und bekam andetsrsdie Moglichkeit,
aufgrund der fortschreitenden Schulbildung eine Zukunft jenseits der Liaswivaift
aufzubauen.

Neben meiner beruflichen Téatigkeit als Verwaltungsangestefiteinem Biro der
landwirtschatftlichen Industrie besuchte ich danach allabendlichtai¢lishe Oberschule in
Seara-SC, meiner Heimatgemeinde, was mir dann Ende der SiebeigeZugang zur
Universitat offnete.

Die Universitatsausbildung bot mir die Méglichkeit eines Dgalonit komplexeren
soziokulturellen Umfeldern als jenen, die ich bis dahin in Kindheit,eMitind Oberschule

kennengelernt hatte. Man kann sie kurz folgend8enalarstellen.

Der Abschluss eines Lehramtstudiengangs in den Fachern Geschichliedkndde
an der Hochschule in Chapecdé/Santa Catarina, dem Verwaltungs- tsdhafiszentrum der
Region, ermoglichte den Kontakt mit theoretisch didaktischen ens$sldern in diesen
beiden curricularen Fachern.

Der gleichzeitige Besuch des katholischen Priestersemina@mir{8io Maior¥
gestattete neben dem Kontakt mit universitarer WissenschafteaeBegegnung mit der
internen Struktur der katholischen Kirche, denn der Besuch desePs&sinars erlaubte
einen direkten Dialog mit dem Di6ézesanbischof, allen PriestarDideese, ebenso wie den
Besuch aller Fortbildungsveranstaltungen, die die Diozese Chapecoklerm anbot. Es ist
dabei wichtig hervorzuheben, dass zu diesem Zeitpunkt die Didzdseklsic fir die
Befreiungstheologie entschieden hatte. Dies erlaubte an Diskassieilzuhaben, die das
Studium der Theologie mit dem der Politik verbanden, und das aus eine@ute
marxistischen Blickwinkel. Diese Erfahrungen motivierten micfiidamich innerhalb der
katholischen Kirche fur eine politisch linke Politik einzusetzenhredd gleichzeitig der
brasilianische Staat eine Periode autoritarer Politik durchleleMilitardiktatur von 1964

! Das brasilianische Schulsystem organisiert dieualitbahn trotz verschiedener Bezeichnungen naudrre
einheitlichen Schulweg. Im folgenden werden digezrgl Schuljahre als Grundschule bezeichnet. Mitelle
bezieht sich auf die Schuljahre 5 bis 8, und Olersc auf die Schuljahre 9 bis 11. Der Abschluss der
Oberschule berechtigt, an der Aufnahmeprifung deivedsitaten teilzunehmen. Augenblicklich werdee di
Schuljahre 1 bis 8 auch als Ensino Fundamental,galsxdlegende” Schulbildung bezeichnet, was siaradf
bezieht, das der Staat gesetzlich verpflichtet sjnen Blrgern acht Schuljahre als Mindest-, d.h.
Fundamentalausbildung anzubieten.

2 Das Seminario Maior ist eine Einrichtung der kéighuhen Kirche zur Ausbildung von Priestern. Urgerem
Seminario Maior versteht man ein Seminar, an dem &tadien auf universitarem Niveau betreibt.
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bis 1985). Der politische Aspekt der in dieser Zeit erworbenen Alusigl war eindeutig
bedeutsamer als der theologische.

Die zeitgleiche Arbeit als Lehrer an einer Staatsschulaulge mir eine
Auseinandersetzung mit einem weiteren kulturellen Umfeld und winkigichtiger Weise
auf meine Weltsicht ein.

Als ich 1980 am Ende meiner Lehramtsausbildung das Priesteeseatdrach,
musste ich aus materiellen Grinden nach Quilombo, einer bedeutendeklSiaelt der
Region, umziehen, wo ich den Lehrerberuf weiterhin ausiibte. Aul3er rheimgétigkeit bot
sich mir dann eine neue Aufgabe an, namlich die des stadtischerrRefefir Erziehung
und Unterricht. Diese Tatigkeit beinhaltete die Verantwortung,@andschulnetz der Stadt
zu koordinieren, zu dem neben einem Kindergarten im Stadtbereich mé&i@r ldleinschulen
gehorten, die Uberwiegend im landlichen Raum lagen. Diese Funktion, diesli@n Jahre
lang ausilbte, gab mir trotz der damit verbundenen betrachtlichen Anstgem die
Gelegenheit, Erfahrungen in zwei neuen Bereichen zu samnmenseits in der offentlichen
Verwaltung und andererseits in der Politik, und dies innerhalb eiaétissthen Exekutive,
die sich den dem Militarregime oppositionellen Kraften verbunden flldtetere Erfahrung
beinhaltete in der gelebten Realitéat oftmals weit grausafggseinandersetzungen als es der
Studentenbewegung und den kritischen Stimmen innerhalb und aul3erhalb destaneners
Unterrichts vorzustellen moglich war.

Der Abschluss meines Lehramtsstudiums und der Umzug nach Quilombenfihrt
mich endgiltig in den Bildungsbereich ein, dem ich nun seit 20 Jahreh dueme
beruflichen Aktivitdten verbunden bin. Bezlglich der dabei gemachten &nfgm und
Tatigkeiten kann ich sagen, dass es in ihnen einen vereinheitlichenpekt Asad doch eine
Vielfalt gibt. Die Einheit besteht darin, dass alle Aktivitadirekt auf den Bildungsbereich
ausgerichtet sind. Was ich als Vielfalt bezeichnen mdéchte, esfTdisache, dass im Lauf
dieser 20 Jahre sich Unterrichts- und Verwaltungstatigkeiten abweahselte

Die Lehrtatigkeit umfasst den Unterricht in Grundschule, ObersamdeHochschule
sowie innerhalb von Lehrerfortbildungen in unterschiedlichen soziokuénrdimfeldern. Im
einzelnen ubte ich zwischen 1978 und 1980 die Lehrtatigkeit an Grund- und lieEnsio
Chapec6 aus, dem westlichen Wirtschafts- und VerwaltungszentruBudéegsstaats Santa
Catarina; dann in Quilombo-SC, einer bauerlichen Gemeinde, derersaiadBevolkerung
zu jener Zeit (1984-87) 2000 Einwohner nicht Gberschritt, und von 1991 bis 1992 Jos®d0
einer Nachbarstadt von Florianépolis (der Hauptstadt des BundesSaatasCatarina), in

am Stadtrand gelegenen Schulen. Die Lehrtatigkeit an Hochschulerthilzieischen 1985
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und 1988 an der Hochschule Fundacdo de Ensino do Desenvolvimento do Oeste
FUNDESTE in Chapeco aus; an der Universidade do Sul de Santin€atdUNISUL, in
deren Lehrkdrper ich gegenwartig als Koordenator des - innerhaliMdsterkurses fur
Psychopéadagogik notwendigen - supervisionierten Ausbildungspraktikumse admite an
anderen Hochschulen Santa Catarinas in Veranstaltungen innerhdiegkdstudiengange
und dee Graduiertenstudiengarige.

Weiterhin nahm und nehme ich an Fortbildungsveranstaltungen fir Ldharer
staatlichen und stadtischen Schulen Santa Catarinas teil. Meingémlisind dabei eine
kritische Diskussion der Geschichte der Erziehung, der verschiedestegopéchen Ansatze
und das Bemuhen, die padagogischen Projekte der Schulen und Lehrer mitzustrukturieren.

Diese im Lauf der Jahre erlangten unterschiedlichen Erfahmuiadge Lehrender
stellten mir sowohl theoretisches wie praktisches Wissen zuifUdeng, um auf
verschiedenen Niveaus und in verschiedenen soziokulturellen Lernumfeldenterrichten.
Dies erlaubt mir, meine theoretischen Studien zur Erziehung ebémstewJnterrichtspraxis
zu kontextualisieren.

Meine Verwaltungsaktivitditen bestanden in folgenden Funktionen:  stigitis
Referent fur Erziehung und Unterricht in Quilombo; Vertreter desatlcchen Schulamtes in
derselben Gemeinde; Koordenator der Ferienlehramtsstudiefigéngder FUNDESTE-
Chapeco; Direktor des Oberschulwesens im ErziehungsministeriuBudegsstaates Santa
Catarina und Allgemeiner Koordenator fur Unterricht in derselbdroBie. Augenblicklich
Ube ich die Funktion eines standigen Mitglieds im Erziehungsrat des &tades Santa
Catarina aus, eines verfassungsmafig innerhalb des bunde$snatliziehungswesen
vorgesehenen Organs.

Meine Arbeit von 1980 bis 1986 als stadtischer Referent flr Erzialmohdnterricht
in Quilombo ermdéglichte mir, das stadtische Grundschulnetz diesetshemarakterisierten
Gemeinde zu koordinieren. Dabei lernte ich in diesen Jahren diesehandEchulen, ihre
Schuler und Lehrer gut kennen, und erlebte die Anteilnahme der gesanet@sdbaft, um

bei dem Ldsen von Erziehungsproblemen und anderer Hindernisse zu hell@amn8oich

% Was in Brasilien “cursos de pés-graduacdo” sintspricht im amerikanischen System den “graduaigies”.

Der Ausdruck Graduiertenkurs gibt aufgrund des egelateten deutschen Universitatssystems (mit seang

das Magisterstudium aufbauenden Graduiertenkollegs) brasilianisch-amerikanische Modell nur ungenau
wieder. Im brasilianischen Kontext erwirbt man imean Regelstudiengang einen Bachelorabschluss. Als
Graduiertenkurse gelten in Brasilien einfache Authase (“cursos de especializacdo”), aber eben kladter-

und Promotionsstudiengange (Anm. d. U.)

* Diese Lehramtskurse richteten sich in erster Liamebereits unterrichtende Lehrer ohne das vom tGese
vorgeschriebene notwendige Diplom. Da fur dieseréelaus geographischen Grinden der Besuch eines



wahrnehmen, welche Schwierigkeiten und die Kreativitat diesentsdeiern bei der Losung
ihrer Gemeinschaftsprobleme zeigten, ihre Form von der stestli§eite notwendige Hilfe
bei diesen Losungen einzufordern, ebenso seitens der stadtischenfegwsdfern dazu der
politische Wille vorhanden war. Ich erlebte auch die innere Anspannungnidiet
ausgebildeten Lehrer dieser landlichen Kleinschulen, die verschiedergangstufen in
einem Raum zugleich unterrichteten, wenn sie zwischen einer lbeglggenden Ausbildung
oder der Entlassung wéhlen mussten. Und dann der neugefasste Mut ddssaies) wenn
er in der Ausbildung neue Realitaten entdeckte, die sein vorhgvigeensstand zu erreichen
ihm nicht erlaubte.

Die Tatigkeit als Ortlicher Vertreter des regionalen Schtéanm Jahr 1987 erlaubte
mir meinen Horizont Uber die jahrgangsibergreifenden Landschulen ioaasweitern,
denn die Regierung des Bundesstaates, in deren Zustandigkeit diesdtivhgstatigkeit auf
Gemeindeebene fiel, unterhielt in der Gemeinde Quilombo an den grdsSiedlungen auf
dem Land funf sogenannte Escolas Béasicas, Grund- und Mittelschuletervensten bis zur
achten Jahrgangsst@feund im Stadtbereich nochmals zwei weitere. Diese Tatigkeit
erforderte von mir mich mit der aus rechtlichem und politischickBinkel komplexeren
Problematik des staatlichen Schulnetzes auseinanderzusetzen. Die nddéendige
Begegnung mit Lehrern mit Hochschulbildung - und dadurch an koemgleBeziehungen
gerade auch im Arbeitsleben gewdhnt - verlangte von mir nebgréidagogischen auch eine
politische Reifung

Die Amter des Direktors fiir das Mittelschulwesen und des Ledterktbordenators
fur Unterricht im Staatsministerium fur Erziehung, letzteves mir zweimal innegehabt,
erforderten von mir aufgrund der Komplexitdt der Aufgabe am mmeistér neue
Kompetenzen durch weiteres Studium anzueignen, um mit den Problemen auf
bundesstaatlicher Ebene umgehen zu kénnen.

In der Funktion des Direktors fur das Mittelschulwesen hatte iclisdlegenheit die
Einrichtung staatlicher, oOffentlicher und kostenloser Oberschuleramdlithen Raum zu
koordinieren, wo ehedem Mittel- und Oberschuljahrgdnge nur durch Phukesc die
Schuldgeld erhoben, angeboten wurden. Eine weitere wichtige Aufgabe, iah trediesem
Zeitraum als Mitglied der leitenden Kommission mitwirkte, bedtadarin, eine erste

vorlaufige Version des Lehrplans des Bundestaates Santa Catarina zuesntwerf

regularen Hochschulstudiengangs mit taglichem Uictgrunmaglich ist, stellen diese Kurse fir sie dinzige
Maglichkeit dar, ein Hochschuldiplom zu erwerben.

® Die landlichen, jahrgangsiibergreifenden Schulelerbanders als diese stadtisctiestolas Basicasur die
ersten vier Schuljahre an.
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Als ich zum ersten Mal das Amt des Leitenden Koordenator fir tistieinnehatte,
von Ende 1990 bis Marz 1991, ubte ich im Grunde die gleichen Tatigkesenia jene als
Leiter des Mittelschulwesens. Als ich das Amt dann zum zweéval innehatte, zwischen
1995 und 1998, hatte ich die einmalige Gelegenhiet die Revision und Vegtielem
Rahmenlehrplans des Bundesstaates Santa Catarina zu koordiniesen.Hbozess mindete
in die Veroffentlichung der zweiten Version des Rahmenlehrplanamynfl998. Dabei
koordinierte ich die multidisziplindre Arbeitsgruppe im Ministeni fir Erziehung und Sport,
die aus Lehrern des staatlichen Schulwesens bestand, die einemabzsiieiss in den
verschiedenen Wissensbereichen des Lehrplans besal3en, und die abfgsiberuflichen
Lebenslaufes und eines auf die Vertiefung des Lehrplans ausgtrcharbeitsprojektes
ausgewahlt worden waren. Diese multidisziplinare Gruppe traf Bekvaei Monate, um die
individuell in den Intervallen durchgefuhrten Studien zu systematisieren und demdigtsve
Dialog zwischen den speziellen theoretischen Studien und der ridimgpraxis zu
gewabhrleisten. Ihre Arbeit hatte kollektiven Charakter, damit dgesirebte Resultat eines
neuen Rahmenlehrplans sowohl theoretisch besser fundiert als aucte flieldier der
Staatsschulen Santa Catarinas angenehmer und leichter zugdstglizariberhinaus war es
die Aufgabe der Arbeitsgruppe wahrend dieser Jahre alle Lehrddanmgsmalnahmen zu
koordinieren und durchzufiihren. Im Korpus wird diese Arbeitsgruppe und ihretateivim
einzelnen noch dargestellt.

Als standiges Mitglied des Erziehungsrates des Landes Sataain@a(Conselho
Estadual de Educacédo) habe ich seit 1998 die Mdoglichkeit direkt nn ndemativen
Aktivitdten des bundesstaatlichen Erziehungswesens mitzuwirken. Riggabe impliziert
standig diese Einheit als ganze im Auge zu haben - mit ihrenaldst&rund-, Mittelschulen,
offentlichen und privaten Schuleinrichtungen, und dem Netz von Hochschulen, die auf
Stiftungsbasis betrieben werden.

Meine akademische Erfahrung ist fir mich unlésbar mit der bemafi Erfahrung
verbunden, denn erstere ist sowohl in Ausbildung wie Berufsaustibungcbéaaah den
Erziehungsbereich ausgerichtet. Sowohl das Studium der Sozialwisattes als auch die
Spezialisierung in “Die Geschichte Amerikas” und der Massrhluss in
Erziehungswissenschaft sind mit Erziehungsfragen verbunden, ebenseiweeharuflichen
Tatigkeiten als Lehrender und Koordenator von Universitatskursen.

Ohne die Bedeutung meines Regelstudiums und meiner Spezialisiehmglen zu
wollen, war es in meiner akademischen Ausbildung doch der von 199P9®is an der

Bundesuniversitat Santa Catarina besuchte MasterstudiengangeinuBgswissenschaft, der
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mir eine theoretische Systematik erlaubte und darin eine Analgseer Berufspraxis im
Lauf der Jahre, ganz zu schweigen davon, dass er mich flkagisistente Berufstatigkeit im
Erziehungswesen sowohl beziiglich von Lehre wie Verwaltungsaufgabenzigraéfi

Es war der Masterstudiengang, der es mir ermdglichte, mikclem Wurzeln meiner
beruflichen Laufbahn in der Erziehung und Ausbildung der landlichen Bevotkerun
auseinanderzusetzen, und dies unter anderem in einer systematischerz&t Beziehung
zwischen Land und Stadt, zur unterschiedlichen Geschichte der Erziehdiggen beiden
Umgebungen, sowohl in Brasilien wie in anderen Teilen der Waitjikher weite Strecken
hinweg fehlenden Aufmerksamkeit, besonders in Brasilien, fir die ¢fuedliBereiche. Diese
Analysen erlaubten mir meine Masterdissertation tber die Erzighufi@ndlichen Raum zu
schreiben. Ausgehend von diesem Kurs war es mir auch mdglich, inrnfeinktion als
Leitender Koordenator flr Unterricht im StaatsministeriumBtaiehung diese Aufgabe beim
zweiten Mal mit einem komplexeren Verstandnis der Situatiorwédlsrend meiner ersten
Amtstatigkeit auszutben und mit den Vertretern der Université&n Dialog von gleich zu
gleich zu fihren, wenn es darum ging, Aktivititaten durchzufiihren und zu keetnidie
eine Zusammenarbeit mit akademischen Stellen in Brasiliennumgusland nétig machten.
Dies war der Fall bei der Suche nach Beratungsorganen zilelEeardes Rahmenlehrplan;
der Organisation von zwei internationalen Kongressen zur Erziehwssgswchaft 1996 und
1998; den Bemuhungen, die zur Einrichtung des Projekts Magister fuhrten - einehkt &eoj
berufsbegleitenden Lehrerausbildung; der Koordenation der Lehrddarthiem loco; der
Einfuhrung und Koordenation von Lehrerfortbildung mittels des Fernstudiumer unt
Einschluss von Televideokonferenzen und gedrucktem Material, zu derenfibnung ein
permanenter Austausch mit Vertretern der Hochschulen nétig war.

Die hier skizzierten Aktivitaten forderten mich zu konstanter Lektiund
theoretischen Studien auf, aber sie zeigte mir auch die Notwertdidieitheoretischen
Studien zu systematisieren. Auch die berufliche Praxis selosttenmir diese Notwendigkeit
immer wieder deutlich, indem sie mich zu neuen intellektuellendlinsgen zwang, die von
mehr groReres Wissen als das bis dato systematisierte venamdeine gegenwartigen
beruflichen Aktivitdten konfrontieren mich permanent mit den allgemePmblemen des
Erziehungswesens im Bundesstaat Santa Catarina, und das aukemplexeren Niveau als
wenn ich ausschlie3lich unterrichten wirde, weil die Umsetzung voscligitdungen, an
denen ich von Amts wegen beteiligt bin, nicht nur eine Schulklass#éftbesbndern alle
Schiler und Schularten des staatlichen Erziehungssystems. é@audforderung einer

Promotion unter Anleitung von Prof. Dr. Bernd Fichtner bedeutet in diédement einen
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Meilenstein auf meinem Versuch, mein mit Erziehungsfragen verbund@vigsen
systematisch zu vertiefen.

Mein theoretisches Interesse an der Promotion besteht in dericMdaa,
systematisch  theoretische Studien durchzufihren, die mein Verstandeis
Erziehungsprozesses in seinen spezifisch padagogischen und politisgtedteA verfeinern.
Bezlglich der politischen Aspekte suche ich jenes Wissen zefeartdas mir gestattet das
Potential des Staates und seiner Vertreter zu untersuchen unden l&irgerlichen
Gesellschaft Projekte durchzufuhren, die an Interessen der unteriherso3chichten
gebunden sind. In meinem Falle verstehe ich diese Interesserenglsan meine
Klassenzugehdorigkeit, das heil3t an die Interessen einer Arbesigekigebunden, ebenso wie
an meine vergangene und gegenwartige berufliche und akademischleruggf als
offentlicher Angestellter, der im Erziehungsbereich tatig ued dessen Interessen auf
Handlungen der Staatsgewalt abzielen, die vielen zugleich nitzen kénnen.

Die hier vorliegende Arbeit resultiert aus den Studien zu meir@ndtion, die sich
als Problem gestellt hat die Mdglichkeiten und Grenzen herauszufinaier staatlicher
Fuhrung in einer burgerlichen Demokratie Erziehungsvorhaben entsprechenidtdeesse
der unteren sozialen Schichten zu entwickeln. Diese Problem wirdemen in seinen
allgemeinen Aspekten untersucht, vor allem aber in einem konkrei=alemn Kontext
analysiert, genauer gesagt durch eine Studie zur Wirkung der timgedes bereits
erwahnten Rahmenlehrplans im Bundesstaat Santa Catarina. DidgeeAmiad durch einen
Vergleich mit anderen, &ahnlichen Projekten - und insbesondere miErdhungs- und

Bildungsreform Humboldts im Preuf3en des 19.Jahrhunderts - historisch kontextualisier

Ich untersuchte mit diesem Forschungsgegenstand folgende Frageist Wé Macht
des Staates in einer burgerlichen Demokratie zu charaktemisissbesondere die Macht der
Staatsfuhrung Uber die Individuen, die diesen Staat bilden? WeldretiuHgspotential
besitzen die Individuen, die den Staatsapparat bilden, hinsichtlich eterrklichung von
Projekten im Interesse der unteren sozialen Schichten? Widligitdnterstitzung von und
der Widerstand gegen solche Projekte formuliert, a) von birgerlichéisgrwn Kraften, b)
von politischen Kraften, die vorgeblich diesen Interessen der untemalen Schichten
verbunden sind, und c) von Einzelinteressen? Wie lassen sich in Beaug a
Erziehungsprojekte, die bereits umgesetzt wurden oder sich in ditezess befinden, das
damit verbundene parteipolitische Bild und die sozialen Bewegungeien (sdiese

Bewegungen der unteren sozialen Schichten oder nicht) charakterisieren?
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Meine Arbeitshypothese bestand darin, von der Mdglichkeit auszugehen,
Erziehungsprojekte im Interesse der unteren sozialen Schiamernhalb des staatlichen
Apparates burgerlicher Demokratien zu entwickeln. Diese Hypothesénoegich mit der
Analyse und der Beobachtung des Handelns von Reprasentanten desii@tdatesen des
Staatsapparates von Santa Catarina, insbesondere ihr Handeln bensketzung eines
Rahmenlehrplans, der auf Prinzipien des Historischen Materigissufgebaut wurde. Dieser
Rahmenlehrplan nimmt offen Bezug auf Antonio Gramscis Ansicht palitischen
Bedeutung des erzieherischen Wirkens, in der die Erziehung und Ausbddurggnfachen
Schichten eine Bedingung darstellt, damit diese eine grol3elteabBeian der politischen
Macht erlangen oder diese sogar fur sich erobern. AulRerdemeiserer ausdriicklich auf
Wygotsky (1896-1934) und andere Vertreter eines historisch-kulturelemptozesses, die
eine Vorstellung des Lernens Uberwinden wollen, nach der (entsprechendibéealen
padagogischen Denken) der schulische Lernprozess bestimmter kandsamer verlauft,
weil diese von Natur aus weniger intelligent seien.

Das Forschungsvorhaben bestand darin, den Umsetzungsprozess des Rablaresle
von Santa Catarina in einem historischen Kontext zu analysierewodeginer Ende der
80ger Jahre in Brasilien auf Initiative des Staates im lstaat Schulwesen erfolgten
curricularen Neuorganisation gebildet wird.

Dazu wurde die ausgewertete Bibliographie mit den in Feldforschuadmibenen
Informationen zur Umsetzung des Rahmenlehrplans in Santa Cataigiahen. Es wurden
Texte ausgewertet, die innerhalb des Umsetzungsprozesses desniRhhptans verfasst
wurden, wie zum Beispiel die Texte, die den Rahmenlehrplan selldgnbiind spatere
offzielle Verdoffentlichungen zu dem Rahmenlehrplan. Es wurde der InhreRidetlinien und
Handreichungen des bundesstaatlichen Ministeriums fir Erziehung msetilng und
Weiterfihrung des Rahmenlehrplan ausgewertet, und es wurde analysigeweit sich
Themen des Rahmenlehrplans mit den Autoren, die diese theoretischizeastin
Hochschulvero6ffentlichungen im Bereich der Erziehungswissenschaftriuneiza. .

Die Vorgehensweise bestand weiterhin darin, zum einen mit derege dirojekt
eingebundenen Erziehungspersonen Interviews durchzufthren, und zum anderen die Resultate
der Umsetzung des Rahmenlehrplans bezuglich des Schulbesuches undhudedofes
statistisch auszuwerten.

Um den Forschungsgegenstand theoretisch deutlicher zu fassen hgatff idutoren
wie Luther, Comenius, Kant und Hegel zurlck, die eine Universalisielemgchulerziehung

entweder mit religiosen Begrindungen im Falle der ersten beaden mit rationalen
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Begriindungen im Falle der letzteren diskutieren; zudem auf Granheciein kritisches
Verstandnis der Beziehung Staat-Gesellschaft fordert; und auf elytatie mit der
Historisch-Kulturellen Perspektive verbunden werden, wie Wygotsky eime Mitarbeiter,
und von denen ich denke, dass sie am effektivsten zu einer Strukturierunggsciaer
Ansétze beitragen, die tatsachlich den Lernprozess aller mongest dadurch schulische
Benachteiligungen verringern; auf Wilhelm von Humboldt, der nicht nur entréter des
Geistes, sondern auch ein Vertreter praktischer politischer Aktiaae, indem er in Preul3en
im neunzehnten Jahrhundert die erste Bildungsreform des Westens duechidier
tatsachlich alle Kinder und Jugendlichen einer Gesellschaft ireltbemsAusbildungsprozess
vereinen konnte und so entscheidend dazu beitrug, dass die Idee ddretebitsiton Gestalt
annehmen konnte.

Der Inhalt meiner im folgenden entwickelten Forschungsarbeihisieben Kapitel
unterteilt, der Titel und Inhalte folgendermaf3en charakterisiert sind:

1. Die Darlegung des Forschungsgegenstandes, in dessen Kontext eich di
unterschiedlichen Vorstellungen untersuchte, die die brasilianisaiiee Ibezuglich des
blrgerlichen Staates hervorgebracht hat, und die unterschiedlichen, ileBrasiwickelten
Anséatze beziglich von Volksbildungsprojekten. Die Grunde fir dieses Khggen darin,
dass die brasilianische Linke, was die Beurteilung des Stasjebtagespalten ist. Wahrend
es Gruppen gibt, die der Meinung sind, dass der Staat eine politiscktiSdarstellt, die auf
politischem Weg erobert werden sollte, sind andere Gruppen dert®ndass sich in dessen
Kontext fur die Arbeiterklasse nichts Positives gestalter. |&®enso gibt es verschiedene
Positionen dazu, was Volksbildungsprojekte seien. So gibt es eineliseftasicht, dass nur
soziale Bewegungen solche Volksbildungsprojekte gestalten kdnnahrewd andere
Gruppen zugestehen, dass der Staat einen Kontext darstellt, inrdzba#in diese Projekte
strukturiert werden kdnnen, sofern sie auf das Interesse aller ausgjesiotit

2. Die Entstehung und Konsolidierung des Rechts auf schulische Ausbildang: ei
kurzer historischer Abriss der Geschichte schulischer Ausbildudgrimestlichen Kultur, in
dem ich spezifische historische Moment im Hinblick auf das wacles8ewusstsein eines
allgemeinen Rechts auf Schulbildung untersuche. Diese historisslegBng ist in zwei
Abschnitte unterteilt: vom Altertum bis zum Mittelalter, und vorr geotestantischen
Reformation bis in unsere Tage. Dabei sehe ich die Reformdsiatea Wendepunkt an, an
dem das Recht weniger durch das Recht aller auf schulische Aushédgalgst wurde. Um
die Verteidigung dieses allgemeinen Rechts zu illustrieretysaeee ich im Denken Luthers

und Comenius’ deren religiés motivierte Begriindungen; bei Kant und edel Vernunft
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wurzelnde Begrindungen, und bei Humboldt und Gramsci deren politisch netivier
Argumente.

3. Eine kurze Darstellung der Geschichte der Erziehung in Brask# seiner
Entdeckung durch die Portugiesen im Jahr 1500, in der ich versuche, digstechMomente
darin hervorzuheben: das Handeln der Jesuiten als Vertreteattiefischen Kirche und der
portugiesischen Regierung; die deutsche und italienische Einwagdemoch die damit
verbundene neue Kultur schulischer Ausbildung; der Einfluss des Posusjigler mit der
republikanischen Bewegung als Antithese zur Padagogik der Jesintgiuhrt wurde; die
Nationalisierung der Erziehung in den 30ger und 40ger Jahren daegigstan Jahrunderts
als Reaktion auf die Prasenz der deutschen und italienischen Kuotuals Versuch, die
nationale Einheit von einer Nationalsprache her zu konsolidieren; der Aufbau densagena
Escola Nova: die Diktaturen von 37 und 64 und die damit verbundenen Ausbildungsreformen.

4. Der Rahmenlehrplan im historischen Kontext der Erziehung- und lAusbiin
Brasilien. In diesem Kapitel beschreibe ich die Erstellung undiisRe dieses
Rahmenlehrplans innerhalb der Bewegung zur Reorganisierung depldrehr die in
Brasilien Ende der 80ger Jahre einsetzte, als nach Ende idlel96d herrschenden
Militardiktatur Teile der brasilianischen Hochschulen in Brasilden Marxismus in die
Erziehungswissenschaften einfuhrten, anfanglich tber die Texte Ardoamscis, und damit
ein Verstandnis von Erziehung verbanden, das nach der Hegemonie dgterRidisse
strebte.

5. Der Rahmenlehrplan und die Bildungsreform in PreufRen. In diesem IKapite
entwickelte ich in aller Vorsicht einen Vergleich zwischen dRathmenlehrplan Santa
Catarinas als Beispiel fur einen curicularen Reformprozess, undHdeboldtschen
Bildungsreform in PreuRen. Neben den Unterschieden unterstrichsigermkinsame Punkte
die Schlusselrolle des Staates, das Handeln von wissenschadtiichragend ausgebildeten
Fachleuten, der Bezug zwischen wissenschatftlicher Padagogikrzietubngspolitik und der
Charakter beider als Volksbildungsprojekte.

6. Der Rahmenlehrplan Santa Catarinas als offentliches Ausb#pkojgkt. Hier
entwickelte ich meine Schlussfolgerungen bezlglich des Forschrobbsps und seiner
Beantwortung. In diesem Kapitel lege ich die Argumente dazuleeweisen suchen, dass es
moglich ist, innerhalb staatlicher Strukturen eine Bildungsreferminteresse der unteren
sozialen Schichten durchzufuhren. Dabei gehe ich von der Annahme aus,rdassmtkein

unpersonliches Wesen darstellt, sondern durch Vertreter gebildgtweim denen viele sehr
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wohl im Sinne Gramscis organische Intellektuelle der Arbedsdd sein kdnnen. Der
Rahmenlehrplan Santa Catarinas begriindet sich als solch ein Projekt.

7. Eine kurze Analyse der Ausbildungsresultate in den letzten Jahr&uarita
Catarina. Hier suche ich mit empirischen Daten meine Theseahzmten. Bezlglich der
schulischen Ausbildung erhob ich als empirische Daten von unabhangiterh8eertete
Leistungsnachweise der Schulen Santa Catarinas vor und nach @@ngfuldes
Rahmenlehrplans. Um den Einfluss des Rahmenlehrplans auf den akader@iectieh zu
messen, erarbeitete ich eine vergleichende Analyse zu Henwaid seine Autoren in den
Bibliographien von einschlagigen wissenschaftlichen Abhandlungen, dienadniversitaten

Santa Catarinas und seiner benachbarter Bundesstaaten veroffentlicht wurden.

2. Darlegung des Forschungsgegenstandes

Eine Charakteristik pragt Erziehung und Ausbildung in Brasilien durch ganze
Geschichte hindurch, namlich die Tatsache, dass sie weiten TadenBevolkerung
verweigert wird und nur selektiv angeboten wird. Im Verlauf 8@0 Jahre, die seit der
Entdeckung Brasiliens durch Portugal vergangen sind, finden wirredgn letzten sechs
Jahrzehnten klare Zeichen, dass die staatliche Macht sich pzsghtwenn es um das
Angebot schulischer Ausbildung an die Bevdlkerung im Allgemeinen geht. dserli
Jahrzehnten erlebte das Land einen gewaltsamen Prozess derlidegtang der Ausbildung
in den nicht-portugiesischen Einwanderungsgebieten, und verschiedene Bidlormgsn die
nacheinander Prinzipien des Positivismus (zu Beginn dieser Peridde technisch
ausgerichteten Escola Nova nach amerikanischen Vorbildern in dengsszalmzd siebziger
Jahren, und des neuen Liberalismus in den Neunzigern.

Neben diesen gesetzlich durchgesetzten Bildungsreformen eesthmerkKontext des
Staates und unter seiner Umgehung verschiedene Bewegungen, dieasifianische
Erziehungswesen als ganzes oder in einzelnen regionalen Tehieerebeeinflussten.
Innerhalb dieser Arbeit wird ein ab 1980 einsetzender Prozessamitstischer Grundlegung
behandelt, der durch politische Bewegungen aul3erhalb dessSiamteeben gerufen und
spater von diesem vereinnahmt wurde. Dieser Prozess wird in samté@nalen Kontext
beschrieben, aber mit kritischer Betonung und Diskussion seineauféeim Bundesstaat
Santa Catarina: in Form der Entstehung des Rahmenlehrplans von StartaaC die vom
Bundesstaat fur die Offentlichen, staatlichen Schulen unter seesmtZgebung koordiniert

wurde. Die Forschungsarbeit zur Umsetzung des Rahmenlehrplans, deralsnainen
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Erziehungsvorschlag im Sinne Gramscischen Denkens charakterigeman und das in
mehrfacher Hinsicht: bezuglich seiner politischen Konzeption deselSehaft und der
Erziehung, seiner historich-kulturellen Perspektive sowohl was datdvidis des Menschens
wie des Lernprozesses angeht. Diese Umsetzung im Kontextfeetlichen Schulen wurde
unter Leitung verschiedener Sektoren des Staatsapparates entworféarehmgefihrt, und
dies stattet sie meines Erachtens mit einer besonderen Bedeutsnglenn sie erlaubt
daruber nachzudenken, welche Moglichkeiten man in einer buirgerlichsell§&haft hat,
mittels des Staates politische Projekte umzusetzen, die dieiobiekiteressen der einfachen
Schichten berticksichtigen. Dartiberhinaus gestattet sie die Diskusstengehender Fragen,
die sich dem Denken der politischen Linken in diesem spezifischemmisesien Moment in
Brasilien und der Welt stellen.

Obwohl bereits in den siebziger Jahren verschiedene linke Grupperdeaus
Erziehungsbereich die Mdoglichkeit, Volksbildungsprojekte durch offentli@ehulen
auszufuhren, mit Frustration betrachteten, dann erscheint diesesniPisible gegenwaértig
noch tragischer zu stellen. Im genannten Zeitraum wurde namv@hdie Frage gestellt, ob
einem linken Denken verbundene Projekte in bestimmten Kontexten umsstndsar aber
eine prinzipielle Mdglichkeit daftir wurde nicht bestritten. Zudentdeudas Denken der
politischen Linken von rechten Sektoren der Gesellschaft als Gegersmatanden und
bekampft, da es ein Risiko fur ihre hegemonischen Interessen Itarsbelgenwartig aber
bemiht man sich mit Ankunft des neoliberalen Denkens die Diskussion inaedere
Richtung zu lenken. Anstatt linkes Denken als eine Bedrohung zu bekawipdedieses von
neoliberalen Ideologen als Uberholt hingestellt, als sinnlos und deref«damkeit von
Menschen unserer Zeit unwirdig. Man versucht bezuglich des liberalerkems®
Einmutigkeit herzustellen und allerhéchstens lasst man eineaendviteg zu, der oft nur als
eine weitere Variante des Liberalismus vorgestellt wird, dme déberalismus néher steht als
der Sozialdemokratie, die sich vor einigen Jahrzehnten formierte.

Argumente allein scheinen nicht auszureichen, um aufzuzeigen, dassmalen
Neoliberalen verachtete Denken lebendig ist und in seinem HandelitaRegproduziert.
AulBer Argumenten scheint mir bedeutsam, dass man gegenwartigefirote, aus linkem
Gedankengut stammende soziale Projekte hervorhebt und diskutiert.

Die Forschungsvorhaben zur Umsetzung Bildungsprojekten in markesti$cadition
sind meiner Meinung nach in diesen Kontext einzuordnen, ebenso wie sties§lon der

verschiedenen Themen, die in deren Rahmen angesprochen werden kénnen.
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Ein anderer Aspekt, den ich fir bedeutsam halte, ist die Tatsdasedie offentliche
Schulen die Ausbildungsinstitution ist, die die ganze Bevdlkerung anzhsprerlaubt. Auf
die offentliche Schule ausgerichtete Bildungsprojekte sind Projekee, nobht darauf
ausgerichtet sind, nur eine bestimmte Personengruppe zu erreicheith&n sich an alle,
was in Brasilien durch einen Verfassungsgrundsatz ausgedriickildungsprojekte im
Rahmen der offentlichen Schule durchzuftihren, impliziert deshalb wedsrpdan eine neue
Infrastruktur aufbauen muss, noch dass man bestimmte Gruppen lsigpen dieser
Projekte auswahlt. Immer wenn in der Vergangenheit in Brasgigiche Projekte durch
nichtstaatliche Institutionen umgesetzt wurden, kennzeichnete dieskudsthluss weiter
Teile der Bevolkerung. Als zum Beispiel die katholische Kirchswehte, ihren sogenannten
kirchlichen Basisgemeinden einen universellen Charakter zu verleihdete dies trotz aller
gegenlaufigen Anstrengungen damit, dass sie weite Teileimfacteen Bevoélkerung nicht
integrieren konnten, entweder weil sie lutheranischer Konfessioanwader christlichen
Freikirchen angehdrten, nicht zu sprechen von Spiritisten und nicht ssligtersonen. Der
Staat scheint diese Trennungen nicht zu provozieren, vielleicht asbhalldeweil die Idee
Allgemeingut wurde, dass es seine Aufgabe ist, allen Perseine schulische Ausbildung
anzubieten.

Die Arbeit mit Volksbildungsprojekten verweist auf das Konzept\daksbildung,
das in Brasilien keineswegs einmiutig beurteilt wird. Gescitthtyesehen durchlief seine
Ausformung im Lauf der Zeit verschiedene Transformationen. meneieher wortlichen
Sinne kann man darunter die Ausbildung fur die Masse verstehen. Andaéeati@een
fugten sich dieser jedoch hinzu, wie zum Beispiel die einer liirage und Ausbildung, die
mit den objektiven Interessen der einfachen Schichten verbunden istsesDi
Begriffsverstandnis erlangte von den sechziger Jahren an BekarunideDominanz. In
seinem Rahmen wurden jedoch in Bezug auf die Beziehung zwidébi&sbildung und
offentlicher Schule oder sozialen Bewegungen Varianten formulteamauer gesagt wurde
die Moglichkeit oder Unmoglichkeit diskutiert, Volksbildungsprojekte duralizgn, die an
die offentliche Schule geknupft sind.

Das in den siebziger Jahren weit verbreitete Verstahadtdss der offentlichen Schule
keine Volksbildungsprojekte tUbertragen werden kdnnen, formuliert eine iexpiadoxe
Fragestellung: wenn die offentliche Schule das Potential begliztin gleicher Weise zu

behandeln und wenn ihr zugleich Volksbildungsprojekte nicht tbertragen werdeenkonn
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bedeutet dies, dass diese Projekte nicht fir die Gesamth&iblksschichten geeignet sind,
oder dass sie, um fur alle Mitglieder dieser Schichten geeignm sein, diese Mitglieder
entweder einem doppelten Ausbildungsweg unterworfen werden muiussem (@ der
offentlichen Schule, um sich das sozial legitimierte Wissen &gnzere, und einem innerhalb
der Volksbewegungen, um sich das ideologische Bewusstsein imsbeeder jeweiligen
sozialen Schicht anzueignen) oder von dem sozial legitimierteseWisnit dem die Schule
arbeitet, weitgehend ausgeschlossen bleiben.

In Santa Catarina existierten und existieren diese unterschienllVerstédndnisse von
Volksbildungsprojekten. Im Laufe der siebziger Jahre und zu Beginnctiéziger Jahre
unternahmen nichtstaatliche Institutionen grof3e Anstrengungen, sdtcoekte zu
strukturieren. Hervorzuheben waren das Handeln der katholischen und lutlmetSaiie
durch die Bildung sogenannter kirchlicher Basisgemeinden, innerleadts die Diskussion
sozialer und politischer Themen von Messen und Gottesdiensten angestof3en stattfaed, und di
wichtigen Einfluss auf gegenwartig aktive soziale Bewegungen amsilte zum Beispiel
die Landlosenbewegung MST-Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra.

Die kirchlichen Basisgemeinden waren zu Beginn katholische Oggamen, die im
Rahmen der Befreiungstheologie entstanden waren. In einigen RegiomilieBs,
insbesondere in den sidlichen Bundesstaaten (Rio Grande do Sul, Saritea,CRtaand),
wurde die Befreiungstheologie von den progressiven Flugeln der igden Kirche
ibernommeh die in politischen und seelsorgerlichen Belangen mit der kathatig¢inehe
zusammenzuarbeiten begann. Die kirchlichen Basisgemeinden emladegbkalb in diesen
Bereichen einen 6kumenischen Charakter.

Im Kontext der landesweiten Bewegung fir eine Revision des Glums Ende der
achtziger Jahre Ubernimmt eine Gruppe von Personen aus dem Erzietrergstie mit dem
staatlichen Apparat verkntipft ist, die Rolle, ein Projekt auszufuhres, nuttels der
offentlichen Schule beabsichtigte, auch die objektiven Interesserurderen sozialen
Schichten zu befriedigen. Aus dieser Bewegung resultiert demBnlehrplan von Santa
Catarina, dessen Charakter und Resultate in dieser Arbeit analysien welida.

Als Forschungsproblem behandle ich die Frage, welche Reichweitenrande@ die

Entwicklung von Volksbildungsprojekten im Rahmen des staatlichen Apparateger

® Zu erklaren, dass dieses Verstandnis in den sjebZdiahren weit verbreitet war, bedeutet nichhelaupten,
dass es definitiv Uberwunden sei. Es bedeutet cdthlidass es aufhdrte das predominante Verstandnis
darzustellen, aber es kann sehr wohl in spateremdhten Folgewirkungen hinterlassen haben.

" Ein Beispiel fiir diese Aneignung der Befreiungstbgie durch Vertreter der lutherischen Kirche &ndich

im Handeln des lutherischen Theologen in Rio Grasm&ul, Walter Altmann, Autor vohutero e Libertacio
(Luther und Befreiung). S&o Paulo: Atica, 1994.
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blrgerlicher Demokratie besitzt. Obwohl dieses Problem unter aligem&esichtspunkten
behandelt wird, analysiere ich es in einem konkreten Kontext, demutele&staates Santa
Catarina. Im Vergleich mit anderen geschichtlichen Momenten, an detgre Projekte in
anderen Teilen der Welt entwickelt wurden, untersuche ich die Rickvgen, die die
Umsetzung des bereits erwahnten Rahmenlehrplans verursachte.

Im Rahmen dieser Untersuchung stelle ich folgende Forschungstiagenie ist die
Macht des Staates in einer burgerlichen Demokratie zu chasakten, insbesondere die
Macht der Staatsfuhrung Uber die Individuen, die diesen Staat bildaNelches
Handlungspotential besitzen die Individuen, die den Staatsapparat bildechthatsider
Verwirklichung von Projekten im Interesse der unteren sozialdrncigen? Wie wird die
Unterstitzung von und der Widerstand gegen solche Projekte formaliexn burgerlichen
politischen Kréften, b) von politischen Kréften, die vorgeblich diesemelsgen der unteren
sozialen Schichten verbunden sind, und c) von Einzelinteressen? Wie laksarBezug auf
Erziehungsprojekte, die bereits umgesetzt wurden oder sich in ditezess befinden, das
damit verbundene parteipolitische Bild und die sozialen Bewegungeien (sdiese
Bewegungen der unteren sozialen Schichten oder nicht) charakterisieren?

Meine Arbeitshypothese bestand darin, von der Mdglichkeit auszugehen,
Erziehungsprojekte im Interesse der unteren sozialen Schiaimernhalb des staatlichen
Apparates burgerlicher Demokratien zu entwickeln. Diese Hypothesénoegich mit der
Analyse und der Beobachtung des Handelns von Reprasentanten desii@tdatesen des
Staatsapparates von Santa Catarina, insbesondere ihr Handeln beinsketzung eines
Rahmenlehrplans, der auf Prinzipien des Historischen Materigisufgebaut wurde. Dieser
Rahmenlehrplan nimmt offen Bezug auf Antonio Gramscis Ansicht palitischen
Bedeutung des erzieherischen Wirkens, in der die Erziehung und Ausbddurggnfachen
Schichten eine Bedingung darstellt, damit diese eine grol3elteabBeian der politischen
Macht erlangen oder diese sogar fur sich erobern. AulRerdeseiserer ausdriicklich auf
Wygotsky (1896-1934) und andere Vertreter eines historisch-kulturelemptozesses, die
eine Vorstellung des Lernens Uberwinden wollen, nach der (entsprechendibéealen
padagogischen Denken) der schulische Lernprozess bestimmter kandsamer verlauft,
weil diese von Natur aus weniger intelligent seien.

Das Forschungsvorhaben bestand darin, den Umsetzungsprozess des Rablaresle
von Santa Catarina in einem historischen Kontext zu analysierewvodeginer Ende der
80ger Jahre in Brasilien auf Initiative des Staates im lstaat Schulwesen erfolgten

curricularen Neuorganisation gebildet wird.
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Dazu wurde die ausgewertete Bibliographie mit den in Feldforschuedmibenen
Informationen zur Umsetzung des Rahmenlehrplans in Santa Cataighahen. Es wurden
Texte ausgewertet, die innerhalb des Umsetzungsprozesses desnihtptaens verfasst
wurden, wie zum Beispiel die Texte, die den Rahmenlehrplan selldgnpiind spatere
offzielle Verdoffentlichungen zu dem Rahmenlehrplan. Es wurde der InhidRicletlinien und
Handreichungen des bundesstaatlichen Ministeriums fiir Erziehung msetilung und
Weiterfiuhrung des Rahmenlehrplan ausgewertet, und es wurde analysiggweit sich
Themen des Rahmenlehrplans mit den Autoren, die diese theoretisdlizeaistin
Hochschulveréffentlichungen im Bereich der Erziehungswissenschaftriuneide..

Die Vorgehensweise bestand weiterhin darin, zum einen mit derege dirojekt
eingebundenen Erziehungspersonen Interviews durchzufuhren, und zum anderen die Resultate
der Umsetzung des Rahmenlehrplans bezuglich des Schulbesuches undhudedofes

statistisch auszuwerten.

2.1 Unterschiedliche Konzeptionen des kapitalistischen Stat im Denken der

politischen Linken Brasiliens

Was das Verstandnis der 6konomischen Beziehung angeht, wird das Denken Marx’ als
kritische Analyse der sozialen, 6konomischen und politischen Beziehungkontext der
liberalen Gesellschaft von seinen Anhangern ziemlich einhelligtékurDoch selbst
diesbeziglich existieren bedeutsame Differenzen, wie zum Bespischen jenen, die
allein in den 6konomischen Beziehungen den Antrieb der geschichtMe#ré&nderungen und
sozialen Dynamik sehen, und jenen, die in diesem Prozess auch lpoliflsterminanten
erkennen kénnen. Zwischen beiden herrscht allerdings Uberstimmung, dd3srda&n von
Marx das Verdienst besitzt, die Geschichte der Vélker von desir8arstellungen befreit zu
haben, die frihere Denkweisen ihr Ubergestilpt hatten, wenn aieal® wie heute) zu
verstehen geben, dass alle im Prinzip gleich und in gleicheséMesi seien, und dass die
soziale Ungleichheit von natirlichen Unterschieden und personlichen wAgustigen
bestimmt wird.

Die wichtigsten Differenzen beziehen sich jedoch darauf, wigdkische Bereich
im Licht Marxschen Denkens zu beurteilen sei. Diese Differeriassen sich durch die
Lektlre von Marx durch Lenin in Russland und Gramsci in Italiespbghaft verdeutlichen.
Beide analysierten in ihrer Lektire die Eroberung der politisthecht durch die

Arbeiterklasse und also die Auflésung der birgerlichen Machtstruktur.
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Lenin hielt dabei diese Eroberung der politischen Macht nur durch ewaffbete
Revolution fir mdoglich, obwohl diese voraussetzt, das die Revolutiondre von der
Notwendigkeit Uberzeugt werden miuissen, diese durchzufiihren. Diesziempldie
Vorstellung, dass die Macht einfach dadurch Gbernommen werden kénne, indeinmeia
bestimmten Moment die bisherigen Machttrager entfernt und durcheapdsstzt werden.
Gramsci war der Uberzeugung, dass die politische Machtergyeifurch die Arbeiterklasse
nicht durch eine bewaffnete Revolution geschehe, sondern dadurch, dasKldsese ein
bestimmtes Niveau an intellektueller Autonomie entwickele undisosith entscheiden
kénne, ob der Weg zur Eroberung der Macht ein gewaltsamer oder ein politischer sei.

Hier ist eine meines Erachtens wichtige Uberlegung nétigmisind entwickelt
Wissen aul3erhalb seines konkreten In-der-Welt-seins. Das sozidieldJ in dem jede
Person ihre Interaktionen entwickelt und in dem sie lernt und sich akettyikonditioniert
ihre Form zu denken und also den Wissensinhalt, den sie produziert.

So hat Lenin die russische Gesellschaft wahrend der Zaremtsdit und damit eine
als despotisch zu charakterisierende Regierung, das heil3t esre Mbecht in der Person des
Zaren zusammengefasst war. Durch diese Erfahrung interrtalisredieses Staatsmodell und
entwickelte von diesem ausgehend sein Wissen. Wenn man eben dieloMischt in einer
Gesellschaft, die von einem Mann regiert wird, in andere Hand&aipem will, so impliziert
dies, diesen Mann zu ersetzen, oder mehr noch: die Macht in einds&egezu erobern, in
der politische Macht zentralisiert ist, bedeutet den Staatssppalibernehmen und in andere
Hande zu legen. Daher mag die Vorstellung rihren, dass die Aktaste nur durch Gewalt
die Macht im Staat Ubernehmen koénne. Dies umso mehr, als in eisetlSGeaft, die
traditionell eine zentralisierte Macht kennt (das heil3t nicht hdwdlie Zufalligkeit einer
zeitweiligen Diktatur), der Aufstieg einer neuen Regierugighter durch die Bevolkerung
akzeptiert wird als in einer Gesellschaft, in der Macht traditionell veerzigntralisiert ist.

Gramsci, der die westeuropéischen Gesellschaft erlebte und in ihrem Kaotezxtim
Intellektuellen bildete, internalisierte ein anderes Staatsinoglebn Staat, dessen Macht
nicht in einer einzigen Person konzentriert war. Obwohl die westascbpa Staaten auch
Momente ungeschminkter Diktatur erlebt hatten, war die burgerlicaehtweder in der
Person eines einzigen Regierenden konzentriert, noch im Staatsagpramsci fasste sich
deshalb als Subjekt in einer Gesellschaft auf, in der die bintgerlMacht Gber den
Staatsapparat hinausgriff, um sich auf die verschiedensten sdasti€itionen auszudehnen

und sich so in das Bewul3tsein jeder Person einzuschreiben, die in diesem Staatsimhodell |
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Angesichts dieser Umstande erkannte Gramsci, dass man intensitaliektuellen
und ideologischen Aspekt der Massen behandeln misse, damit die Arbesterkladen
westeuropaischen Staatsmodellen die politische Macht erobern kdrdrénBte darauf, dass
die Massen sich in solch einer Weise Wissen im Bereich desaNschaften und Kinste
aneignete, dass sie das notwendige Basiswissen erlangten, wozdike Dynamik des
Kapitalismus zu begreifen. Aufgrund ihres Wissens werden die Masheig, fdie
Widerspruche des Kapitalismus zu begreifen. Nur indem man ein Ph&nkennenlernt,
erwerbe man die tatsachliche Fahigkeit, in Richtung auf dessen Uberwindungaferka

Gramscis Kritik an der unter dem Minister Gentile eingeteiteitalienischen
Bildungsreform zu Beginn des Jahrhunderts, die fur die breite Miassgssenschatftlichen
Bereich kaum Lerninhalte vorsah, verdankt sich grol3tenteils seikenrEnis, dass die
Massen mit demselben Lernstoff unterrichtet werden mussten wi€&lideén, denn nur so
hatten sie die Mdglichkeit, mit letzteren auch im politischeneBh von gleich zu gleich zu
kampfen.

Gramsci weist in keinem Moment die Madglichkeit zuriick, dass deatSals
Erziehender auftreten kénne, so wie er auch nicht die Mdglichkeitickweist, dass es
innerhalb des Staatsapparates den Volksschichten verbundene sogeDagemésche
Intellektuelle geben kénne. Obwohl er berlcksichtigt, dass der kastdis Staat Interessen
besitzt, die in erster Linie an den Erhalt der birgerlichen Domigekiziipft sind, erkennt er
dialektisch, dass der Staat weder ein Ubernatirliches Wesenemodhesen jenseits des
Menschen besitzt. Vielmehr ist er eine Institution, die durch 9deen gebildet wird. Er
zeichnet sich als ein widerspruchliches Gebilde aus, als eine Syntleeses diem Kampf der
Klassen resultiert, die in der Gesellschaft existieren, urdem auf verschiedenen Niveaus
Organische Intellektuelle agieren konnen, die aus der Arbeitezkistssnmen und den
Interessen dieser Klasse sich verpflichtet fuhlen.

Poulantzas (2000) bekréftigt diese Position Gramscis, wenn eldeaken gibt, dass
“Staat im Falle des Kapitalismus nicht als intrinsischehEit verstanden werden darf,
sondern, wie ubrigens auch im Falle des “Kapitals”, als eineeBemag, genauer als
Materialisierung einer Relation von Kraften zwischen KlassenFuaktionen innerhalb der
Klassen” (130 Und “in Wirklichkeit durchdringen die Kampfe der unteren sozialen

Klassen den Staat ganz und gar, und dies geschieht nicht, weih&insische Einheit von

8 Wo nicht anders erwahnt, handelt es sich bei deiter$zahlen der Zitate um Verweise auf die in der
Bibliographie angefiihrten portugiesischsprachigarsgaben. Die Ubersetzungen der Zitate sind eigéns f
diese Promotion vorgenommen worden und nicht despachigen Ubersetzugen entnommen. (Anm. d. U.)
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aul3en in ihn eindringt. Wenn die politischen Kampfe, die sich im Stakielwn seine
Apparate durchdringen, dann deshalb, weil diese Kampfe bereits web8edes Staates
angelegt sind” (143).

Es ist jedoch wichtig, wahrzunehmen dass es nicht genlgt, wegani€the
Intellektuelle der Arbeiterklasse als Vertreter des t8&gauftreten, obwohl deren Existenz
eine Mdglichkeit darstellt, den Staat in Richtung des Intesed®ser Klasse zu verandern.
Poulantzis (op.cit) bezieht sich auf den Sturz der griechischen unddpamiMilitardiktatur,
um die Bedeutung des Handelns dieser Vertreter zu illustrierese Miktaturen “wurden
nicht durch frontal gefuhrte, offene und massive, Attacken gestlrztdevieorganisierte
Widerstand in diesen Landern lautstark erklart hatte, sondern durgbrdeigenen internen
Widerspruche und Spaltungen gefuhrten Schlage, in denen die Massen,uekraus der
Ferne, den Hauptfaktor darstellten” (155). Gleiches kann man vom Enteadéianischen
Militardiktatur von 1964 bis 1985 behaupten. Die Starkung der Massenbewagumndelie
Existenz von diesen Bewegungen verbundenen Elementen innerhalb adeichsn
Apparates waren wichtige Faktoren, sowohl um das autoritare Regihestrukturieren, als
auch um die folgende demokratische Herrschaftsform aufzubauen.

In Bezug auf die Existenz und das Handeln von Vertretern deseS§tak in ihrer
Herkunft und ihrem Interesse den einfachen Schichten verbunden simd,deregenannte
Autor, dass “die Kampfe der Arbeiterklasse gewaltsam die wir&lNatur des Staates jenen
Vertretern verdeutlichen, die aufgrund ihrer Klassenherkunft jeswid diese klarer zu
erkennen, und auf diese Weise betrachtlich die inneren WiderspructieheBund
gespaltenen Geflihle dieser Vertreter verscharfen” (159).Kaies so Ubersetzt werden, dass
der Klassenkampf im Innersten des Staates selbst, aufgefasst hstingtion, existiert.

Diese unterschiedlichen linearen oder dialektischen VorstellungeStdates und der
Verbindung zwischen Staat und Blrgergesellschaft existieren enkdd der politischen
Linken Brasiliens weiterhin nebeneinander. Auf der einen Seltedge Kampf derer weiter,
die den Staat als eine einheitliche, harmonische, lineare urstheginstituition auffassen.
Dieser Kampf ist dadurch gekennzeichnet, dass er jede AnnaheruAbdierklasse an den
Staatsapparat abweist, solange diese ihn nicht vollstandig in detz Bebmen werden
kénne. Andererseits gibt es die Position derer, die den Staatiras neenschliche,
widerspruchliche und dialektische Institution verstehen. Sie sucht, ahédhreirdume im
Staatsapparat auszufullen und in den verschiedenen HandlungsbereicheBtadées

politische Aktionen im Volksinteresse zu garantieren, darunter eben bildungspelitisc
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Die unterschiedlichen Ansatze im Denken der politischen Linken, deat Stal
seinen Bezug zur Burgergesellschaft zu verstehen, gewinnen @gezeelle Bedeutung
innerhalb dieses Forschungsprojektes zum Rahmenlehrplan Santa Catdsnames
Volksbildungsprojektes. Dieses Projekt ist einerseits den Istameder unteren sozialen
Schichten verbunden, sich schulisches Wissen anzueignen und zugleigs imit
Programmen und Aktionen der Regierung identifiziert. Dies im Kar@mer Regierung, die
nicht mit einer Partei verbunden ist, die als rein links angesehen wird.

Dies verweist auch auf eine notwendige Untersuchung der Mdogliehkeind
Grenzen, die Personen erleben, die aufgrund ihrer 6konomischen Situatipeiter zu
beschreiben sind und sich als solche auch in ihrer politischen Situgiohch als Vertreter
des Staates, verstehen, wenn sie Projekte im Interesse dgenursozialen Schichten
umsetzen, ebenso wie eine Untersuchung der Unterstitzung und Restrkilb@medie
Personen von rechten und linken politischen Gruppen erfahren, weil sie annieht

bekampfen.

2.2 Unterschiedliche Auffassungen von Volksbildungsprojektenim Kontext der

Bildungsgeschichte Brasiliens

Obwohl die unterschiedlichen Vorstellungen dessen, was Volksbildungsprojekt
inzwischen bedeuten, mit dem gesamten geschichtlichen Prozesdiarbsasier
Bildungspolitik seit der Grindung der brasilianischen Nation verbundenvainde ich nicht
diesen historischen Prozess in seiner Gesamtheit behandelnvelde einige Aspekte
hervorheben, die ich fur wichtig erachte, um die verschiedenen und |ofgmander
widersprechenden Positionen zu verstehen, die zwischen Gruppen existierals Resultat
ihres Handelns Gleiches anstreben, namlich eine grol3ere @atgilder Arbeiterklasse an
der politischen Macht, aber die Mdglichkeit, dass unterschiedlichgeVu diesem einen Ziel
fihren kdnnen, leugnen (und bisweilen bek&dmpfen).

Wahrend der Erarbeitung und Umsetzung des Rahmenlehrplans von StartaaCa
waren diese unterschiedlichen Positionen und ihre Beziehung zueirstfddig prasent.
Dies fuhrte in einigen Momenten zu diesem Entwurf feindseligen Reaktiseitens jener
Gruppen, die den mit dem Staatsapparat verbundenen Personen das Recht und die
Legitimation absprachen, in ihrer Rede (und viel weniger noch ifPdets) Positionen zu
vertreten, die mit Volksinteressen Ubereinstimmten. Diesei@uait bildeten sich in einem

geschichtlichen Prozess heraus, den ich nun kurz umreif3en méchte.
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Nachdem Brasilien im sechzehnten Jahrhundert von Portugal kolonisiert, wurde
entwickelte sich die Schulbildung entlang zweier Achsen: der posiagieen Kultur und den
Prinzipien des Jesuitenordens. Auf diese Weise wurde sie eisaetassh eine Abkehr von
den Prinzipien der Renaissance gekennzeichnet (aufgrund des katmol@wdwakters der
portugiesischen Nation), und zum anderen durch eine hohe Wertschatzisugeleannten
gebildeten Kultur (was darin resultierte, dass man die Ausbildung den
Humanwissenschaften betonte).

Die Zeitraume, in denen Brasilien portugiesische Kolonie (1500-1888)der Sitz
des Vereinigten Konigreichs von Brasilien, Portugal und Algarve (1808-1822) und
Kaiserreich (1822-1889) zeigen keinerlei bedeutsame Veranderungen Bildungspolitik,
mit Ausnahme vielleicht der dreizehn Jahre im Anschluss an die digichMarqués von
Pombal 1759 erfolgte Ausweisung des Jesuitenordens aus portugiesisenéoridm,
wahrend derer anstelle einer den Prinzipien der Aufklarung wehfeten, gegen Prinzipien
der katholischen Kirche gerichteten Bildungsreform (wie in amdergopéischen Staaten,
deren Regierungen von der Aufklarung beeinflusst waren, geschehen)rlekeine
Bildungsanstrengungen existierten.

Mit der nicht-portugiesischen Immigration, die im neunzehnten Jahrhuidert
deutlichsten Anstieg erlebte, wurden auch andere Bildungsmodellamisdebracht, die in
einem nebenstaatlichen Bereich existierten. Da bis dato t#ataSgebot auf den stadtischen
Bereiches beschrankt war, und diese neuen Immigranten aus dditioem ihres
Ursprungslandes die Einsicht in die Notwendigkeit einer Schulerahten, grindeten sie in
den landlichen Regionen, in die viele einwanderten, ihre eigenen Bchule eigens
mitgebrachten (oder improvisierten) Lehrern, die Sprache und KadéisirUrsprungslandes
unterrichteten.

Mit Beginn der Republik (1889) I6sten mehrere Bildungsreform einaatuledie trotz
ihrer Bemuhungen, die Grundlagen zu Uberwinden, auf denen bis dato die
Bildungsvorstellungen ruhten, bis heute nicht ganz erfolgreich waren. efinB der
Republik (1891) suchte die erste und in ihrem Anspruch grundlegende Bildungscifo
humanistisch  gelehrten Charakter der brasilianischen Ausbildungch duginen
wissenschaftlichen zu ersetzen. Unter stark positivistischenu&sniersuchte diese Reform
den Unterricht in den wissenschaftlichen Fachern von Beginn dersdferi Ausbildung an
einzufuhren und ihm einen Vorrang gegenuber dem Literaturuntermzhiré@umen. Dartber
hinaus bemihte sie sich, wissenschaftliche Institute zu griindeny die wissenschaftliche

Forschung im Land zu fordern. Wahrend diese Bemuhung beztiglich densdbkaftlichen
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Forschung erfolgreich waren, konnten sich der Vorrang der wissdtisblea Inhalte im
schulischen Bereich nicht sofort durchsetzen. Dessen jesuitiselagidim wurde nicht so
schnell gebrochen.

Bezuglich des Zeitraums des Estado Novo (die als Diktatgtaratene Zeit zwischen
1937 und 1945) halten wir folgende Aspekte fur wichtig: die Nationalisgerder
Ausbildung, die zu einer Zerstérung der Bildungsinitiativen der Imamigin fihrte, und die
portugiesische Sprache als obligatorische Unterrichtssprachiéneefdie Erweiterung des
Schulangebots im landlichen Raum, um den Schulen der Immigranten entgegesrzund
die Landflucht zu stoppen, die gré3er war als der Zuzug, den die SthAdissiellenmafig
auffangen konnten; die Einfuhrung eines zweigliedrigen Bildungssystainder Grindung
von Berufsschulen fur die Arbeiterklasse, neben auf den Hochschalyugrbereitenden
Schulen; die Einfihrung in diesem Zeitraum der Prinzipien der sogemaileuen Schule
(escola nova) erweiterte das Bildungsangebot und trug zu einer ¥anégdinnerhalb der
Bildungsprinzipien bei, weg von der Memorisierung von Kenntnissen hin gar ei
Ausbildung, die auf personliche Beziehungen aufbaute, und den Schuler aislulmah
betonte, was zugleich eine Schwachung des curricularen Lerninhaltes teedeute

Ein weiterer Zeitraum der Diktatur (1964-1985), diesmal von Mikgierungen
bestimmt, die Teil einer Militarisierung der lateinamerilsghien Regierungen war, um so auf
diesem Kontinent die politischen und wirtschaftlichen Interessen kdeitalistischen
Okonomien der nordlichen Halbkugel zu garantieren, pragte die Ausbilduch deren
Technisierung, was hier bedeutet, dass sie die Ausbildungstechnikedli@bmrrricularen
Inhalte setzte. Zugleich bedeutete sie eine erzwungene itleeuflAusrichtung der
Mittelschule und ein eiserne ideologische Kontrolle des Bildungmsmee (wie der gesamten
Gesellschaft), die Bildung nur innerhalb der Prinzipien zuliel3, die voRelgierung und den
okonomischen Gruppen, in deren Dienst sie stand, abgesegnet worden waren.

Wahrend dieses Zeitraums wurde das Denken der brasilianischem lbekéglich
schulischer Bildung zunehmend skeptischer. Unter dem Einfluss von Aute@dBowdieu,
Passeron und Althusser begannen brasilianische ErziehungswisséssahdfiPraktiker aus
dem Erziehungswesen darlber zu diskutieren, ob Bildungsprojekte furedentBchichten
anstatt innerhalb der 6ffentlichen Staatsschulen notwendigerweiser lr@ssrhalb sozialer
Volksbewegungen anzusiedeln sind. Sie meinten, dass die offentlibhée Saifgrund ihrer
Verbindung mit dem Staat unter keinen Umstanden aufhoren kodnnte, ein isewdog

Apparat in den Handen der Bourgeoisie zu sein, die auch den Staat levhtriolherhalb
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sozialer Volksbewegungen gabe es jedoch die Bedingungen, frei von déas€und den
ideologischen Auflagen der Bourgoisie zu handeln.

Es ist wichtig hervorzuheben, dass diese These zu einer Zeitlegitwiurde, als die
offentlichen Schulen Brasiliens von der herrschenden Militarnegierigoros Uberwacht
wurden. Die grundlegende Skepsis, was die Moéglichkeit anbelangt, bildlksgsprojekte
innerhalb der oOffentlichen Schulen zu entwickeln, findet hierin eine miame
Berechtigung. Das Problem besteht darin, dass diese Thesgso&ihe Allgemeingultigkeit
anstrebte, dass fur viele Erziehende auch nach Ende der Militandikti@ Vorstellung
Wahrheitsrang besitzt, nur soziale Volksbewegungen kénnten im SimereBefreiung der
Unterdrickten bildend wirken. In einer 6ffentlichen Schule zu arbetwit &ir solche
Vertreter linken Denkens eine ausgesprochen paradoxe Situatiodedar obgleich sie in
dieser Schule ihre tagliche Routine verbringen, kénnen sie innerhalb Kbeneerlei
Maglichkeiten erkennen, fir das, woran sie ideologisch glauben, wirksam zie@arbei

Es ist auch wichtig hervorzuheben, dass diese These sich verrdéteRAktivititaten
von katholischen Seelsorgeorganisationen verbreitete. Wahrend eof&gilS des Zeitraum
der Militardiktatur in Brasilien stellte die katholische Kirce Organisation dar, die dem
Widerstand gegen das Regime am breitesten Raum gab, neluamdds allein zugelassenen
Oppositionspartei MDB (Movimento Democrético Brasileiro). Weil siieh offen als links
bekennenden politischen Parteien in die lllegalitdit gezwungen wonggen und die
Gewerkschaften von der Regierung kontrolliert wurden, fiel der katitwdn Kirche mit ihrer
damals linkem Gedankengut empfanglichen Kirchenfiilitulig Rolle zu, zum Sprachrohr
derer zu werden, deren Stimme zum Schweigen gebracht worden war.

Es war dies nicht das erste Mal, dass der brasilianischeiKknen Diskurs der
politischen Linken flhrte. Zu anderen Zeiten und aus anderen Motiven batldstitution
bereits einen &hnlichen Diskurs vorgetragen. Man kann die Zeit Endandeigér, Anfang
der sechziger Jahre als Beispiel zitieren. In dieser Zetduaierte die industrielle
Entwicklung im Land in gro3er Zahl eine stadtische Arbeitersalmadt eine studentische
Masse. In dem Mal3e, indem gewerkschaftliche und anarchistischekaaenunistische
politische Organisationen ihren Einfluss auf diese Arbeiter- und Sertkaftaft auszudehnen

trachteten, bemuhte sich die katholische Kirche dies mit von ianmigrten Bewegungen zu

® Wahrend des Pontifikats von Paul VI bildete unddadidierte sich in Lateinamerika eine neue theislde
Tendenz, die Befreiungstheologie, die sich darummibge, die sogenannten Heiligen Schriften und die
Kirchendoktrin von der konkreten sozialen Problekndes lateinamerikanischen Volkes zu interpretierend
sich dazu auch marxistischer Analysen bedientesétbeologische Bewegung wurde durch JohannesiPaul
destrukturiert, wahrend dessen Pontifikat fir Lizdenerika konservative Bischofe ernannt wurden uiiséhe,
linke katholische Denker wie der brasilianische dibge Leonardo Boff zum Schweigen verurteilt wurden
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tun wie etwa der katholischen Gewerkschaft, der Katholischen Arpgjend (JOC), der
Katholischen Universitatsjugend (JUC), der Katholischen Studentenjud&), (und der
Katholischen Landjugend (JAC). Es muss unbedingt hervorgehoben weraes, dds
politische Engagement des linken Fligels der Kirche ihre Motine grof3en Teil in diesem
Wettstreit um Einfluss auf die Studenten- und Arbeiterschaitl,faind nicht in genuin
politisch zu nennenden Uberzeugungen im Sinne der Arbeiterklasse.

Als Ende der siebziger Jahre das politische Militarregimeedséen Zeichen einer
Offnung aufwies, bemiihte sich die katholische Kirche erneut sgbrgEinfluss auf die
Arbeiterschaft zu gewinnen als namlich in der Erzdiozese %&to P- dem industriellen
Zentrum des Landes — unter ihrem Einfluss und somit ohne eine voriargigunistische
Vision oder Ausrichtung die Bewegung zur Grindung der Arbeiterpdfei Partido dos
Trabalhadores) entstetft.

Mit der Demokratisierung des Landes von 1985 an gewann eine Bildskigssion
an Gestalt, die bereits zuvor in den letzten Jahren der Diktahiictgern, weil in
unterdriickter Form, gefiihrt worden war. Ohne dass irgendeine Anderunderi
Gesetzgebung in Bezug auf curriculare Fragen vorgenommen wordenvesinederte die
Einfuhrung von sozialem Denken verbundenen Texten in den Erziehungsbersem di
selbst. Wenn es auch keine sofortige Verdnderung der Bildungspgak, wurde doch
zumindest eine offene Diskussion bestimmter Denkrichtungen afigestdie vorher nur
unterdriickt und im Untergrund gefuihrt werden konnte.

Marxistische Ansatze in der Bildungsdiskussion drangen zu diséervermittelt
durch die Texte Antonio Gramscis (1891-1937) und einiger anderer, &hugerechteter
Autoren nach Brasilien. Einige brasilianische Erziehungswisseafteahwirkten als deren
Interpreten und verbreiteten deren Ideen. Aus diesem Grund kennzeichksiediegungen
zur Bildung in den letzten Jahrzehnten aus marxistischer SichagiliBn die Einsicht in die
enge Verknlpfung von Bildung und Politik, und daraus resultierend die Bedeuteihgeide
Masse der Bevolkerung unter den gleichen Bedingungen wie die &liszubilden, da dies
einen Weg darstelle, damit diese Klasse eine neue politidutes interessen verbundene
Hegemonie herstellen kdnne.

Dieses Denken liel3 in relativ kurzer Zeit den Untergrund hintér i@ gewann
institutionelle Legitimitat. 1986 erlangten die politischen Gruppen emer mitte-links
Ausrichtung bei den Parlaments- und Regierungswahlen in den Buntlssaeen breiten

19 Es ist wichtig wahrzunehmen, dass die brasilidrscinke, ob kommunistisch oder nicht, historisohrier
das stadtische Umfeld betonte, und den landlicreneiBh als perifer behandelte.
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Sieg. Dies ermdglichte in einem Grof3teil der brasilianischen &stdaten vielen Lehrenden
den Zugang zu Regierungsamtern, die sich an der Bildungsdiskusgianamistischen
Positionen beteiligten. Die Bewegung zugunsten einer neue Pevspe&s Lehrplans fand
deshalb in den offiziellen Instanzen der damaligen bundesstaatlichgrerdRgen
wohlwollende Aufnahme, so dass von 1987 bis 1991 mit offizieller Unteustgitin weiten
Teilen des Landes neue Lehrplane und Rahmenrichtlinien entworfen wurden.

Der in verschiedenen bundesstaatlichen Erziehungsministeriegterfalfstieg von
in Gramsci geschulten Erziehenden an die politische Macht, Uberzvanithdest teilweise
die Vorstellung, in der o6ffentliche Schule kdnne man keine Bilduogge fir die breite
Masse entwickeln. Im Gegenteil, man unternahm Anstrengungen, um zu Kkoidget
Moglichkeit zu beweisen, indem man die oOffentliche Schulbildung im SieneHistorisch-
Kulturellen Perspektive reorganisierte.

In diesem Kontext entwickelte man die erste Version des Rahimplales von Santa
Catarina. Er war das Resultat von Diskussionen und systematidcladyse unter der
Koordenation des bundesstaatlichen Erziehungsministeriums in denmuZesxcn 1988 bis
1991, zu einem Zeitpunkt, als man beabsichtigte, ausgehend von den auPdrepektive
aufbauenden Bildungsentwirfen dem schulischen Lehrplan in Santan€atme gewisse
Einheit zu geben. Dieser Prozess ereignete sich im Kontast Riegierung, die von jenen
politischen Kraften gebildet wurde, die wahrend der zweiundzwanzige Jddmernden
Militardiktatur der Opposition verbunden waren. Dazu gehdrten Sektoremanitistischer
Tradition, was im Kontext der Regierungsaktivitaten selbst digillre und Diskussion von
Marxschen Texten und anderer marxistischer Theoretiker géstatieerster Linie Gramsci
und Wygotsky. Es handelt sich dabei um die 1986 gewahlte Regierunmteig=thrung der
PMDB (Partido do Movimento Democratico Brasileiro) von Marz 198 Mirz 1991
regierte.

1995 wurde die systematische Diskussion des Lehrplanentwurfes ia Gatsrina
erneut unter der Koordenation des Erziehungsministeriums wiederaufigemommit dem
Ziel, ihn zu Uberarbeiten und zu verbessern.

Dazu wurde offiziell eine multidisziplinare Gruppe gebildet, die $pezialisten und
Mestres® bestand, die im 6ffentlichen Schulsystem arbeiteten und anhasdhi@ruflichen

Lebenslaufes und eines Arbeitsprojekts ausgewahlt worden waren.

1 gSpezialisten und Mestres sind Bezeichnungen fier idas Regelstudium hinausgehende akademische
Abschlisse Spezialisten absolvieren eine Gradudditi sensu, und Mestres einen Masterstudieng&mgn.
d. u)
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Die Mitglieder dieser Arbeitsgruppe konnten die Halfte ihres Stungemaks flr
diese Arbeitsgruppe, die Revision und Verfeinerung des Rahmenlehrpiavenden. Alle
zwei Monate wurden von ihnen Arbeitstreffen organisiert, in deliereinzeln erarbeiteten
Arbeitsergebnisse kollektiv systematisiert wurden. Daraus iesukine neue Auflage des
erwahnten Rahmenlehrplans, die verschiedene Versionen durchlief, rder imit den im
Klassenraum tatigen Lehrern diskutiert wurde. Aufgrund dieser i8gsite war es moglich,
ein theoretisch fundiertes und gleichzeitig an die padagogiscivasPdes Offentlichen
Schulsystems angelehntes Resultat zu formulieren.

Die Implementierung dieses Entwurfs erfolgte durch einen bgstagten Prozess der
Lehrerfortbildung, in dem die Lehrer je nach Wissensgebiet entwadse direkt besuchten
oder an Televideokonferenzen teilnehmen, die in allen Schulen am 3abeturchgefuhrt
wurden.

Die Verminderung der Schulaussteigerquote in den ersten zehn Jahtkn na
Implementierung des Lehrplanentwurfs von 10,42% auf 5,13% wund die der
Wiederholungsquote von 18,95 % auf 14,76% zeigt, wie sich im 6ffentlichen $stieutsdie
Qualitat des Unterrichts verbesserte. Obwohl es auch anderedraliivten mag, die dazu
beitrugen, so muss doch festgehalten werden, dass das Studium des Raplaesland die
veranderte Haltung vieler Erziehender beziglich des Unterriczisgses Entscheidendes zu
dieser qualitativen Veranderung im staatlichen Schulwesen beitrug.

Dabei muss hervorgehoben werden, dass dieser Prozess aus einerrteerande
padagogischen Praxis resultierte und resultiert, die den Lersgramed die politische
Bedeutung schulischen Lernens seitens der breiten Volksschichtenvemsteht. Und
andererseits wurde dieses Verstandnis nur durch die von den Lehseroffeetlichen
Schulwesens Santa Catarina gefuhrten Diskussionen der eigeneniscbemul
Unterrichtspraxis moglich.

Um den genannten Entwurf zu implementieren, setzte man methodblognst
konzeptuell nicht darauf, die existierenden Erziehungs- und Ausbildung&pralirch eine
andere, entgegengesetzte Form der Bildung und Erziehung zu erSéthmehr setzte man
auf eine Diskussion der existierenden Praktiken, ihrer thedretis¢-undamente und
praktischen Konsequenzen, sowie der Perspektiven, die sich ausgehend voib&inahme
des historisch-kulturellen Lernkonzepts dafur o6ffneten, den Zugang hulissber
Ausbildung universell zu ermdglichen.

Dabei muss hervorgehoben werden, dass dieser Prozess aus einerrteerande

padagogischen Praxis resultierte und resultiert, die den Lersgramed die politische
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Bedeutung schulischen Lernens seitens der breiten Volksschichtenvemsteht. Und
andererseits wurde dieses Verstandnis nur durch die von den Lehseroffeetlichen
Schulwesens Santa Catarina gefuhrten Diskussionen der eigeneniscbemul
Unterrichtspraxis moglich.

Um den genannten Entwurf zu implementieren, setzte man methodblagst
konzeptuell nicht darauf, die existierenden Erziehungs- und Ausbildung&pralirch eine
andere, entgegengesetzte Form der Bildung und Erziehung zu erSethmehr setzte man
auf eine Diskussion der existierenden Praktiken, ihrer thedretis¢-undamente und
praktischen Konsequenzen, sowie der Perspektiven, die sich ausgehend voi&inahme
des historisch-kulturellen Lernkonzepts dafur o6ffneten, den Zugang hulissber

Ausbildung universell zu erméglichen

3. Die Entstehung und Konsolidierung des allgemeiRechts auf Schulbesuch:
ein kurzer Abri3 der Geschichte der Bildung im Wwelsén Kulturkreis seit der

protestantischen Bildungsreform

Das in dieser Arbeit vorgestellte Problem - Erarbeitung, Revisnd Einfihrung des
Lehrplanentwurfs von Santa Catarina als Beispiel staatllebktik in einem Bundesstaat der
Brasilianischen Foderation im letzten Jahrzehnt des zwanzigatehunderts - verlangt eine
lokal und zeitlich begrenzte Analyse Obwohl dieses Problem lokakeiticch begrenzt ist,
kann man es aber nicht allein aus sich heraus verstehen. Vielmehremus Kontext der
Bildungsgeschichte in der westlichen Hemisphére verstanden werdenesistellt auf seine
Weise eine Synthese der darin ausgedrtckten Tradition dar.

Da das analysierte Phdnomen im weiteren Sinne mit einealisbgchen und im
engeren Sinne mit der sogenannten Historisch-Kulturellen Pergpektibunden ist, und weil
weiterhin diese beiden Perspektiven, was die Schulausbildung angekt,eten aufgrund
ihrer Funktion als Mittel zur Sozialisierung des angesammeéhéssens wie auch zum
aktiven Wissenserwerb als ein allgemeines Recht begreifesiioher ich das vorgestellte
Problem im geschichtlichen Kontext der Entstehung und Konsolidierunglligsneinen
Rechts auf Schulbesuch zu situieren. Es geht dabei nicht darumGdisseichte als Ganze
zu rekonstruieren, sondern einzelne Momente hervorzuheben, an denen deudlictievin
verschiedenen Gesellschaften, ihren politischen und intellektugliierern, sich die Einsicht

in die Notwendigkeit einer allgemeinen Schulbildung entwickelte.
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Innerhalb dieses Textes beziehe ich mich dabei auf die Zeitrapratestantischen
Reformation, die das Recht aller auf Wissen mit dem RechBeelenheil begrindet und so
mit dem Konzept, Schulbildung stelle ein Angebot an eine Minderheit dar, bricht.

Obwohl solch ein allgemeines Bildungsangebot erst mit den lilmeRdolutionen
gegen Ende des achtzehnten Jahrhunderts tatsachlich verwirklicht, watideen die ersten
Dokumente in der Bildungsgeschichte der westlichen Welt zur Nakzlic und
Notwendigkeit einer allgemeinen Schulbildung aus der Zeit der protsstaeri Reformation.

Deswegen greifen wir auf diese zugleich religiése und politi@dwegung zurtck,
insbesondere auf jene Schriften Luthers, die direkt sich zur Ergjeiw®ern, denn in ihnen
finden sich seine strategisch wichtigen Positionen hinsichtliciBeéeutung der allgemeinen
Schulbildung von deutschen Kindern und Jugendlichen fiir die Zukunft dieses Volkes. Di
Bedeutung Luthers besteht im Rahmen dieser Arbeit darin, als einer aar d@atpolitischen
und strategischen Nutzen eines allgemeinen Zugangs zu schuliitthang erlautert zu
haben. Davon handelt eben gerade auch der Forschungsgegenstand digsedArish der
Rahmenlehrplan des Bundesstaates Santa Catéarina.

Es folgt anschlieRend eine Darstellung der Bedeutung von Jan Amé@niDsrals ein
Denker und Padagoge, der mithalf, das Bewusstsein von dem Rechaudllschulische
Bildung zu festigen. Dabei ging er Uber die einfache Darsteliien Bedeutung dieses Rechts
hinaus, indem er nach Unterrichtsmethoden suchte, die auch gewahiératéen, dass alle
Wissensinhalte allen zu Bildenden vermittelt werden. Gerade isemienethodischen
Uberlegungen hinsichtlich einer Universalisierung des Bildungspsezeliegt Comenius
Relevanz im Rahmen dieser Arbeit.

Die Gedanken Kants und Hegels werden in dieser Arbeit dazagea@gen, eine
philosophisch konsistente Einsicht in den Bildungsprozess im allgemeinendemd
schulischen Bildungsprozess im besonderen zu gewinnen. Auch wenn beide @erikede
des achtzehnten und Beginn des neunzehnten Jahrhunderts gelebt haben, so weisen sie in ihren
Texten auf Probleme hin, die den im zwanzigsten Jahrhundert vont¥iertdes historisch-
kulturellen Bildungsansatzes aus sozialistischer Perspektive suciéen ahneln. Die
Bedeutung eines Ruckgriffs auf das Denken von Kant und Hegelitegtahmen dieser
Untersuchung eines Rahmenlehrplans darin deutlich zu machen, dats merdlarx sich
Autoren mit Konzepten beschéftigt haben, in denen Arbeit auf Bildempgen und die
grundlegende Rolle des Anderen im Bildungsprozess durchdacht wird.

12 Sjehe zur Bedeutung Luthers in diesem Rahmen sosioiere Cambi, 1999.
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Das Denken und die politische Handlungsentscheidungen Humboldts, in denen die
Schulbildung als staatliche Politik eine strategische Funktiontdriihlich die Ausbildung
und Festigung einer deutschen Nation), werden eben als staatlidiie /Pal darin direkt in
ihrer Verbindung auf den Gegenstand dieser Untersuchung behandelt.

Die Beziehung zwischen Erziehungswissenschaft und politischem HaddeRolle
von Theoretikern und Praktikern bei der Erarbeitung eines Bildungsprogsndas sind
Punkte die in dieser Arbeit bedeutsam werden, da sie als Schnigmwkchen Humboldts
Handeln und dem konkreten Forschungsgegenstand erkannt wurden.

Zuletzt wird der sozialistische Bezugsrahmen, innerhalb desserzwanzigsten
Jahrhundert Bildung gedacht wurde, in dieser Arbeit ausgehend voledilreren Gramscis
analysiert. Die eindeutige Beziehung zwischen Bildung und Politikdidger Autor herstellt,
begriindet die Bedeutung seiner Schriften flr die gegen Ende degeackiare in Brasilien
einsetzende Bewegung zur Reformulierung der Rahmenlehrplane, unemkamtext sich

auch der Rahmenlehrplan Santa Catarinas einfugt.

3.1 Die protestantische Reform und die Schulbildung

Die religibse Reformation zu Beginn der Moderne brach mit dadifion, nur eine
kleinen sozialen Gruppe schulisch auszubilden. Die Gesellschaften,itddemrémischen
Kirche brachen und reformierte christliche Uberzeugungen ubernahntememalamit auch
eine andere Haltung in Bezug auf die Schulbildung ein. Anders atsitielische Kirche, die
wéahrend des Mittelalters ein auf die Ausbildung einer Minderheitgeaichtetes
Bildungssystem unterhielt und dieses Modell in den weiterhin von ihr rder&n
Gesellschaften auch nach der Reformation beibehielt, arbedieteaformierten Kirchen mit
einer universellen Vorstellung schulischer Bildung.

Die Feier der Liturgie in den jeweiligen Nationalsprachen und jeieeiligen
Ubersetzungen der Heiligen Schrift, die so charakteristissti fir Gesellschaften, die
reformiert religivse Uberzeugungen annahmen, bedeuteten einen BitudenmLatein als
kirchlicher Sprache und mit dem mysteriosen Charakter von Léturgd Heiliger Schrift,
denn deren Verstandnis horte nun auf ein Privileg jener wenigenrgudseiLatein studiert
hatten. Sie bedeuteten auch einen Bruch mit der religibsen und peliti§dominanz der

rémischen Kirche Uber die Regierungen und Vélker dieser Lander.
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Die Entlateinisierung der reformierten Kirchensprache, besordieh die in den
jeweiligen Nationalsprachen gedruckte Bibel, war einer der emtisioen Faktoren zur
Alphabetisierung dieser Gesellschaften, denn die Existenz Bilnelrin der Nationalsprache
erlaubte zum ersten Mal, dass alle sie lesen kdnnten, sofemursiesen konnten. Das
Handeln Martin Luthers in Deutschland war typisch fur diese neu¢elimgy gegeniber der
Bildung, die nun als ein Recht aller verstanden wurde.

In diesen Gesellschaften veranderte sich auch das ZiSlcothellbildung. Da sie nicht
mehr das Ziel hatte, ausnahmslos Fiuhrungspersonen auszubilden, wellergiiechische
Birgerschaft noch fur die romische Patrizierschicht, weder fim dé&rokratischen
Staatsapparat der mittelalterlichen Staatsgebilde noch fuKidahe, gewann sie einen
universellen Charakter, vor allem im Hinblick auf zwei Zielsaggen. Es galt erstens, die
Maglichkeit der Lektire der Heiligen Schrift durch alle Persomedear Nationalsprache zu
sichern, was eine genauere Kenntnis der christlichen Doktrin beslentédamit eine héhere
Wabhrscheinlichkeit, Vergebung und ewiges Leben zu erlangen. hwesgellte eine
Nationalsprache geschaffen werden, die Uber die regionalen Umtelscund Dialekte
hinweg die nationale Einheit in einer Sprache und einer Kultur aclgdin diesem Kontext
ist auch die Ausbildung eines autonomen nationalen Bewusstseins in@esstschaften zu
verstehen, und deren klare sprachliche, kulturelle und politische Abwendung von Rom.

Die Reformation unterstitzte nicht nur die Ausbildung eines autonomen
Nationalbewusstseins, sondern auch die Einsicht in die Autonomie der IndivideleBruch
mit der Vorstellung, der Priester sei der unabdingbare Veemitthischen dem Menschen
und Gott, die unter anderem bewirkte, dass in den reformierten KidieeBinzelbeichte
abgeschafft wurde und die direkte Kommunikation zwischen Individuum und Gott al
Maglichkeit erkannt wurde, weist auf diese wachsende Unabhanigkdimdigiduums, wenn
auch nicht von Gott so doch von der Kirche, hin. Dieser Bruch bedeutetdauf all einen
wichtigen Beitrag der Reformation zur Entstehung eines autonomemsBeseins in den
Individuen.

Ein so gestarktes Individuum machte seinen Einfluss auch jenseiSptiére des
Bewusstseins geltend. Es trug deutlich zur Ausbildung des Kapitalidrai, den Weber
(1864-1920) hellsichtig den Modernen Kapitalismus nannte. In diesem Rutirdg jedoch
wichtig, eine vorsichtige Haltung einzunehmen und festzustellen, das8ediehung
zwischen Reformation und Modernem Kapitalismus nicht unilinear imeSvon Ursache
und Wirkung ist, sondern dass es schlicht einfacher ist, die Gengsiéagéalismus im

Kontext der Staaten, die der Reformation folgten, zu verstehen. Ntanzkaeben, dass die
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Reformation alleine aus sich heraus nicht den Modernen Kapitaligrodszierte, sondern
dass vielfaltige historische Bedingungen ihn bestimmten. Die 8tdateReformation hatten
jedoch die kulturellen Mdglichkeiten, ihn zu Ubernehmen und wirksam durchenset
wahrend dies nicht mit der gleichen Leichtigkeit in den katbloéia Gesellschaften der Zeit
maoglich war.

Es ist allerdings wichtig, sich daran zu erinnern, dass die pnatissteen Nationen
seit Beginn der Moderne sich in Richtung auf eine UniversalisiedergSchulbildung
bewegten, zumindest was deren Grundfertigkeiten Schreiben, Lesen,eahdeR angeht,
und dass sie die ersten waren, die die Industrielle Revolution dur@rfibrid den
Kapitalismus schrittweise konsolidierten. Schulbildung, Betonung desrMasenschaften
und der naturwissenschaftlichen Forschung stellten dabei wichtifer&a dar, die den
Beginn der Industriellen Revolution erleichterten. Die katholischeiioiNan, insbesondere
Spanien und Portugal, hielten an einem Schulbildungssystem festeiddssitig darauf
ausgerichtet war, Fuhrungskrafte auszubilden, und gleichzeitig diterMssenschaften
vernachlassigte (ein Einfluss der Renaissance). Sie hieltanarSehulbildung fest, die sich
auf Rhetorik und Literatur stitzte. Gleichzeitig hielten sie ridest, dass der Handel die
Quelle des Reichtums darstelle, und wurden in dem Moment der Intisisimisng von den

protestantischen Nationen 6konomisch uberfligelt.

3.2 Luther und eine Schulbildung fur die deutsche Nation

Die Schrift An die Biirgermeister und Ratsherrn aller Stidte in deutschen Landen, dass sie
christliche Schulen aufrichten und halten sollen, die Luther (1483 — 1546) im Jahr 1524 schrieb,

enthdlt eine eindeutige, religdose, allgemeinpolitische und bildungspbét Position
bezlglich der Angemessenheit und Notwendigkeit, schulische Ausbildung zu
universalisieren. Als Deutscher und religioser Fuhrer, deRmih im Streit lag, schlagt er
diese Universalisierung als Mdglichkeit vor, die durch die Dominare ldgholischen
Kleruses und die damit verbundene kulturelle Benachteiligung veruesdghoranz des
deutschen Volkes zu beenden. Als religioser Fuhrer findet er in der Religibtadptgriinde,

um den Zugang aller zu schulischer Bildung zu fordern.

Wenn er also erklart: ,[lch] meine es von Herzen treulich mitheund ganzem
deutschen Land, dahin mich Gott verordnet hat* (64), dann Ubernimmt eutandes
politische Position eines Fuhrer des Volkes, aber nicht allein asdntiehem Willen. Es ist
Gott, dem er den Ursprung seines Handelns und seiner Mission zoiscWenn er das
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Studium als eine Mdglichkeit aufzeigt, den Fallen des Teufelentiliehen, dann geht er
auch hier von religidsen Motiven aus, um die lokalen Fursten dazu zu evésieilen fur
die Jugend einzurichten. Zugleich benennt er die Unwissenheit afeldhsn dem das Bose
wuchert.

Der allgemeinpolitische Charakter lasst sich anhand einiger Téatiséekennen:

1. Gutausgebildeten Menschen fallt es leichter, Reichtimer zu progtuzisnd
anzusammeln als den Unwissenden (70). Dies bedeutet eine klare Vegbinlischen
seinem Verstandnis zur Schulbildung und der Ansammlung von Reichtum, einer de
Grundlagen des entstehenden Kapitalismus.

2. Die Wissenschaften und Sprachen dienen nicht nur dem besseremdresstter
Heiligen Schrift, sondern auch der Ausbildung von fahigeren RegieretlerDjes verweist
auf die Bedeutung des Wissens Uber den religiosen Bereich und se2okezhinaus. Eine
Bedeutung, die nur im Kontext der Schule verwirklicht werden kann.

3. Wenn er erklart, die geschriebene Sprache sei Voraussetzungowohl slas
Evangelium wie auch wichtige sakulare Ereignisse fur die Natlaw&uzeichnen (71), dann
streicht er die Bedeutung der Schrift fir das deutsche Volk alegaeraus, damit es nicht
weiterhin seine Geschichte verliere, die die Ménche in ihreai@#eit weder begreifen noch
niederschreiben konnten. Diese Argument gewinnt im Licht seines negige
Fuhrungsanspruchs (74) noch an Gewicht, denn er selbst konnte den Papst und die
katholischen Theologen nur hinterfragen, weil er der Sprachen und Wisaftas machtig
war.

Der Text besitzt auch einen stark ethischen Charakter, indermicler mit der
Verantwortung der alteren fur die jungere Generation und der fieaden fir das Volk
beschaftigt und es dabei zur Sinde erklart, wenn den Kindern und Jugendliehen
Schulbildung nicht garantiert wird. Den gleichen Aspekt nimmt Jahrhtendgéter ohne
religiose Argumentation Hannah Arendt (1906-1975) in ihrem in den USA 1954 ipuigin
TextDie Krise in der Erziehungieder auf.

Unter padagogischen Gesichtspunkten nimmt Luther einige Aspektegodie sich
fir das spatere padagogische Denken als wichtig erweisd¢ansolNie zum Beispiel die
Behauptung, dass die Bildung fahiger Manner weder Aufgabe der NaflurGottes sei, und
auch nicht durch manuelle Arbeit entstehe, sondern in der intellekiudktivitat des
Menschen bestehe. Dartber hinaus wird der Appell, dass die Sahoke Strafe fir den
Schiler sei, sondern eine angenehme Umgebung darstelle, in deh evosicfihle, von

Comenius und dem Grof3teil der spateren Padagogen aufgenommen.
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3.3 Comenius und dieDidactica Magna

Johann Amos Seges, der spater den Namen Komensky annahm, wurde 1592 in
Mahren geboren. In seinem zuerst 1628 in tschechischer Sprache, 163Zdheateund erst
1657 in lateinischer Sprache verdéffentlichtem Werk(3en Didaktik / Didactica Magnstellt
er einige Grundsatze auf, die in der modernen P&adagogik prasentwseilen. Ein
fundamentaler Aspekt dieses Werkes ist die darin ausgedrAokieht, dass Bildung ein
Recht aller und eine Mdglichkeit fur alle darstelle. Mit andéfnéorten, im Werk Comenius’
ist das politische und padagogische Fundament von Bildung als allgemmnganglicher
gegenwartig. Was den politischen Aspekt angeht, so begreift er die SchulbildengRéht
aller. Der eigentlich padagogischen Aspekt findet sich in seimsidbt, dass, mit Ausnahme
der an ernsten mentalen Defizienzen leidenden Personen, allehdierdes Lernens fahig
sind. Diese Prinzipien sind so bedeutungsvoll fur Comenius, dass esgantica Magna
damit beginnt, sie als Werk zu bezeichnen, das

d .i Allgemeingultige Kunst, alle alles zu lehren oder
Sichere und vorziigliche Anweisung, in allen christlichen Gemeinden, Stadten
und Ddrfern Schulen zu errichten, in denen die gesamte Jungend beiderlei
Geschlechts, ohne Ausnahme, wissenschaftlich unterrichtet, sittlich gebildet,
religiés erzogen und so wéahrend der Jugendjahre in allem, was flr Zeit und
Ewigkeit von Wert ist, unterwiesen werden kann, und zwar kurz, angenehm und
grundlich.(21).

Dieser erste Abschnitt der Didactica Magna verweist in g@viHinsicht auf Fragen,

die im gesamten Werk vorhanden sind. Einige dieser Punkte will ich nun hervorheben.

3.3.1 Allen Menschen Alles lehren

Comenius driickt seine Uberzeugung aus, dass allen Menschen adles gelrden
konne, oder anders ausgedrickt, dass es im Prinzip keinen Grund gibtMenigghen zu
unterrichnten und andere nicht. Er erklart ebenfalls, dass es keiminésh sozialen
Schichten eigenes Wissen gebe, und dass es ein Wissen fir dierReia eines fur die
Armen, eines fir die Regierenden und eines fiir die Regierten nicht gebe.

Comenius’ Polemik mit Zepper und Alsted ist typisch fur diese iBositetztere
glaubten an die Mdglichkeit verschiedener Schultypen fur die KinddrJugendlichen der
verschiedenen sozialen Klassen. Comenius widersprach aus ethisciiederG dieser

Ansicht, denn, so erklarte er deutlich, in der Kindheit seien die Nggyurzu einer

39



bestimmten Tatigkeit noch nicht eindeutig ausgepragt, was iclusned sei, um eine
allgemeine und einheitliche Bildung fur alle zu rechtfertigen, unapgéaron der jeweiligen
Klassenherkunft.

Die Radikalitat, mit der Comenius die Bedeutung eines allgemeidenlischen
Bildungsangebots fordert, kann nicht unterschatzt werden. Selbst jasenéte die
traditionell als des Lernens unféhig hingestellt wurden, werden vesemi Autor als
notwendige Teilnehmer am schulischen Lernprozess begriffen, dere) dies,von Natur
trage und unbegabt erscheinen“ (53), bedirfen wie alle anderen, @al t@urteilten, des
schulischen Lernens. Selbst wenn sie nicht den gleichen Lernstoffievenderen erlernten,
lernen sie doch zumindest, besser mit anderen zusammenzuleben undansdeftlichen
Leben teilzunehmen. Mit den Worten des Autors: ,so werden auch iige und
Unbegabten in den Wissenschaften zwar nichts erreichen, abesitllicin gebessert werden
und so es lernen, den Staatsbehérden und Kirchendienern zu gehorchen® (ifieérden
bekraftigt er seine Hoffnung, dass es wert sei, in die zu ievest die angeblich ,trage und
unbegabt” scheinen, denn ,es steht erfahrungsgemaln fest, dass manche zibmédilige
Geister durch die von ihnen erlangten wissenschaftlichen Kenntnsga $Begabte
Ubertroffen haben” (ibid.).

Allen Menschen alles zu lernen hat auch damit zu tun, dass diesstieuBildung
notwendigerweise ein Abbild der allgemeinen Kultur war. Der Autat darum nicht davon
aus, dass jede Person von Jugend an flr eine bestimmte Aktivitébiédesigwerden sollte,
oder dass verschiedene Schwerpunkte in der Ausbildung der Jugendlichem wesdgen
sollten, sondern davon, dias spatere Leben von der Eziehung im Kindesalter abhéngt, so
wird alles umsonst sein, wenn dann nicht alle Menschen zu allen Aufgaben des ganzen Lebens
geistig vorbereitet werden. Also mussen in der Schule alle in alla®,den Menschen
angeht, unterrichtet werden, wenn auspater (meine Hervorhebungller eine dies, der
andere anderes mehr gebrauchen sol8). Daruber hinaus sollten in allen die drei
Seelenkraften unterrichtet werden, der Intellekt, der Willen undedmnerung, und alle
sollten ohne Ausnahme in den Wissenschaften, Kinsten und Sprachen unteveoiet, in

ihren Sitten und ihrem Benehmen ehrlich sein und zur Gottesliebe erzogen werden.
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3.3.2 Die Griundung von Schulen im ganzen Land

Comenius' Bewul3tsein von der Notwendigkeit, Schulen in allen Gemeindetieist
oder Dorfern der christlichen Konigreiche zu griinden, zeugt von seimenrzeugung, dass
die Schulausbildung nicht nur ein Recht der Stadtbewohner, sondern aubritbeswvohner
darstelle. Anders ausgedrtickt, der Zugang zur Schulbildung istesint Rller, unabhangig
davon, ob sie in der Nahe des Machtzentrums wohnten (den Stadten), ode3amahsches
Wissen zu erwerben ist nicht nur ein Recht der Stadt-, sondern auch der Dorfbewohner.

Um diese Forderung zu rechtfertigen bezieht sich Comenius aufrlLutbe auch
dasselbe gefordert habe, und darauf bestand, dass alle Menschebnbdrsehied eine
Schulbildung erhalten sollten, was ausdriucklich Bauern und Repraserdadener Berufe
einschloss, unter denen traditionell kaum Schulbildung anzutreffen wlbeErahm dartber
hinaus von Luther die Idee, dass die Schulen ein fir das Studium angermegeaehmes
Umfeld bieten mussten, damit sie sich nicht als auslesende undhlaissede Institutionen
sich etablierten. Sowohl in Comenius wie in Luther finden wir alsoStigge um eine
allgemeine Schulausbildung.

Es bleibt die lutherische Wurzel in diesem Konzept der Verakgeerung der
Schulausbildung festzuhalten, das von Comenius im siebzehnten Jahrhundetticketrdead
von Hegel im nachsten Jahrhundert wiederaufgenommen wurde.

Es existiert in der Absicht, Schulen im ganzen Land zu grinden andmpiizit
strategischer Aspekt. Die Grindung moderner Staaten geschahdent®edingung der
Grundung einer Nation mit einer bestimmten kulturellen Identitas. ehulausbildung auf
alle auszudehnen, ob in den Stadten oder Dorfern, sicherte dabei den rNateyea

kulturelle Einheit.

3.3.3 Schulen fur die Jugend beiderlei Geschlechts

Sich fir die Notwendigkeit auszusprechen, niemanden von der Schulausbildung
auszuschlieBen und Schulen fir Jugendliche beiden Geschlechts anzubiditengiste
Bewuldtsein der Notwendigkeit dar, die Modelle der patriarchaleseldchaft zu
Uberwinden, die den Frauen das Recht absprach, an der Schriftkudtuingben. Die Frau
konnte nicht langer als ein menschliches Wesen betrachtet weedegedngere Rechte als
der Mann besitze, zumindest was den Zugang zur Schulbildung angingAgdpetl,

niemanden auszuschlieRen, zeigt ein deutliches Verstandnis davonuctagseaiiglich der
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beiden Geschlechter nicht als Rechtfertigung dafir dienen kdnnen, jemaodeder
Schulbildung auszuschliel3en.
Comenius schreibt dazu weiterhin,

Denn auch[die Frauen] sind Gottes Ebenbild, teilhaftig der Gnade und des
Himmelreichs und haben einen beweglichen, fur Weisheit empfangliceet G
empfangen (oft mehr als unser Geschlecht); auch ihnen steht der Zugang zu dem
Hochsten offen; (53)

Zum Einen drickt Comenius hier eine klare Vorstellung von der Gleichveschen
Mannern und Frauen aus, was nicht bedeutet, dass eine patriachellecBGaié mit einem
Verweis auf matriarchale Modell abgelehnt wird, sondern dase &esellschaftsidee
ausgedruckt wird, in der die Geschlechter aufgrund ihrer Existensdine und Toéchter
Gottes gleich waren. Zum anderen erkennt er ausdrtcklich diedfkgit an, dass die Frau
zu den hochsten gesellschaftlichen Amtern Zugang erhalten, wasdhreine dem Manne
vergleichbare politische Wirde verleiht.

3.3.4 Das Erziehungsziel

Das Ziel schulischer Erziehung bei Comenius findet sich in seVvanrschlag, dass
die Jugend eine humanistische Ausbildung erhalte, dass ihre Sittemexriverden und sie
zur Frommigkeit erzogen werden solle, und insbesondere in allem ursemwieerde, das
zum gegenwartigen und zuklnftigen Leben gehore. Schulische Bildung bedtehtfida
Comenius nicht einfach im Erwerb der Schriftkultur. Es ist vielne@mkomplexerer Prozess,
innerhalb dessen Sitten und Frémmigkeit auch ein Anliegen der sttauligaisbildung sein
sollten, um alles, was zum gegenwartigen und zukinftigen Leben gehore zu lernen.

An diesem Punkt erklart Comenius etwas zum allgemeinen Ziekidasiurch sein
ganzes Werk hindurchzieht, namlich die Erlangung des ewigen LebehslisSte
Ausbildung wird in letzter Instanz als ein Mittel gesehen, diesesrreichen. Wenn er zwei
Kapitel dieses Werkes dem ewigen Leben als der Letatimasing des Menschen widmet
(,Der Endzweck des Menschen liegt aul3erhalb des irdischen Lel@3)s“,Das irdische
Leben ist nur eine Vorbereitung auf das ewige* (35)), dann deggt wie sein Menschenbild
an die Religion geknupft ist.

Man kann dieses Verstandnis der schulischen Ausbildung als ein Makelewige
Leben zu erlangen, aus zwei Perspektiven begreifen. Zum einea @éntMensch Gott nur
lieben, wenn er ihn auch kenne, und die Kenntnis Gottes durchlaufe eitne@malest

Wissensprozess im Hinblick auf lhn. Mit den Worten Comenius‘: ,AdehWurzeln der
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Religion liegen von Natur im Menschen; daftir spricht, dass er das Eb&ttes ist. Er
wird also am liebsten nach der Quelle streben, aus der er exgtswenn er sie nur klar
genug erkennt [Hervorhebung von mir] (43). Zum Anderen musse der Mensch, um Mensch
(Abbild Gottes und diesem ahnlich) zu sein, erst gebildet werdengbdar im Verstandnis
von Comenius, dass der Mensch nicht von Natur aus als menschlich geboden Dier
Natur gibt dem Menschen die Voraussetzungen, damit dieser sich zum Menschenadac
anders ausgedruckt, die von der Natur gegebene biologische Basis detdviegastattet
ihm, dass er menschlich werde, was die biologische Basis des Htadenicht erlaube, so
sehr man ihn auch ausbildet und trainiert. Diese biologische Btdls jedoch keinerlei
Garantie fur diese Menschwerdung dar, wenn nicht Disziplin und Ungemgehinzutraten.
Comenius erklart, ,der Mensch ist nach der leiblichen Seite ZibeiAbestimmt, aber blof3
die Fahigkeit dazu bringt er bei der Geburt mit, wie man siifzen, stehen, gehen und die
Fertigkeit der Hande mul3 er allméhlich lernen” (45). Die Fordgnach Ausbildung wird
von Comenius deshalb als Bedingung der Menschwerdung der Menschandersweil sie
.Menschen, nicht wilde Tiere, nicht unverninftiges Vieh oder stumpfgzElsein sollen®
(46)

3.3.5 Die Methode

Wenn Comenius bekraftigt, dass der Mensch in den ersten JahrenJgjaed in
allem, was zum gegenwartigen und zukinftigen Leben geh6ért, in gardtieitingenehmer
und umfassender Weise unterrichtet werden solle, dann &ul3ert erusictethodischen
Unterrichtsfragen, genauer gesagt, er drickt sein Verstandnisveuslieser Lehrprozess
aussehen solle, dem die Jugend zu unterwerfen sei, und fur welchedidlgchulbildung
seiner Meinung nach angeboten werden solle.

Um seine Ansicht zu begrinden, dass die Kinder von klein auf ausgebildet und
erzogen werden sollten, greift Comenius auf einen Vergleich ausader zuriick und drickt
damit sein Verstandnis aus, dass die Erziehung der Kinder erldéteémkonnen, indem man
von Naturphanomenen ausgeht. Diesbeziglich erklart er,

Es ist eine natirliche Eigenschaft von allem, was entsteht, dasshessi
zarter Jugend sehr leicht biegt und formt, wahrend es verhartet derstDiersagt.
Weiches Wachs lasst sich bilden und umbilden, kaltes zerbrockelt zu(#8ght

Neben dem Vergleich des Bildungprozesses mit Naturphdnomenen atysitsm

Comenius ein Konzept, das spater von Kant, Hegel und Gramsci untermaBtiekevinkeln
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wieder aufgenommen wird. Es handelt sich dabei um die VorstellungdeaBsdung der
jungen Menschen ein Prozess ist, in dem diese durch die Erwathaender Heteronomie
zur Autonomie gefuihrt werden. Bei Comenius wird dies durch seinaverss deutlich,
dass der Mensch nicht allein durch einen von seiner je individuellemr Igasteuerten
Prozess eigentlich zum Menschen werde, sondern dass er im &legemt durch die
Intervention anderer Personen Mensch werden kdnne. Dies ergibusitbigendem Zitat, in

dem Comenius erklart,

Ebenso wachst auch der Mensch ohne Hilfe zu menschlicher Gestalt Wergedes
Tier zu der ihm entsprechenden), aber zu einem verniinftigen, weiieshesitund frommen
Wesen kann er nur dann heranreifen, wenn ihm zuvor die Reifer dérew/essttlichkeit und

Frommigkeit eigepflanzt werden (47).

Die Metapher des Einpflanzens zeigt deutlich das Verstandnis, dass
Menschwerdung nicht spontan vom einzelnen Individuum erlangt wird, sondem eine
Komplex an Charakteristika darstellt, die man von anderen erwebh das Einpflanzen ist
per definition nicht etwas, das die gepflanzte Pflanze von sich ausriiéngen konnte. Die
Menschwerdung der Kinder wird also als Resultat eines an dar Maltzogenen Handelns
verstanden, das diese veréndert. Um es mit anderen Worten zu sagenwenn man eine
fruchtbringende Pflanze auf dem Ast einer kleinen, weniger fruogdnden Pflanze
einpflanzt, oder einen Zweig einer bestimmten Pflanzenart in dennSteiner anderen
einpflanzt, dann stellt dies einen Eingriff in die Natur dar und ¥e&inderung derselben.
Und weiterhin: wenn man einen Pflaumenzweig in einen Pfirsichb&umahpflanzt, dann
andert man substantiell die Natur dieses Baumes, der niemaEH] sondern Pflaumen,
hervorbringen wird. Indem er dieses Bild zur Beschreibung der Alusiglvon Kindern und
Jugendlichen anwendet, erkennt Comenius eindeutig an, dass die Ausbiltem@xdernen
Interventionsakt darstelle und dass dabei die Kinder und JugendiichenVerantwortung
der Erwachsenen angeleitet werden.

Was auf den ersten Blick damit paradox anmutet, ist das Verstandhss diese
Ausbildung dennoch in der Natur selbst ihre wichtigsten Bezugspfindta solle. Um dies
zu verstehen, darf man Comenius nicht einfach unilinear lesen, sondess @mnen
dialektischen Ansatz anwenden, um die Tatsache als keineswedexpataverstehen, dass

einerseits der Autor Erziehung und Ausbildung als eine Veranderundadier versteht und
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zugleich meint, dass dieselbe Erziehung und Ausbildung nicht von dere&esletr Natur
absehen durfe, um wirksam zu sein.

Comenius widmet einige Kapitel dérof3en Didaktikdem Versuch, eine Methode zu
konsolidieren, nach der die Meister alles den Kindern und Jugendkcinenangenehm und
grandlich (ibid.) lehren kénnen. Er unterteilt diese Kapitel je nach Prinzipiebgwalle sich
bemulhen, zu zeigen, wie die Natur agiert und wie die Gesetz&latar sich auf den
Erziehungs- und Ausbildungsprozess anwenden lassen. Um diesen Kapiteliol¢m&ire
Konsistenz zu verleihen, leitet sie Comenius mit einem Zitatlaos Markusevangelium ein
(Iv, 26ff), das genau die Zeit zwischen Saat und Ernte aks 2eit behandelt, in der die
Natur handelt, um die Reifung des Weizens zu garantieren, almrglgich das eingreifende
menschlichen Handeln verlangt, um den Samen in die Erde zu steckepéterdden reifen
Weizen zu méahen.

Im folgenden heben wir einige Punkte dieser Kapitel hervor, diegnwHinblick auf
deren Verbindung zum gegenwartigen padagogischen Denken fir wechtgten, selbst
wenn die Denker unserer Zeit in keiner Weise auf Comenius' Szhiafis dem siebzehnten
Jahrhundert verweisen.

Der Unterricht solle sich zuerst mit der Materie beschdtftigen sich anschliel3end
um die Form zu sorgen, denn die Natur mache es ebenso. Dabarki@isimenius die Art
und Weise, in der normalerweise das bereits bekannte Wissen in detbi8bern,
Enzyklopadien und Kompendien dargelegt wird, die zwanghaft mit den Kibsginnen
und die Wissenschaft zuletzt vorstellen und die mit der Grarkrbatiinnen um den Text
danach vorzustellen; ebenso die Worter und dann erst die Sachen, wigieaatistrakten
Regeln vor den konkreten Beispielen.

Comenius begrindet seine Kritik mit der Einsicht, dass die Wahrnehdairigorm
ohne den zugehdrigen Inhalt, der Grammatik ohne den entsprechenden I &¥artis ohne
die Sache, der abstrakten Regel ohne das Beispiel wirkungsloeseierst ausgehend vom
Inhalt gelingt es, die Form zu erkennen und zu verstehen, oder aubgedruckt, es gibt
keine Form an sich, sondern nur Formen, die durch ihre Inhalte bestimmt sind.

Die Grammatik existiert nur innerhalb des Texts. Obwohl es wotbgdt, abstrakte
Regeln normative Grammatik zu erstellen, werden die Regeireinausgehend von einer
korrekten Form, zu sprechen oder zu schreiben, entwickelt, was leidteadf darauf
hinauslauft, dass die Grammatik ohne die Konkretheit einer Spradhieenxistiert. Diese

Einsicht wurde im zwanzigsten Jahrhundert von den sowjetischen, nsahest Linguisten
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wiederaufgenommen, und man kann behaupten, dass sie eine der Grundémgen d
Soziolinguistik Bakhtins (1895-1975) darstellt.

Das Wort existiert nicht, es sei denn in der Funktion, eindintien Sache einen
Namen zu geben. Mit Wértern zu arbeiten, ohne sich damit abzugeaenliege bedeuten,
oder anders gesagt, aus welchem Phanomen sie entstanden sadthigtine Form, den
Schiler dahin zu bringen, abstrakt zu arbeiten, ohne die Méglichkeit,atlizefdte, an die
diese Worter geknupft sind, zu konkretisieren.

Die abstrakten Regeln, seien es die der Grammatik, der Naiuer der
Humanwissenschaften, wurden nicht aus dem Nichts geschaffen, sondem dierc
Beobachtung von RegelmaRigkeiten in der Sprache wie in der Natwdeim menschlichen
Zusammenleben. Indem man sie getrennt von dem konkreten Leben zu ustersiatitt,
will man den Eindruck hervorrufen, dass sie sich aus sich salkléren. Wenn man sie lehr,
bevor man die Beispiele vorstellt, die sie beweisen, dann impldiest dass man eine Regel
ohne Sinn auswendig lernen l&3t, und der spaterhin nur unter grol3er gumsgezine Sinn
verliehen werden kann. Auf andere Weise, aber mit &hnlichem Inhlenf wir diesen
Ansatz intellektueller Arbeit in der sowjetischen Psychologiehdassndere der historisch-
kulturellen Psychologie Wygotskys (1896-1934) wieder.

Comenius meint dariberhinaus, dass die Charakteristika der von ihsieket
Schulbildung eine Umkehr des natirlichen Prozesses darstellewprdeYerstandnis zum
Auswendiglernen sich entwickle. Das bloRe Auswendiglernen im Diegiss spateren
Verstandnisses stellt nicht nur eine Umkehrung der naturlichege¥densweise dar, sondern
auch eine zwanghafte Uberforderung des Erinnerungsvermogens, dawés Dinge
speichert, fur die es zum Zeitpunkt des Auswendiglernens noch keinen b8sitzt.
Comenius hélt das Erinnerungsvermdégen fur eine periphere menschlicktion, und die
Fassungskraft (das Verstandnis) fur eine grundlegendere Funktiengrwdarin ausdrickt,
dass er erklart: ,So also wird der Jugendbildner, der die Wurzel\Wissens, d.h. die
Fassungskraft insbesondere pflegt, leicht den Lebenssaft in dem Stiaim das Gedéachtnis
Uberleiten, und es werden schlieBlich Blumen und Frichte erscheinenjchmaml
Sprachfertigkeit und Sachkenntnis® (82). Das Verstandnis sollteengbgr dem
Auswendiglernen Vorrang haben, denn das Auswendiglernen von etwass bereit
Verstandenem fallt leichter, ist angenehmer und einsichéiigedas Auswendiglernen von
noch Unverstandenem.

Bezlglich dessen, was zu bestimmten Momenten gelehrt werden karnsolited

erklart Comenius,
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Man versuchte zumeist, Wissenschaft, Sittlichkeit und Religion eirzapfrdoevor
der Stamm selbst Wurzeln getrieben hatte, d.h. bevor die Luft zum lLrertemen erweckt
worden war, die die Natur nicht selbst dazu entztindete HBgght also davon aus, dass man
das, wozu die Kinder noch nicht reif sind, nicht unterrichten kann. Diede jRdoch wird
von ihm nicht als etwas verstanden, das sich naturlich oder auskchlieGf naturliche
Weise einstellt, sondern als etwas, das durch das Handeln des Anderen produkziert wi

Wenn er sich auf die Notwendigkeit bezieht, die Liebe zum Lernemerken, dann
in einem Sinne, dass man nicht warten darf, bis das Kind oder dedldgeraus eigenem
naturlichen Antrieb diese Liebe entwickelt hat, sondern dass masieaginwirken muss,
damit diese Liebe entsteht. Dies wird in Comenius' Erklarung zu Fdéngkeiten der

Erzieher noch deutlicher, wo er notiert:

.Der handelt also durchaus tdricht, der sich muht den Schiilern sovielitréngen,
wie er selber winscht, nicht, wie viel sie schaffen; denn dadt Kvill unterstitzt, nicht
unterdrtckt werden, und der Jugendbildner ist gleich dem Arzt nur der iDiemeNatur,
nicht ihr Herr. Man wird also den Schilern das Studium leichter und angenehaatren,
wenn man [...] alles aber der Fassungskraft anpasst, die mit dem Fatttsigs Alters und
der Studien von selber wachsen wird“ (93-94).

Auf seine Weise nimmt Comenius die von Wygotsky zu Beginn deszgsien
Jahrhunderts systematisierte Vorstellung von Entwicklungszonen goBiese Konzept ist
sowohl in seiner Erklarung enthalten, dass die Schuiler das gelehrtrhekasollen, was sie
zu verstehen fahig sind, wie in der Meinung, dass die Fahigkeit défebwon selbst durch
biologisches Wachstum und Lernfortschritte anwachst. Fir Wygotsky disse
Entwicklungszone als ein Kontext gekennzeichnet, innerhalb desserewhas lerfolgt. Sie
besteht in dem, was der Schuler in jedem Moment weil3, und dientsaés Baues erlernen
zu kénnen. Sie dehnt sich in dem Mal3e aus, wie der Schiler neue &imrtgdik in das reale
Entwicklungsniveau eingebaut werden.

Die Sorge, im Lernstoff die Nutzlichkeit fir das tagliche Leleihrzunehmen, geht
in dieselbe Richtung, denn wenn man den Zweck eines Wissenselemaantsmmt, kann
man dem Wunsch, es lernen zu wollen, mehr Bedeutung zumessen. Br®Rsi#tes, das
diese Behauptung enthalt, schulische Bildung im Licht eines bloRengédisinkens zu

interpretieren, &Rt sie die Feststellung zu, dass ,der Knabsijatkenicht eben Sorge darum

47



macht, ob es in der Natur der Sache begrindet ist, und wie etasithverhalt, wird es eher
glauben als verstehen.” (96).

Ein weiterer durchgehender Zug in d@dactica Magna der ebenfalls in bestimmter
Hinsicht Aspekte der Historisch-kulturellen Psychologie vorwegninshtjas Bemihen um
ein Vielfalt in der Zusammensetzung der Schilergruppen. Comenilisegteh Vergleich
mit der Ausbildung von Rekruten beim Militdr an, bei der nicht mehr uexiger fahige
Zuge zusammengestellt werden, sondern bei der alle gemeinsgebi&let werden, damit
sie die gleiche Kampfkraft erlangen, um sodann bezuglich der échil erklaren, ,die
Langsamen mufl3 man unter die Gewandten, die Unbeanlagten untehdrésiBnigen, die
Widerspenstigen unter die Folgsamen einreihen und sie nach denVelisehriften und
Mustern leiten, solange sie der Leitung bedurfen” (68). Damlit & fest, dass die Schuler
nicht nur vom Lehrer, sondern auch voneinander lernen. Die Konzepte der Interaktion und de
Imitation sind auch in der Feststellung zu finden, ,es ist jasatirlich zu treiben, was die
anderen treiben, zu gehen, wohin die anderen gehen, den Vorangehendererzwriolg
umgekehrt, den folgenden voranzugehen® (51).

Damit kein Zweifel an Comenius' Verstandnis von der Notwendiglsiity beim
Bildungs- und Erziehungsprozess von den Gesetzen der Natur leitessen, laufkommt,
mdochte ich noch eine Stelle zitieren, in der er schreibt: s sich aber bei der Prifung des
Ganges der Natur klar ergeben, dass die Bildung der Jugendveramgehen wird, wenn
[...] wir nun die Spuren der Natur selbst aufsuchen® (87).

Im folgenden halte ich es flr wichtig, einige zentrale Aspekte im Denkerefius zu
behandeln, die dieses Denken innerhalb einer bestimmten Epoche (der Modereem
historischen Moment charakterisieren, die bei der Ausbildung delichest Kultur und des
gegenwartigen padagogischen Denkens von grofRer Bedeutung war, insbeswmslelas

Bewul3tsein von der Wichtigkeit einer Universalisierung der Schulbildung angeht

3.3.6 Der Mensch zwischen Gott und Natur

Comenius drickt ein Verstandnis aus, dass der Mensch nicht flr ich sécht
einmal fir diese Welt geschaffen wurde, sondern dass seitienBesg in Gott liegt. Alles
was er tut sollte er ihm Rahmen und zum Ruhme Gottes tun. Eirergiiadl seiner
Wertschatzung der schulischen Bildung liegt in der Méglichkeits disse es erlaubt, die
Heilige Schrift grindlicher zu verstehen, und so einen Weg darsieti Menschen zu seiner

Bestimmung jenseits seiner selbst zu fuhren. Dies stimmdenitvorstellungen tberein, die
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Luther in seiner Schriftn die Biirgermeister und Ratsherrn aller Stddte in deutschen Landen, dass

sle christliche Schulen aufrichten und halten sollen darlegt.

Auf der anderen Seite ist in Comenius Denken eben die Vorstghédsgnt, dass alles
in Ubereinstimmung mit den Gesetzen der Natur erfolgen soll, deshdsr Meinung, dass
die Natur in ihrem Handeln den in ihr verkorperten géttlichen Walesdruckt. Er ist so sehr
davon uberzeugt, dass er erklart, die Bildung und Erziehung missenindaiteNatur folgen
und ihr nicht widersprechen. Zum Verstandnis des Lehr- und Lernprozessezt ber
Beispiele aus der Natur als Bezugspunkte, oder genauer, unaateer] wie der Lehr- und
Lernprozesses auszusehen habe, beruft er sich auf eine Reihe vaorilNapien, die er
gleichermalRen auf diesen Prozess anwendet, wie zum BeispieNatlir wartet auf den
angemessenen Moment; stellt zuerst die Materie bereit, bevanrsForm gibt; wenn sie
handelt, wahlt sie ein entsprechend fahiges Individuum und bereigitgsechend vor; in
ihren Werken geht sie nicht planlos, sondern klar vor; beginnt alle Aitéwitvon innen nach
aul3en; sie beginnt alle ihre Formen mit den allgemeineren Dingeneandédi sie mit den
bestimmten; sie geht nicht durch Springe, sondern Schritt fir Samar; nachdem sie ein
Werk begonnen hat, unterbricht sie es nicht, sondern fiihrt es zu Emds; isimer bereit,
schadliche und hinderliche Dinge zu vermeiden; und andere ahnliche.

Beziiglich der Beziehung zwischen Gott und Natur, geht Comenius voerteslen
Stellung Gottes aus und versteht die Natur als einen Parambeterzu folgen ist. Anders
ausgedruckt, er weist die Natur nicht in die Bedeutungslosigkeigiime einer Sache, die
einfach beherrscht werden muss. Er beriicksichtigt jedoch die fiais#ass sie in der Welt
existiert, und darin im Hinblick auf den Menschen, was diesem Mensatigdavon befreit,
Gott untergeordnet zu sein, der au3erhalb dieser Welt sich betisdeandelt sich dabei um
eine religiose Vision, die in einem allgemeinen Sinn eng an dastlicie Weltverstandnis
geknupft ist, das im eigentlichen Sinn ein protestantisches darstellt.

Diese Vorstellung wird durch die Erklarung erlautert, dasssallnheil, das dem
Menschen zust6f3t, selbst wenn es von Gott als eine Form der @isafiedt ist, unter die
Verantwortung der Menschen selbst fallt, die es dadurch provozigass, sie in ihrem
Verhalten nicht mit dem gottlichen Willen und den Gesetzen derrNiaereinstimmen. Dies
gilt auch fur das von Comenius ausgedriickte Verstandnis, dass ghibase Welt selber
Uberall Zeugnis davon ablegt, dass sie nur zum Zweck der FortpflarZumihrung und
Bildung der Menschen geschaffen ist* (35), und ,also ist alles unMéeschen willen da“
(36).
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Comenius versteht also die Stellung Gottes nicht als absolut. Edthaddaicht um
ein Verstandnis, das einen dahin fuhrt, alle Dinge, ob gut oder sché¢sigleichermalden
gottlich gesandte hinzunehmen, so als wére Gott, wie man im zwtnrigahrhundert
innerhalb einiger Kontexte zu sagen pflegte, der Herr der Gésehaer einen Plan fur die
Menschheit und die Welt besitzt, der ungeachtet des Wunsches derhbteramesgefihrt
wird, und in dem die Menschen nichts anderes als Puppen Gottes dar&elienterscheidet
sich auch von Haltungen, die der Natur eine absolut zentrale Stellwesen, wie etwa
innerhalb mancher 6kologischer Bewegungen der Gegenwart, die eykiass die Natur

nicht in Bezug auf den Menschen, sondern der Mensch in Bezug auf die Natur existiere.

3.3.7 Der Staat und die Bildung

Bezuglich der Existenz einer solchen Schule, die allen &hes lgab Comenius sich
selbst nicht der lllusion hin, dass diese durch einen natirlichen La@easehichte quasi
spontan sich realisieren wirde. Er verstand diese Mdglichkeit \nelale ein Resultat des
Handelns konkreter Menschen, die das Interesse und die ethischenlMuaystelbesitzen,
das Recht aller auf Schulbildung zu realisieren. Comenius Uberlafe déglichkeit
dennoch weder der Initiative von einzelnen, gutmeinenden Personen, noch Grupgén, di
das schulische Bildungsangebot ein Bezahlung fordern missen oder wallenheknt zu
erkennen, dass ein solches Angebot durch einzelne, gutmeinende Individuemdafgr
Verganglichkeit ihrer Existenz nur vortibergehend sei. Wenn amseéésedieses Angebot in
die Hande von Personen gelegt wird, die dafiir Geld verlangen missen oder wollenydlann w
es notwendigerweise auf jene beschrankt, die dafur bezahlen kénnen, odelgasdgtses
wird zum Vorrecht einer bestimmten Klasse. Damit ware daslische Bildungsangebot in
keiner Weise Uber die Situation im antiken Griechenland, im Rom é&sarén und im
Mittelalter hinausgekommen, als jene, die dafiir bezahlen konnten, diecMd@if besal3en,
das zu lernen, was die Gesellschaft in ihrer Gesamtheit &itigyihielt, um als ihr gelehrtes
und gebildetes Mitglied zu gelten.

Deshalb druckt er am Ende d&idactica Magnadie Meinung aus, dass die
Universalisierung der Schulbildung in der von ihm dargelegten Formdowh die
.Freigebigkeit eine Konigs, oder Fursten, oder Staates* (175) ichogerde, denn er
erkenne, dass nur der Staat eine Aktivitdt verallgemeinern kdeneicht notwendigerweise
gewinnbringend ist. Die Schulbildung jenen anzubieten, die dafur nizhhle® konnen, ist

zweifellos keine Aktivitat die einen sofortigen Gewinn abwirfurMNeine Struktur, die auf
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finanzielle Einnahmequellen zurtickgreifen kann, die als Steuern vonmerrg&esellschaft
erhoben werden, kann diese so verteilen, dass sie nicht sofarirGawwerfen missen; nur

wer nicht solchen Gewinn zum Uberleben braucht, kann dort investieren, wo es nétig ist, ohne
sich vorher fragen zu missen, ob von dieser Investition ein finanZBsl@inn zurtckflielRe,

oder ob es nicht andere, nicht finanzielle Formen des Gewinns gibt, die zu ermtiehrstc

3.3.8 Die Ethik im Unterrichtsprozess

Die Universalisierung der Schulbildung besteht fir Comenius ausDiwnsionen:
aus dem Schulzugang und aus dem Lernprozel3. Alle besitzen das drec8thule zu
besuchen, aber dies allein ist nicht ausreichend. Alle, die die Swbsiliehen, besitzen das
Recht, zu lernen.

So besald der Unterrichtsprozess neben dem politischen Aspekt (dietiGares
Schulbesuchs fir alle) und dem didaktischen Aspekt (die Mdglichkestzallunterrichten,
mit Ausnahme allein derer, die grundlegende mentale Storungen semyieinen ethischen
Aspekt. Die Lehrer besal3en eine Verpflichtung, alle zu lehren, dienwaaen ausnahmslos
Kinder Gottes und als solche hatten sie das Recht geerbt, an iehgdtHerrlichkeit und
Seligkeit in der Ewigkeit teilzuhaben. Dazu aber bendtigtedeseWissens, denn Comenius
betont, dass der Mensch ,am liebsten nach der Quelle strebénans der er entsprang,
wenn er sie nur klar genug erkennt“[Hervorhebung von mir] (43). Alle zu lehren, in dem
Sinne, dass man den Lernprozess aller garantiere, war gleiciibed damit, die
Maoglichkeit bereitzustellen, dass Kinder, Jugendliche, im Prinzip Blenschen, mit
groRerer Sicherheit an ihrer Bestimmung teilhaben kdnnten, weneses nur ausreichend
kennen wirden. Diese Méglichkeit Einem zu verweigern war gleichbededgenit, sie dem
Anderen zu verweigern.

Auf diese Weise war der ethische Aspekt des Unterrichtkt &tn ein religioses
Konzept gebunden. Es war nétig, alle zu lehren, damit alle am ewigeen teilhaben
kénnten, was im Prinzip die Bestimmung aller darstellte, soferm@ in den goéttlichen
Dingen ausreichend Bescheid wiifdten. Das schulische Wissen stelétlsd darin als eine
Form der Taufe dar, das die Fahigkeit besitzt, die Rickbindung deschen an Gott zu
garantieren, nachdem diese Einheit aufgrund der Ur- und Erbsilinde veyéangen war,
als der Mensch die gottliche Autoritdt herausforderte. Kindern undndiighen dieses
Wissen vorzuenthalten, bedeutete, sie in einem Zustand zu halteamirsid unfahig zu

dieser Rickbindung waren.
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Die religibse Grundlage kann man deutlich wahrnehmen, wenn Comeniusilitie He
Schrift zitiert, um ihr die Forderung zu entnehmen, ,,Gott will nidatss in den Waldern und
Feldern verirrte Esel und Stiere, oder die unter ihre Last zueagebrochenen, verstof3en
wuarden, sondern dass ihnen geholfen wird, selbst wenn du nicht weil3t, wgelm&ien oder
dass sie deinem Feinde gehoéren” (Ex XXIII, 4 Dt XXII, 1). Comasnverstarkt dieses
Fundament noch mit folgender kritischer Feststellung: ,Wey ats seinem Teil Rat geben
oder erdenken oder mit Seufzen, Flehen, Klagen und Tranen von Gothekhiitg wie man
fur die heranwachsende Jugend am besten sorgen mochte, der das€tmiakigen, sondern
muss raten denken, beten [...] Wehe also auch dem, der das Argesriskhaeh und es nicht
tut* (29).

Da zu seiner Zeit die Religion einen festen Bezugspunkt dagsteitr es moglich,
von ihr ausgehend die Ethik in einem breiten Sinne und auf die Bildurgyandet zu
denken. Obwohl sich damals katholische und protestantische Positionen gegandbeeys
wurde die Religion als notwendiges Fundament ethischen Denkens niefdge gestellt.
Erst mit dem Denken Kants stellte sich die Notwendigkeit, eameteren Bezugsrahmen als

Fundament zu formulieren.

3.4 Kant und die Padagogik

In seinem 1803 veroffentlichten Tedber Padagogikzeigt sich Kant (1724-1804) als
ein Autor mit humanistischer Perspektive, denn darin erklart es, aleess Existierende in
Hinsicht auf den Menschen und seine Gliickseligkeit existike beschaftigt sich darin in
aller Ausfuhrlichkeit mit der moralischen und intellektuellen Ausbildutgr jungen
Generationen.

Er erlautert, dass die moralische und intellektuelle Ausbildung Kdeder und
Jugendlichen eine Aufgabe der Erwachsenen darstelle, da dechMassindividuum nicht
fahig sei, sich zum Menschen zu bilden, sondern dazu eben der Hilfendesen bedurfe.
Deshalb finden wir in diesem Werk Konzepte wie Interaktion und Andeérdiransmission
und Aneignung der Kultur. In Kant eigenen Worten: ,Der Mensch kann rumsbh werden
durch Erziehung. Er ist nichts, als was die Erziehung aus ihm macht” (29).

Im folgenden suchen wir einige Aspekte des kantischen Denkens zur gi&dalgo
Ausdruck des europaischen, padagogischen Denkens im achtzehnten Jahrhundergélarzuleg
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3.4.1 Die Universalisierung der Schulbildung

Obwohl Kant nicht so ausdrtcklich und bestimmt wie Comenius zur Univsesahg
der Schulbildung bekennt, erwahnt er Ilbber Padagogik die Notwendigkeit, das
Menschengeschlecht zu bilden. Er verteidigt also nicht die Notwegitigkir einen Teil der
Gesellschaft unter Vernachlassigung der Ubrigen zu bilden.

Da der zitierte Text nicht explizit sich mit der Schulbildungdbgiftigt, sondern mit
dem gesamten Bildungsprozess, den ein Mensch durchlauft, halte idh wilitig, jene
Punkte herauszustellen, in denen er, wenn auch nicht mit der gleichéruddishkeit wie
Comenius, sich fur die Notwendigkeit einer Ausbildung aller auch in der Schule absspri

Was die Notwendigkeit alle zu erziehen und zu bilden angeht, scitaitt ,Die
Tiere erfullen diese [ihre Bestimmung] von selbst, und ohne dafleskennen. Der Mensch
mul3 erst suchen, sie zu erreichen, dieses kann aber nicht geschehrerr weht einmal
einen Begriff von seiner Bestimmung hat. (31). Daruberhinaus eddé&liesbezuglich, dass
diese Mdglichkeit nur in der Gesellschaft, und nicht als bloRewidindim gegeben ist.
~Soviel ist aber gewil3, dal’ nicht einzelne Menschen bei alldulg inrer Zoglinge es dahin
bringen kdnnen, daf} dieselben ihre Bestimmung erreichen. Nichtrerdehschen, sondern
die Menschengattung soll dahin gelangen.“(31f.). Wenn nun aber als Bedigit, dass der
Mensch zur Verwirklichung seiner Bestimmung einen Begrifcellen besitzen muss, was
ein Wissen voraussetzt, das man nicht spontan erwerben kann sondarndatieh
Anstrengung, und wenn der Mensch seine Bestimmung nur als Mensstideght
verwirklichen kann, dann ist es unmoglich, eine nur teilweise Bildungaésellschaft zu
verteidigen, wenn niemand als Individuum allein vollkommen Mensch werden kann.

Bezlglich der Notwendigkeit, dass diese Bildung nicht nur mittiels privaten
Beziehungen im familiaren Zusammenleben oder in geschlossenepearerfolgen kann,
betont Kant die Notwendigkeit, dass die Bildung sowohl privat (hiett melgegenwartigen
Sinne von privat als partikular, wie in Privatinitiative, sondern etineichnend, das zum
privaten Bereich der Familie oder geschlossener Gruppen gehdat)ciiffentlich (hier als
etwas verstanden, das in 6ffentlichen Instanzen und im AuftraGekallschaft verwirklicht
wird, aber nicht notwendigerweise in den Handen der staatlichen Megt)t Letztendlich
ist dies die Ausbildung, die in den Schulen erfolgt. Kant weist deentiitthen

13 Die folgenden Seitenzahlen folgen dem 1803 vork Reroffentlichten Text, der Online im Internet &ittich
ist, unter:The Culture and History of Science Page (http://ww\.uni-bremen.de/~kr538)(2.3.2003 Anm.
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Bildungsinstanzen als wichtigste Aufgabe zu, Information zu ssigidn, und den privaten,
Vorschriften zu vermitteln, obwohl er anerkennt, dass ,eine vollgandiffentliche
Erziehung diejenige [ist], die beides, Unterweisung und moralis¢tiery, vereiniget” (38).
Anders ausgedrickt, sowohl Information wie Vorschriften. Er bemerks dee offentliche
Bildung gegentber der privaten Vorteile besitzt, denn er meint: i,jBldernet man seine
Krafte messen, man lernt Einschrankung durch das Recht anderer“{é4)aler sei im
privaten Bereich nicht moglich, in dem das Miteinander im Ho6chs#afl die Kinder
derselben Familie begrenzt ist, mit denen man aber nicht dehgleBeziehungen eingehe
wie im Kontext eines 6ffentlichen Zusammenlebens.

Weil zu Kants Zeit trotz des bereits Uber ein Jahrhundert wéahrdfidsatzes von
Gruppen, die der allgemeinen Schulbildung positiv gegeniber standen, aertigegd
Schulen existierten, um alle in gleicher Weise innerhalb xistierenden Erziehungsinstitute
auszubilden, beklagt Kant die Art und Weise, wie die o6ffentlichen HHasfiaanzielle
Mittel verteilten. Aufgrund dessen ,ist es auch schwer, dal3 araderblof3 reicher Leute
Kinder an solchen Instituten teilnehmen kénnen* (39). Daran anknipfendekirigs, dass
die Fursten, deren Aufgabe es ist, fiur alle eine Schulbildung gief@bhalitat anzubieten,
mehr mit sich selbst und dem Erhalt der ihnen personlich unigetaniurstentimer
beschaftigt seien, und sich, anstatt an das Menschengeschlecht zu, dg#okeum die
Ausbildung einer Teilgruppe kiimmern, die unter ihrer Verantwortlictdtetit. Er beklagt,
dass die Herrscher es unterlie3en, die notwendige Summe ihreraliausidie Ausbildung
der jungeren Generationen zu investieren. Kant stellt fatalistisdtkritisch fest: ,Geben sie
aber das Geld dazu her: so mul es ja ihnen auch anheimgestellh,btiibe den Plan
vorzuzeichnen® (35). Sie beachten dabei nicht, was gelehrt werde) salém sie den Rat
derer nicht beachten, die von dem Sachverhalt mehr als sie getb8inden. Er kritisiert
auch die Versuche einer Universalisierung der Unterweisungualsidimentar. Sie diene
namlich nur der Produktion, wenn ,hin und wieder doch noch mancher Grof3e adkin V
gleichsam nur fiir einen Teil des Naturreiches an[siehet] uncetialso auch nur darauf sein
Augenmerk, dalR3 es fortgepflanzt werde. Hochstens verlangt man dann nagbh
Geschicklichkeit, aber blof3 um die Untertanen desto besser als WerkzeugenuAdesichten

gebrauchen zu kénnen* (35).
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3.4.2 Die moralische Ausbildung

Die moralische Ausbildung des Menschen als Resultat eines Bilduwngs-
Erziehungsprozesses, dem dieser von Kindheit an unterworfen wareingader grof3en
Sorgen Kants. Anders als Comenius, der die moralische Ausbildukgastridie Religion
band, suchte Kant ein spezifisch menschliches Moralgesetz, losgetbster Religion. Er
ging dabei von einer anderen Uberzeugung als Comenius aus. Wahreed ide
vorangehenden Jahrhundert davon ausging, dass es niemandem gegeben aeiGutthtu
glauben, gestatteten die Bedingungen des achtzehnten JahrhunderiSeatiessheit nicht
mehr so klar, als dass sie weiterhin universell gultig sein konnédraid die Gewissheit
eines universalen Glaubens es Comenius gestattete, auf dieseziBagbenfalls universelle
Moral aufzubauen, zwang die Inexistenz dieser Gewissheit Kemt, @in neues Fundament
zu suchen. Da Europa im Verlauf des sechzehnten und siebzehnten Jalshunitdegr
Renaissance, ihrem Humanismus und der damit verbundenen Relativierungntralen
Stellung Gottes, einen grol3en Veranderungsprozess durchgemacht aatts, mcht langer
maoglich, die Fundamente einer sich als universell verstehenden Maiakim Fundament zu
finden, das seine Universalitat verloren hatte. Von daher fuhrt dibeSnach einem
menschlichen und rationalen Fundament bei Kant. Deshalb betontierupé@hdlich wichtig
ist es aber nicht, die Kinder von Jugend auf das Laster verabachedehren, nicht gerade
allein aus dem Grunde, weil Gott es verboten hat, sondern weih esich selbst
verabscheuungswaurdig ist. Sonst namlich kommen sie leicht auf diantén, dal3 sie es
wohl immer wirden ausiiben kdnnen und dal3 es tbrigens wohl wiirde eglaubiesin Gott
es nur nicht verboten hatte..."(36f).

Kant stellt die Beziehung zwischen Religion und Moral auf den Kaphog auf, die
Religion als Fundament der Moral zu begreifen. Stattdessen rggétiderhinaus und meint,
dass die Religion nur Sinn mache, wenn sie bei der moralischenldwmnpider Personen
hilfreich sein kbnne. Anders gesagt, eine Religion, die nicht deerklZweck beséale, die
moralische Qualitat der Menschen zu verbessern, ist nutzloseMieibemerkt er, dass in
der Religion die Moral der Theologie vorausgehen musse, und erklat,[dhs Religion,
die blof3 auf Theologie gebaut ist, niemals etwas Moralischesltentlfleann]. Man wird bei
ihr nur Furcht auf der einen und lohnsichtige Absichten und Gesinnungen aariddgn
Seite haben, und dies gibt dann blof3 einen aberglaubischen KulthMohtat muld also

vorhergehen, die Theologie ihr dann folgen, und das heif3t Religion“ (ibid., 81).
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Das von Kant gefundene menschliche Fundament der Moral lat sich endess
Feststellung zusammenfassen, dass ,man ihm [dem Kind] zeigdsj,[dald es seine Zwecke
nicht anders erreichen kénne als nur dadurch, dal3 es andere ihre Awetlegreichen lasse,
z. E. dal? man ihm kein Vergnigen mache, wenn es nicht tut, wawithatald es lernen soll
etc" (40). Oder auch, ,daR’ die Disziplin nicht sklavisch sei, sonderrKisasmuld immer
seine Freiheit fuhlen, doch so, dal3 es nicht die Freiheit andererentn@€), was sich auch
so zusammenfassen la3t, dass man dem anderen nur das tun solle, voandertmstht,
dass dieser es auch fur einen selbst tue. Dies ist ein Asggeanky, um das ganze
Moralsystem im Gleichgewicht zu halten, und er ist im Menschbrstsbegrindet, ohne dass
dazu auf eine aul3ere oder Ubernatirlich Wesensheit zuriickgegr#fdanimiisse. Dies ist,
mit anderen Worten, ein Fundament selbst beziiglich der Nicht-glaubigesgzu verdammt
waren, nichts in den Handen zu halten, um die Moral zu begrinden, wenretdtezige Basis
die Religion darstelle.

Moral muss fir Kant gelernt werden. Der Mensch wird nicht alsaliseshes Wesen
geboren, sondern wird zu einem solchen, durch das, was er lernt, oder sge;e Vernunft
sich bis zu den Begriffen der Pflicht und des Gesetzes erhblt:, (79). Obwohl Kant in
gewisser Weise Uberlegt, dass ,[ijm Menschen nur Keime zutendliegen]* (ibid., 34),
was die Interpretation zulafit, dass der Mensch ein in seiner Essagtes Wesen sei, wird
doch klar, dass dieser Mensch das einzige Lebewesen ist, ddSidaung und Bildung
bedarf, um menschlich zu werden. Ein Wesen, das deshalb nicht diek€hatika der
eigenen Spezies genetisch erwirbt, wie es bei den anderen Tgesmhmieht. Anders
ausgedruckt ist er ein Lebewesen, das der Anderen seiner Spedd$, um an dieser
Spezies teilzuhaben, was dann durch einen Lernprozess geschiehtlddasnEder Moral
darf sich jedoch nicht in gleicher Weise vollziehen wie deveflo akademischen Wissens.
Da der Mensch in der Kantischen Konzeption mit den Keimen des Guisgestattet ist,
besteht die ideale Methode zum Lehren der Moral wie zum Pftgreviernunft in der, durch
Platon uberlieferten, sokratischen Methode, die auf der Idee basiertman auch dadurch
lernt, dass man aus dem eigenen Inneren hebt, was dort schon alsitteibefindet (die
Hebammenkunst des Sokrates).

Der Erwerb einer Moralkultur soll ausgehend von Prinzipien erfolgeshkann nicht
einfach ein Form der Disziplinierung sein. Dies bedeutet nicht, fidagsant die Disziplin
etwa keine grof3e Bedeutung gehabt hatte. Es bedeutet nur, dass alaiMornicht in der
Disziplin begrindet werden kann, denn die Disziplin schafft Gewohnheitervedjessen

werden kdonnen, wahrend Prinzipien bestimmte Denkweisen erschaffdrgidgsias Denken
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bilden. Das System einer auf bestimmten Prinzipien ruhende Denkstwikdl nicht mit der
Zeit vergessen, sondern wird selbst zum Fundament fir die Lebensation eines
Individuums. Der von Prinzipien ausgehende Erwerb der Moralkultur repeisenich in
bestimmter Weise ein Gegenmittel gegen ein Gewissen, daSteafe und Belohnung
aufbaut, denn darin, das Schlechte nicht zu tun, um Strafe zu vermeiden, oder das Gute zu tun,
um eine Belohnung zu erhalten, besteht keine Moralkultur im eiger@inne, sondern
,Indoles Mercenaria“ (69). Wenn in den Erziehern das Interesgehbegukinftige und
bessere Generationen als die bestehende auszubilden, dann dirfen stasibiteresse
besitzen, den Kinder und Jugendlichen eine Moral zu lehren, die nurrfigegenwartigen
Moment guiltig ist. Vielmehr missen sie das Interesse habenMeirs zu vermitteln, die in
einer Gesellschaft guiltig ist, in der der Mensch eine gegemi@vgbegenwart vollstandigere
Form seines Menschsein erlangt hat.

Die Bildung ist deshalb ein Prozess, der mit den Aspekten deseigisund des
Handelns arbeiten muss, oder anders, der Mensch muss die Kenntnisse gelehrt hell@amme
die Menschheit bis dato erworben hat, um von dem schon Bekannten ausgehen@nkensist
Begriffe der Dinge auszubilden. Gleichzeitig muss er mit algagultigen moralischen
Prinzipien unterrichtet werden, damit er sein Handeln so gasti#tnn, dass es zum Guten
der Gemeinschaft beitragt. Dies verweist auf die Konzepteaieen und der praktischen
Vernunft, in denen Kant seine Uberzeugung ausdriickt, dass es fur derhbtenstig sei, zu

kennen und zu wissen, wie er richtig zu handeln habe.

3.4.3 Der Erziehungsprozess

Der Erziehungsprozess ist fur Kant dadurch gekennzeichnet, ddses &tensch zur
Autonomie fihrt. Anders ausgedrickt wird der Mensch nicht autonom gebonelers muss
in einer bestimmten Lebensphase dem Anderen unterworfen weraeih.edapéater fir den
Rest seines ganzen Lebens autonom sein kann. Man kann sagen, dassclitadieni
Maglichkeit erkennt, autonome Menschen durch einen erzieherischeasPraaszubilden,
der die Autonomie von Kindheit an bertcksichtigt. Es geht vielmehr datienNatur so zu
lenken, dass eine zweite Natur geschaffen wird, oder, mit Kgahen Worten: ,[U]nsere
Bestimmung als Menschen ist doch, aus dem rohen Naturstande alseffaeszutreten.
Vollkommne Kunst wird wieder zur Natur ,(79). Wie Comenius behauptant Kdie
Notwendigkeit, dass der Erziehungsprozess im Einklang mit der Matwerfolgen habe.

Obwohl in diesen Erklarungen ein gewisses Paradox steckt, sshresoll, hervorzuheben,
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dass es fur Kant nicht der Natur widerspricht, den Menschen aisrse@in natdrlichen
Zustand herauszufuhren und in einen anderen Zustand uberzufuhren, da es deherMens
eigen ist, diese, wie wir sagen, zweite Natur zu erschaffen.

Damit man keine Erwachsenen schafft, die glauben, dass jetiesedlist geniigen
koénne, sollen die Kinder lernen, Regeln zu gehorchen, damit sie erkelassnsie wahrend
ihres gesamten Lebens und selbst als Erwachsene von der Geielischargebrachten
Normen des Zusammenlebens unterliegen werden. Dies aber ist @ighthmwenn man
vorgibt, dass jene frei und autonom seien, die es von Natur aus nichitGsmen. ,Im
Anfange muf3 das Kind freilich blindlings gehorchen. Es ist unnatirlichdas/Kind durch
sein Geschrei kommandiere und der Starke einem Schwachen geh@bithe“65). Die
lllusion zu schaffen, dass das Kind in seiner schwachen SituatiomveieltSenen durch sein
Schreien herumkommandieren kdonne, kann zu Erwachsenen fuhren, die tior&tuaer
Schwéache den irrtimlichen Eindruck besitzen, dass sie die Andetesrréchen kdnnen,
indem sie einfach den Wunsch ausdricken, dass dies so sei. In désdBeft existiert eine
juristische Ordnung, die festlegt, wem zu gehorchen sei, ebensbheset und Weise, in der
die Personen miteinander umgehen. Diese Ordnung zu leugnen, indereinfech den
individuellen Willen durchsetzen will, fuhrt zu keinem Erfolg.

Der Erziehungsprozess ist, per definition, ein Prozess, der Hetdeonona
Andersheit impliziert. Der Mensch erzieht sich nicht selbst, soneérd von anderen
erzogen. ,Es ist zu bemerken, dal? der Mensch nur durch Menschen ewiatjedurch
Menschen, die ebenfalls erzogen sind“ (29). Weil man aber nicRicisschnur die Bildung
von autonomen und nicht weiterhin abhangigen Erwachsenen haben solldsolémder so
erzogen werden, dass sie lernen, sich selbst zu zwingen, das waduyetan werden muss,
damit sie Erwachsene werden, die fahig sind, sich nicht nur von dameaidgeidenschaften,
sondern auch durch Prinzipien zu leiten.

Die Erziehung ist zu Beginn im Grunde negativ, da es nicht der Nezuzufiigen
gibt, damit sie ihren Lauf nimmt und das im Menschen schafftjmiasn naturlich ist. Diese
Natur, die wesenhatft tierisch ist, muss diszipliniert werdemitdsie sich in Richtung einer
Humanisierung entwickelt. Von daher rihrt die Notwendigkeit der Disziplingedes Kindes
von frih auf, die eben ein negativer Prozess ist, in dem der Aktionstadtiuger Wille des
Kindes beschnitten werden. Er geht der positiven Erziehung voraus, diebdateht, den
Menschen anzuleiten, die Kultur oder die intellektuelle Produktion vgegem Generationen

sich zu eigen zu machen.
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Die positive Erziehung oder der Kulturerwerb muss fur Kant einigenzipien
unterworfen werden, etwa die Anerkennung der jeweils alterdgEmaufnahmefahigkeit
der Kinder; das Nutzung und Ubung des Gedachtnis; dem UnterschietienviSlauben und
Wissenschaft. Was die Bemerkung zur altersgemafllen Aufnahmeféilbigk&inder angeht,
meint Kant, dass der Versuch, dem Kind etwas zu lehren, was egiobtlernen kann oder
was fur es noch ausgesprochen komplex ist, zu Kindern fuhrt, die in densjevsagen und
tun, falschlicherweise das Verhalten Erwachsener zeigen mtole jedoch diese Dinge
verstanden zu haben. Was den Gebrauch des Gedéachtnisses angeimt eqg dass man nur
Uber das nachdenken kdnne, was im Gedachtnis gespeichert sei. Mdrereflber das, was
man weil3, und was man weil3, befindet sich im Gedachtnis. Er weishatidie Bedeutung
hin, die Kinder dazu anzuregen, das im Gedachtnis aufzubewahremngasnuitzlich ist.
Um zur Bildung autonomer Erwachsener beizutragen, ist es notig,iddssraits als Kinder
zwischen Glauben und Wissenschaft unterscheiden lernen. Es hatlielasim, das Kind
dahin zu fuhren, zwischen der Frucht der Reflexion und er Frucht dgmd3ooder der

Meinung unterscheiden zu konnen.

3.4.4 Der Kulturerwerb

.Weil die Entwickelung der Naturanlagen bei dem Menschen nicht vdstse
geschieht, so ist alle Erziehung -- eine Kunst.” (33) Wenn man berticksichsigtdat unter
Naturanlagen beim Menschen nicht das versteht, was ihn als schlidat &latur teilhabend
kennzeichnet, sondern das, was ihn als spezifisch als Menschen kenrizei@hnesersteht
man, dass die Naturanlagen sich nicht von selbst entwickeln. Und wengildiglann sind
sie notwendigerweise erworben. Was der Mensch also an Kulturaliéaeist, entwickelt
sich nicht auf naturliche Weise, sondern allen durch die Ubernahme der Kultur raereri
Man kann also sagen, dass fur Kant ein Verstandnis ablehnt, nach delandeh sich selbst
aus Wissen heraus erschafft. In derselben Weise, in der Elodi¢ als erworben betrachtet,
versteht er auch die Kultur in einem weiten Sinne.

Der Prozess des Kulturerwerbs ist fir Kant an Arbeit gebunderariigren Worten,
dieser Prozess ist selbst Arbeit, da er sich spontan einstdlleine bewusste Anstrengung
seitens derer erfordert, die lernen oder Kultur sich aneignendidsem, als Arbeit
verstandenen Prozess besitzt das Spiel des Kindes auch sesutuBgd Kant besteht dabei
auf dem grundlegenden Unterschied zwischen Spiel (Vergnigen) und, Avbéiletztere

immer eine bewusste Anstrengung erfordert und nicht von Natur geselim ist, sondern
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eine Disziplin von dem erfordert, der sie ausfuhrt, wahrend esseareh wenn sie eine
bewusste Anstrengung einschliessen mag, von Natur aus angenehnbegrdift das Spiel
aber als ein Element der Nachahmung, das mit der Zukunft verbundeBr imimmt
diesbeziglich die Ansicht der Theoretiker der sowjetischen Bwgik vorweg, fir die das
Spiel den Charakter einer sozialen Interaktion und der NachahmumrglSewner besitzt, und
so die Kinder in gewisser Hinsicht auf das vorbereitet, wasnsaer Zukunft als Arbeit
ausfuhren missen. Dennoch aber sind fir Kant die erzieherischen 8prel¢genen
verschieden, die auf das Vergnigen ausgerichtet sind. Die latzéeteen frei, nicht
angeleitet sein, und haben in den Pausen und Momenten der Zerstreearigjatz, wahrend
jene ein Ziel und einen Zweck haben sollen. Deshalb missen sie vaohiEemen angeleitet
sein, denn die Kinder sind noch nicht genligend autonom, um fir sich sel@eldieind
Zwecke der Spiele festzulegen, die sie ausfihren.

Der Kulturerwerb greift in die Beziehung zwischen dem, was Katdre Krafteund
obere Kraftenennt, ein, das heifl3t, zwischen den natirlichen und kulturellen Eigenschaften
des Menschen. Anders ausgedrickt, man kann nicht beabsichtigen, in dem Kundéas zu
entwickeln, was durch die Natur gegeben ist, da man sonst nur eirauBbiiden wird.
Ebenso aber ist die Absicht, nur das zu entwickeln, was spezifieciscidich ist, ein
unmogliches Vorhaben, denn die im eigentlichen Sinne menschlichensEigdten (die
hoheren Krafte) entwickeln sich nicht in einem Vakuum, sondern auBaies dessen, was
am Menschen naturlich ist. In diesen Vorstellungen nimmt Kantvimsger Hinsicht vorweg,
was die sowjetische Psychologie im zwanzigsten Jahrhundert unteBe#eichnung
Elementare Psychologische Funktionen - jene die der Mensch wehnirmkomplexerer
Weise mit anderen Tieren, insbesondere Saugetieren, teilt - undeHBlgchologischen
Funktion - die nur dem Menschen eigen sind und ihn von den Tieren unterscheiden-
systematisiert hat.

Eine &hnliche Beziehung wird von Kant zwischen diexien Kultur und der
scholastischen Kultuaufgestellt. Wahrend die freie Kultur spontan und ohne Anstrengung,
wie ein Spiel, erworben wird, wird die scholastische nur durchrémgting, als Arbeit,
erlernt. In Kants eigenen Worten: ,Die freie ist gleichsam eiarSpiel, die scholastische
dagegen macht ein Geschaft qus] Die scholastische Bildung soll fiir das Kind Arbeit, die
freie soll Spiel sein” (56). Es existiert bei Kant eine einige differenzierte Bewertung
zwischen dem, was man spontan lernt, und dem, was man unter Anstréargtinilit den
Worten einer heutigen Sprache kann man sage, dass Kant der Kulteldarsamkeit und

der Wissenschaft mehr Wert beimalR als der spontanen Volkskultur, oderim den

60



Begriffen der sowjetischen Psychologie, die wissenschaftlidkenzepte besitzen eine

groRere Komplexitat gegeniber den spontanen.

3.5 Hegel und die ,Nurnberger Schriften”

Es ist relativ Ublich, sich auf Hegel (1770-1831) als eines Derketseziehen, der
sich mit Philosophie und ihrer Geschichte beschaftigte. Auf iheisés Denkers, der um die
Bildung der jungen Generationen besorgt ist, zu verweisen, ist satfammrehr so verbreitet.
Obwohl die Schriften, die der Nachwelt erhalten geblieben sind, sicptd@hlich der
Philosophie widmen, behandeln d\girnberger Schrifterdirekt die padagogischen Fragen
seiner Zeit. In dieser Ausgabe sind einige seiner Reden zugdtfiklaersammelt, die er hielt
als er Lehrer und Rektor der Schule in Nurnberg war und SchriftewpdieUnterricht im
Allgemeinen und dem der Philosophie an Gymnasien und Universitatenegonéeren
handeln. Wie nicht anders zu erwarten sind d¥8mberger Schriftenn seiner Weltsicht
und Sicht des Menschen begriindet — eine Sicht, die durch die Ansigeggkennzeichnet
ist, den Geist der eigenen Zeit zu lesen, die Beziehung daschEn zum Absoluten zu
formulieren, den Menschen als eine zweite Natur zu bilden, die uBedg einer
humanistisch-universalen Bildung aller herauszustellen, innededér man eine auf die
Vernunft aufbauende Moral formulieren kann, die Vernunft als festewleBtoff einer
allgemein humanistisch-philosophischen Bildung zu formulieren.

Es ist wichtig, herauszustellen, dass das Absolute, fir Hegel, vaeldgisen Sicht
auf diesen Begriff abweicht, innerhalb derer es als eine aul3etbal/elt existierende
Gottheit verstanden wird. Hegel begreift das Absolute als einganentes, ein Resultat des
menschlichen Handelns und hdchster Ausdruck der Menschheit in jedem Zeitalter.

Die Verteidigung der Notwendigkeit einer allgemein humaniséecBildung aller
verbindet Hegels Denken mit der protestantischen Tradition, die inrdeersalisierung der
Schulbildung eines ihrer grundlegenden padagogischen Prinzipien erkenmnivekmer
deutlich protestantischer Charakterzug in Hegels Denken ist im Xantadernen Denkens
die Betonung der freien Austbung der intellektuellen Aktivitat.

Im folgenden heben wir einige Punkte hervor, die wir in d&@mberger Schrifterir

grundlegend halten, um Hegels padagogisches Denken und das seiner Zeit zu verstehen.
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3.5.1 Die Humanisierung

Fir Hegel ist der Mensch, sowohl als Individuum wie als Spezid#, auégrund der
eigenen Natur Mensch. Er stimmt darin mit Kant Gberein, der von dereNdigkeit ausging,
dass jeder Mensch sich durch Kulturerwerb eigentlich zum Menschaen kihlisse, oder
auch, er ging von der Notwendigkeit der Erziehung aus.

Die Arbeit besitzt fir Hegel in diesem Humanisierungsproeess zentrale Position.
Far ihn kann der Mensch, darin von anderen Tieren unterschieden, sichlsiéhresch
verwirklichen, indem er einfach das ausnutzt, was die Natur ihnetehbEr kann dies nur,
indem er die Natur seinen Interessen anpasst, und er tut didgtelsrder Arbeit. Uber die
Arbeit schuf der Mensch im Lauf seiner Geschichte eine zviéater. Es ist jedoch nicht
einfach durch die bereits geleistete Arbeit, als die vergan@ererationen, dass der Mensch
sich verwirklicht. Er muss seine eigene Arbeit im gegenwartig@ozess seiner
Selbstverwirklichung einsetzen. Dies gilt nicht nur bezuglich sehlfewrschaft Gber die
aul3ere Natur, sei es als Individuum oder als Spezies, in der dechMearanschritt und dies
weiterhin tut. Es handelt sich dabei auch um einen Prozess, die éigeme Natur zu
beherrschen. Es handelt sich fur das Individuum wie fur die Spezigs,deine zweite Natur
in sich zu schaffen, die an die Herrschaft des Geistes gebundenHggels Worten: ,Die
Bildung ist in ihrer absoluten Bestimmung, die Befreiung und dibekrder héheren
Befreiung, namlich der absolute Durchgangspunkt zu der, nicht mehrtteibaren,
naturlichen, sondern geistigen, ebenso zur Gestalt der Allgemeimhelie@en unendlich
subjektiven Substantialitat der Sittlichkeit” (Livio Sichirollo 245/246).

Die Humanisierung, die die jeweils jungen Generationen figtgéschieht durch
einen Erziehungsprozess, fur den die alteren Generationen alstwentlich betrachtet
werden, und der so ausgefihrt wird, dass die Individuen der jingeren Gengeratitoreom
werden. Diese Autonomie ist jedoch nur durch einen Prozess moglich, min dae
Heteronomie ihren Platz hat, das heif3t, das Individuum wird durch einereandsferen
und welterfahreneren Menschen zur Autonomie gefuhrt. In diesem Korgesteht Hegel
den padagogischen Prozess als einen Zwang ausibend. Es handelt rgmoh din
padagogischen Zwanglem Naturzwang entgegenzusetzen, eine Position, die Antonio
Gramsci im zwanzigsten Jahrhundert wiederaufnimmt. Wenn die Kuna® Jugendlichen
ihren eigenen Entscheidungen frei Uberlassen werden, dann sineides d@r Natur stark
genug, um sie dazu zu zwingen, im Naturbereich zu verbleiben, oeerirabKontext der

Instinkte, woflr sie keinerlei Anstrengung aufbringen mussen. lhre Hhigieaing,
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verstanden als der Erwerb der in ihrer jeweiligen Zeit grdilen Kultur, verlangt jedoch ein
Bemuhen, das spontan diese Individuen nicht aufzubringen tendieren. Von daheerihrt
Gebrauch des Zwanges im Prozess der Humanisierung des MenBtliiesem Kontext
bedeutet, ihn nicht auszutiben, den noch nicht humanisierten Menschen dendgéwisatur

zu Uberlassen, was nicht immer so leicht wahrnehmbar ist. Desindllller Gehorsam und
die Disziplin, denen das Kind unterworfen wird, kein Zweck an sich, soneer
unabdingbares Mittel, damit dieses eine freie Person wird. @iddit ist also nicht etwas
gegebenes; sie wird in einem Kontext konstruiert, in dem maArdiarsheit nicht entbehren
kann, wenn man davon ausght, dass niemand allein aus sich frei werdesoka@nn immer
nur durch die Hilfe einer anderen Person, selbst wenn diese Hilfe Zwang bedeutet

Der Zwang ist nicht mit der Humanisierung und Autonomisierung Messchen
aufgegeben. Sein Zustand als Autonomer impliziert, dass er swhs$te selbst Zwang
auferlegt. Oder anders gesagt: die Reize der Natur verfolgierhire die Person, die zum
Zustand vollkommener Menschlichkeit gefuhrt wurde. Diese Reize zualisigiren ist nur
dadurch moglich, dass man ihnen den Zwang der Kultur entgegenbetztderch die von
Hegel so genannte zweite Kultur. Der Unterschied besteht dargs si@ von einen
freiwilligen und bewu3ten Akt der Selbstdisziplinierung herrihrt.

Der padagogische Zwang hat einen so bedeutenden Platz im padagngDenken
Hegels inne, dass er sich dem Denken Macchiavellis zunbtglieind geflirchteten Wesen
annadhert, wenn er die Notwendigkeit erwahnt, einen gerechten Wéittetwischen der
Begrenzung der Freiheit und ihrem Zugestéandnis zu finden. ,Schwer, e Mittelweg zu
treffen zwischen zu grofRer Freiheit, die den Kindern gestatted, und zu grol3er
Einschrankung derselben. Insofern Beides ein Fehler ist, so istsdere wohl der grofiere®
(374). Was die Eltern betrifft, die aus Bequemlichkeit ihre Kindleu driih einer exzessiven
Freiheit Uberlassen, meint er: ,Indem es leichter ist, drel&i zu lieben als zu erziehen, so
haben die Eltern zu prufen, ob nicht Bequemlichkeit daran Anteil habe, veeiimesS6hne
sich selbst anvertrauen, ohne sie unter ihren Augen zu haben und mAufrerksamkeit
zu begleiten” (374).

3.5.2 Der Lernprozess

Das Verstandnis bezuglich des Lernprozesses, das Hegel Midelerger Schriften
ausdruckt, ist von der Komplexitat, die seinem dialektischen Aimsasiigemeinen eigen ist.

Fur Hegel ist der Lernprozess ein synthetischer Prozessis&iiseist er nicht ohne die
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Gegenwart eines Anderen moglich; zugleich handelt es sich abezingn subjektiven,

personlichen, individuellen Prozess.

In der folgenden analytischen Betrachtung seines Verstandnisseseraprozess,
sind mir folgende Punkte wichtig, hervorzuheben:

1. Der Lernprozess hat als Voraussetzung, dass etwas durch éént gald, der dieses
versteht. Es handelt sich also um ein Verstandnis, das die GegenvesrtAnderen, des
Lehrenden, als wichtigen Aspekt erkennt. Zugleich weist esdaufldee, dass die
Beziehung zwischen Personen unterschiedlichen Wissens produktiv isgidggemand
kann einem anderen nur in dem MalRe etwas lehren, in dem er von besbngde
mehr versteht. Dieser Aspekt wird deutlich, wenn Hegel diesedavidrss in seiner
Einleitung Uber das Erlernen der Philosophie darlegt. Es ist vam ahderen ein sich
aneignen der philosophischen Tradition. ,Diese ist ein Schatz von hemem,
herausgearbeitetem, gebildetem Inhalt; dieses vorhandene Edigutom Einzelnen
erworben, das heil3t gelernt, werden“ (412). Bezuglich der Notwentigless dieses
Wissen von einem Wissenden unterrichtet und nicht spontan angeegyoalet wchreibt
Hegel: ,Der Lehrer besitzt ihn [den Schatz]; er denkt ihn vor,Stibller denken ihn
nach” (412).

2. Inhalt und Methode sind im Lernprozess nicht trennbar. Ausgehend von Hegsksgan
zum Unterricht der Philosophie kann man sein Verstandnis verallgameine jede
Wissenschaft unterrichtet werden soll, damit sie tatsachllelnemwird. Wenn man sich
dabei auf seine Kritik der lllusion stitzt, wonach es moglieim soll, jemandem das
Philosophieren beizubringen, ohne ihn den Inhalt der Philosophie zu lehren, kann ma
erklaren, dass es gleichermalRen unmoglich ist, jemandem den Gebtheimatischer
Denkweisen zu vermitteln, ohne ihm Mathematik zu unterrichten, odemgksmma zu
einem historischen Bewul3tsein zu fiihren, ohne ihn die Inhalte der Gusclzu
unterrichten. Im Gegenteil, Gber den Inhalt bringt man jemandeun, gich die Methode
anzueignen. Oder wie Hegel meint: ,So, indem man den Inhalt deosBpiiie
kennenlernt, lernt man nicht nur das Philosophieren, sondern philosophiert auch schon
wirklich® (410). Zugleich implizit dies in der Konzeption Hegels, \zerstehen, dass das
Erlernen von Fahigkeiten ohne damit verbundene Inhalte nichts alsoeier kst, das
hei3t, dass die Kompetenzen und Fahigkeiten nur Uber die Lehre siéfebeter
Wissensinhalte vermittelt werden kénnen.

3. Selbst zu denken bedeutet nicht, das bereits gedachte abzulehnen. &iesweél wird

hierbei die Bedeutung des Anderen im Denken Hegels deutlich.l&itah niemanden
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zum Selbstdenken an, ohne ihn Uber das bereits Gedachte nachdenkemztekss
gesagt, es existiert die Notwendigkeit einer materiellasi® auf der man jemanden das
Selbstdenken lehren kann. Die Art und Weise, wie man diesen Pefesger soliden
Basis konstruieren kann, besteht darin, alle sinnlichen oder intellekti#iantasien und
lllusionen zu meiden. Es handelt sich also darum, von Gedanken auszuge&sensibil
von der kulturellen Tradition anerkannt. Ebenso bedeutet diese Idee,tniabtads selbst
gedacht anzusehen, nur weil es sich von dem bis dato Gedachtenchantiets
Selbstdenken besteht also nicht darin, eine individuelle Originalitat hdizustersuchen
bezuglich dessen, was und wie man denkt. In autonomer Weise zu denkemdess
bereits dachten und in der Form, in der sie es dachten, bedeutet dsttastinom zu
denken. Hegels Kritik an der Suche nach individuelle OriginalitéZitat im folgenden
deutlich zu erkennen. ,Das Verfahren im Bekanntwerden mit einerltsabken
Philosophie ist nun kein anderes als das Lernen. Die Philosophie meisg gat gelernt
werden, so gut als jede andere Wissenschaft. Der unglickliche PrurituSg#stdenken
und eigenen Produzieren zu erziehen hat diese Wahrheit in den Sdestiellt, - als ob,
wenn ich, was Substanz, Ursache oder was es sei, lerne, ichetfiisttdéichte, als ob ich
diese Bestimmung nicht selbst in meinem Denken produzierte, sondsgibdie als
Steine in dasselbe geworfen wirden® (411). Fur Hegel ist deeBs, der den Menschen
zum Selbstdenken fuhrt, ein historischer Prozess. Als solcher gesehieitht ohne
aktive Teilnahme des Menschen, das heil3t, er ist kein Resultattier ANls historischer
Prozess entwickelt er sich auch in jeder Zeit und bei jedeik &usgehend von den
intellektuellen Konditionen, die das soziale Umfeld anbietet, innerdalksen jeder
Mensch sich konstituiert. Er ist ein konstituierender Aspekt dercléddge jedes
Individuums, fur das der Gebrauch des Denkens die Bedingung daesteBubjekt zu
werden.

. Trotz seiner Abhéngigkeit von der Andersheit, ist der Lernprozesssbjektiver,
personlicher und aktiver Prozess. Wir haben schon weiter oben hervongetiabéiegel
den Lernprozess so versteht, dass er nicht allein vom lernendenktSabfe&ngt,
vorausgesetzt man lernt, was gelehrt wird. Dennoch enthalt das Delekgals zum
Lernprozess nichts, was ein Verstandnis zulaf3t, es handle sichdendeozess um den
Erwerb eines linear von einem zum andern Ubertragenen Wissens. \éegfeht im
Gegenteil den Lernprozess als einen aktiven, subjektiven und persorfiobesss. Es
ndtzt namlich nichts, ein Subjekt zu unterrichten, wenn dieses Subjett den

LPrivatflei3“ (331) ausubt, was die Behauptung einschliel3t, dass etaepriozess eine
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nicht nur eine blof3 aufnehmende Aktivitat des lernenden Subjekts eifiéchisehandelt
sich um eine Aktivitat, an der das Subjekt durch den Wunsch und das Bemiaerenu
beteiligt ist. ,Nicht das Empfangen, sondern die Selbsttatiglest Ergreifens und die
Kraft, sie wieder zu gebrauchen, macht erst eine Kenntnis zueam&ggentum* (332).
Lernen bedeutet also fir Hegel, dass das lernende Subjekt eierVdisrch einen aktiven
Verstehensprozess sich selbst zu eigen zu macht. In gewissgchit antizipiert es ein
Verstandnis der Lernprozesses, das im zwanzigsten Jahrhunderdauidertreter der
historisch-kulturellen Psychologie erarbeitet wurde, insbesonisherger Theorie der
Aktivitat, die von Vassili Leontiev und anderen in der Nachfolge Leygdtskys
systematisiert wurde.

Man kann den Lernprozess bei Hegel nur aus einer historisch-thelhekt
Perspektive verstehen, das heil3t, jeder Versuch, diesen Prozessvealtb der Perspektive
des lernenden Subjekts oder des lehrenden Anderen zu begreifen, muemscezin dessen
Denken richtet sich darauf, den Lernprozess von diesen beiden dialektighander

verbundenen Blickwinkeln aus zu verstehen.

3.5.3 Die moralische Ausbildung

Fur Hegel wird der Mensch zum Herrn seiner selbst, wenn er autonamenken
vermag. Oder genauer, solange er die Welt nur auf der Basismteigaanomene denken
und verstehen kann, ist die Prasenz von Phanomen Bedingung daflrgetteshslenken zu
kénnen. Dadurch hat der Mensch, der nur Uber das, was materiell pisisekéine
intellektuelle Autonomie, das heil3t, er hangt immer von einem auferemiellen Faktor ab,
um von ihm ausgehend die Welt zu denken.

Nur die Menschen, die den Dingen, mit denen sie sich beschéagtigen Charakter
von Universalitat geben konne, sind fahig, die Welt selbstdndig zu denieebiniversalitat
wird von Hegel als der allgemeine Charakter verstanden, der deerDuum jenen, die
autonom zu denken vermdégen, verliehen wird. Eine andere Weise, inmelanan sprechen
kann, den Dingen einen universellen Charakter zu verleihen, besteht darin, vomgem
auf dem Niveau von Begriffen zu sprechen. Die Fahigkeit, auf fagvieau (universellem
Niveau in der Sprache Hegels) zu denken, impliziert auf diermeié Gegenwart der Dinge,
Uber die man nachdenkt, zu verzichten. Anders ausgedriickt erlaubt diesHiide des
Denkens dem denkenden Subjekt von allgemeinen Begriffen aus zu denken, ohne die

physische Gegenwart der Objekte seines Denkens nétig zu haben.
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In dieser Allgemeinheit ruht fir Hegel das Fundament der Moral. MuMeénschen,
die die Welt autonom denken kénnen, und das heil3t, nur die, die nicht ihre Ipaysisc
Gegenwart brauchen, um Uber sie nachzudenken, kdnnen die Moral von universellen
Prinzipien ausgehend verstehen. Die anderen - jene, die einer geggwdtaterialitat
bedlrfen, um Uber die Moral nachzudenken, - kénnen ihre moralischen Prinaipieon
partikularen Fragen ausgehend strukturieren, da sie eben die Wealtifndiese Weise zu
sehen vermégen, denn die moralischen Prinzipien sind nicht etwas,ada®sgeldst vom
Rest des Denken eines Menschen situieren kdnnte. Auf Einzeltdbauende moralische
Prinzipien kénnen kein moralisches Bewul3tsein erschaffen, daseiibegl Parameter auf
alle Fragen anwenden kdnne, beziglich derer dies gefordert aileSsen erschafft es ein
moralisches Bewuldtsein, das dazu tendiert, auf jede Frage jesmilanderes Mal3
anzuwenden, das im Kontext der Partikularitat dieser Frageamdhsh sei. Die Moral, die
die Gesellschaften jedoch zu erschaffen nétig hatten, ist einersailigeMoral, das heift,
eine Moral, die auf universellen und abstrakten Prinzipien aufbaut, idédidye moralischen
Einzelfragen angerufen werden kdnnen.

Auf diese Weise ist flr Hegel die moralische Ausbildunitsttaran gekntipft, in der
jungen Generation ein BewulR3tsein der Universalitat auszubilden. QRibsesntsteht nicht
aus sich selbst heraus, sondern durch eine solide formale Ausbildung, die sich aufitfee Beg
stutzt, die von der Gesellschaft im Laufe der Zeit legititnreurden. Hegel schreibt dazu:
.Diese Fahigkeit ist es aber gerade, welche durch den wasstichen Unterricht gebildet
wird; denn er tibt den Sinn der Verhéltnisse und ist ein bestandigagdiigein der Erhebung
des Einzelnen unter allgemeine Gesichtspunkte und ungekehrt in der Angeddsn
Allgemeinen auf das Einzelne* (348). Es ist deshalb die in ddwl&cerfolgende
wissenschaftliche Bildung ein unabdingbarer Faktor, um ein agéra#inen Prinzipien
aufbauendes moralisches Bewul3tsein auszubilden, da eben die wissitsetziftiung es
erlaubt, die begriffliche Allgemeinheit und deren Anwendung auf die Eineetfészubilden.

Es findet sich also bei Hegel als Fundament der moralischengtemziie Idee, diese
letztendlich im wissenschaftlichen Wissen zu begriinden, das ebheBeeruldtsein der
Universalitat gestattet. Diese Idee unterscheidet sich vonatee@us’, der die moralischen
Prinzipien im durch die Heilige Schrift ausgedrickten gottlichelteWzu begriinden suchte,
und der Kants, der trotz seines Versuchs, keine religiése, sondern menschijciredBeg zu

geben, sie im sogenannten Kategorischen Imperativ fundamentierte.
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3.5.4 Das Ziel der Schule

Im Prinzip ist fur Hegel die Schule eine soziale Instituition,efegelingen muss, der
jungen Generation die von den vorherigen Generationen legitimierteenatsgftlichen
Kenntnisse zu vermitteln. Diese Weitergabe von Kultur implizieseiz verschieden
Aufgaben: erstens, die Individuen von der Empfindsamkeit zur Veffiundtfiihren, und
zweitens, sie aus dem privaten Bereich in den 6ffentlichen zu fuhren.

Die erste Aufgabe verweist auf ein Verstandnis des Menscleeralsl Kind an den
Bereich der Gefiihle gebunden ist, das heif3t, auf das Kind als eenWe dem die Gefiihle
die Rationalitat Uberwinden. Zugleich drickt sie das Verstandnislasis,die Vernunft nicht
etwas ist, das automatisch mit zunehmendem Alter sich einsteiliern eine Charakteristik,
die vom Menschen erworben wird. Mehr noch, es genigt nicht, das Kindsalbst zu
Uberlassen, in der Hoffnung, dass das Alter aus ihm schon ein Veraseftwnache, ohne
dass dazu Anstrengungen von auf3en notig waren. Es handelt sich darunsieherg dass
der Mensch ohne die Hilfe anderer kein Vernunftwesen werden kanai §aélt die Schule
eine wichtige Rolle, da sie dem Kind und Jugendlichen den systehestigerwerb der
Wissenschaftskultur ermdglicht, und damit einen hdchst wichtigen Raktsr Ausbildung
seiner Vernunft. Der Bereich der Geflhle stellt sich in gewidsesicht als der elementarste
Bereich im Menschen dar, der ihn der Natur oder dem Ubrigen i€leaendhert, wenn man
akzeptiert, dass alle Saugetiere zumindest Gefiuihle erlebeNebDianft dagegen ist das, was
den Menschen als solchen ausmacht. Aus diesem Blickwinkel bedeui&elddser Schule,
namlich das Individuum vom Bereich der Gefiihle zu dem der Vernurftirean, zugleich
auch eine Humanisierung.

Die zweite Aufgabe weist auf ein Verstandnis des Kindes Biriaks Wesens, das an
den privaten Bereich gebunden ist, das heil3t, fahig am hauslichen teslzunehmen. Seine
Teilnahme am offentlichen Leben impliziert, die Regel des khieders verinnerlicht zu
haben; allgemeinen Regeln zu gehorchen, die nicht mehr auf Zunempsrg dem
spezifischen Befehl des Vater, der Mutter oder der alt€eschwister beruhen; allgemeine,
das heil3t fur alle gultige, Begriffe anzuerkennen; Vertraueheimnderen aufzubauen, denn
es ist notig, mit ihnen aulRerhalb des Kontextes zusammenzulebenmirdideRegeln
familiarer Beziehungen gelten; Selbstvertrauen aufzubauen, da manchumehr in allen

Momenten auf den Schutz des Vaters oder der Mutter zurtickgreifen Réeser Prozess

1 Im portugiesischen Original ,Racionalidade“, wagines Erachtens mRationalitat auf seine formalen
Aspekte verkiirzt wiedergegeben ware.
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vom Privaten hin zum Offentlichen geschieht ebenfalls nicht spontast & Prozess, der
die Intervention eines anderen zur Bedingung hat, damit er abl&uist Blso sinnvoll, zu
erklaren, dass das Kind sich nicht selbst aus dem privaten Beradeim offentlichen fihrt,
sondern durch einen heteronomen Prozess dahin gefuhrt wird. Es wird autonom i
offentlichen Kontext, nachdem es dorthin durch andere geflihrt worden ist.

Es bleibt hervorzuheben, dass beide Prozesse dadurch realisierh.yweass die
Schuler sich das wissenschatftliche Wissen aneignen, mit denchligeSsich beschaftigt.
Diese Inhalte sind kein Selbstzweck, sondern Mittel, durch deren Kedrgrtgchiler sich in
den offentlichen Kontext integrieren, da darin jene an den Randnggdiidd, die sich diese
Kenntnisse nicht angeeignet haben. Daruber hinaus stellen dies&omntext des
menschlichen Wissen nichts Originelles dar, da viele Personegitsbevorher diese
Kenntnisse erworben haben. Hegel meint diesbeziglich: ,Was durc8ctide zustande
kommt, die Bildung der Einzelnen, ist die Fahigkeit derselben, dem liffesmt Leben
anzugehdren® (352).

3.6 Wilhelm von Humboldt und die Konstituierung der deutschen Nation

Inmitten der Denker, die im westlichen Kulturkreis durch ihneteliektuellen und
politischen Beitrag zur Verallgemeinerung der Schulbildung Spurgertassen haben, ragt
Wilhelm von Humboldt (1767-1835) hervor, denn er war zugleich ein um datsiNenss des
Erziehungsprozesses sich bemuhender Intellektueller wie auch ibehifldogen hinaus ein
Erziehungswissenschatftler, der sich der Forschung als InstrudeentWahrheitssuche
bediente und ein Staatsmann der, als preuflischer Minister, wisséideh&adagogik und
Politik verblndete, um die Vereinigung der deutschen Kleinstaaten eintgr Sprache und
Kultur zu unterstitzen. Humboldt kann deshalb nicht nur als ein Denker hageserden.
Er war ein Denker, aber zweifellos auch ein Mann der Tat, dadusshseén intellektuelles
und politisches Handeln bei der Verwandlung Deutschlands in einen Nstaatal
entscheidend war, und damit bei der Erschaffung des modernen Deutschlands.

Die Verallgemeinerung der Schulbildung, die von Luther vorausgedauwhtvon
Comenius, Kant und Hegel erneut gefordert worden war, wurde durch Hitmbol
Erziehungspolitik als preullischer Minister des Inneren verwirklicht. Humboldt
verwirklichte sich im politischen Handeln, was die vorherigen Dealseverninftig erkannt
hatten, aber wozu sie nicht die objektiven Bedingungen vorfanden, undes idmfang wie

Humboldt zu verwirklichen. Diese Verallgemeinerung der Schulbildungtaerd an klare
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Ziele gebunden, wie die Herausbildung einer Nation, unter dehgleiSprache und Kultur;
die Bildung einer neuen Gesellschaft (die burgerliche), versahieoie der bis dato in den
deutschen Kleinstaaten existierenden; die Bildung von Birgerdidde neue Gesellschaft;
die Starkung der deutschen Kultur, eben durch die Lehre einer natioSBarache; die
Schaffung 6konomischer Wachstumsbedingungen und der damit verbundeneioMigiat
die Beherrschung einer gemeinsamen Sprache voraussetzte.

Im folgenden heben wir einige charakteristische Punkte im DenkenHandeln
Humboldts hervor, insbesondere was den Prozess seiner Bildungsrefohty dieger zuerst

in Preuf3en und dann ganz Deutschland umsetzte.

3.6.1 Der Staat als die Institution, Veranderungen durchzusetzen

Es ist wichtig an erster Stelle zu unterstreichen, dass Hdisbekranderndes
Handeln im Kontext des Staates erfolgte. Es muss heraukgestelen, dass der Staat in
dieser Arbeit nicht als ein unpersodnliches Wesen verstanden wird, s@isiein Wesen, das
von Menschen gebildet wird, die zum einen in Ubereinstimmung mit deckDandeln, den
die Forderungen der 6konomischen Infrastruktur und der Superstruktur, zu deradeehst
gehort, ausuben, aber zum anderen eben auch aus Wunsch und Leidensehadteits
Hegel in der Einleitung zu sein@eschichte der Philosophigervorhob. Wenn man vom
Handeln des Staates spricht, implizit dies deshalb, vom Handelnaddickien Vertreter zu
sprechen, die menschliche Subjekte sind, denn der Staat ist hubesams allein nicht
handlungsfahig, sonder nur vermittels seiner Vertreter. DeshalbdasrHandeln des
preulischen Staates bei der Bildungsreform des neunzehnten Jahrhiesletémdeln seiner
Vertreter, die in Ubereinstimmung mit den spezifischen Zwiérilger Zeit, aber auch durch
Uberzeugungen, Wertvorstellungen, Interessen und Leidenschaften bewedtehande

Deshalb ist es zuléssig zu sagen, dass die Preul3ische BildungsitafoResultat des
politischen Willens seiner Vertreter war. Es ist wichtig, lzertcksichtigen, dass die
Preul3ische Bildungsreform trotz ihrer Realisierung im KontextpteuR3ischen Staates weder
als Starkung des damals in Preu3en noch existierenden pralibesdéesn®dells konzipiert
noch durchgefihrt wurde. Im Gegenteil war es eine Reform, die eiweeen Staat
herauszubilden suchte, der neue Prinzipien (die liberalen) abkidliemaund Preuf3en und die
anderen deutschen Staaten im allgemeinen an das neue Gessiisnthalftangleichen sollte,
das sich in Europa seit der Franzdsischen Revolution durchzusetzambBgr historische

Prozess der PreuBBischen Bildungsreform hilft auf diese WeiseStdat als eine Institution
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zu verstehen, die Veranderungen bewirken kann, das heil3t, anders dialindes heute
Ublichen Verstandnisses, nach dem der Staat immer die MissiomdmatStatus quo zu
bewahren. Man kann ebenso sagen, dass der Staat mit dem Statuglguevénn er von
Vertretern gefuhrt wird, die verandernde Absichten haben.

Humboldts Status als Staatsvertreter bewirkte, dass er eineoA Verstaatlichung
des schulischen Wissen konzipierte, das heif3t, eine Unterordnung deschenulVissens
unter die Staatsmacht. Im Kontext der von ihm durchgefuhrten Bildeflog® wurde zum
ersten Mal in der Geschichte der westlichen Kultur, das schuldéksen als integraler
Bestandteil staatlicher Macht begriffen. Diese Unterordnung scheln Wissens unter die
staatliche Macht impliziert, dass die Schulorganisation und wasinmién unterrichtet, auf
die strategischen Ziele des Staates abgestellt werdeagl# dieses spezifischen Moments
bedeutete dies, ein schulisches Handeln zu gestalten, das im KaertéXberwindung eines
veralteten und der Herausbildung eines neuen Gesellschaftsmadfetiée aJberwindung
eines Staatsmodells und die Konstruktion eines neuen ausgerichtet war.

In der Person Humboldts verwirklichte sich in gewisser Hinsichbdeeits von Hegel
vorgedachte moderne Staatscharakter als einer Institution, die d@m der Individuen eine
Richtung gibt, und der in den letzten Jahrzehnten des zwanzigsten Jahshimdme Krise
geriet, als die Nationalstaaten im Kontext der Globalisierung geschwéoi

Die Konstruktion von etwas Neuem ist jedoch nicht die einzige Saahenah durch
die Unterordnung des schulischen Wissens unter die Macht des Staatelsen kann. Was
man von Humboldt bis heute viel haufiger tat, war die Macht deseStaa benutzen, um die
Schule zu einem Handeln zu zwingen, der zum Erhalt des sozialen $oeligllg, was sich
an der bis heute in weiten Teilen der Welt Gblichen Praxis d@mdang von Schulen fur die
reiche und solchen fir die arme Bevdlkerung eines Landes ab#déderies aber laft sich
nicht Humboldt zur Last legen, sondern jenen, die sein kulturelles dgknhdiir Ziele

benutzten, die nicht von ihm gedacht waren.

3.6.2 Das gemeinsame Handeln mit Wissenschaftlern

Um diese Bildungsreform durchzufiihren, konnte Humboldt auf eine Gruppe von
hochqualifizierten Fachleuten aus unterschiedlichen Wissensgebigiakgreifen. Es war
dies die sogenannte Wissenschaftliche Kommission, zu der Wisskieschae WoOolff,
Spalding, Tralles, Schleiermacher und Praktiker wie zum BeiSgethardi (1769 — 1820)

gehorten. Dieser Dialog zwischen Wissenschaftlern und Praktikerantgate den
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Produktionen und Aktionen dieser Bildungsreform wissenschaftliche Fundierihd
gleichzeitig gestattete er, ein tatsachlich realisieb&ildungssystem zu entwerfen. Anders
ausgedruckt, man garantierte wissenschaftliche Fundiertheit, ohnRigiks, eine fur die
Professoren, die diese besagte Reform umsetzen mussten, zu kanggeaehe auszubilden.
Ebenso garantierte man, vom begrifflichen Standpunkt aus betrachtet,veibildliche
Politik auszuarbeiten, die aber im materiellen Kontext der Sehuidurchfuhrbar wére. Mit
anderen Worten, man setzte auf die Mdoglichkeit, eine zugikiodierte und einfache
Sprache auszubilden, da eben zwischen der Komplexitat und der FunderteeiSprache
kein linearer Zusammenhang existiert. Man garantiert ebenso, disBraktiker nicht
Uberméachtig waren, was das Risiko mit sich gebracht héatte, Bildeangsreform zu
strukturieren, die auf dem ,gesunden Menschenverstand® beruht h&#eer DDialog
zwischen wissenschaftlicher Produktion und padagogischer Praxibapesuch in den
Disziplinaren Seminaren, die an verschiedenen Orten Preu3ens durchgefiihrt wurdeshund a
Teil der Strategie zur Realisierung der Bildungsreform waren.

Das gemeinsame Handeln mit Wissenschaftlern verschiedensendgebiete schiug
sich auch darin nieder, dass Humboldt die Wissenschaft als diegner Zeit am weitesten
legitimierte Wissensform ansah und das wissenschaftlicheeWes ehesten fahig, als Basis
zur LOsung der praktischen und politischen Probleme zu dienen. Esigiufall, dass diese
Bildungsreform auf die Mitarbeit von Theologen verzichtete. Wennwiasenschatftliche
Wissen sich bereits als das Wissen durchgesetzt hatte, das irekestgt Weise fahig war,
die Welt zu erklaren, dann musste eine tatsachlich verandernde datdtorm in diesem
Wissen verankert werden. Dem |af3t sich auch entnehmen, dass eremdierfVissenschaft
zum Kernstick der Bildungsreform machte, das in intellektuelleri¢tin&Komplexeste, das
es gab, in den Dienst des preulBischen - und des deutschen Volkes imeilkgerm stellte.
Dies implizierte die Bildung einer Nation, die a) ausgehend von bisn dahin
fortgeschrittensten und komplexesten Kenntnissen ihr Wissen duecboalialen Schichten
hindurch strukturieren kdnne; b) die auf die Formen technischen Fdttseiorbereitet sei,
die die Neustrukturierung der Nationalokonomie erfordert, so dal3 deren
Wettbewerbsfahigkeit die zeitliche Verspatung gegeniber etwgamoh und Frankreich
kompensieren kdnne, die ihre industrielle Revolution bereits durchgefitten h®eshalb
besitzt die Bedeutung der Wissenschaft innerhalb der preuf3ischen Brigliangn nicht nur
einen kulturellen Aspekt, sondern auch politisch strategischen.
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3.6.3 Die Beziehung zwischen wissenschaftlicher Padagogik und Bildungspolitik

Humboldt selbst war ein Sprach- und Bildungswissenschatftler. ZwhRinrung der
preuischen Bildungsreform stiitzte er sich jedoch nicht nur auf dieeeigéorschungen,
sondern bemuhte sich auch um die Unterstitzung durch andere Wissemsdbafilindelte
die wissenschaftlichen Forschungsarbeiten im Hinblick auf dasispblit Bemihen des
preulischen Staates, eine Bildungssystem zu organisieren, das bkaraesbildung einer
modernen Nation hilfreich ware. Mehr noch, er buindelte die politisché&ftekades Staates so,
dass die strategischen Ziele durch den Beitrag der wissdtietten Padagogik erreichbar
wurden.

Darum verband er die wissenschaftliche Padagogik mit derkPatitl vermittelte bei
Konflikten zwischen beiden. Er integrierte intellektuelles und pohts Handeln so sehr,
dass er zur Meinung gelangte, die Wissenschaft sei im BereicBildung am nutzlichsten,
das heil3t, die beste Anwendung der Wissenschatft bestehe nicht dargigémen Probleme
zu l6sen, sondern jene des Bildungsystems.

Diese Beziehung zwischen wissenschaftlicher Padagogik undungsgolitik
ermdglichte eine Bildungsreform, die sich durch die Verallgeerang des
Bildungsangebotes und durch eine Bildung des Burgersinnes auszejdiaantellektuelle
Kompetenz als Folge des Erlernens schulischer, an die Wissengekaiipfter Lerninhalte
ansah; die den Lernprozess als einen aktiven Prozess ansah; Bikelutig von Individuen
zu Subjekten als Folge eines aktiven Bildungsprozesses betraclgetizn Bildungsakt als
einen humanisierenden Akt verstand.

Was das intellektuelle Fundament der menschlichen Fahigkeitentamgels im
gegenwartigen Kontext wichtig, zu bertcksichtigen, was Denker wie Hdlinteztu dachten,
um nicht einfach der gegenwartigen, aus Nordamerika kommenden Mode zu verfaltar, di
Ausbildung von Kompetenzen und Féahigkeiten eine zentrale Stellungchmulisshen
Bildungsprozess zuweisen und dabei die schulischen Inhalte vergessels ware es
maoglich, Kompetenzen und Fahigkeiten (Uber bloRes Trainieren hinaus), ehee
intellektuelle Grundlage zu lehren, die an schulische, im Lauf desh@@bse als bedeutsam
legitimierte, Inhalte gebunden ist.

Das Verstandnis des Lernprozesses als eines aktiven Prozedsesith zwar schon
bei Hegel, aber es erhélt bei Humboldt eine Charakter, der Ubeblalastheoretische
hinausgeht, denn dieser gab seinem Verstandnis eine politische @mensdem Sinne,

dass er es auf nationaler Ebene tatsachlich umsetzte.
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Der humanisierende Charakter der Bildung ist kein originaler iked&umboldts.
Seit Comenius ist diese Vorstellung gegenwartig, und mit inGeelanke, dass der Mensch
nicht als vollkommen menschliches Wesen geboren werde. Menschsaintes dieser
Perspektive nicht einfach ein nur nattrlicher Zustand, sondern insbesaidekultureller.
Anders ausgedrickt ist man Mensch nicht einfach aufgrund der eigenenidoiodry
Konstitution, sondern weil man kulturelle Charakteristiken besitzt,

In dieser Verbindung von Wissenschaft und Bildungspolitik vergald Humbaldt ni
die Beziehung zwischen Wissenschaft und Industrie, da die Konstrukiioer e
Industrienation eines seiner Ziele war. Er betrachtete jedocAwdibildung von Arbeitern
gegenuber der Bildung von Burgern als zweitrangig, wenn er diemadlge Bildung als
vordringlich betrachtete, und erst danach sich mit beruflicher Bilduegrhéaftigte. Er
verstand also die Allgemeinbildung (die Bildung des Birgersinnsy@iaussetzung fur die
berufliche Bildung, was mit der Herausbildung einer Nation in Verbindabt, fir die
Technik nicht einfach als blof3e Technik erlernt werden soll, sondeffolge allgemeiner
wissenschatftlicher Kenntnisse. Es ist wichtig, hierbei zu berdltkgen, dass aus kultureller
und politisch-strategischer Sicht, es einen Unterschied macht, ob man Teelusitidet, die
die verschiedenen Formen von Technik beherrschen (selbst wenn diessvarelagekauft
werden), oder Techniker, die Gber ihre Kenntnis zum Umgang mit dgmikeauch deren
wissenschaftliche Grundlagen beherrschen und also auch fahig wése, Firmen der

Technik selbst zu entwickeln.

3.6.4 Der Volkscharakter von Humboldts politischem Handeln

Obwohl Humbolddts Bildungsreform in Preu3en burgerlichen Ursprungs war, das
heil3t, eines ihrer Ziele darin bestand, Preuf3en - sowohl was dessen iSkberomie
kulturelle Charakteristiken anging - unter die birgerlichen Natiaxiazureihen, besald sie
doch andererseits einen deutlich auf das einfache Volk bezogenent€hdcikverstehe in
dieser Arbeit diesen Volkscharakter nicht in der Weise, wie dieseminus momentan in
Brasilien weithin gebraucht wird, namlich in Bezug auf etwas, dawerialb der
Arbeiterbewegung oder der Arbeiter im Allgemeinen konzipiert wurdievécstehe ihn in der
Weise, dass er etwas bezeichnet, das positive Auswirkungen aufisasder Arbeiterklasse
hat.

In diesem Sinne bedeutet die Universalisierung der Grundbildung in dehegle

Sprache, mit den gleichen Inhalten fir die ganze Nation, fur $a&ih genommen schon eine
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bedeutende Verdnderung im Leben der Arbeiter, die aus der Vormuiiddehairche
entlassen werden und einen vom Staat koordinierten Bildungsprozess derchterf alle
gleich behandelt, ob sie evangelisch, katholisch, menonitisch, pattisiiter Atheisten sind.
Durch die Universalisierung des Unterrichts wurden alle zuminglast das Schulwissen
angeht in einen Zustand der Gleichheit versetzt, was flr die Albagse bedeutete, Zugang
zu kulturellem Kapital zu gewinnen, der ihr zuvor verwehrt blieb. AeseliWeise realisierte
Humboldt als Vertreter des Staates im Kontext des neunzehntéudadérts was Gramsci zu
Beginn des zwanzigsten Jahrhunderts heftigst gegen die Vertretéalgmischen Staates im
Ministerium Gentiles verteidigte, namlich a) die Grundlegung figsalle bestimmten
padagogischen Prozesses in padagogischen Konzepten, die die Ngikewreines aktiven
Lernprozesses berucksichtigten, der sich nicht darauf beschranktchgitiiformationen
aufzunehmen, sondern der zum Aufbau von Wissen fortschreitet; b) dimteng zwischen
allgemein zugéanglichem Wissen und Birgerrecht; ¢) das Welrsgides Bildungsprozesses
als die Bildung von Subijektivitat, was auch den armeren KlassemReéeht gibt, an einem
padagogischen Prozess teilzuhaben, der sich der Bildung von B@érgéichtet weil3. Von
daher ergibt sich die Moglichkeit, diese preuf3ische Bildungsredtsraine zu verstehen, die

mit den objektiven Interessen der einfachen Klassen tbereinstimmte.

3.7 Antonio Gramsci und die sozialistische Bildungsvision

Europa erlebte im neunzehnten Jahrhundert, wie zwei Machte, England und
Frankreich, die Herrschaft tUber den Weltmarkt praktisch unigr aufteilten. Diese
rivalisierenden Méachte waren militdrisch und wirtschaftlich @teichgewicht, was dem
europaischen Kontinent, und in gewisser Hinsicht der Welt, eine ge®isabilitat und den
Zustand der Nicht-aggression (ein auf militdrischem Gleichg@wberuhender Friede)
verlieh.

Diese Nationen waren die ersten gewesen, die eine IndustiRdleolution
durchfiihrten, weshalb ihnen auch die 6konomische Vorherrschaft zufiel. Blantsand
Italien industrialisierten sich mit einiger Verspatung und fanidediesem Prozess einen der
Beweggriinde, um sich in moderne Nationalstaaten mit vereinhathicAterritorium zu
verwandeln.

Aufgrund der erfolgten Industrialisierung Italiens und Deutschlatelfessich das
politische Szenario in Europa zu Beginn des zwanzigsten Jahrhundents dadeObwonhl

England und Frankreich noch die ©6konomische Vorherrschaft behielten, gegwan
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Deutschland und Italien auf diplomatischem Weg die Offnung der \&ktey um auch
eigene Gebiete zur exklusiven wirtschaftlichen Ausbeutung zu erh8lenKampf dieser
neuen Nationen, auch ihren Teil an den Weltmarkten zu erhalten, eimar der
Hauptfaktoren, der den Ersten Weltkrieg ausldste, in dem dieM#ehte die aufstrebenden
neuen praktisch zerstérten, um das vorherige Gleichgewicht zu bewahren.

Ein Resultat der aus der Kriegsniederlage folgenden Kriserwedre autoritaren
Regime, die in Deutschland und ltafféran die Macht kamen: der Nationalsozialismus und
der Faschismus. Vom politischen und ethischen Standpunkt aus wareiRégses mehr
als fragwirdig, aber sie waren ©6konomisch effizient. Die kapitdlee Modernisierung
schritt voran, was dazu fuhrte, dass ihn beiden Landern eine breite Arbeiterealstand.

Um Gramsci als einen italienischen Denker zu kontextualisidesrEinfluss auf den
Bildungsbereich nahm, ist es wichtig, die Aufmerksamkeit auf di&sktor und auf diesen
historischen Moment zu richten.

Der faschistische Staat verfolgte trotz seines extremenorifarismus im
Bildungsbereich eine anscheinend freiere Politik, die von den zeehErmen geringere
Anstrengungen forderte, was einige Zeitgenossen zu der irctignliMeinung verleitete,
dass, zumindest was die Bildung angeht, der faschistische Staat nicht rantorita

Antonio Gramsci (1891-1937) war Journalist, Politiker, Grinder und Aktivist de
Kommunistischen Partei Italiens. Er war einer der wenigen, dee Zeit durchschaute und
den extremen Autoritarismus wahrnahm, der dieser anscheinenden Odfesiitglienischen
Bildungssystems zugrundelag. Wahrend Minister Gentile von unterschsdh Sektoren
der italienischen Gesellschaft fur die von ihm in das Bildungssystlieses Landes
eingefuhrten Innovationen geschétzt wurde — unter anderem die Kkefwing der
Prinzipien der Escola Nova, die, gestitzt auf die Psychologie, deneSamilZentrum des
Lernprozesses stellten und dem Lehrer die Aufgabe zuwies, dieseprdarss nur zu
ermoglichen, ohne dass er notwendigerweise interveniert, was elpenraditionellen
Unterricht kennzeichnete - , deckte Gramsci die schadlichen Wirkungen dieseigBdaxis
fur die Arbeiterklasse auf.

In seiner Kiritik stiitze er sich auf eine zugleich einfache wefdehende Uberlegung,
die folgende Elemente beriicksichtigte: a) dass Bildung keindioagirProzess ist, der ohne
Anstrengung erfolgt, sondern einer, der vor allem einen Kampf gegeadur darstellt; b)
dass der Lernprozess kein autonomer ist, den das Kind ohne die Hét Aanderen, der
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mehr weil3, verwirklichen kann; c) dass die Kinder leichter sich stdulische Wissen
aneignen konnen, die in einem Umfeld aufwachsen, in dem dieses Beit@esiAlltags ist,
wéhrend es jenen weniger leicht fallt, dieses Wissen aufzunehneein, einem einfacheren
kulturellen Milieu aufwachsen, oder in dem die Eltern ihren Kindermtndie gleiche
Aufmerksamkeit schenken kénnen; d) dass die Arbeiterkinder in eiclauleS die den
Lernprozess als autonomen konzipiert, offen gegentber den Kindern denteegEgamilien
im Nachteil waren, schlicht aufgrund des Umstandes, dass sieein ilitag nicht gleich
intensiv mit dem Schulwissen leben wirden; e) dass deshalb hinser diescheinenden
Offnung sich eine klare Diskriminierung der Arbeiterklasse vgtpein verhiillter Versuch,
sie sozial und politisch weiterhin auf ihre untergeordnete Position festzulegen.

Um dieses Problem klarer darzustellen, entwickelte er die omzkes organischen
Intellektuellen und der Einheitsschule. Das erste, um den Lehreeiads Person zu
konzipieren, die die Fahigkeit und die ethische Verpflichtung besikann, auf eine
Aufhebung der untergeordneten Lage der Arbeiterklasse hinzuwirken. Und desaweine
Alternative, damit der Unterricht fUr die Arbeiterklasse dmalpe Qualitat aufweise wie der
fur die beguterten Klassen.

Die Bildungsvorstellungen Gramscis kdnnen deshalb nicht als wesgdkafjogisch
angesehen werden. Sie sind in erster Linie politischer Natur. rilcat wenigen
padagogischen Fragestellungen, die sich darin finden, rihren von seinertmsliigliegen
her und seinem Einsatz fir eine italienische Gesellschaft, idie von der bis dato
strukturierten unterscheiden soll. Gramsci suchte nach Moglielnkedin sozialistisches
Italien zu gestalten. Das Denken Gramscis ist deshalb durch descWgekennzeichnet, mit
dem Status quo zu brechen und etwas Neues zu strukturieren. In dieser Hibsmhitsgihen
Gramsci und Humboldt eine gewissen Ahnlichkeit, obwohl es nétig istintiéeschiedlichen
Kontexte zu bertcksichtigen, in der beide lebten: dieser ein Minmsteinem Deutschland,
das gerade dabei war, sich als Nationalstaat zu konstituieren, undade mit einer
archaischen Gesellschaft zu brechen suchte, um das liberale Modstblieren; jener ein
oppositioneller Politiker in Italien, der gegen das Erbe eben digseslismus und seiner
autoritaren Modelle kampfte, die in der Politik den Liberalismus eggrten und in der
Okonomie dessen Prinzipien beibehielten. Dieser ein durch seine emésceeMitwirkung
an der Bildung eines modernen Deutschlands erfolgreicher Staatsj@a@ngein posthum
anerkannter Intellektueller, der zu Lebzeiten so verfolgt wurde, elasgine intellektuell

15 Obwohl Italien im Lauf des Krieges die Seiten waslte und die urspriingliche Allianz aufkiindigte, sich
den urspriinglich feindlichen Lagern anzuschliekemnte es nach dem Kriege daraus nicht gentigentiiléor
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fruchtbarsten Jahre im Gefangnis verbrachte, was ihn aber nicah dénderte, ein
bewundernswertes Werk zur Politik und zur Bildung zu produzieren.
Im folgenden werden wir einige wichtige Punkte im Denken Gramssigheben,

ohne nattrlich die ganze Komplexitat seines Denkens behandeln zu kénnen.

3.7.1 Die Universalisierung der Schulbildung — Die Einheitsschule

Wie bereits zuvor erwéahnt, ist es unmdglich, die BildungsvorstelluGgamscis von
seinem politischen Denken zu trennen, wenn man deren Bedeutungen rstiimhaeeln will.
Deshalb wird in diesem Kontext die Universalisierung der Schulbildeing eindeutig
politische Komponente besitzen, die an ethische und im eigentlichen iBtefiektuelle
Beweggriinde gebunden ist. Dies umsomehr, als im Denken Graltbdis Bildung und
Politik eine untrennbare Verbindung eingehen.

Fur Gramsci genugt es nicht, dass der Zugang zur Schulbildugpgmaiin wird.
Dieser allgemeine Zugang muss auch auf einer solchen &&sligen, dass alle zum selben
Wissen Zugang haben, nicht nur in Form einer Lernchance, sontereffektiv sich
realisierenden Lernprozesses. Das Konzept einer Einheitsschule istrif@tiend. Es besteht
in dem Verstandnis, dass alle den gleichen Schultyp besuchen salteausgschliel3t, a) dass
es einen Schultyp fur Arbeiterkinder und einen fir die Kinder der bagiitFamilien gebe:
b) dass zwei Schultypen gebe, einen zur Allgemeinbildung und einememufisbezogenen
Bildung. Das Konzept der Einheitsschule die Idee eines einzigentgmhalus, der ebenso
die Allgemeinbildung wie die berufliche Bildung umfasst und der in Adreit sein
erzieherisches Prinzip besitzt.

Die von Gramsci konzipierte Einheitsschule ist an ein ethischestavelnis des
Menschen als eines Subjektes gebunden, dem das Recht auf Gleichledamaéwohnt,
was eben die Garantie einschliel3t, dass das in der SchuldbemgdVissen keinen Faktor
darstellen darf, der eine soziale Trennung nach Klassen oderoziiaée SBenachteiligung
bewirkt. Sie besitzt auch einen politischen Sinn. Indem man nangiclrbeiterklasse eine
der dominanten Schicht gleiche Schulbildung garantiert, bricht nitasiemim Laufe der Zeit
entstandenen Situation, dass die reichere Bevolkerung die drmere unter itsehafehalten
kann, weil sie sich eigene und komplexere Kenntnisse aneigneten. Mieanderten
schafft die Einheitsschule konkrete Bedingungen dafiir, dass die exrlpatitisch unter

gleichen Voraussetzungen mit der herrschenden Klasse kampfen.

ziehen, um als eine siegreiche Nation betrachteterden.
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Wenn dabei ein duales Schulsystem mit allgemeinbildenden und berufsbildende
Schulen abgelehnt wird, dann steckt darin neben den impliziertdlektuellen Aspekten
eine klare Einsicht: diese Dualitat diente traditionell dazuUdieerscheidung und Trennung
zwischen der (untergeordneten) Arbeiterklasse und der Klasse ddreBden (als die
herrschende) beizubehalten. Wahrend dieser durch die Vermittlungmesiner modernen
Gesellschaft legitimierten und als Uberlegen angesehenen Kenrgmssallgemeinbildung
angeboten wird, die in den die verschiedenen Wissenschaften vermitt&odelidchern
vertieft wird, erhalten jene eine Bildung, die sich an der Adshilj technischer Fertigkeiten
orientiert und die es ihnen ermdglicht gleich ihren Eltern produkteeh angepasste und
sich unterordnende Arbeiter zu sein. Eine neue Bildungsinstitutionhaifese, in der alle
sowohl Zugang zur allgemeinen Kultur wie den technischen Feitggkdatten, bedeutet
einen konkreten Bruch mit der untergeordneten Situation der Arbeiter.

Die Arbeit als erzieherisches Prinzip der Einheitsschule zulbdgn, enthalt auch
eine Reihe philosophischer und politischer Implikationen. Zum einen bedsuéie klare
Position, was die zentrale Stellung der Arbeit im Menschwerduozsgs angeht. Sie geht
davon aus, dass Bildung als menschliche Tatigkeit nur ausgehend von demveristanden
werden kann, das den Menschen zum Menschen machte. Zum anderen nsadbutiieh,
dass das erzieherische und bildende Handeln auch Arbeit ist, undsaishl vom
Standpunkt des Lehrenden wie des Lernenden aus; politisch gesehdft, diegee Position
offen Partei, was die Klassengesellschaft als Bezugspunkt a@gtduer gesagt nimmt sie
die Arbeiterklasse als Bezugspunkt, denn fir diese Klasse istAdieit immer und
zwangsweise als eigene Aktivitat Teil der Uberlebensanstrengvahrend fur die Klasse der
Besitzenden die Arbeit nur als Resultat einer fremden Aktiatéstiert, deren sie sich
bemachtigt.

Die Universalisierung der Schulbildung besitzt darum bei Graregen stark
politischen Sinn, der fir die Arbeiterklasse auf eine Uberwindimngr iuntergeordneten
Stellung gerichtet ist, was gleichzeitig impliziert, eine aadas die liberale Gesellschaft
aufzubauen. In letzterer befinden sich die Arbeiter per definitianeser Situation, dass sie
arbeiten, um den Nutzen anderer an dem Teil ihrer Arbeit zu ganeamtider nicht bezahlt

wird.
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3.7.2 Bildung und Politik — Die Suche nach einer neuen Hegemonie

Was in der kapitalistischen Gesellschaft die Uberlegenhelatétzenden Klasse und
die untergeordnete Stellung der Arbeiterklasse sichert, ist miciiach der Unterschied
bezluglich des Besitzes materieller Guter. Was diese ®iuauf Dauer und Uber
Generationen hinweg sichert, ist die Herrschaft im geistiggriéh, den eine Klasse Uber die
andere ausubt. Diese Art von Herrschatt, die sich darin zeigtdaaksrrschende Klasse ihre
Werte und Interessen als universale durchsetzen und eine intellektliedirlegenheit
bewahren, wird von Gramsci Hegemonie genannt. Man kann also sagenin ddss
kapitalistischen Gesellschaft die Hegemonie, die eine bestiriatse Uber die gesamte
Gesellschaft ausiibt, tiber die Jahre hinweg die Uberlegenheitkdasse (iber die andere
sichert.

In der mittelalterlichen Gesellschaft behielt der Adel rtsitézt vom Klerus zum
Beispiel seine Hegemonie, weil a) er die Gesellschaitssic darstellte, die intellektuell
besser ausgebildet waren, denn es war der Klerus, der das Monopas defitime Wissen
der Zeit besal? und der die Kinder des Adels und die zukinftigen Kiretieeter erzog; b)
die als wahr verstandene Deutung der Welt und des Menschen dmedigische Wissen
gebunden war, eben aufgrund der Tatsache, dass der dieses Wisgzende&lerus dem
Adel und damit der hegemonialen Gruppe verbunden war; c) dies legignfiheologische)
Wissen nicht den Massen zur Verfigung gestellt wurde, das diesés mumdopathischen
Dosen aufnahm und es als Glauben, und nicht als Wissen behandelte, wasineben
Unterscheidungsmerkmal zwischen der hegemonialen und der untergeor@reppe in
Bezug auf die Theologie darstellte; d) die theologische Whtts(das Interesse der
hegemonialen Gruppe) als einzig mogliche Wahrheit der ganzerllsGea# verordnet
wurde. Auf diese Weise hielt sich diese Gruppe ulber tausend Jamderdm als
hegemonische an der Macht, nicht nur, weil sie Uber grosseraattiat@eichtiimer verfugte,
sondern weil sie geistig die Gesellschaft kontrollieren konnte.

Innerhalb der modernen Gesellschaft stellt die Einheitsscleihe konkrete
Moglichkeit dar, mit dem, durch die Hegemonie der besitzenden Klbsgerkten,
untergeordneten Zustand der Arbeiterklasse zu brechen. Anders: geségm Moment, in
dem die Arbeiterkinder eine den Kindern der Besitzenden gleichell8ldung erhalten,
beginnt die Klassengesellschaft zu brockeln, die an ein unterschesdlWissen, an
verschiedene Wissensniveaus und an die Moéglichkeit gebunden ist, el@esidzenden ihre

Weltsicht als einzig korrekte und allgemein akzeptable durchsetzerekoéGramsci ging
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dariber hinaus und sah er in dem Mafe, in dem die Einheitsschule wighrem
erzieherischen Prinzip der Arbeit konstituiert, eine reale Mbgé&it, die hegemonialen
Beziehungen in der Gesellschaft auf den Kopf zu stellen.

Als militanter Sozialist, Grunder der Italienischen Kommusgten Partei und
Marxist durch Studium und Uberzeugung besalR Gramscis ganzesnDamkédandeln die
Absicht, an dem Aufbau einer neuen Gesellschaft mitzuwirken, dieden formellen
Gleichheit des Liberalismus gebrochen hatte und eine reale Gleichis¢éllearwirde, in der
alle den gleichen Zugang zu den kollektiv produzierten, materieitel geistigen Gutern
besélRen. Es war ihm jedoch klar, dass dies nicht mdglich wére, esalenglegemonie der
besitzenden Klasse wahrte. In der Bildung sah er eine Moglichitieit hegemonialen

Beziehungen umzukehren, und davon ausgehend schrieb er tber sie.

3.7.3 Bildung und Politik — Der Lehrer als Organischer Intellektueller

Um politische Beziehungen zu verstehen, behielt Gramsci indigerKultur als
grundlegenden Bezugspunkt im Auge. Im Kontext seines Denkens exdgtiétonomische
und politische Dominanz nicht isoliert von einer kulturellen Dominanz. Mamn also
Gramscis Konzept der Hegemonie nicht verstehen, ohne sein KonzeptllkuliDoaninanz
zu bericksichtigen. In der kapitalistischen Gesellschaft tbt didzéede Klasse ihre
Herrschaft Gber die Gesellschaft als Ganze, und also aucArdeterklasse, nicht nur
dadurch aus, dass sie eine 6konomische Uberlegenheit besitzt, sondern aucisjéneiae
politische Macht tber die anderen ausiibt.

Die kulturelle Dominanz der besitzenden Klasse hat zur Vorausggtzlass ein
kultureller Bezugspunkt erarbeitet wurde, der strategisch in densDidieser Dominanz
gestellt wird. Das Konzept des Organischen IntellektuellenGdassci ausbildet, bezeichnet
zuerst einmal eine intellektuelle Person, das heil3t, die die alitf auf héherem Niveau
dominiert als der Durchschnitt der Bevolkerung. Neben der Intellé@é@uaetzt dieses
Konzept jedoch auch voraus, dass diese Person organisch den objektivessdnteiaer
bestimmten Klasse dient. Auf diese Weise sind die Organischtailektuellen der
besitzenden Klasse zuerst intellektuell und dann dem Interesséicheepf die Hegemonie
dieser Klasse zu sichern. Das Paradox in der Existenz und dertdktler Organischen
Intellektuellen der besitzenden Klasse wird von Gramsci darsehgm, dass sie in der

Materialitat ihrer Existenz Arbeiter sind, und darin ihre Ak#viin den Dienst von
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Klasseninteressen stellen, die gegenuber denen der Klasse,edfaktsch zugehdren,
antagonistisch ist.

Der Lehrer ist in der Regel aufgrund seiner Umstande eindkitieéller, da er eine
Uber den Durchschnitt der Bevolkerung hinausgehende Schulbildung hesitzéiglich sich
mit dem Wissen beschaftigt, das die Menschheit als bedettsdeyitimierte. Da die
gesamte Struktur der kapitalistischen Gesellschaft auf dgsnes Fortbestehen hin
ausgerichtet ist, ist es keineswegs seltsam, dass deremesndKontext entstandene Lehrer
dahingehend ausgebildet wird, um als Organischer Intellektuelldredgzenden Klasse zu
dienen, die eben am Fortbestehen dieses Gesellschaftsmodells imtastssie

Diese Situation konstituiert fur Gramsci einen Scheidepunkt, der daei
Destrukturierung des kapitalistischen Gesellschaftsmodells undHdeausbildung eines
neuen Modells eine Schlisselstellung besitzt. Der Lehrer igtumd seiner 6konomischen
und sozialen Stellung ein Arbeiter. Sein Handeln als Organischeliekttieller stellt in
gewisser Hinsicht, selbst wenn dies ihm unbewusst ist, eingnueg der objektiven
Interessen seiner Klasse dar, was auch einen Verrat bedeuteankdanKlasse, von der er
herkommt und zu derer durch seine wirtschaftliche und soziale Situatiauflosbar gehort.
So wie der Lehrer aber in seinem politischen Handeln der ihm kopembter 6konomischen
Vorzeichen fremden Klasse als ein Organischer Intellektueiésren kann (was in gewisser
Hinsicht eine historisch und kulturell legitimierte schizophrenet8pgldes Lehrer darstellt),
ist es ihm auch mdglich, die Position eine Organischen Intellédtuder eigenen Klasse
einzunehmen.

Die Position des Lehrers als Organischer IntellektuelleAdeeiterklasse beruht auf
einigen grundlegenden Vorannahmen: a) ein Verstandnis der gesdiisotafOrganisation
aus einer Perspektive, die ihm den Antagonismus zwischen den objekiteeessen der
sozialen Klassen wahrzunehmen erlaubt; b) die Wahrnehmung der eReisen als eines
Arbeiters, als Teil einer dieser Klassen, selbst wenn er dieht_ebensbedingungen der
Armsten teilt, was impliziert, mit der lllusion zu brechen, zarréchenden Klasse zu
gehoren; c) die politische Wahl, den Interessen der eigenen Kiassdienen, was
gleichbedeutend mit der Einsicht ist, dass, solange er deroargagchen Klasse dient, er
diese Klasse starkt und dazu beitragt, das bestehende Gestslisodafl fortzuschreiben. In
Gramscis eigenen Worten bedeutet dies, aus dem eigenen Kopf dieitiiegdriteressen zu
vertreiben, die dort eingepflanzt wurden als waren es seine eigemeérdie der eigenen

Klasse zu Ubernehmen.
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Wenn ein Lehrer seine Beschaffenheit als Organischer Intellkttus#r eigenen
Klasse akzeptiert, dann liegt darin ein politische bedeutsaatestRl, denn er neigt dazu, in
der jungen Generation der Arbeiterklasse zwischen seinerejassition und dem Bild, das
sie von sich selbst haben, eine Einheit zu formen. Die Existaer &rbeiterklasse, die der
eigenen sozialen Bedingungen bewusst ist und die die politischen Bearhwergteht, die
die Gesellschaft innerhalb des existierenden Modells orgamsietellt eine konkrete
Moglichkeit dar, dieses Modell zu destrukturieren und ein neues zu schaffen.

Im Denken Gramscis ist das Verstandnis deutlich, dass die Bildunghedeen
Generationen der Arbeiterklasse im Hinblick auf eine sozialéndarung gleichbedeutend
damit ist, sie als regierende Klasse auszubilden, das heil3teréete auszubilden.
Regierende, die — im Verstandnis Gramscis — nicht nur fahig wa&egierungsamter
einzunehmen, sondern auch zu regieren, in dem Sinne, die zu kontrolliererpldié die
Regierungsfunktionen austbten. Die Bildung von Regierenden geht in diesem Siniigewei
eine politische Bewusstmachung hinaus. Sie schliel3t zuvor einehisfde Beschéaftigung
mit der Kultur ein, das heil3t, damit, das von der Gesellschaft dueclZaiien hindurch
legitimierte und ihn schulische Lerninhalte verwandelte Wissen sich gnenei

Es ist deshalb nicht jener Lehrer ein Organischer Intellektugdle eigenen Klasse,
der sich darauf beschrankt, den Schuilern die politischen Beziehwugéshren, die die
Herrschaft der besitzenden Klasse uUber die Arbeiter siobget, jene, die den Bruch mit
dieser Dominanz bedeuten. Es ist einer, der dies durch einen pa&thgogProzess umsetzt,
in dem er seinen Schilern gestattet, sich die schulischen Inhalés groZtmoéglichen Tiefe
anzueignen, damit die neue Generation der Arbeiterklasse intellaktdgbolitisch fahig ist,
um die Macht auf politischer oder revolutionarer Weise zu k&dmpierguserobern und zu

bewahren.

3.7.4 Der Bildungsprozess

Der Bildungsprozess ist fur Gramsci in besonderem Mal} ein aoziaid
humanisierender Prozess. Der humanisierende Charakter wird klar,memmersteht, dass
die Bildung ein ,Kampf gegen die Natur‘ (Gramsci 1989:142) ist. Biegerstandnis
bezeichnet wichtige Fragestellungen im Denken des Autors, sovashs&n Menschenbild
wie seine Bildungsvorstellungen angeht. Gramsci versteht demsdiden als ein Wesen, in
dem Kultur und Natur gemeinsam existieren, aber das erst dann wirklicklensthen wird,

wenn die Kultur die Natur verdrangt. Der Mensch ist, anders gdsair in der Form, in der
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er in die Welt eintritt. Er erwirbt sich Kultur, und durch dies&ozess humanisiert er sich.
Als Natur teilt er Charakteristika mit anderen Tieren. Kl#urelles Wesen unterscheidet er
sich von ihnen durch die Fahigkeit, sein Leben zu organisieren und die Nhtau $)kensten
zu machen. Dieser Prozess des Kulturerwerbs ist der Bildungspreetbst, der damit
beginnt, die der menschlichen Spezies eigenen Normen des Verlzaltenserben und der
zu komplexeren Niveaus fortschreitet, wie das Erlernen des vomMedeschheit bereits
entwickelten tiefergehenden Wissens und die Ausbildung neuen Wissens.

Der soziale Charakter des Bildungsprozesses kann durch die Aus$agerert
werden, dass ,das Bewusstsein des Kindes kein ,individuelles’ (uddwaégiger ein
individualisiertes) [ist]; es spiegelt den Gesellschaftsausschnitt,widedgesen Teil es ist” (131)
und: ,Die gesamte Generation erzieht die néchste” (142). d/iduum ist der Mensch
nicht Produkt seiner selbst und auch nicht seiner eigenen Natur. AlscMest er das
Resultat des Handelns der Anderen. Auf diese Weise erschafitiesidVensch als humanes
Wesen in und durch den Bildungsprozess, so wie er auch durch den Anderesem die
Prozess human gemacht wird. Bildung als ein Prozess, in dem des @ergeration von der
Heteronomie zur Autonomie gefihrt wird, ist traditionellerweise diufgabe und das
Handeln der erwachsenen Generation. In seiner Einsicht, dass einati@andie nachste
erzieht, manifestiert Gramsci auch sein Verstandnis, dascuttier, deren Erwerb einen zum
Menschen macht, die durch die vorhergehenden Generationen legitimierte ist.

Damit man aber nicht meint, dass es sich bei dem hier bescferelée&ramsci um
einen handelt, der die Bildung allein als Wissensvermittiung Weé&tichalte ich es fur
wichtig hervorzuheben, dass er den Bildungsprozess nicht als einen denktleste im
Handeln des zu Bildenden seinen Ausgang hat, noch dass er diesenpasseres Wesen
begreift, das vom Anderen das Wissen erhdlt. Er meint vielmehrddagsldungsprozess in
der Beziehung zwischen lernendem Subjekt und dem Anderen sighetrédenn auch wenn
das Handeln des Anderen unabdingbar ist, ist die Bildung doch ein akinzesBrdas heil3t,
das lernende Subjekt lernt nur in dem Mal3, in dem es das Wissen, dasle@umvéinderen
gehorte, sich selbst erarbeitet. Der Lernprozess ist irmmeschopferischer, selbst wenn dies
die Schopfung eines Wissens bedeutet, das bereits vorher millidmenfa@anderen Subjekt
erschaffen wurde, denn dies ist die Bedeutung, die er fur deendgen annimmt. Je notiger
dabei die Prasenz des Anderen, umso geringer die Autonomie des Lernkuafleiese
Weise versteht man, warum fiur Gramsci der Zwang eine so igechRolle im
Bildungsprozess spielt. Er meint, dass in den ersten Jahren HdeasLder Zwang vom

Anderen kommen misse, damit das Individuum eine gewisse Anpassunggles ein
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sozial akzeptables Dasein erbringen kann. Dieser vom Anderen kom#Zwadg durfe nur
in dem Malf verringert werden, in dem das Subjekt fahig werde, ihn auf sich setiostieuns
denn leben, ohne sich zum Human-sein zu zwingen, sei gleichbedeutend slemit,
entsprechend der Natur zu verhalten, worunter er die Instinkte versteht.

Gleichzeitig mit dieser Bestimmung des Bildungsprozessesiats aktiven und
sozialen Prozesses, ist es wichtig, zu berlcksichtigen, dass Brezess kein spontaner ist,
wenn es sich um den Teil handelt, der in der Schule erfolgt. idir§ geht nicht in
schulischer Bildung auf, denn er beginnt mit dem Eintritt des Kimdd® Welt und mit dem
Erlernen der elementaren Verhaltensweisen, die charaldehnistiveise als menschlich
betrachtet werden. Die Schulbildung besitzt jedoch fir Gramsei le#sondere Bedeutung
aufgrund ihres, wie bereits oben erwahnt, politischen Potentials. IrBaare verlangt
Bildung eine Anstrengung, die umgekehrt proportional dazu steht, WigeriSchler bereits
bezuglich der fur die Schule typischen Wissensform weil3. Je afshein Schiler beziglich
der Wissensform, mit dem die Schule arbeitet, weil3, umso genvige die Anstrengung
ausfallen, die er aufbringen muss, um sich das anzueignen, was dort gelernt wacligée e
jedoch von diesem Wissen kennt, umso gré3er der Aufwand, den er aufbringenum
tatsachlich zu lernen. Ausgehend von dieser Uberzeugung waeists@rdie Lehrenden und
Erziehenden darauf hin, wieviel Ungerechtigkeit darin verborgen ist,deonaus armen
Familien stammenden Schilern mit dem Argument keine Anstrerguagrlangen, dass sie
bereits viel leiden wirden und es nicht verdient hatten, noch einmal v&thigie und ihren
anstrengenden Anforderungen geopfert zu werden. Er bekraftigtema&sziehender, der
von Schulern, die aufgrund ihres auf3erschulischen Zusammenlebens mehr get geani
die schulische Wissensform beherrschen, ahnliche Resultate sehemowilder zweiten
Gruppe groBere Anstrengungen fordern soll. In Gramscis Wortean ,,Muss viele Leute
Uberzeugen, dass Lernen auch Arbeit ist, und sehr ermidend, eine nichtamoskudse,
sondern intellektuelle Ausbildungszeit: es stellt einen Anpasswuggs dar; eine durch
Anstrengung, Frustration und sogar Leiden erworbene Gewohnheit* (139).

4. Ein kurzer Ausflug in die Geschichte der Bildund3rasilien

Die Geschichte der Schulbildung in Brasilien zeigt von der Entdeckis in die
heutigen Tage eine allgemeine Charakteristik, die sich durchhierlene Momente hindurch

zieht: man bietet durch die offentliche Bildungspolitik den beguttegchichten der
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Gesellschft Bildung an und Uberlasst die einfacheren Schichtesedlo$t, oder man bietet
der Elite und den einfachen Schichten jeweils unterschiedliche Schulbildung an.

Dies charakterisierte die Epoche, als Brasilien eine pasisghe Kolonie war, und
der portugiesische Staat in den Stadte dieser Kolonie Bildundh dliec Aktivitaten der
Jesuiten anbot und die GroRRgrundbesitzer ihren Kindern Bildung durch idsePrder
Familien, Monche verschiedener Orden, zukommen liel3, die in CoimbralLasabon
ausgebildet worden waren, und die die intellektuelle Ausbildung ihrer arelten in den
Landh&usern sicherten.

Hier bereits scheint in die Geschichte des brasilianischen ¥diketglich seiner
Beziehung zur Kultur ein erstes Missverstandnis eingefihdevozu sein. Als direkte Erben
der mittelalterlichen, feudalen und katholischen Tradition brachtenPditugiesen die
Ansicht mit, dass eine allgemeine Schulbildung nicht notwendig ware, wWa&hrend der
tausend Jahre, die das Mittelalter wahrte, genlgte es, eieigigevauszubilden, damit die
soziale Struktur einigermal3en stabil blieb, da eben angesichtesdmbéddeten Regierenden
und Burokraten der Erwerb der Kultur durch die Massen (auch von dieset) salbt als
wichtig angesehen wurde. Die protestantischen Nationen hatterhjedbon eine andere
Dynamik in Gang gesetzt, innerhalb derer die Sozialisierund¢Kdkur als eine notwendige
Bedingung darstellte, damit die Bevolkerung in ein neues Produkterayeingegliedert
werden konne, in dem die Arbeitsbeziehungen sich im Rahmen von Nationen unaeticht
von feudalen Lehnsformen entwickelten. Diese Charakteristik der Modeunde dem
brasilianischen Volk an seinem Geburtsort vorenthalten, und was Wwsitdlg war dessen
Gegenteil.

Es schlug solche Wurzeln, dass es auch nach der Unabhéngigkesthstds Beginn
der Republik fortdauerte, als in einer Gberwiegend agrarmafiidrggeten Gesellschaft der
Staat der winzigen stadtischen Bevdlkerung eine Bildung sichertem iedsich auf eigene
Mittel oder private Institutionen stutzte, die in der Mehrzahldee religidsen Institutionen
gebunden waren, aber die ausgedehnten landlichen Gebiete, was dassBildebgt anging,
im Stich und sich selbst tGberliel3.

Die Schulen, die bis dato in den landlichen Gebieten existiertenn veargrund
kirchlicher oder dorflicher Initiativen gegriindet worden, und bezeusgpedie historische
Vernachlassigung, mit der die staatliche Macht die Bildung inl&eaiichen Gebieten wie
auch die Bildungsfrage als ganze behandelte.

Institutionalisierte Bildung entstand im Brasilien der Kolonidlzeis einem Dekret

der Krone, in dem sie dem Jesuitenorden mit dieser Aufgabe bettdsit&549 die ersten
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Jesuiten in Brasilien ankamen, kamen sie im Namen des portabgesi&onigs und des
Papstes mit der Absicht, Indios zu missionieren, den katholischerb&blaunter den hier
wohnenden Portugiesen zu bewahren und die portugiesische Kultur in damieKalu
verbreiten (cf. Azevedo, 1963).

Das Bildungssystem, das die Jesuiten von den Grundungsjahren dereKaitoni
aufbauten, zeichnete sich durch die Einheit des hier gelehr&semgi mit dem der Metropole
aus und zielte, was die Alphabetisierung und die Lehre der katimetiddoktrinen anging,
auf die Integration der Indios in diese Kultur ab.

Eine Charakteristik der nach Brasilien verpflanzten portugiesiskludtar war die
Vorherrschaft der Literatur und der Rhetorik vor anderen Wissengforaie an die
Naturwissenschaften angelehnt waren. Die Situation Portugalseiaks katholischen
Konigreichs, das Erbe des extremen, fur das Mittelalter cleaistidsche, Katholizismus war
und in enger politischer Abstimmung mit Rom sich befand, dies bewikss diese Nation
sich zu sehr mit Kenntnissen beschéftigte, die an die katholi3ckein gebunden waren.
Diese wiederum war zu dieser Zeit jeder freien wissenichain Diskussion feindlich
gesinnt und verhindert die Befreiung der Geister von den rigiden Glaidggnmas. Dies
bewirkte in Brasilien, dass eine grof3e Zahl an Personen migggissenschaftlichen Titeln -
wie Bakkalaureus und Letratus - oder eben Geistliche ausgebildeden, wahrend
Intellektuelle mit einem Interesse flr wissenschaftliche tewhnische Aktivitaten nicht
ausgebildet wurden.

Das sich Klammern an das Dogma und die Autoritdt, die scholastiche und
literarische Tradition, das praktisch totale Desinteresse gegendbelVissenschaft

und die Abneigung gegen technische und kunstlerische Aktivitdten mussten

zwangsweise in der Kolonie das ganze Bildungssystem charakterisi@agemach

dem Vorbild der Metropole geformt war, die ihrerseits dem khgscGeist und der

Analyse, der wissenschaftlichen Forschung und dem Experiment verschiogse

unbeugsam gegentber stand, und das heil3t aber der gesamten kiilhnen Mentalitat, die

im sechzehnten Jahrhundert aufbrach um sich im siebzehnten Jahrhundert

durchzusetzen: ein Jahrhundert des Lichts fur das ubrige Europa und ein
Jahrhunderte der Dunkelheit fur Portugal. (Azevedo, 531)

Dieser von den Jesuiten geformte Geist des brasilianischénnB8systems, sichtbar
an der Ausbildung von Bakkalaurei, Letrati und Geistlichen (seM@sin diese in der
Metropole ihre Studien vervollkommnen mussten) Uberlebte die Ausweiswses dizdens
durch den Herzog von Pombal im Jahre 1759, ebenso wie die Erklarungatsvddgigkeit
und, zu weiten Teilen, die Ausrufung der Republik. Beziglich der &ibung der Jesuiten
aus dem portugiesischen Koénigreich und dem damit verbunden Bruch nMouderrschaft

Roms und seiner Anweisungen, weist Azevedo darauf hin (539f), dass
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Brasilien [...] keine Bildungsreform [erlebte], sondern die schlictwel pure
Zerstorung des kolonialen Bildungssystems der Jesuiten. (...) Anstatn die
Organismus das Bildungssystejizu entwickeln, ihn zu bereichern, auszuweiten und
zu reformieren, schaffte der Herzog von Pombal ihn ab und wartete, abtrstort
worden war, dreizehn Jahre, um in einer Regierungsperiode zu beginnen, etwas
aufzubauen, woflr die Jesuiten zweihundert Jahre gebraucht hatten.

Dreizehn Jahren gab es nun in Brasilien keine formell institutsoerde Bildung, und
als diese zuriickgebracht wurde, geschah dies durch das Handeln von Biscit#@bten,
also immer noch an die Kirche gebunden, denn der portugiesische@taate keine Muhen,
um in seiner Kolonie ein Bildungssystem auf anderen Fundamentedefaldesuitischen)
aufzubauen.

Was die fortdauernde Vorrangstellung der Literatur und deroRkejegentber der
Wissenschaft und der Technik auch tber die Ausrufung der Republik hinaus, asigeas
Schicksal der von Benjamin Constant Botelho de Magalhdes schon ab $83fkral Beginn
der republikanischen Regierung, durchgefiihrten Bildungsreformdbemsid. Sie versuchte
das literarisch-religiose Modell des brasilianischen Bildungssys aufzubrechen, indem sie
massiv naturwissenschaftliche Lerninhalte in die schulischen Lehrpldibrézn Dennoch

[war] die gegenuber den wissenschaftlichen Studien Uberragende Stellung der
literarischen Studien so fest im kulturellen System des Landeskeeradass die
wenigen, der Vermittlung der reinen  Naturwissenschaft oder der

naturwissenschaftlichen Forschung verpflichteten Schulen noch langesgsitzelte
Institutionen ohne Ausstrahlungskraft bleiben soll{&zevedo, 623)

Es ist wichtig, zu erkennen, dass die Ablehnung der Naturwidss#hdef genug
ging, dass sie als das Andere, das Abweichende, gemeinsam rnitrigieerung an sie
ausgeloscht werden konnte, und dies auch dann, wenn dieses Andere vomtidderveles
Staates selbst ausging. Man kann deshalb sagen, dass die istelerd@nrhunderten erfolgte
Implantierung des jesuitischen Geistes ausgesprochen erfolgraialnd eine Kultur schuf,
die dem wissenschaftlichen Wissen abgeneigt war, und mit destseli Beginn des
einundzwanzigsten Jahrhunderts noch nicht vollstandig gebrochen worden vear. Di
tiefgehende Ablehnung laRdt sich an verschiedenen Momenten ablesen.

Ein Beispiel ist die hollandische Kolonie im Nordosten Brasilieresn cheutigen
Pernambuco, die zwischen 1637 und 1644 durch den Herzog von Nassau reglertlw
dieser Kolonie war der wissenschaftliche Fortschritt aufgrund\dstoRe, die der regierende
Herzog und verschieden Wissenschaftler austbten, betrachtlich. So igotdrlizdie
hollandischen Arzte W. Piso und J. Bontius und der deutsche BotanMarchrave jeweils
ihre wissenschaftlichen Forschungen in ausfuhrlichen Werken, die, in Eawbpaiert, von

Brasilien zu jener Zeit nicht einmal zur Kenntnis genommen wurdenoldbsie in Latein
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und damit der offiziellen Sprache der Intellektuellen der kathwiscLander geschrieben
worden waren.

Aus diesem kurzen Zeitraum gingen unter anderem hervor: wissefishbaft
Aufzeichnungen zur Natur, ihren Mineralien, ihrer Fauna und Flora; dtes astronomische
Observatorium Amerikas, das fir die Berechnungen der Sonnenfinstesnis1640
verantwortlich war; ein botanischer und ein zoologischer Garten; diendGng einer
Universitat, und dartberhinaus eine ausgedehnte architektonische Betatigung.

Der protestantische Charakter dieser Aktionen war jedoch das von dédiamisthen
Behorden angefihrte Hauptmotiv, einen Aufstand der einheimischen und pisitigie
stammigen Bevolkerung gegen diese Kolonie anzustacheln. Die von Paidr@ocAVieira
(1608 Lissabon — 1699 Bahia), einem herausragenden, in Brasilien lebenderepistgn

Jesuitenpater gehalten@redigt zugunsten des Erfolges des Portugiesischen Heeres gegen

das der Hollander* (O sermdo pelo bom Sucesso das Armas de Portugal contra as da

Holandg illustiert diese Position, wenn er darin die Religion als Redigung anfuhrt, die
Hollander zu besiegen und von brasilianischen Landern zu vertreiben,evadee Parallele
zieht zwischen dem im Buch Exodus beschriebenen Sieg des judischars \idler die

Agypter:

Viel Ursache habe ich deshalb, o mein Gott, zu hoffen, dass lhr dureh dies

Predigt reumutig Euch zeigen musst, denn lhr seid der, der lhr immemuwaretzt
nicht weniger unser Freund als zu den Zeiten, als Euer Name galt: ,Propteen
tuum®. Moses rief zu Euch: ,Ne, quaeso dicant”: Sieh Herr, was agen werden.
Und ich sage es und muss es sagen: Sieh, Herr, was sie bereits sagersageimon
die unverschamten Haretiker, die erfolgreichen und begdterten, das lhr ihegn di
gebt oder zugesteht; sie sagen bereits, dass Gott ihnen hilft undgsga, sieeil ihre
Religion, oder was sie Religion nennen, die wahre ist; und weil die uaiseigtum
und falsch ist, deshalb entzog Er ihnen seine Gunst und sie werden f&sisggen

und predigen sie, und schlimmer noch, es fehlt nicht an Personen, die ihnen glauben.
Ist es denn mdoglich, Herr, dass Eure Erlaubnisse Argumente gegen unseren

Glauben werden? Ist es moglich, dass unsere Strafe Blasphemien gegen&uesn N
auslost?! Soll der Haretiker [...] etwa sagen, das Gott hollandisch St?! mein
Gott, lasts dies nicht zu, lasst dies nicht zu, um dessen willeihrosegid! Ich sage
das nicht um unseretwillen, die es uns wenig kimmert, wenn lhr urisiskrafage es
nicht um Brasiliens willen, das sich wenig kimmet, wenn Ihr e$#eish sage dies
um Euretwillen und um der Ehre Eures Heiligen Namens willens,adeorschnell
beleidigt wird: Propter nomen tuum! Da der perfide Calvinist unsere Siatsle
Argument seiner Erfolge anfuihrt und mit einer Religion argumentiert, desner

unverschamt und blasphemisch prahlt, sie sei die wahre, darum moge er sich selbst an
das Rad dieses gleichen Schicksals gebunden sehen, damit ihm aufgeheseuf wes

Seite die Wahrheit ist. [...] MOge der Sieg andere Zeichen tragen, mdyelisic

katholischen Kreuze befreien, unsere Wundmale auf unsere Fahnen triumplmeren,
modge man erkennen, wenn die Falschheit erniedrigt und aufgedeckt ist, @ass all
der rémische Glaube Glaube ist und allein der wahre und der Eure.
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Die dank der Allianz von Portugiesen, Teilen der einheimischen Inditkeguiig und
Schwarzen gelungene Vertreibung der Hollander von brasilianischemoiiem, bewirkte
die Zerstorung jeder Erinnerung an ihr Handeln in der Kolonie, sierAzevedo (370)
notiert:

Es sollte nicht lange dauern, bis auch die kleinen, verstreuten Zenteen, di
letzten Zeugen des grof3en kulturellen Feuers, dass der Herzog von Nassau
entziindete, zerstort waren. [...] Der Geist der Integration im Sinmeer ei
Katholisierung und Portugiesierung loste schlie3lich die Unterschiede uadf
brachte die Bevotlkerung Pernambucos erneut in den Bannkreis des iberischen
Einflusses.

Nachdem die Universitdt von Coimbra-Portugal durch den Herzog von Pomtal
damaligen Regierungschef reformiert worden war, der daduithdem mittelalterlichen
Charakter der portugiesischen Gesellschaft und seiner Kolonienebrewollte, wurde 1771
in Rio de Janeiro die Wissenschaftliche Akademie gegriindet. Biesgemie vermochte
jedoch nur, einen botanischen Gemusegarten anzulegen, und gab allenw&irée auf, die
an wissenschaftliches Studium und wissenschatftliche Produktion, seiegkalb der reinen
oder der angewandten Wissenschaft, gebunden waren.

José Bonifacio de Andrade e Silva, der als ein geschickterikBolitn die
brasilianische Geschichtsschreibung nur wegen seines Einflagéelie Regierung gegen
Ende der Regierungszeit von Kaiser Dom Pedro I., wahrend desgmems zwischen der
Abdankung Dom Pedros I. 1831 und der Volljahrigkeit von Dom Pedro II. 1840, und dann
wahrend der frihen Regierungsjahre von Dom Pedro Il. eingegasgewarr eigentlich
ausgebildeter Mineraloge und als solcher auch in Europa tatig geweSBrasilien konnte er
fir seine wissenschaftlichen Studien keinen fruchtbaren Boden findenchtete deshalb
seine ganze Energie auf die Politik.

Kaiser Dom Pedro Il., der zwischen 1841 und 1889 Brasilien regientesigrol3er
Kenner der Astronomie und begeisterte sich fur das Studium der Wikaéiea. Er erlitt
jedoch regelmaRig Niederlagen im Parlament, wenn er finankAétiel fir wissenschatftliche
Aktivitaten bereitstellen wollte. Wie Azevedo meint,

wenn Dom Pedro Il nicht so viel fir den wissenschaftlichen Fortschritt des Land
tat, wie man von ihm aufgrund seiner Kultur, seiner Erfahrung und seinessisdsre
fur wissenschaftliche Studien erwarten konnte, dann sicherlich deshalbsiareil
aul3erhalb seiner sozialen, ausgesprochen reduzierten Gruppe, fir seine Vorschlage
und Initiativen in der hegemonialen Mentalitdt kaum Widerhall und Unterstgt
fand, sondern auf eine Haltung traf, die theoretischen Schematisierungen und
rhetorischen Wettkdmpfen zuneigte (396).
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Trotz dieser Situation wurden wissenschaftliche Studien in dditafdchule
eingefuhrt, wo sie eine gewisse Unterstitzung fanden, da der Posisvigoer das Militar in
die brasilianische Gesellschaft eindrang. Man kann also nacimyweiaes der Groliteil der
brasilianische Gesellschaft den Wissenschaften abweisend gegestéier und dass der
Geist wissenschaftlicher Forschung durch die militarischen Kreise inagaseinsickerte, die
sich seit dieser Zeit als eine der politischen Krafte etebh, die, wie im weiteren noch
erlautert wird, bei den bedeutenden Ereignissen des Landes akautpséas, so etwa bei der
Revolution von 1930, dem Neuen Staat (Estado Novo) und dem MilitarregirAasainluss
an den Putsch 1964.

Der Glaube an ein nicht-wissenschatftliches Wissen oder daranjidasgssenscharft
keine wichtige Wissensform darstelle, wurde zum ersten malraieb Kreisen der
Bevolkerung in Frage gestellt, als im Laufe des neunzehnten JahrisumdBriasilien eine
Unzahl nicht-portugiesischer Einwanderer aus Europa ankamen, die akdiueen
mitbrachten und unabh&ngig vom politischen Willen und Handeln der bmesihan Elite
mit der seit dem sechzehnten Jahrhundert etablierten Kultur einemuoth seine
Schwierigkeit gekennzeichneten Dialog etablierten. Diese Inatnogr wurde durch
verschiedene Motive ausgel6st, die im folgenden zu bedenken sind.

Die Krise des Sklavenhandels, das heil3t einmal die Schwierigkdstyen in Afrika
als Arbeitskrafte zu erwerben, und andererseits die englisiciogaBle des Sklavenhandels,
zwang dazu, freie Arbeitskrafte von anderswoher nach Bras#ierbringen, um die
Produktion auf den GroRRgrundbesitzen zu sichern.

Da es auch im Interesse des brasilianischen Staates wai addssinnere zu
besiedeln, war es wichtig, Arbeitskrafte ins Land zu bringennidiet nur als Arbeiter auf
den GroRRgrundbesitzen arbeiten wirden, sondern auch solche, die als Kleinbaer
erwerben und bearbeiten wiird8rDie brasilianische Regierung und die GroRgrundbesitzer
unterstiitzten (aus oftmals ganz unterschiedlichen Mofiledje Immigration der
europdaischen Einwanderer, vor allem aus Italien, Deutschland, ScbomgiPolen, um etwa

die Arbeitskraft der Sklaven zu ersetzen, um das brasilianiscim=i®and zu besiedeln, um

6 Das Interesse an der Besiedelung des Landesinmaasiliens wird seit der Zeit der Expeditionen ins
Landesinnere, den sogenannten ,Bandeiras' deuthiafgrund ihres Charakters als umherziehende raadier
Forschungsreisen bewirkten sie keine effektive &kslung der Gebiete. Die Férderung der Immigratett
mit den ,Bandeiras‘ den strategischen Zweck, Laowl @iner nicht- indigenen Bevolkerung besiedeltaszgen.

" Die Absichten der kaiserlichen Regierung Brasgijedie Immigration zu férdern, sahen sich konstante
Boykottversuchen seitens des Parlamentes ausgesetdem Grol3grundbesitzer und Bakkalaurei (i.dan86
von GroRRgrundbesitzern) gehérten, die in der kikitem Einwanderungspolitik und ihrer Absicht, die
Einwanderer als Kleinbauern anzusiedeln, eine Brdrg des Status quo sahen. Das Parlament und aése|
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die kulturellen Modelle und die Produktion anderer, nicht-portugiesischepasacher
Volker einzuftihren.

Was die brasilianische Regierung angeht, existierte auchnénes$se daran, die
Einwanderung von Menschen zu férdern, die sowohl was ihre techniscimerinisee wie
ihre Weltsicht anging, besser und moderner ausgebildet warendidssm Blickwinkel
bedeutet eine Forderung der Einwanderung ein Handeln, das weit Udensdensklavischer
Arbeitskrafte hinausging und den Charakter einer Modernisierung deailidsrschen
Mentalitat annahm, weil die europaischen Lander, in denen man dieiamiashen
Programme zur Einwanderungsférderung anpries, im Lauf des lactérnaind zu Beginn des
neunzehnten Jahrhunderts 6konomisch, politisch und kulturell eine Aufbruchsphbsserle
Fir die Regierung Dom Pedro Il stellte sich die FoOrderung rdehnt-portugiesischen
Einwanderung aus Europa als eine Strategie dar, das Land zu miedemi Wenn die
Versuche, wissenschaftliche Aktivitaten in Brasilien einzufulaerdem historisch aus dem
mittelalterlich portugiesischen Denken gewachsenen Bewul3tsein und Ednlveglichkeit
des Parlaments scheiterten, dann konnte die Eingliederung von Gruppdetr Medernitat
offener gegeniuberstanden, eine Mdglichkeit darstellen, diese Widerstandieerainden.

Obwohl die Einwanderung durch die Eingliederung von freien Arbeiterdas
landliche Brasilien gekennzeichnet ist, gab es keine sofortige nifemdng in den
Beziehungen zwischen Grol3grundbesitzern und Arbeitern, das heil3tnaenBerer, die in
den Kaffeeplantagen zu arbeiten begannen, wurden im grof3en und ganeenirwahnlich
den Sklaven behandelt. Lazzari (1980, 27) meint hierzu:

Die freie Arbeitskraft tritt auf, nur um sich fatalerweisedas fir die soziale
Ordnung der Sklavenhaltergesellschaft typische Raderwerk des Autorigsisi@s
Paternalismus und des Konformismus einzufiigen. [...] Um das Landmonopol zu
bewahren und das Problem der Arbeitskraft zu I6sen, entstanden die Erfahdangen
.meacdo” [50 % der Ertrdge als Pathind des ,Kolonato* [monetar festgelegte
Pach}, die unter der Bezeichnung freie Arbeitskraft eindeutig Zige dEveéilei
verbargen [...].

Was nun die Einwanderer anging, die als Landbesitzer ankameas istichtig,
hervorzuheben, dass das System der Kleinbauern und ihren FamilienproduikieaonBeich
mit dem System der Gro3grundbesitzer bedeutete. Der Kleinbauer prozluzie
Nahrungsmittel fur den Binnenmarkt, wahrend der GrofRRgrundbesigzdiirsden Export
produzierte (cf. Martins, 1982, 99f).

die es reprasentierte, interessierte nur die Eideamg als Ersatz fur die Arbeitskraft der Sklayen Lazzari,
1980,33)
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Das Thema der Einwanderung und der Ansiedlung von Kleinen, landlichen
Landbesitzern war Gegenstand verschiedener Kompromil3regelungemeawisaserlicher
Regierung und dem Parlament. Die von der Kkaiserlichen Regierudgrdeyte
Einwanderungspolitik, nach der Bauern sich als kleine Landbesitzixdalms sollten, sah
sich wiederholt dem Widerstand des Parlaments ausgesetzt.

Um diesen parlamentarischen Widerstand gegen die Einwanderungsuisiti
kaiserlichen Regierung zu illustrieren, kann man den Ergdnzungsgeset?2. August 1824
anfuhren, das die Kompetenz fur die Besiedelung des Landesinndretieaeinzelnen
Provinzen Ubertragt, ohne dass diese damit auch Eigentiimer ded tiaggreien geworden
waren, und damit die Mdglichkeit gehabt hatten, Siedlungsprojekte durchemuftiktit
diesem Erganzungsgesetz versuchte das Parlament die Moglmink&rindung landlicher
Siedlungen zu unterbinden, denn es verbietet der kaiserlichen Regidreng (Besitz der
freien Landereien war), eine Siedlungspolitik zu betreiben, und Ubertragtiesntwortung
auf die Provinzen (die aber dafur keinen Landbesitz besal3en) (cf. Lazzari, 1980,33).

Neben diesem Erganzungsgesetz wird die Absicht des ParlardenBesiedelung
des Landesinneren durch kleine b&auerliche Landbesitzer zu erschwecbndwach die
seitens des Parlaments erfolgten sukzessiven Kirzungen der voriseelickeen Regierung
den Einwanderern zugesicherte finanzielle und materielle Unterstitiustgekt.

Diese Klrzungen brachte die kaiserliche Regierung in eine Lagey isie gegeniber
den Regierungen der europaischen Auswanderungslander als eineuigglastand, die
eingegangene Kompromisse nicht erfullt. Dies fUhrte bisweilen,d#ass in diesen Landern
durch offentliche Kampagnen von der Auswanderung nach Brasilieeraibg wurde. So
schickte etwa 1867 die preuRBische Regierung ihren Gesandten Hermaph réeh
Brasilien, um dort die Lebensbedingungen der angesiedelten Deutachmtersuchen. Der
Bericht, den dieser Gesandte fir die flir Auswanderung zustandigef3iguotee
Regierungsstelle abfasste, fuhrte dazu, dass der Deutsche Bundeunt@rmacht Preul3ens
fur einige Zeit die Auswanderung deutscher Siedler nach Brasilien veazaafi, 1980, 46).

Um den Gegensatz zwischen kaiserlicher Regierung und Parlameithtlich der
Einwanderung und Besiedelung zu verstehen, ist es wichtig, zu enkefass das Parlament
aus GroRRgrundbesitzern und studierten Séhnen von GroRRgrundbesitzern zussatneng
war, die in den Siedlungsprojekten eine Bedrohung der Privilegien efesndystems sahen,
dessen Nutzniel3er sie waren. Die Position der Regierung dagegen stellt sicériRlidigisht

als die fortschrittliche dar, der es darum ging, die besieddliehe auszuweiten, die
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landwirtschaftliche Produktion zu diversifizieren und den Kkleinen, lamsihiaftlichen
Grundbesitzer als einen Produzenten von Wohlstand zu etablieren.

Es ist fur diese Situation bezeichnend, dass das Parlament ebensondder
kaiserlichen Regierung betriebene Politik industrieller Entwiogl blockierte. Wahrend der
Kaiser in einem deutlichen Versuch, die nationale industrielle Progukinzuregen und
Brasilien aus seiner Rolle als von der englischen Wirts@idfingige, landwirtschaftliche
Exportnation zu befreien, bereits in den ersten Regierungsjahre®@itie vorschlug, die
eine Erhohung der Importsteuer auf Konsumprodukte vorsah und den Erwerb von
industriellen Maschinen anregen sollte, schlossen sich die Fati@ner zur Verteidigung
des alten Modells 6konomischer Abhangigkeit zusammen, das daRellik durchdrang,
und erst in den dreil3iger Jahren des zwanzigsten Jahrhunderts langsam durchbratghen wur

Die Einwanderer etablierten nicht nur ein landwirtschaftlidhesluktionsmodell, das
auf Kleingrundbesitz gegrindet war, sondern sie brachten auch eitemelkerh Kontext mit,
der von den 6konomischen, politischen, moralischen und religiosen Kennzeichen ihre
Heimatlander gepragt war. Kennzeichen, die bereits eine modesnmalikt bezeugten und
in Widerspruch standen mit den Kennzeichen der feudalistischen Sklaeemuaiting, die
in der landlichen Mentalitat Brasiliens seit dem Beginn detoKisierung in Form von
Grol3grundbesitz und Sklavenarbeit gegenwartig war.

Wenn die Ankunft europaischer Einwanderer im landlichen Brasilien eine
Befriedigung der Interessen, entweder der Gro3grundbesitzer odeegierung oder sogar
beider, bedeutete, dann auch eine der Interessen der Einwanedyet snd der
Gesellschaften, aus denen sie herkamen.

Das neunzehnte Jahrhundert kennzeichnet in Europa ein kapitalistischer
Modernisierungsprozess, der auch den landlichen Raum ergriff. émgleze in Deutschland
und Italien, die beide Einwanderer in grol3er Zahl nach Brasilienef@eti, war diese
Modernisierung Resultat der Industriellen Revolufidmlie in England im Laufe des 18.
Jahrhunderts ihren Ausgang genommen hatte. Diese Ausbreitung deali$taps nach
Innen bedeutete fir den landlichen Raum keinen Zuwachs an WohlstandnseindeKrise
des bis dahin hegemonischen bauerlichen Produktionssystems. Eirsetzbrgy von
Arbeitskraft war eine der Konsequenzen dieser Krise.

Was sich der europaischen Landbevdlkerung in diesem Moment zursW&iilel, war,
entweder das Land zu verlassen und sich zu verstadtern (mit andéran sich
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konsequenterweise zu proletarisieren), oder ihre Aktivitdten zu meueem, das hiel? sie an
die neue landwirtschaftliche Realitat anzupassen, was fir dighdit aus 6konomischen
Grinden unmdoglich war. ,Die bauerliche Klasse besald theoretiscechieatene
Maglichkeiten, auf diese Herausforderung zu reagieren: die gisteny zu akzeptieren, oder
aber zu kampfen, um ihre soziale Welt zu retten, oder, schliefRledzugehen” (Grosselli,
1987,17).

Unter diesem Gesichtspunkt befriedigte die Auswanderung das leteckss
europaischen Landwirte, die sich nicht proletarisieren wollten widét die Mittel besalRen,
ihre Aktivitat entsprechend dem Druck des Kapitalismus zu modemmsi&ie befriedigte
auch die Interessen der L&ander, die ihre Landwirtschaft modetaisiedenn ,das
kapitalistische Zentrum* bendétigte neue Flachen, um a) Rohstoffagern, b) Produkte zu
vermarkten, c) sich von dem UbermaR an Arbeitskraften zu befrdienaufgrund der
Transformation und Modernisierung von den landlichen Gebieten fetajesorden waren
(und damit die Gefahr etwaiger revolutionarer Abenteuer zu vermeiden)” (lgrbsgl

Als nun diese Einwanderer in Brasilien ankamen, fanden sie folgende
Bildungsstruktur vor: ein Land, in dem der Staat hinsichtlich der IBikthung historisch
nicht existierte, und in dem das Bildungssystem dem Weltbild ekusitén entsprechend
gebildet und auf eine Teil der stadtischen Bevdlkerung beschrankt avainBrol3teil dieser
Einwanderer kam, um in der Landwirtschaft zu arbeiten, musstelasiBildungsangebot fur
ihre Kinder selbst gestalten, denn sie kamen aus einer Umgebudwey, selbst im landlichen
Raum, die Kinder bereits zur Schule gingen.

Wieder einmal wurden die Jesuiten im Bildungsbereich durch Kaholischen
Pfarrschulentatig, die von katholischen deutschen Einwanderern und ihren Nachkommen
gegrindet wurden. Administrativ und padagogisch standen sie unter Gtdeun§ der
Katholischen Kirche, insbesondere in Form der Pater des Jesuitenoidaliche Initiativen
finden sich auch auf Seiten der evangelisch-lutherischen Kirohalen Siedlungen
evangelischer deutscher Einwanderer. In den Siedlungen italieniSciveanderer wurden
Schulen besonderer Art gegriindet, namlich mit finanzieller Unteustgtdes italienischen
Staates, wenn es keinen Priester in der Ansiedlung gab, und aohitidkier Unterstiitzung,
wenn es einen — in der Regel franziskanischen - Priester galmetlen der religiosen
Unterstitzung eben auch die Schulbildung anbot (cf. Kreutz, 1991 und Ribeiro ES90).
existierte also eine klare konfessionelle Trennung, was dieanWeortung fur

8 In England war die Modernisierung des landlicheauRs keine Konsequenz der Industriellen Revolution,
sondern sie ging ihr zum Grol3teil voraus, dennesem Land erfolgten die Veranderungen im landhicRaum
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Bildungsangebot an die verschiedenen Einwanderungsgruppen angingsudemadeden flr
die katholischen deutschen Einwanderer; der Franziskanerorden fir aflenisthen
Einwanderer und die Lutherische Kirche fir die evangelisch-lutiemis deutschen
Einwanderer. Diese Trennung wurde dadurch mdoglich, weil die national uneskanfell
unterschiedlichen Einwanderungsgruppen in verschiedenen SiedlungsprojeReaft se
gemacht wurden, was auch fir die Einwanderer selbst passend, stibisich entsprechend
ihren Affinitaten zusammentaten. Es ist allerdings wichtig,vdr@uheben, dass der
brasilianische Staat hinsichtlich des Schulbildungsangebots an die Einwanddgedtesen
Raums nicht gegenwaértig war.

Die konfessionell gepragten Schulen waren keine Erfindung der katholisobsteiP
und lutherischen Pfarrer fir die deutschen Einwanderer in BrasHienexistierten bereits
vorher in Deutschland, insbesondere in der Gegend des Hunsrick, woher e@il Goafkthl
der katholischen wie der evangelischen deutschen Einwanderentstalhre Funktion war
jedoch je nach Kontext verschieden. Wéahrend sie in Deutschland eine vdRircles
gestlitzte Reaktion der Katholiken auf den weltlich-konfessionsloS&arakter der
blrgerlichen Schulen darstellte, waren sie in Brasilien eitermtive zum Abwesenheit des
Staates im Bildungswesen des landlichen Raums und gleichzeiggFerm, im neuen
Vaterland, die aus dem Ursprungsland mitgebrachten Brauche und Rittdbewahren.
(Grosselli, 17)°

Die Alternativen, die die italienischen Einwanderer besalien, um zuwshiriden
Kindern eine Grundschulbildung zu sichern, bestanden darin, diese Schuleaiseltisiden
und zu erhalten, oder in von der italienischen Regierung geforderten Schulen.

Die isolierten Schulen, die durch die italienischen Familieneim 8iedlungen selbst
gegriundet und unterhalten wurden, funktionierten durchwegs mittels eidgésgamsLehrers,
dessen intellektuelle Ausbildung normalerweise die Kenntnis deprumigsdialekts, der
Grundlagen der Arithmetik und einiger, noch als Schiler in Italiewor&enen
Allgemeinkenntnisse nicht Uberschritt.

Diese Schulform, die umso verbreiteter war, je weiter die @igein von groR3eren
Dorfern entfernt lagen, war nicht von den italienischen Siedlern sohifewéndern stellte
die einzige Mdglichkeit dar, damit ihre Kinder nicht im voélligednalphabetismus

aufwuchsen, umso mehr als die Ortlichen Fuhrer ,systematisch antffiiatlichen,

bereits ab dem fiinfzehnten Jahrhundert (cf. Wikiah®89).
¥ 1n den deutschen Siedlungsgebieten lebten Ka#mwliknd Protestanten in einer relativen Unabhéniigke
voneinander. Obwohl sie von Beginn der Einwanderaimgn der Regel friedlich miteinander lebten, tarte
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brasilianischen Stellen appellierten, damit diese sich an deait Hdr Schulen beteiligt und
insbesondere das Gehalt des Lehrers Gibernimmt” (Ribeiro, 572).

Die italienischen Siedler besaRen aufgrund der Ahnlichkeit fBpeache mit dem
Portugiesischen einen Vorteil gegentber den deutschen SiedbsrgievIntegration in die
brasilianische Gesellschaft anging. Die relative Leichtigieihielt jedoch auch ihre Risiken,
wenn es sich um Bewohner entlegener landlicher Siedlungen handelten de
Gesprachspartner nicht italienische, sondern sogenabab®clos Mischlinge zwischen
Portugiesen und Indios, waren. Dies fuhrte dazu, dass in einigeonBedlie italienischen
Einwanderer sich beinahe vollig an die Kultur und deodus vivendider o6rtlichen
Bevolkerung anpassten. In einigen Fallen, wie etwa dem der SieBllang Trento im
Landesinneren Santa Catarinas, verhinderte nur das Handeln deutsshiéen, dass die
italienischen Einwanderer sich ,caboclisierten“, und bewegteediezu, die kulturellen
Charakteristika ihres Ursprungslandes wiederzugewinnen und zu bewahrenogsellgr

Die von der italienischen Regierung subventionierten Schulen lagen imeien
stadtischen Zentren. Sie wurden durch Konsularvertretungen unterhaltenh durc
Wohltatigkeitsverbande, oder waren Gemeindeschulen, die von denigahien Regierung
subventioniert wurden. Sie besallen Geld, um einen Lehrer zu bezahlen, Schufibiiche
kaufen, und ihre Lehrer waren durchwegs besser ausgebildet als thadiemhen Schulen.
Wahrend die abgelegenen italienischen Gemeindeschulen ein Retriritdnitiative der
Siedler selbst waren, um ihren Kindern ein Minimum an Schulbildungcheargs, fungierten
die subventionierten Schulen als ein Instrument der italieniscbgirefng, diatalianita zu
bewahren, das heif3t, den Charakter des in Brasilien lebenden Auswsnalsrezines
italienischen Biirgers zu erhaltéh.

Das Schulbildungsangebot mittels dieser unterschiedlichen Schulen inadem
Male ab, in dem der Staat mit der Nationalisierung des Bildwsgns in Brasilien verstarkt
im landlichen Raum Schulbildung anbot. Unter politischem Gesichtspunkt diear
Nationalisierung der Schulbildung teil einer ganzen Reihe von Regisaktivitaten, die im
Gefolge der brasilianischen Unterstitzung der Alliierten gegenAdigse Deutschland-

Italien- Japan die Kontrolle Uber die italienischen und deutschen Eilener anstrebten.

eine klare Trennung was den Erhalt von Friedhdf€inchen und Schulen anging. In den italienischen
Siedlungen existierte naturgemal diese Trennurd,denn ihre Bewohner waren in der Regel Kathalike

2 Wenn dies aber die Absicht der italienischen Bek@ war, dann fand es insbesondere im landlickmR
kaum einen grofReren Widerhall. [...] Die Notwendigkdrortugiesisch zu sprechen, um sich mit den
Brasilianern besser verstandigen zu kdnnen, undPdestige, das es auch bedeutete, Portugiesisebhgr zu
kénnen, bewirkte, dass die italienische Schule ded italienische Lehrer weder das von den italEres
Autoritaten gewlnschte Interesse noch die gewlastkzeptanz fanden” (Ribeiro, 1990, 568).
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Unter diesen Aktivitaten kann man auch das Verbot fiur die deutsch- und itdig&ammigen
Brasilianer herausheben, die Sprache ihrer Herkunft zu sprechen.

Obwohl die Nationalisierung des Bildungswesen, die insbesondere ndélles
Estado Nov&' von 1937 bis 1945, stattfand, nicht der einzige Grund fiir die Abnahme der an
die Ursprungskultur der nicht-portugiesischen Einwanderer gebundenen Sefan)estellte
sie doch zu diesem spezifischen Zeitpunkt das wichtigste Motiv darbBgann der Staat in
den landlichen Gebieten Schulen zu griinden, wo er zuvor aufgrund seinereAbeies
hinsichtlich der Bildung die Grindung einer betrachtlichen Reihe von &chnlgeregt hatte,
die mit der Sprache und der Kultur des Herkunftslandes der Einveanded ihrer
Nachkommen arbeitete.

Derselbe Staat, der zuerst zur Grundung von Gemeindeschulen in den
Einwanderersiedlungen ermuntert hatte — vorausgesetzt dieshgerigim nicht finanziell
zum Schaden - , richtete in diesem Moment seine Energie daiauBildungssystem
aufzubauen, das durch die Nationalsprache und kulturelle Elemente ge&leneize/ar, die
die kulturellen Einflisse ausloschen sollten, welche die nicht-posiagieen europaischen
Immigranten in Brasilien weitergefuhrt hatten.

Bereiche der nationalen Elite predigten die Notwendigkeit einer
Regierungsintervention in die italienischen und deutschen Siedlungen,Schalen
unterhielten, in denen die Herkunftssprache und - kultur vermittelt wurdeimi@ Peixoto
verteidigt diese Intervention und protestiert gleichzeitig gegen Alvesenheit der
Regierung, indem er die Beziehung zwischen den eingewandertererSiadid dem
brasilianischen Staat mit der Beziehung zwischen Hawaii undrderikanischen Regierung
vergleicht. Er argumentiert, dass

die Statistiken fir die kleinen Inseln Hawaiis auf 1000 angelsachsisaderi7600
japanische, 3800 chinesische, 5300 portugiesische, 3300 hawaiianische und 4100
Mestizenkinder festhalten. Aus all diesen Wesen machen die Ameerik ihren
Schulen Amerikaner; was flr ein Unterschied zu uns, die wir zu ziatpsirhd, um in

den Bundesstaaten zu intervenieren, aber zulassen, dass Deutschland undnitalie
unsere Nationalitat intervenieren, indem sie Schulen subventionieren, udie a
Brasilien stammende Deutsche und Italiener formen. (zit. in Azevedo, 651)

Dieses Projekt der Nationalisierung lief schlicht darauf hinaesGdimeindeschulen
der Einwanderersiedlungen durch staatliche Schulen zu ersetzermst&sdarin, ein Blndel

2L Als Estado Novo wird die von 1937 bis 1945 dauerBuktatur unter Prasident Getilio Vargas bezeithne
Getulio Vargas ergriff, nachdem er die Prasiderstfielahlen verloren hatte, 1930 die Macht und madhateei
Wabhlféalschung geltend. Er sal3 seitdem einer Nalst&gierung vor, die aber erst 1937 offiziell wurei
dieser Gelegenheit oktroyierte er eine VerfassdigBrasilien zu einem Einheitsstaat erklarte.
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gesetzlicher MalBhahmen zu verabschieden, die die Funktionsweise Stibsden regelten
(die nicht einfach verboten wurden), und ein staatliches Schulnegzimden (cf. Kreutz,
153).

Fur die erhbhte Aufmerksamkeit, die der Bildung im landlichen Rauden dreil3iger
Jahren zuteil wurde, sind auch 6konomische Motive entscheidend gewedselZeit fallt
der Beginn des Industrialisierungsprozesses des Landes. Von da tanmmbes die
herrschenden 6konomischen Interessen, dass der Landwirt in einen pgeteAtibeiter der
entstehenden Industrie zu verwandeln sei. Aul3erdem war es wichtiadédwirt dem von
der Stadt produzierten Markt an Konsumgutern und Dienstleistungen am@eohlind ihn
auf politischer Ebene an der entstehenden Modernitat teilhaberssan laselbst wenn er
weiterhin auf dem Land leben sollte.

Der Prozess der Modernisierung, dem das Land sich ab den drel&gen
unterwarf, geschah unter starker Beteiligung der verschiedergaristhen Sektoren, die
bereits vierzig Jahre zuvor an der ebenfalls eine Modernisielanstellenden Ausrufung der
Republik entscheidend beteiligt gewesen waren. Die Revolution von 193@ieirdhraus
resultierende soziale und 6konomische Reorganisation war nur mdglidhpeliésche
Bedingungen geschaffen worden war, die durch die Macht deseStdie Zerschlagung der
Macht der landlichen Oligarchien anordnen konnten, die bis dahin praktieeh aef
nationaler Ebene absolute politische Macht innehatten.

Diese Bedingungen wurden durch eine Allianz zwischen Ventretes industriellen
Sektors und des Militars hergestellt, die ihren Ausdruck in demHPutst 1930 fand, als der
an den Urnen besiegte Kandidat Getulio Vargas von diesen Ktifterstiitzt wurde, um die
Regierungsmacht mit Gewalt zu erobern.

Einmal an der Macht setzte Getulio Vargas verschiedene Modgumgsmalinahmen
durch, die zum Ziel hatten, Brasilien auf eine Hohe mit den indisieiéen Nationen zu
bringen, was eben voraussetzte, dass alle Birger gleicherdagang zur Nationalsprache
erhielten, denn dies stellte ein Mittel dar, dem Arbeitsmarktadétrebenden Industrie zur
Verfugung stehen zu konnen und in den Konsumgitermarkt eben dieser Industrie
eingegliedert zu werden.

Vargas regierte, selbst wenn er sich selbst nicht als Dikbetkannte, auf autoritare
Weise bis 1937. Fur dieses Jahr forderte die Bundesverfassungndsicentschaftswahlen.
Weil der geplante Modernisierungsprozess noch nicht vollendet warstirizten Industrie
und Militar sein Verbleiben an der Macht, diesmal aber mipliex diktatorischen

Vollmachten. Diese Regierungszeit wird als Neuer StaahdBINovo) bezeichnet. Er wurde
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nach dem Modell des nationalsozialistischen Deutschlands gebiitleemmer auch bis 1941
freundschaftliche Beziehungen pflegte, als schliel3lich die rédhe die brasilianische
Regierung unter Druck setzten, die diplomatischen Beziehungen abzubrectte
Deutschland den Krieg zu erklaren.

Der Estado Novo dauerte bis zum Ende des zweiten Weltkriegs 1BA%liea
brasilianischen Militdrs, beeinflut von nordamerikanischen Of@miermit denen sie
wahrend des Krieges zusammenlebten, ebenso wie durch die intereationaérrschaft der
siegreichen Demokratien, den Préasidenten zum Rucktritt zwamgeauf in Brasilien die
Demokratie wieder eingefuhrt wurde.

In diesem Kontext wurde die Bildung einem gr6Reren Teil der Bevdlgerun
angeboten. Weil das Bildungsangebot stark anwuchs, trug der Staabdajér dass fur die
verschiedenen sozialen Schichten ein unterschiedlicher Unterricltcaegevurde. Wahrend
die Schulbildung der beglterten Schichten darauf ausgerichtetaufat)niversitatsniveau
fortgefuhrt zu werden, richtete sich die der einfacheren Schichtediawrbeitswelt aus.
Spezifische Gesetze statteten die industriellen Unternehmen oebevie die
Handelsunternehmen mit der Mdglichkeit aus, jenen Angestellie® leerufsorientierte
Ausbildung zukommen zu lassen, die keine Regelschule besuchten. Mit akidiertem,
wahrend man einem Teil eine sorgfaltige intellektuelle und wisbkaftiche Bildung
garantierte, garantierte man anderen die Mobglichkeit, ein #rbeu sein, ohne sich
besonders um ihre intellektuelle und wissenschatftliche Ausbildung zu kiimmern.

Mit dem Ende der Diktatur und der Wiedereinfihrung der Demokratie 194éewur
auch eine neue Verfassung verabschiedet. In ihr findet sich dierbog nach einem Gesetz
zu den Richtlinien und Grundlagen der nationalen Bildung, das den Rahmen nosgétee
in die brasilianische Bildung organisiert werden sollte. 1948 bratietRegierung das erste
Gesetzesvorhaben zu diesem Gesetz ein.

Die Diskussion dieses Gesetzes wurde auch aul3erhalb des Palgeféhirt und
beschéftigte verschiedene soziale Sektoren, die an der Bildaggsinteressiert waren,
obwohl alle Debatten letztendlich im Parlament endeten, das sudernn Gesetzestext
einbringen musste. Dabei fochten die Interessensvertreter dereprivatl der offentlichen
Bildung harte Auseinandersetzungen aus. Auf der einen Seite befantevesireter der
Privatschulen, zu jener Zeit insbesondere religiose katholischeni®aganen, wie der
Jesuitenorden, die Bruder des Ordens de la Salle e de Champagnat und eine dietrZahtli
weiblicher Orden, die sich der Bildung widmeten. Sie argumemniierte dem Recht der

freien Wahl der Bildungseinrichtung, das den Familien hinsichtlich gkewvinschten
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Ausbildung ihrer Kinder zugestanden werden misste, und der langeniofradie die
katholischen Bildungseinrichtungen als Trager schulischer BildungdseitKolonialzeit
besal3en, als der Staat noch nicht mit seinen finanziellen und atgasishen Mdglichkeiten
diesbezuglich tatig werden wollte. Mit diesen Argumenten verteidigsie die
lebensnotwendigen wirtschaftlichen Interessen ihrer Institutionen umdBdiehalt eines
bestimmten Bildungs- und Gesellschaftsmodells; eine Elitenausgijldli@ hinsichtlich der
schulischen Inhalte hohe Anforderung stellte, selektiv wirkte, und einerl§éabsdl diente, in
der die Schiler dieser Institutionen wie bis dato die Mdglichkaiben sollten, die
wirtschaftlichen und politischen Angelegenheiten zu lenken. Auf der an@&mite setzten
sich Erzieher und Politiker, die dem katholischen Bildungsmodell ¢nitggegentiber standen
und moderneren Sektoren der Gesellschaft verpflichtet waren dafilags der Staat in dem
im Parlament debattierten Gesetz die gesamte Schulbildung irkegtenlosen und weltlich-
konfessionslosen Form garantieren sollte. Dies beinhaltete, einspusgeen staatliches
Bildungsmodell zu verteidigen, in dem die von religidsen Institutionererhgitenen
Bildungseinrichtungen verboten wirden, ahnlich wie es bereits igegineuropaischen
Landern wahrend der Aufklarung geschehen war, unter anderem in dPoutigr der
Regierung des bereits erwahnten Herzogs von Pombal.

Das Resultat im Parlament war die Verabschiedung eines Kamgs®s, der
einerseits die Interessen der religdsen oder nicht-religioserat$&hulen wahrte und
andererseits die Funktion des Staates dahingehend erweitegegrdasn mindestens die
ersten vier Grundschuljahre obrigatorisch anbieten musste. Auf diesse Wehielt man
implizit einen dualen Charakter im brasilianischen Bildungssydiemder Staat widmete
sich der obrigatorischen Basisschulbildung, wahrend die Privatbestisich der
weiterfiihrenden Schulbildung und der Ausbildung der Elite widmeten, wohrebien direkt
die Bewahrung eines bestimmten Gesellschaftsmodells widerspiegelt.

Dieses Gesetz wurde erst 1961 als er§tesetz zu den Richtlinien und Grundlagen
der nationalen Bildungunter der Nummer 4.024/61 verabschiedet, dreizehn Jahre nach
Einbringung des Gesetzesvorhabens.

Nach neunzehn kurzen Jahren der Demokratie wurde 1964 in Brasilien emeut
Gewaltregime errichtet. Dieses neue Regime besitzt zuvdemerigen - dem Estado Novo —
eine gewisse Ahnlichkeit, aber kennt auch einen Unterschied. DiecAkeii besteht darin,
dass beide die Unterstitzung des Militdrs besal3en und eine Modangsiges Landes
anstrebten, insbesondere was unter dem Blickwinkel des Kapitads\Weatschaft betraf. Der

Unterschied liegt darin, dass der Estado Novo bei seinem Modeaungsersuch von den

101



Interessen der nationalen Elite und Unternehmer ausging, wahreilithediktatur einen
schnellen Entwicklungsprozess suchte, der in Ubereinstimmung mimnextdénteressen,
insbesondere nordamerikanischen, stand.

Die Beziehung zwischen Bildung und Wirtschaft, die hinsichtlich deslagten
Wirtschaftsmodells die Ausbildung von Fuhrungskraften und die ideolog&dnglung vor
allem der jungen Generation der Gesellschaft verlangtehteraie brasilianische Regierung
dazu, eine Reihe von Vertragen mit tkrited States Agency for International Development
USAID zu unterzeichnen. Diese Kooperation beabsichtigte, das huasha
Bildungssystem den nordamerikanischen Interessen anzupassen, derieandlasch in
jenem Moment génzlich unterw&f.

Die in Brasilien als ,MEC-USAID Vertrage“ bezeichnetemrachungen zwischen
dem brasilianischen Erziehungsministerium und der amerikanischenDUS&hen auf
Kreditbasis nordamerikanische Finanzhilfen fur Brasilien vor, umedeBddungssystem zu
modernisieren, sowie die Unterstitzung durch nordamerikanische Speazial®im
Reorganisierungsprozess des nationalen Bildungssystems, und zwarl seas Aspekte
seiner normativen Vereinheitlichung wie Fragen der Ausrichtung Dum@hfihrung des
Prozesses betraf. Es handelte sich also um eine generelleaisatign, die ausgehend von
nordamerikanischen Interessen die Anpassung des Bildungssystedes diir das Land
vorgesehene 6konomische Modell anstrebte. Die Durchfiihrung diesessesogelite durch
eine Militarregierung erfolgen, die aufgrund derselben Interesn die Macht gehievt
worden war, weil ebene eine nicht diktatorische Zivilregierunchraaheinlich nicht
genugend Durchsetzungskraft besessen hatte, um diese Reorganisatianrklichen, denn
sie hatte aus politischen Grinden nicht offen vom Mittel der Ge@alirauch machen
konnen.

Der im Laufe der sechziger Jahre erfolgende massive Trarnsdatraler
Industriezweige des Kapitalismus nach Brasilien, der sich demflibedes Landes an
naturlichen Rohstoffen, Energiepotential und billiger Arbeitskraft ved#a verlangte zur
Befriedigung der Bedurfnisse dieses neuen Modells zunehmend nach geiplanten
Ausbildung der Arbeitskraft. Aufgrund dessen sah sich die Regiernaglasst, das gesame
Bildungssystem einer Revision zu unterziehen, die durch folgendegfemzekennzeichnet

wurde:

22 \wahrend der Militardiktatur (1964 — 1985) gab es unter der Regierung des Generals Ernesto G@isah
— 1978) Anzeichen eine Bruchs mit den nordamergcm@n Interessen, als ein Vertrag Uber nukleare
Zusammenarbeit mit Deutschland unterzeichnet wubdenit lehnte die Regierung einen nordamerikanische
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Eine Erh6hung der Pflichtschuljahre, damit im Anschluss daran meisiliBner als
Techniker ausgebildet werden konnten.

Eine Erweiterung des technischen Ausbildungsangebots, um die Leisiemg
Industriearbeiter zu optimieren, den Ausbildungsstand der Angesta@fitddandel und
Dienstleistung zu erhéhen und den allgemeinen Druck auf die Univensitéd mindern, denn
die Nachfrage nach Studienplatzen Ubertraf bei weitem daseesigle Studienplatzangebot.
Eine beruflich ausgerichtete Mittelschule sollte bewirken, dade Personen als Techniker
direkt auf den Arbeitsmarkt drangen und deshalb nicht die Universitat besucham wolle

Eine Reorganisation der Universitaten, damit diese sich direkAdgbildung von
hochqualifizierten Arbeitskraften widmen wirde, um so die Intereses Produktivsystems
zu befriedigen.

Die tatsachlichen Konsequenzen waren folgende:

a) Eine Erhohung der Pflichtschuljahre von 4 auf 8 Jahre, obwohl dids#rfReciiber
viele Jahre hinweg nur eine Absichtserklarung blieb, und sogar heute,atseti® Jahre
danach, sind diese 8 Pflichtjahre nicht Uberall Realitat geworden.

b) Eine berufsbildende Ausrichtung der Oberschule (ensino médio, siehe ddRnot
Wahrend die Dauer der Ausbildung (drei Jahre) beibehielt, wurde ntt d€r Stundenzahl
fur berufsbildende Disziplinen reserviert. Dies hatte zur Folgss ddlgemeinbildende
Disziplinen um die Halfte reduziert wurden, wodurch das allgemeildurigsniveau der
Schiiler sich deutlich verringerte.

c) Eine Universitatsreform, durch die die brasiliansichen Uni&esit dem
nordamerikanischen Modell angepasst wurden, indem sie nach &ekulind nicht langer
nach Kursen entsprechend organisiert wurden. Diese Neuorganisatiahteriei es dem
Staat, eine politische Kontrolle dber die Studenten auszulben, da inmdiese
Organisationsmodell die Studenten nicht langer sich nach Jahrgamggensmren, sondern
von Seminar zu Seminar wandern, je nachdem, welche Facher sibdresucl zu welcher
Fakultat diese Facher gehodren, was eben den Zusammenhalt mwideheStudenten
erschwerte. In diesem Kontext erfolgte auch die Neuorganisatiobrdeersitaten, um sie
mit den Interessen des Produktivsystems abzustimmen.

d) Eine Einfihrung des Technizismus als padagogisches Denkeasitidsr als Folge
der Forderung nach einer Amerikanisierung der Bildung auf verkame® Niveaus. Unter

Vorschlag ab, Atomkraftwerke mit nordamerikanischiechnologie zu bauen, und wahlte stattdessen clauts
Atomkraftwerke.
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Technizismus verstehe ich im Kontext dieser Arbeit ein Priorisierungetgmik in zweierlei
Hinsicht: einmal was die Organisation des Unterrichts angeht, imdamden Fahigkeiten
gegenuber den Inhalten Vorrang einrdumt (wichtiger als der Lerhinsiadl die
Unterrichtsformen, die den Schiler zur Teilnahme am Unterrichtganrend ihn sich
wohlfihlen lassen), und zum anderen was das Ziel des Unterrichts ,amgkdrh eine
technische Ausbildung bevorzugt, die auf die Entwicklungs des Produktivsektorsegesicht

e) Eine rigorose Kontrolle seitens der Sicherheitskrafte Ubefe$3oren und
Studenten der Oberschulen und Universitaten, um jede politische Aktivitat rar&éem zu
ersticken. Dazu erliel3 die Regierung per Dekret das GHse#Z 7. Zur politischen Kontrolle
des akademischen Lebens war es Ublich, dass die Sicherh&stskehfstudentischer Spitzel
bedienten, um Informationen zu den politischen Einstellungen von ProfessuteStudenten
in den Universitaten und oberschulen zu erhalten.

Diese Veradnderungen fanden ihren Ausdruck in einer Reihe vontzéese
insbesondere dem Gesetz 5.540/68 das als Gesetz zur Universitdidyekannt wurde, und
das Gesetz 5.692/71, das die Grundlage fur neue Richtlinien und Grundlageticheiera
Bildung darstellte.

Im Unterschied zu dem Prozess, der das erste Gesetz zu detlinien und
Grundlagen der nationalen Bildung - das Gestz 4.024/61 - hervorbrachten wigsie neuen
Gesetze weder in der Gesellschaft noch im Parlament didkuBie wurden durch eine
Kommission von Spezialisten des Erziehungsministeriums erarlbdeton Techniker der
United States Agency for International DevelopmienRahmen der MEC-USAID Vertrage
beraten wurde. Weil die Exekutive totale Kontrolle Uber die Latn& besal’3 (die nur
deshalb zusammentrat, um der internationalen Offentlichkeit dedrUEk eines nicht-
diktatorischen Regimes zu vermitteln), wurde dieses Gesetz rasch verdbtch

Der von dem brasilianischen Militdr und seinen auslandischen Bergéglante
Modernisierungsprozess wurde zum Teil, genauer im Laufe deigeeldahre, zu einer Zeit
verwirklicht, als Brasilien eine starke dkonomische Wachstumspghddste, das sogenannte
Brasilianische Wirtschaftswunder: viele multinationale Untennen siedelten sich im Land
an, andere erweiterten ihre Produktionsbasis. Gleichzeitig wurdierKraditbasis hohe
Geldsummen in die Wirtschaft des Landes gepumpt. Solange es dedhastatigte das auf
diese Weise produzierte Wachstum die Notwendigkeit, wie im &&s€92/71 vorgesehen
technisch qualifizierte Arbeitskrafte auszubilden.

Diese intensive Wachstumsphase endete jedoch gegen Ende der sighlarge in

erster Linie aufgrund externer Faktoren wie der internatior@lkrise. Damit lieR auch die
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Nachfrage nach Technikern nach, wahrend die Oberschulen jedoch im gamadn
ausschlie8lich Techniker heranbildeten. Diese veranlasste die rigeggiedazu, das
Oberschulwesen mittels des ins Parlament eingebrachten €esé44/82 erneut zu
reformieren. Diese Gesetz bestimmte das Ende der Mittelselsileiner berufsbildenden
Schule und gestattete die Wiedereinfihrung der sogenannten Allgemeinbildung..

Die Verabschiedung dieses Gesetzes wurde in den brasilianiscldemgs- und
Erziehungskreisen gefeiert, denn jene, die Bildung in Brasiliéektedfrten und vermittelten
hatten bemerkt, dass die berufsorientierte Bildung in dem Rahmen, isielémden meisten
Schulen vermittelt wurde, ineffizient war. Der Grof3teil der Sahubesall keinerlei
Infrastruktur wie Laboratorien, Werkstatten oder andere speezighterrichtsraume. Sie
wendeten offiziell die Halfte der Stundenzahl auf, um ein ®¥isgu vermitteln, das
praktische Fertigkeiten produzieren sollte, was aber nicht geseleidhdie physischen und
wirtschaftlichen Bedingungen dazu in den Schulen fehlten. Zum Grafkedie dies also
letztendlich Zeitverschwendung dar.

Zu dieser Zeit hatte das Parlament eine gewisse Unabhanggiedbeitet, weil das
Regime sich zu 6ffnen begann. Was den Gebrauch von Gewalt erforderliabhgdratte, um
die gewlinschte Modernisierung durchzusetzen, war bereits umgessataiass Modell also
praktisch konsolidiert war, wurde es vom Gesichtspunkt der Gruppe, die 1964acie
ergriffen hatte, moglich, sich von der Bihne zurtickzuziehen und die Mecli@esellschaft
zurtckzugeben, die ihrerseits kaum etwas an der im Lauf der 22 dehidilitarregimes
strukturierten Abhangigkeit andern konnte. 1985 endete das Mijjidireemit dem Beginn
der Arbeit der sogenannte Ubergangsregierung.

Von dieser Ubergangsregierung wurde im Laufe ihrer der Dertisikrang des
Landes gewidmeten Arbeit eine Verfassungsgebende Nationalvehsagneinberufen, deren
Arbeit in einer neuen Verfassung mindete, die 1988 erlassen wurde. DiessMegfaah die
Notwendigkeit vor, ein neues Gesetz, die Richtlinien und Grundlagamtenalen Bildung
betreffend, zu formulieren.

Nach einer Diskussion, die breite Schichten der Gesellschafhkiascwurde 1996
vom Parlament dieses neue Gesetz zu den Richtlinien und Grundlagetiaeriea Bildung
verabschiedet, das Gesetz 9.394/96.

Dieses Gesetz sah keine bedeutenden Veranderung vor, was das Aagebot
schulischer Bildung betraf, obwohl es einige wichtige FragenlteegEs behielt die
achtjahrige Schulpflicht bei und sah vor, das Oberschulangebot welwt auf alle

Jugendlichen auszudehnen. Es verlieh den Stadten und Gemeinden eine groRRere

105



Verantwortung und regelt, dass ab 2006 keine Institution mehr Lehrer anstel]ehedagine
Universitatsausbildung besitzen. Trotz all dieser Veré&nderungen inonalen wie
bundesstaatlichen Bereich, die eine qualitative Schulbildung fir aléngeren sollen, sind
die Spuren der Gesetzgebung des Estado Novo in vielen Regionen des \waitddsn
sichtbar, in denen namlich die beguterten Schichten sich eine Bilduhgranrragenden
Privatschulen leisten konnen, wahrend weite Teile der armeren Bewigkén Schulen
studiert, die kaum Infrastruktur besitzen, deren Lehrer schleduehildet sind und kaum
besorgt, den Schilern, die Lernschwierigkeiten aufweisen, einemfoktschritt zu
garantieren.

Das Paradoxe dieser Situation ist, dass in beiden Schultypen demitin von
Arbeitern ausgefuhrt wird, die oftmals gleichzeitig sowohl inuen fur die Elite wie fur die
einfachen Schichten arbeiten, ohne dabei zu bemerken, dass ihrriHdakielgehend wirkt,
den status quounbehelligt fortzufihren. Weil diese Situation im Land noch nicht als
Uberwunden angesehen werden kann, ist es wichtig zu verstehenjewsgcls in der
Gegenwart darstellt, damit Wege gefunden werden, die Lehrer v@nLige als Arbeiter zu
Uberzeugen, damit sie ausgehend von dieser Einsicht fir die Ieterdes Klasse sich
einsetzen kénnen, der sie tatsachlich angehdren, unabhéngig davon, ob sie ldantext
staatlicher oder anderer Institutionen tun.

Im Bundesstaat Santa Catarina begann man Ende der achtzigeind&untext einer
nationalen Reformbewegung einen Entwurf des neuen RahmenlehrplansbeitearaDieser
Prozess wurde von Vertretern des Staates koordiniert, die dabei ven Webfessoren
unterstutzt wurden, die ihre Mitwirkungsmaoglichkeiten an einem Bildonogskt erkannt
hatten, das sich von dem Gesichtspunkt der einfachen Schichten anmsoabstiv begriff.
Dieser Entwurf griindete sich theoretisch in den Ansatzen mackisti®enker, insbesondere
Gramsci und Wygotsky. Von Gramsci nahm es Anleihen hinsichtlich miitischen
Verstandnisses der Bildung fur die Arbeiterklasse, wéhrend Wygotklonzept eines
historisch-kulturellen Lernprozesses wichtig war. Dieser Rahrgién hat mit dazu
beigetragen, dass in den offentlichen Schulen, und damit unter den auleg@ria8chichten
stammenden Schulkindern, die Schulabbrecherquote und die der Wiederholdewiach
reduzierte.

Was ich in dieser Arbeit kritisch zu beschreiben suche ist deeBs einer kollektiven
Ausarbeitung und Umsetzung eines Bildungsentwurfes im Interessantiren sozialen
Schichten, der von Vertretern des Erziehungswesens geleitbt dilr an den staatlichen

Apparat gebunden sind. Aul3erdem untersuche ich seine Auswirkungen aeififdishen
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Schichten und den Bundesstaat selbst. Dazu halte ich es fur notwetgbgde Fragen zu
untersuchen: Wie ist die Macht des Staates in einer burgerliddemokratie zu
charakterisieren, insbesondere die Macht der Staatsfuhrung Uberddieluen, die diesen
Staat bilden? Welches Handlungspotential besitzen die Individuen, nliStdatsapparat
bilden, hinsichtlich der Verwirklichung von Projekten im Interesse w@eren sozialen
Schichten? Wie wird die Unterstitzung von und der Widerstand gegehesProjekte
formuliert, a) von burgerlichen politischen Kraften, b) von politischerit&médie vorgeblich
diesen Interessen der unteren sozialen Schichten verbunden sind, und c) von Eeszadimier
Wie lassen sich in Bezug auf Erziehungsprojekte, die bereitesetay wurden oder sich in
diesem Prozess befinden, das damit verbundene parteipolitische Bild ursbziden
Bewegungen (seien diese Bewegungen der unteren sozialen Schiotée nicht)
charakterisieren?

Obwohl in dieser Arbeit Brasilien als eine burgerliche Demokrgekennzeichnet
wird, ist es wichtig zu erkennen, dass das Land diesen Zustand redleniAspekten erfullt,
denn es existieren breite Bevolkerungsschichten, die in ZustandenArdest und
Ruckstandigkeit leben, die nicht zu der Bezeichnung ,birgerlicher Detigkpassen,
sondern eine traditionelle Charakteristik totalitarer Regierumggterfiihren, denn Brasilien
erlebte seit Ausrufung der Republik 1889 demokratische Regierungsfonur zwischen
1894 und 1930, zwischen 1945 und 1964 und von 1985 bis zum gegenwartigen Zeitpunkt.
Von den 112 Jahren als Republik sind 41 Jahre durch eine Diktatur gekennzeichnet.

Dieser Entwurf eines Rahmenlehrplans fir den Bundesstaat Samaran&aoll im
Folgenden unter Ruckgriff auch auf die unter Kapitel 3 dargelegtagpgischen Positionen
kritisch dargestellt werden. Wie in diesem Kapitel deutlicmaeht, handelt sich aber bei
dieser Arbeit nicht um die Untersuchung eines blof3 oder strikt pgdaben Entwurfes. Es
geht darum, sie im weiteren, politischen und sozialen Kontext derrbéingea Gesellschaft
zu analysieren, und eine historische Sicht anzuwenden, die es eitmebGrenzen und
Moglichkeiten zu bewerten.

5. Der Rahmenlehrplan des Bundesstaates Santar@atar

5.1 Die Ausarbeitung

In den funfziger Jahren erlebte Brasilien eine starke wafacdhe Modernisierung,
die der Aufbau einer industriellen Produktion kennzeichnete, der allerdoh nicht durch

107



interne Mittel finanziert wurde. Diese Modernisierung hatteeeiVerstadterung der
Bevdlkerung zur Folge. Es entstand eine stadtische Arbeiterklagsi. die Arbeiter

hartnackig ihre Forderungen als Klasse formulierten und darin vorchéstgachen und
kommunistischen Bewegungen unterstitzt wurde, erlebte das Land voectieiger Jahren
an eine Militardiktatur, die auf die Interessen der wirtstichftentwickelten Lander,
insbesondere der Vereinigten Staaten, ausgerichtet war.

Im Laufe der bis 1985 andauernden Diktatur wurde das Bildungssystendevon
Sicherheitsbehdrden kontrolliert, damit es nicht zu einem Brennpunkt liddsen und ihrer
Diskussion werden wirde. Gleichzeitig wurde ihm ein demokratischeriénserliehen,
ahnlich wie es im faschistischen Italien unter dem Mini&Gentile geschehen war (siehe
Kapitel 3).

Im Verlauf der achtziger Jahre begannen jedoch trotz der vom Giveat alle
Bildungsaktivitaten ausgetibten Kontrolle Vertreter des Bildungswedean politisch linker
Denker zu diskutieren. Diese Diskussionen wurden zuerst in der Illegalii@rgeind spater,
als die Diktatur an Kraft und Einfluss verlor, auch in der Offentlichkeit.

In Santa Catarina wurden diese Diskussionen ebenfalls gefuhrt. didaatierte
kritisch das herrschende Bildungssystem und die Mdglichkeit, Bilduegsafiven
vorzuschlagen, die dem Schuler der Staatsschulen die gleichen Lesclzanbieten kdnne,
wie sie ein Schiler der Privatschulen besitzt.

Diese Diskussionen wurden anfanglich wenig systematisch gefuihrtasatirnkten
sich beinahe ausschlie3lich auf das, was im Erziehungswesendbsasihd Santa Catarinas
als schlecht erkannt worden war. Bezeichnend hierfir ist die Kditkan dem seit Anfang
der siebziger Jahre giiltigen System desnco Progressid in Santa Catarina formuliert
wurde. Von einem Grol3teil der Vertreter des Bildungswesens wdiekes System als
Hauptverantwortlicher fir das Versagen des staatlichen Schulwesegemacht. In der
zweiten Halfte der achtziger Jahre begannen die DiskussiamerBildungsproblematik
schlief3lich nationale und internationale Denker einzuschliel3en. Paule, Pierre Bourdieu,
Marx und Gramsci wurden nun in den Kritiken und Vorschlagen der \artrées

Bildungswesens in Santa Catarina zitiert.

% Es handelt sich hierbei um das im Gesetz 5692datfgesehene und von Santa Catarina (ibernommene
Prifungssystem, das in der Grundschule (ensinoafuedtal — Jahrgangsstufe 1- 8) ein automatisches
Vorricken von einer Jahrgangsstufe zur ndchstesatipungeachtet des tatsachlich erfolgten Lerrgol
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Die Wahlen von 1986 in Santa Catarina brachten eine politische Ntitks-Partei an
die Macht®, was einen Bruch mit einer seit Beginn der Republik bestehendetidmadi
bedeutete, dass Mitglieder oder Vertreter zweier oligarchiséfanilien sich an der
Regierung des Staates abwechselten, die beide gleichermaenintdeessen der
wirtschaftlichen Elite des Landes verpflichtet waren. Im Rahmenrdiesgierung wurde eine
Gruppe von Lehrern, die das brasilianische und catarinensische Bidesen aus ihrer
Arbeit an den Schulen kannten, und darum auch an der Bildungsdiskussion der
vorhergehenden Jahre teilgenommen hatten, bestimmt, das Bildungswes8taates zu
leiten.

Diese Lehrer versuchten nun in ihrer Funktion als Verantwortliche de
Bildungswesens in Santa Catarina die groRen Sorgen seiner \ertretedie sie eine
maogliche Antwort besal3en, durch staatliches Handeln zu kanalisi@estitzt auf einen
Regierungsplan, der vorsah, die drei Schlisselbereich (den SchulzaganDauer des
Schulbesuchs und die Qualitat des Unterrichts) zu reformieren, begaandanst, diese
Verpflichtungen zu konkretisieren.

Munarim (2000) betont in seiner Doktorarbeit zu diesem Thema, dass man hutsichtli
des angegebenen Zeitraum nicht davon sprechen kann, dass das Esméhigtegium als
Ganzes eine Institution mit einer politisch linken Ausrichtung wabedfrachtet es vielmehr
als einen Raum der Auseinandersetzungen und Widerspriche, in dem sich, veigeim
staatlichen Apparat als ganzen, die in der Gesellschaft gefihgolitischen
Auseinandersetzungen wie in einem Brennspiegel aufeinandertreffe RI&Et, elass

die Initiative zur Ausarbeitung und zur institutionellen Absicherung des
Rahmenlehrplans ging jedoch von dem bundesstaatlichen Erziehungsministerium und
der Regierung des Bundesstaates aus, insbesondere von der Leitundgéstelle
Unterricht (Coordenacao do Ensino), deren Vorstand und Verwaltungsapparat einer
historisch-kritischen Sicht der Bildung verpflichtet sind. Es musgbagirhinaus klar
gesehen werden, dass dieses ,politische und padagogische Denken der Lintken* in
Entscheidungsebenen dieses Erziehungsministeriums nicht hegemonial war, sondern
dass innerhalb dieser Ebenen die Prasenz dieses Denkens ausschirelictsiand
der Leitungsstelle fur Unterricht deutlich war. Aul3erdem findet manAdirzeln des
sogenannten linken oder fortschrittlichen Denkens an der funktionalen Bases die
Ministeriums — bei den Lehrern, den gewahlten Schuldirektoren, und den
verschiedenen Schulaufsichten (170).

24 Es handelt sich um die erste Regierung der PME#tiglp do Movimento Democrético Brasileiro — Pader
brasilianischen Demokratiebewegung) in Santa GatarDie PMDB ist eine Partei, die jahrelang in der
Militardiktatur nach 1964 in der Opposition war ueithe Alternative darstellte zu der oligarchischeipplaren
Struktur der Familie Ramos einerseits, die frirearRISD (Partido Social Democrata) verbunden wdrdamit
einer Partei, die auf nationaler Ebene die Interester Industrie vertrat, und andererseits der kakonder
Bornhausen, die friiher in die UDN (Unido Demociatitacional) eingebunden war, und damit in einedPart
die die Interessen der Grof3grundbesitzer vertraideB wirkten in der sogenannten ARENA (Alianca
Renovadora Nacional) zusammen, der Partei, aldiciedie Militardiktatur ab 1964 stitzte.
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Um den Schulzugang und den Schulverbleib zu ermoéglichen, wurde gemeamsam
den Stadten und Gemeinden fur eine Immatrikulierung der Kinder gemonm die Zahl der
Kinder, die nicht die Schule besuchten (damals etwa 200 Tausend$draatisenken. Man
stellte Finanzmittel zur Verfigung, um das Schulnetz zu &wmeiund Schulbusse zur
Verfugung zu stellen, damit die Schuler aus landlichen GebieterSchele besuchen
konnten.

Um die Qualitat des Unterrichts zu verbessern, sucht man nach
Handlungsmaoglichkeiten, die das Selbstverstandnis und die Uberzeugurgjdrehters
betrafen, denn man war zur Einsicht gelangt, dass es nicht gemiigmethodologisches
Wissen zur Verfuigung zu stellen oder die Lerninhalte, die derekeu behandeln habe, zu
verandern, wenn man die padagogische Praxis so verandern will, dassteleicht, der far
die Arbeiterklasse arm an Wissen und allgemein vom Leben dereBdgitennt ist, als ein
Ausleseprozess uberwunden wird. Als tiefgehende Veranderung beguiff dabei eine
padagogische Praxis, die als Resultat den Aufbau eines gléicivemichts fur alle zur Folge
hat. Eine Veranderung in Richtung auf eine breitere Vermittlurgsemischaftlicher und
kunstlerischer Kenntnisse schien in diesem Kontext nur moglich, wenriLetieer ihr
Verstandnis des padagogischen Handelns veradnderen wirden. Deshalb hegat@88
damit, erste Untersuchungen zur Ausarbeitung des Rahmenlehrplans man Cadarina
anzustellen.

Die Gruppe von Fachleuten, die den Unterricht im Bundesstaat koordineirde
offiziell damit beauftragt, diesen Entwurf auszuarbeiten. Als Kot dieser
Arbeitsgruppe fungierte Mario Cesar Brinhosa. Die Arbeitsgruppkloss alle im
Erziehungsministerium arbeitenden Fachleute des Bereichs ,\dhtérieéin, neben den
Vertretern der zweiundzwanzig regionalen SchulaufsichtsbelSrdemwiesenermaien
padagogisch erfolgreich arbeitenden Lehrern verschiedener Dheripldie systematische
Studien im Feld der Padagogik durchfihrten, und Berater von vedectdn brasilianischen
Universitaten, die bedeutende Beitrage zur Erarbeitung des Lehrplagteteist

Die Methodolgie zur Ausarbeitung bestand dabei aus folgenden Elementen

a) Das systematische Studium — im Erziehungsministerium, irden regionalen

Schulaufsichtsbehdrden und den Schulen - von Autoren unthiien Texten, die ein
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Verstandnis der Gesellschaft und der Bildung aus marxissicher Perspektive
ermoglichten. Ausgehend von der Arbeitsgruppe und mit Unterstiitzung von Beratern
aus den Universitaten, begann man insbesondere mit dem Studium ven Vemt
Marx und Gramsci, um ein erstes Verstandnis der marxistiscleamwelt in einem
breiteren Kontext zu bekommen. Es muss dabei hervorgehoben werden, dhss fir
meisten  Angestellten des Erziehungsministeriums und der regionalen
Schulaufsichtsbehdrden Texte dieser Art volliges Neuland darstelgen, aufgrund
der rigorosen Zensur des Marxismus wahrend der Militéardiktatur von 1861985
hatten sie weder an der Universitat noch in ihrem Berufsleben Komialdiesem
Denken gehabt. Hinsichtlich eines Verstandnisses der Bildung aus Hekgpektive
gewannen zu diesem Zeitpunkt Texte verschiedener brasilianischereAutine
besondere Bedeutung, unter anderem von Dermeval Sdvi@taiza Romanelli,
Paulo Freir&” und Silke Webéf.

b) Die Schaffung von eben diesen Studien gewidmeten und iBchulkalender fest
verankerten Studientagen an den Schulen.Damit die Lektire, die im
Erziehungsministerium und den regionalen Schulaufsichtsbehérden gelaistk,
auch in den Schulen selbst moglich wurde, erwies es sich alg, rgitien
Schulkalender zu erstellen, in dem spezifische Studientage vorgesenen. So
wurden ab 1988 zwei Tage pro Bimester fur Studienaktivitaten rederidse
Aktivitaten wurden von den Vertretern der regionalen Schulaufsiditisten
angeleitet und begleitet, die bereits zuvor diese Studien verwirkiattgn. Man muss
herausstreichen, dass diese Studientage in vielen Schule und manemnah g
Gebiete fur die Lehrer so wichtig wurden, dass man unter Minwg der
Schulaufsichtsbehérden die Stundenpléane der Lehrer so organisiertedielass

benachbarte Schulen arbeitenden Lehrer eines bestimmten Facheema Tag der

% Diese regionalen Unterrichtsbehérden oder Kooriemsstellen sind dezentralisierte Organe des
Erziehungsministeriums. lhre Funktion besteht darin ihrem jeweiligen Zustandigkeitsgebiet, die
Bildungspolitik der Regierung umzusetzen.

% Zu der Zeit Professor an der Bundesuniversitat @ampinas — UNICAMP. Er war einer der ersten, der
Antonio Gramscis Denken in den Kontext brasiliahescBildung einfuhrte und darin diskutierte.

27 paulo Freire kann nicht einfach nur als marxisiscDenker bezeichnet werden. Es ist vielmehr igghiin

als linken katholischen Denken zu verstehen (wiesadbst sich gerne definierte). Was seine intalielk
Produktion anging, benutzte er jedoch neben demalsoz Denken der Katholischen Kirche in seinen
Gesellschaftsanalysen marxistisches Instrumentarium

2 7u jener Zeit war sie nicht nur Universitatspref@sn in Pernambuco, sondern auch Erziehung- und
Bildungsministerin dieses Bundesstaates wéhrendReégierung von Miguel Arraes, eines Gouverneurs mit
einer langen Tradition in der Verteidigung der d&mtischen Rechte des brasilianischen Volkes, ddrand
der Militardiktatur im zwangsweisen Exil lebte.
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d)

Woche gemeinsam unterrichtsfrei waren, um wochentlich nach Fadeteilte
Studientage zu haben.

Neue Bucherlisten fur die Schulbibliotheken Friher wurde den Schulbibliotheken
ausschlieBlich die Aufgabe zugeschrieben, den Buchausleih an die rSehile
ermdglichen, ebenso wie die von den Lehrern unterstitzten Lese- und
Studienaktivitaten der Schuler in der Schule. Aus diesem Grund wuwnaterden
Schulbehorden nur Bucher angekauft, die den Interessen der Schileach@#spEs
handelte sich deshalb um Literatur, in erster Linie Kinder- und Jutgatlir, und
Nachschlagewerke, die den Lerninhalt der jeweiligen JahrgangelemhiAb 1988
wurden dartber hinaus Bucher angekauft, die eine kritische Lektimetiseher, die
Bildung betreffender Fragen ermdéglichte, also Bicher, die fur dereiLeimd sein
Studium von Interesse waren. Weil die im Bundesstaat entbranrkgsBisn um die
Neuformulierung des Rahmenlehrplans von einer bestimmten Perspaksigimgen,
wurden fir alle Schulbibliotheken alle Titel angekauft, die im Erzietwmmgsterium

und in den regionalen Schulaufsichtsbehérden gelesen und analysiert wurden.

Die Durchfihrung von Seminaren mit den an der Erarbeittng des
Rahmenlehrplanes beteiligten Personen, um die geleistetéimtersuchungen zu
systematisieren In halbjahrlichen Abstdnden wurden Seminare durchgefihrt, die eine
Vertiefunng der sowohl in den Schulen wie den Schulaufsichtsbehérden und dem
Erziehungsministerium geleisteten Analysen zum Ziel hatten. Asedi Seminaren
nahm fir jedes Schulfach jeweils die in den einzelnen regionalen
Schulaufsichtsbehérden verantwortliche Persondas jedem Schulbezirk jeweils ein
Lehrervertreter fur jedes Schulfaclldie gesamte Arbeitsgrupp®nterricht des
Erziehungsministeriums und Berater fir die einzelnen Schulfacimerdidsen
Seminaren wurden die zuvor erarbeiteten Analysen vertieft undftisdh das
Verstandnis systematisiert, das die fur ein bestimmtes Schuffiastdndige Gruppe
bis zu diesem Zeitpunkt erarbeitet hatte. Ebenso wurde unter beraldihadiekung
eines fachspezifischen Vertreters der Universitat ein Studrerffitadie folgenden
Monate aufgestellt.

Veroffentlichung der vorlaufigen Teilversionen und ihre Veteilung unter die
Lehrer des staatlichen Schulnetzes, damit diese ihre Kiken und Vorschlage fir

die Endversion ausdriicken Die Seminare hatten die Veroffentlichung der Version
in Zeitungsform zur Folge, die man bis dato erarbeitet hatte. M eleeilung dieser

Zeitungen an die Lehrer des staatlichen Schulnetzes wurdestiesBion hinsichtlich
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des Rahmenlehrplans allgemein zuganglich. Zugleich konnte manesKrtik der in
den kleineren Arbeitsgruppen erarbeiteten Resultate erhalten, im den@ndest
theoretisch man die Maoglichkeit besal3, die Analysen, die Diskussion w@nd di
Produktion des Textes selbst zu vertiefen. Es handelte sich alsnenkonkrete
Maglichkeit, eine Verbindung zwischen Theorie und Praxis herzustellem, alée
Lehrer, die im Klassenzimmer unterrichteten, hatte die Mkikgit, die theoretischen
Ausarbeitungen der Arbeitsgruppe zu lesen, zu analysieren und Bietait, und
somit jene Punkte des Lehrplanentwurfes neu Uberprifen und erarbeitessen, idie
sich entweder als nicht verstandlich oder in der Praxis undurchfihrbar demstellt
f) Wahrend des gesamten Erarbeitungsprozesses des Rahmenlelar® dienten alle

Fortbildungsveranstaltungen fir Lehrer seiner Diskussion Da es unter den
Mitgliedern der fur die Erarbeitung des Rahmenlehrplans wsoatiichen
Arbeitsgruppe Ubereinstimmung dariiber herrschte, dass eine Reésrehrplans
nicht allein durch eine einfache Ersetzung von Lerninhalten zu leistenund auch
nicht durch eine methodologische Veradnderung, wie diese zu unterriokite) s
wurden das Fortbildungsprogramm fir Lehrer dazu benutzt, eine neue Ferm de
Verstandnisses des Lehrplans zu erarbeiten, in dem dieser nitint e eine
Verbund von Wissen ist, sondern ein Ganzes, das neben dem Wissen auch eine
politische Zielrichtung und ein bestimmtes Verstdndnis des menschliche
Lernprozesses enthalt. Weil diese politische Weltsicht und dastavidnis des
Lernprozesses bei der Ausarbeitung des Rahmenlehrplans durch destischieda
Bezugspunkt  gekennzeichnet  wurden, verwirklichte man das ganze
Fortbildungsprogramm fur Lehrer ausgehend von dieser einen gleictettbelor
praktischen Konzeption. Dieses Fortbildungsprogramm war also eindicMdait,
einen grolRen Teil der Lehrer des staatlichen Schulnetzes asyskematischen
Diskussion teilhaben zu lassen, was genau mit der ReorganisatiGumesulums in
Santa Catarina vorgeschlagen wurde.
Der Ausarbeitungsprozess des Rahmenlehrplans von Santa Catariria daniel 988

bis Ende 1990. Anfang 1991 wurde seine endgultige Version veroffentlicht urdiea

Schulen verschickt.

113



5.2 Eine Zeit der Riickschlage

1991 gewann die politische Gruppe die Gouverneurswahlen in Santa Cadaima
der Regierungszeit zuvor die Opposition gebildet hatte. Diesgrifeigeutete die Rickkehr
eben der politischen Gruppe an die Macht, die 1986 zum ersten Mal usmitféng der
Republik an den Urnen besiegt wurde. Parteiinteressen, die im Kagexrasilianischen
und catarinensischen Politik verstandlich sind, aber jeder Rediifggtidurch den gesunden
Menschenverstand entbehren, mindeten in den Versuch, den Rahmenlehrplan des
Jahres1991 dem Vergessen zu Ubergeben.

Bei jedem Regierungswechsel werden normalerweise alsofeEr ausgetauscht, die
Amter innehaben, die nach der Verfassung als vertraulich angesengenw1991 verlieR
also die gesamte Arbeitsgruppe, die den Rahmenlehrplan koordinierdleaRegierung und
mit ihr alle Personen, die die regionalen Schulaufsichtsbehérden kodetiniend aul3erdem
alle Schuldirektoren. Alle Regierungsangestellten also, die wdhder Ausarbeitung des
Rahmenlehrplans einen Posten mit Ausfiihrungsmacht innehatten, veitieRémter und
kehrten zu ihren vorherigen Beschaftigungen zurlck, das hiel3, in der MehrbeRuckkehr
in den einfachen Schuldienst als Lehrer.

Die neue Leitungsgruppe ignorierte den Rahmenlehrplan aufgrund ierbmuung
mit rechten politischen Kréften, die die Militardiktatur von 1964 bis51@8terstutzt hatten,
und in der Absicht, die intellektuellen und politischen Projekte der vodreRggierung dem
Vergessen zu Uberantworten. In einige regionalen Schulaufsichtsbehdndein vielen
Schulen wurde die Bucher, die Texte der Reform enthielten verbiader als Altpapier
verkauft, damit sie nicht in die Hande der Lehrer gelangten. Eind€eiBlcher, die als
Grundlage des Rahmenlehrplans dienten, wurde von vielen Direktoren eingglsaind in
einem Schrank im Direktorzimmer eingeschlossen, damit die Lé&leireen Zugang mehr
dazu hatten. Dies war ein Versuch, dass man so schnell wiacmdatgs vergald, was
zwischen 1988 und 1990 erarbeitet worden war.

Der Ausarbeitungsprozess eines neuen Rahmenlehrplans schlol3 jeditsh dnei
Jahren seiner Dauer nicht nur die Arbeitsgruppe der RegierungVei es so gewesen
ware, hatte vermutlich der Regierungswechsel 1991 den Diskussicespratieses
Rahmenlehrplans so zurtuckgeworfen, dass dieser nur schwer wieder hofenngewesen
ware. Weil aber an diesem Prozess eine betrachtliche Zdldhaarn und Angestellten des
Erziehungsministeriums und der regionalen Schulaufsichtsbehorden ghetelien weil

dartiberhinaus ein Grof3teil dieser Fachleute auch Professoren &todeschulen in Santa

114



Catarina waren, die Lehrer weiterhin ausbildeteseil ein Teil der Berater, die bei der
Ausarbeitung des Rahmenlehrplans mitgearbeitet hatten, aus edssn didochschulen
kamen weil das Fortbildungsprogramm systematisch tausende von Lehremnstussion
dieses Entwurfs eingebunden hatte, war die Untatigkeit der megirrung bezlglich einer
Fortfuhrung dieser Diskussion nicht so erfolgreich. Die vieleni&&m die in Santa Catarina
weiterhin offen die Kenntnisse und Uberzeugungen vertraten, dieufie dar Ausarbeitung
des Entwurfs und in den begleitenden Fortbildungsprogrammen entwickeltwoeaden die
vielen Stimmen, die weiterhin das ausdrickten, was sie zwischerufh88B90 hinsichtlich
der Unterrichts- und Lernprozesses durch die Lektlre der von den Saralerbenen
Bilchern sich angeeignet hattehe tausende von Lehrern, die in ihre padagogische Praxis,
seien es vorsichtige oder tiefgreifende, Veranderungen eingebaut, adiérsie nun ein
besseres ethisches Verstandnis des Lernprozesses und der politisgbliékationen
padagogischer Entscheidungen besal3en, sie alle lieBRen den Veshelern, die
intellektuelle Produktion des Rahmenlehrplans in Santa Catarina \demgessen zu
Uberantworten.

AulRBerdem stimmten nicht alle Vertreter des fur Unterrichts tandgyen
Verwaltungsapparates im Erziehungsministerium der Politik dmidRung zu. Er bestand
zum Grol3teil aus verbeamteten Fachleuten, insbesondere im Erzieimistgsium, die die
Regierung aufgrund gesetzlicher Bestimmungen nicht einfaclnaraedere Regierungsstelle
oder an die Schule versetzen konnten. Dieser Verwaltungsappareinweaeiterer wichtiger
Faktor, der ein Vergessen der Diskussionen um die Rahmenlehrplan veehivderallem
der Druck dieser Gruppe fuhrte 1993 und 1994 dazu, dass der Rahmenlehgulan ins
Bewusstsein riickte, von der damaligen Regierung anerkannt wurddsu@dundlage eines
Lehrerausbildungsprogramms diente, das alle Lehrer alkgtisteen Schulen Santa Catarinas
durchliefen. Es handelt sich dabei um das Projekt KIND 2000, ein Fortbdprojgkt, das
von der Weltbank aufgrund der Verpflichtungen finanziert wurde, die dsilianésche Staat
auf dem Weltkongress ,Bildung fir Alle* 1990 in Thailand eingegangan und dessen
Finanzmittel Uber das brasilianische Erziehungsministerium an Blermdesstaat Santa
Catarina flossen. Die Tatsache, dass der Rahmenlehrplan vorReigierung als offizielle
Position ibernommen wurde, die ihn zwei Jahre zuvor aus parteipolitistbegssen achten
wollte, hat mit dem Handeln dieses oben erwahnten Verwaltungsaspatratun, der eben
aus Personen sich zusammensetzte, die zwischen 1988 und 1990 an degzitAngades
Rahmenlehrplans beteiligt waren. Indem sie sich Gehér versamafivaren sie daflr
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verantwortlich, dass ihre direkten Vorgesetzten von der Umsetzurguéleiesem Entwurf
beruhenden Fortbildungsprogrammes tberzeugt wurden.

Fir die hochsten Range in der Regierung war wichtig, dass diesgsaiBm
ausgefuhrt wurde, damit die Finanzmittel auch ihrer geplantennBasiig zuflossen, und
dass die Lehrer des Bundesstaates auch an diesen Fortbildungapregrteilnahmen, was
fur die Regierungsvertreter eine Moglichkeit darstellteh sior ihnen prasent zu zeigen. Die
von der Regierungspolitik abweichende theoretische Grundlage deddtmriisprogramms
wurde weder zur Kenntnis genommen, noch stellte sie einen Grund zur Sorge dar.

Dieses Phanomen zeigt deutlich, wie uneinheitlich der staathpparat beschaffen
war, oder die Moglichkeit, dass die untergeordneten Instanzen dgeriRey Projekte
ausfuhren konnen, die von den politischen Prinzipien der Regierungsfuhrueigizdmy wie
bereits in Kapitel 2 diskutiert wurde.

Munarim (op. cit.) meint, dass der Rahmenlehrplan von Santa Catavizader
Widerstande, die er aus dem politischen Lager erfuhr, aufgrund aetelHs der staatlichen
Vertreter in den Schulen, den Universitdten und in dem Erziehungsmumsteelbst

beibehalten wurde.

Vertreter der politischen Linkerbefanderi sich im Inneren der Regierung
Kleiniibing und an der Basis des offentlichen Bildungssystems. Siadigeeteiden
Rahmenlehrplan von Santa Catarina. Unter dem Gesichtspunkt der Beteiligung der
Bilrgergesellschaft ist die Giltigkeit und die Anwendung des Rahmenlehrplans v
Santa Catarina ein im Inneren des Staates errungener Sieg, in dem Mal3e,derdem
Entwurf die Verganglichkeit aktueller Regierungen tUberdauerte und mstbee in
dem Mal3, in dem er den der in Staat und der Gesellschaft gegenwartigen
Autoritarismus durch ein Bildungsprojekt Uberwindet, dass nach demokratischen und
emanzipatorischen Prinzipien geformt ist. In diesem Bereich déurigj meine ich,
dass der Rahmenlehrplan von Santa Catarina, in dem Mal3e, in dem er die Regierung
Kleinubing Uberlebte, sich als ein Ausdruck demokratischer Politikesesi hat, der
als Gewinn verbucht werden muss (Munarim, 176)

5.3 Revision und Vertiefung

Die Gouverneurswahlen 1994 brachte die politische Gruppe zurtick an die Kiacht
den Rahmenlehrplan zwischen 1988 und 1990 erarbeitet hatte. Man rief Personen, die aktiv an
der Erarbeitung des besagten Lehrplans teilgenommen hatten, um Ideng8i und
Unterrichtsbereich des Staates zu lenken. Aus diesem Grund gaimees freedlichen

Ubergang und eine Fortfiihrung der Aktionen, die sich aus dem Entwurf ergaben.
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Weil eine der von Lehrern am Text des Entwurfs geaul3erten Kritikesen sproder
und wissenschatftlicher Stil war und die Schwierigkeit, in vielémesel'exte den Bezug zum
Schulalltag herzustellenweil zudem in vielen Schulen dieser Entwurf trotz seiner
theoretischen Qualitat und Tiefe weder diskutiert noch analyseden war, begann die fur
Unterricht im Bundesstaat zustandige Arbeitsgruppe damit, denelext ihn vertiefenden
Revision zu unterziehen.

Das Projekt dieser Revision sah vor: a) die Texte des Entwuwrfgunschreiben, und
dabei seinen theoretisch-philosophischen Rahmen und seine Tiefe beizabebb#e
gleichzeitig nach einer fur die Lehrer verstandlicheren Spraoh&uchen. Dabei ging man
davon aus, dass Klarheit des Ausdrucks und geistige Tiefe des Ansafzen den Texten
nicht auschlieBen sollterb) die neuen Beitrdge marxistischen Denkens hinsichtlich der
Bildung, die bis zum Zeitpunkt der Erarbeitung des ersten Entwutis lmékannt waren, nun
einzuarbeitenc) ein breites Fortbildungsprogramm durchzufuhren, sowohl durch Prasenz-
wie Fernstudientage, um mit groRerer Uberzeugungskraft die tisetiesti und praktischen
Grundlagen des Rahmenlehrplans allgemein zu vermitteln.

Dieser vertiefende Revisionsprozess wurde 1996 begonnen und lag in der
Verantwortung der Arbeitsgruppe fir Unterricht des StaatesyaliePaulo Hentz geleitet
wurde. Um ihn zu ermdéglichen wurde offiziell durch den  Erziehungsitemides
Bundesstaates eine multidisziplinare Arbeitsgruppe gegrindet, dieVadsetern des
Bildungsministeriums, der Regionalen Schulaufsichtbehdrden und der Steskamd. Die
Personen, die zu dieser Gruppe gehdrten, wurden durch ein Auswahlverfatirambedas
akademische Ausbildung, wissenschaftliche Veroffentlichungen, padapegiHandeln und
ein Arbeitsprojekt fir die Revision des Entwurfs bericksichtigteBekdem suchte man
Universitatsprofessoren aus Santa Catarina, Rio Grande do Sul,,Pé@anRaulo, Rio de
Janeiro und Minas Gerais zu gewinnen, um je nach Wissensgebiet l@igsgwuppen zu
unterstutzen.

Die Methodologie des vertiefenden Revisionsprozesses stimrofitgds mit der des
Ausarbeitungsprozesses Uberein, denn es hatte sich herausgisdslifener zu seiner Zeit
sowohl rational wie funktional war, und dariberhinaus einen groRen Tdiktleer in Santa
Catarina Uber Diskussionen einbinden konnte. Der Revisionsprozess abér ehienur
einige Handlungsformen bei, sondern suchte auch andere einzubeziehen, dies 1883 bi
materiell nicht mdglich waren.

Zum Vorgehen bei dem vertiefenden Revisionsprozess des Rahmenlehegplarisry

folgende Elemente:
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1) Studium von fur den vertiefenden Revisionsprozess wichtigen Textetenn
Schulen, den regionalen Schulaufsichtsbehérden und dem Erziehungsministerium.

Obwohl dieses Handlungselement dem beim Erarbeitungsprozess berilintdt,
existiert eine fundamentaler Unterschied hinsichtlich der Teldaen in diesem Moment
Vorrang verliehen wurde. Zum Zeitpunkt der Erarbeitung des Entwanfes/wichtig, Texte
vorrangig zu behandeln, die die politischen Grundlagen der Bildung behandelderum
Lehrer die Moglichkeit zu geben, wahrzunehmen, dass nicht einfaetneue Lehrtechnik
vorgeschlagen wurde (was bereits zuvor schon in Santa Catarina wilteBraorgekommen
war, als man Lehrplanrevisionen nur als eine Revision der Untefoamen und der
Unterrichtsinhalte betrachtete), sondern ein neues VerstandnigsshbbulBildung angestrebt
wurde, das von einer theoretisch und politisch anderen Grundlage didglltig ausging,
weil es sich einer anderen sozialen Schicht verpflichtet fuhlt.

Als dieser vertiefende Revisionsprozess begonnen wurde, war diesssindnis
bereits unter den Lehrern weiter verbreitet. Aus diesem Grunthgeete sich der
Schwerpunkt der analysierten Texte auf ein klareres Verstaddnisernprozesses und des
Wissenserwerbs innerhalb der historisch-materialistischerpé¥rge. Man suchte dabei
sorgfaltig zu vermeiden, dass diese Verlagerung des Schwerpunkts rd@stdgn rein
psychologischen Ansatz zur Folge hatte, und damit die Aufgabeindebistorischen
Materialismus gegebenen weiteren politischen und philosophischen Verstandnisses

Man las darum vorrangig Texte von Wygotsky, Luria und leontiev, von
brasilianischen Denkern, die eben dieser Denkrichtung folgen wie Marta Kohiveéealind
Antonio Flavio Moreira. Neben diesen, eher einem Ansatz der histdisturellen
Psychologie und den daraus resultierenden Aspekten verbunden Autoreenvemiche
Autoren gelesen, die einen politischen Ansatz haben und den Einfludéediseralismus
auf den Bildungsbereich analysieren und kritisieren, wie etwa Rabéidile und Tomaz

Tadeu da Silva.

2) Durchfihrung von Videokonferenzen, um die Resultate der multidisziplinare
Gruppe unter den Lehrern zu verbreiten.

Von 1995 bis Anfang 1996 wurden die brasilianischen Staatsschulen von der
Bundesregierung mit Satellitenantennen ausgerustet, damit sieBdidungskanal des
Erziehungsministerium der Bundesregierung — das TV Escola (TMl&§c— empfangen

kénnen. Diese Ausriistung ermdglichte nicht nur den Empfang dieseseRlkanals, sondern
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den Empfang samtlicher, auf Satellitenbasis sendender KandleljediAntenne auffangen
konnte.

Um die Resultate der multidisziplindren Arbeitsgruppe auf dieses&Vunter den
Lehrern zu verbreiten, ging das Erziehungsministerium eingsardmenarbeit mit dem
Fernstudienzentrum der Bundesuniversitat Santa Catarina ein, dasditemhnischen Mittel
verfugte, um Videokonferenzen zu schalten, in denen mit den Schulerandiden
Rahmenlehrplan gebundenen Themen diskutiert werden konnten.

Diese Videokonferenzen waren live via Satellit Ubertragene Sesniaa denen im
Studio Fachleute der multidisziplindren Arbeitsgruppe teilnahmen uedddich einen
Moderator mit TV-Erfahrung geleitet wurden. Sie begannen damg, dlasDozenten (max.
3) jeweils 15 bis 20 Minuten Ausfihrungen zu dem Thema hielten. Nackendie
Ausfuhrungen schickten die Schulen per Fax oder Telefon Fragen undhdéfdare ins
Studio, die dann von den im Studio anwesenden Dozenten beantwortet und kiemment
wurden.

Die Telekonferenzen waren im Schulkalender als Studientagerigsptant und ihre
Daten wurden also den Schulen im Voraus mitgeteilt. Ungefahr XMechen vor
Durchfuhrung der Videokonferenzen erhielten die Schulen vom Erziehungtriunn Texte
zur Vorbereitung, die die Themen der jeweiligen Konferenzen behandidiit, die Lehrer
bereits im voraus die Sachthemen kennen und ihre etwaigen Fragke Aaosfiihrenden
vorbereiten konnten.

Diese Vorgehensweise besal3 grofdte Bedeutung bei der Verbrégurmjskussion
hinsichtlich des Rahmenlehrplanes. Auf diese Weise fand in jedereSeimd Diskussion
statt, die jedem Lehrer die Moglichkeit zur Teilnahme gab, denkatibildungsprogramme
auf Prasenzbasis sicherten auch bei allen Anstrengungen niemaldwundertprozentige
Teilnahme aller Lehrer.

Die in Zyklen durchgefiihrten Videokonferenzen waren folgende:

a) 1. Videokonferenzzyklus von Santa Catarina zu Technologie undilBung. Er
wurde im zweiten Halbjahr 1996 durchgefuhrt und besal? zum ziel, dier [Sd@wta Catarinas
mit dem Gebrauch moderner Kommunikationstechnologien vertraut zu machegehand
von diesem Zyklus wurde das Thema ,Technologie und Bildung“ Teil dersbedyaung auf
politisch-padagogischen Diskussionsforen an den Schulen Santa CatémnaSanzen
wurden 10 Videokonferenzen angeboten, die von Fachleuten im Bédreatimologie und

Bildungund von Mitgliedern der multidisziplinaren Arbeitsgruppe durchgefihrt wurden.
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b) 1. Jahresvideokonferenzzyklus zu Padagogischen Fernstudiesr wurde 1997
durchgefuhrt, und an ihm waren in der Funktion von Assistenten 43 Tauséner des
staatlichen Schulnetzes beteiligt. Es wurden dabei Themenchngé=n und diskutiert, die
direkt die padagogische Praxis betrafen. Zwischen Mai und Novemvheden acht
Konferenzen angeboten, in denen als Ausfihrende auswartige Berater tghiddisti der
multidisziplinaren Arbeitsgruppe im Studio waren. Alle Konferenzemhadteten die
Projektion von in Staatsschulen gefilmten Videodokumentationen, die von Sgeniali
kommentiert wurden. In diesem Zyklus wurden folgende Themenberbighandelt: a)
Planung eines politisch-padagogischen Arbeitspldns Beginn des Schuljahrsc) der
Benotungsprozessd) Kultur; e) Ethik und Politik in den padagogischen Beziehunden

Padagogisches Handeln in innerschulischen Beziehungen

c) 1. padagogische Studienwoches handelt sich dabei um eine Studienwoche im

Juli 1997, wahrend derer in allen Staatsschulen Studien betrieben wurdedurdie
Videokonferenzen unterstitzt wurden. Es wurde dabei eine zweistindigekKgnferenz am
Morgen ausgestrahlt, in der die fur den Tag vorgesehenen Themen \tirgesten, und
eine einstiindige Konferenz am Nachmittag, in der Antworten auf didelefone und Fax
formulierten Fragen sowie weitere diesbezigliche Kommerdasgestrahlt wurden. Die
Themen in diesem Zyklus waren: a) Lehrpldy) Politisch-Padagogisches Projekt)
Ganzheitliche Vorbeugungl) Technologien und Bildung) Gesetz zu den Richtlinien und

Grundlagen der nationalen Bildung und Erziehung.

d) Jahrliches Fortbildungsprogramm — der Rahmenlehrplan Obwohl allein dieser
Videokonferenzzyklus im Titel selbst den Rahmenlehrplan erwéhnt, roidigeanderen in
ihrem Ansatz natirlich auch von diesem Bezugspunkt aus. Dieses dtorgfsbrogramm
wurde wahrend des Jahres 1998 durchgefiihrt. AuBer den Videokonferenzestautifzser
Zyklus die Herstellung einer padagogischen Mappe mit zehn Therttenldan denen die
theoretische Synthese des Rahmenlehrplans in leicht fasslicresh8pdargelegt wurden,
sowie zehn Videos, auf denen padagogischen Praktiken festgehadtaedisiutiert worden
waren, die auf der Grundlage des Rahmenlehrplans entwickelt woeden. Dariiberhinaus
erhielten die Schulen Studienleitfaden und Arbeitshefte, die an ddre@agen mit ihren
Videokonferenzen das Studium in Gruppenarbeit an den Schulen unterstitztetabBie
behandelten Themen waren: a) Der Soziointeraktionismus im Rahnpaitehrb)

Entwicklung und Lernprozess; c¢) Vermittiung und Interaktion; d) Wissergpanmg und
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Wissenserwerb - ein gemeinschaftlicher Prozess; e) Kindeheray und Alphabetisierung; f)
Portugiesisch; g) Mathematik und Naturwissenschaften; h) Gesddelographie; i) Sport

und Kunsterziehung.

3) Zweimonatlich  stattfindende  Seminare  unter  Beteiligung der
multidisziplinaren Arbeitsgruppe und externer Berater, um die durchgefiihrten
Analysen auszuwerten und schriftich zu systematisieren Den Mitgliedern der
multidisziplinaren Arbeitsgruppe standen 50 % ihrer ArbeitszeitStudien zur Verfiigung,
die den Rahmenlehrplan analysieren und vertiefen sollten. Aul3erdem rkammtéamit als
Dozenten an den Kursen des Lehrerfortbildungsprogrammes teilnehnee@e®inare der
mutlidisziplinaren Arbeitsgruppe fanden alle zwei Monate statdiésen Seminaren stellten
die Teilnehmer die Resultate ihrer seit dem letzten Sendoeshgefihrten Studien der
Gruppe vor. Diese Resultate konnten einerseits in der kritischemb&ittang einer Lektire
bestehen oder in Anmerkungen zur eigenen padagogischen Praxis, winenerkkungen zu
Unterrichtsbesuchen bei Kollegen.

Die Seminare der mutlidisziplinaren Arbeitsgruppe dauerten dwge.TDer erste Tag
war der Arbeit der Fuhrungsequipe und den fir den Unterricht verdlitiven Personen
jeder regionalen Schulaufsichtsbehérde vorbehalten. In diesen Tvaiffelen die Arbeiten
bezlglich der Revision und Vertiefung des Rahmenlehrplans in jedeatb8zirk analysiert
und man legte die politischen Strategien fir die Verbreitung dieser Arlieste

Der zweite und dritte Tag schloss die gesamte Gruppe eil/@arittag des zweiten
Tages war immer einem Vortrag vorbehalten, der ein grundlegeitiesna des
Rahmenlehrplans behandelte. Der Nachmittag des zweiten und dertteQrishes dritten
Tages dienten einer je nach Schulfach oder Studienschwerpunkt digigeteuppenarbeit.
In der Gruppenarbeit stellte jedes Mitglied seine Erfahrungnatigiduellen Studienresultate
der Gruppe zur Diskussion. Nach dieser Diskussionsphase der Einzgd#ddsi man
gemeinsam Texte zu den diskutierten Themenbereichen. Diese Griggiewarde dadurch
abgeschlossen, dass die je nach Schulfach und Studienschwerpunkt getéEmmesn
schriftlich die Beitrage aller ihrer Mitglieder und didajstete Lektlre systematisierten. Alle
in der Gruppe durchgefuhrten Aktivitditen wurden durch einen Moderatenld und von
einem externen, extra zu diesem Zweck verpflichteten Berater begleitet

Der Nachmittag des dritten Tages war einer gemeinsclmetiié\ktivitat vorbehalten,
in der jede Gruppe den Stand ihrer Arbeiten mitteilte. Die Vitustg der Resultate jeder
Gruppe gestattete der Fuhrungsequipe eventuelle Mangel in der BebBihmter Gruppen
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zu erkennen, sowohl was das den Arbeitsfortschritt wie auch die ikebrptaktische
Richtung anging, und mdégliche Verzégerungen und Irrtiimer zu korrigieren.

Die Revision und Vertiefung des Rahmenlehrplans war auf dieseseWane
fortlaufende Gemeinschaftsarbeit durch die multidisziplindre Grug von allen Lehrern
unterstitzt wurde, die Anmerkung und Kritiken einbrachten. In jedem Sendiea
multidisziplinaren Gruppe wurde eine neue, komplettere und komplexergioiWedes
Entwurfs hergestellt, die jene neuen Kenntnisse ihrer Gruppenmégkenbaute, die diese in

der Zwischenzeit erworben hatten.

4) Einsatz von Mitgliedern der multidisziplindren Gruppe als Dorente der
Lehrerfortbildung.

Ab 1996 wurden die Lehrerfortbildungskurse, in denen die Lehrer des
staatlichen Schulnetzes in Santa Catarina direkt anwesend, wacknRegionen differenziert
geplant. Dafur waren folgende Tatsachen entscheidend: a) egeMamin der Region nach
Schulfach differenziert angebotenen Fortbildungen; b) die statisMgaderholungsrate von
Schilern. Es wurden also Fortbildungskurse fir jene Regionen angahalenen entweder
in den letzten Jahren wenige Kurse solcher Art angeboten worden, wdes in denen die
Durchfallquote der Schuler in den letzten Jahren am hochsten war.

Man suchte damit einerseits das Kriterium der Gerechtigkeér#illen, indem man
nach und nach Lehrer aller Schulfacher fortbildete, und anderersaitspezifisch
padagogisches Kriterium, indem man die Fortbildung von Lehrern fgdher den Vorrang
gab, in denen statistisch mehr Schuler das Klassenziel niefldhgen. Dabei ging man davon
aus, dass das Versagen des Schilers nicht nur das Resultut selsgezdischen
Lernschwierigkeiten sei, sondern auch in der Schwierigkeit darer begriindet ist, dieses
Fach zu unterrichten.

Traditionellerweise  existierten  bereits sogenannte  Fortbildungskurfur
Multiplikatoren. Dabei wurde in jeder Region eine Gruppe von Lehm@mgebildet, unter
deren Verantwortung es fiel, dieses Wissen an die Ubrigen Ledré&egion weiterzugeben.
Zu dem Zeitpunkt, auf den wir uns hier beziehen, war diese Praxigimen worden.
Wenn man einen Fortbildungskurs fur die Lehrer einer bestimmteroiRegibot, dann
wurden alle Lehrer der jeweiligen Facher dieser Regionen @gbezDie Fortbildungen fur
Multiplikatoren wurden abgeschafft, denn durch Jahrzehnte hindurch hatwss lkbene
befriedigenden Resultate gezeigt, was eine Veranderung derogiétdgn Praxis in den

Schulen anging.
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Diese Fortbildungskurse umfassten jeweils 40 UnterrichtsstundermnDaaren 16
Stunden einem Studium der allgemeinen theoretisch-methodologischars$&iraingen des
Rahmenlehrplans vorbehalten und 32 Stunden dem Studium des jeweiligen Schulfachs.

Als Fortbilder wurden Lehrer bestimmt, die Mitglieder in duaudltidisziplindren
Gruppe waren, was eine Gewahr daflr bot, dass die Lehrer aukhctwimit der

fortgeschrittensten Diskussion padagogischer Themen vertraut wurden.

5) Durchfiihrung des 1. Internationalen Bildungskongresses von Santa Caiaan

Im Dezember 1996, am Ende des ersten Jahres der Aktivitatemuttelisziplinaren
Arbeitsgruppe hinsichtlich der vertiefenden Revision des Rahmenlehrplgasiisierte das
Erziehungsministerium des Bundesstaates den 1. Internationalen Bkdnggess von Santa
Catarina. Das Thema des Kongresses wahmenlehrplan: Historisch-kulturelle
Psychologie Er wurde dem hundertjahrigen Geburtstag von Lev Seminovich Wygotsky
gewidmet.

Die vortragenden Kongressteilnehmer und die jeweiligen Vortragstihemaren: a)
Prof. Dr. Bernd Fichtner, Universitat Siegen, BRD — Die Mdogliclekeider Kunst fir ein
Lernen durch Expansion; b) Prof. Dr. Joachim Lompscher, UniversitainB&RD —
Lernprozess und Unterrichtsstrategien; c) Prof. Dr. Flura Lompddherersitat Berlin, BRD
— Lebenserfahrung als Gegenstand der Schule; d) Prof. Dr. M&gehn, Universitat
Barcelona, Spanien — Die Psychologie Vygostkys und der Erwerb einesgraete; e) Prof.
Dr. Michael Aplle, Universitat Wisconsin, USA — Curricularedpektiven heute; f) Prof. Dr.
Mario Golder, Universitat Buenos Aires, Argentinien — PerspektivefiViygotsky heute; g)
Prof. Dr. Octavio lanni, Universitit Campinas, Brasilien - Glokalisig und
Transkulturation; h) Prof. Dr. Moacir Gadotti, Instituto Paulo Freg&o Paulo, Brasilien —
Okopéadagogik: Padagogik fiir eine dauerhafte Entwicklung.

Neben diesen Vortragen, an die sich Debatten anschlossen, wurdegiEciay
Erfahrungen vorgestellt, die ihn den Staatsschulen Santa Cataringghens vom
Rahmenlehrplan gemacht wurden.

An diesem Kongress konnten alle Mitglieder der multidiszipinaArbeitsgruppe
teilnehmen, damit die im Kongress vorgestellten Kenntnisse direktdeonPersonen aus
erster Hand aufgenommen werden konnten, die fir die vertiefende Rewis®n
Rahmenlehrplans in Santa Catarina verantwortlich waren.

Den Hauptbeitrag, den dieser Kongress hierbei leistete, lag, ddaiss er die

Begegnung mit neuen padagogischen Perspektiven ermdglichte, dideau Ansatz des
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Historischen Materialismus und der Historisch-Kulturellen Psyahelderrihrten. Als der
Rahmenlehrplan zwischen 1988 und 1990 erarbeitet wurde, hatten die dabiekévitien
noch keinen Zugriff auf freiere Lektliren von Marx, Gramsci unggdtsky. Unter den
Beitragen und Positionen, die nach dem Kongress zweifellos in denidRepi®zess des
Rahmenlehrplans eingingen, waren die Einsicht, dass das Denken worumdaWygotsky
keine Zwangsjacke fur den darstellt, der sich seiner bedieehtey dass die Analyse der
neuen materiellen Zustande, die nach dem Tod dieser Autoren entstandeeinewus
Perspektive heraus erfolgen sollte, die nicht die Anpassung diesenietten Realititen an
dieses Denken anstrebt, sondern dessen Uberwindung; dass die Thedddvitét einen

wichtigen Beitrag der Historisch-Kulturellen Psychologie nach Wygadskstellt.

6) Veroffentlichung und Verteilung der vorlaufigen Textversionen dadiezten und
vertieften Rahmenlehrplans an alle Lehrer Santa Catarinas, dhesi¢ Kritiken und
Vorschlage formulieren.

Nachdem 1997 der Revisions- und Vertiefungsprozess abgeschlossen wargden w
erstellte man eine vorlaufige Version des Entwurfs, um ihn uhégr leehrern des staatlichen
Schulnetzes zu verteilen. Sie stellte das Resultat der Atéwitder multidisziplindren
Gruppe dar und aller ihrer theoretischen Studien, praktischen ExpgeeinBeobachtungen
des padagogischen Handelns von Lehrern und Systematisierung.vDr&adige Version
wurde Uber die regionalen Schulaufsichtsbehdrden und die Direktionen deerSohiudem
deutlichen Hinweis an alle Lehrer verteilt, dass diese Kntikend Beobachtungen
formulieren mochten, insbesondere damit der Text einer méglichen quisiggen Praxis
entspreche.

Es war diese eine interessante Ubung zur Interaktion von Theori®ramis. Mit
anderen Worten, der gesamte Prozess der Revision und Vertiefurigadegenlehrplans
geschah in einem bestandigen Austausch von Theorie und Praxis) wigil eetrachtlicher
Teil der Mitglieder der multidisziplindren Gruppe besald einedifrte theoretische
Ausbildung und zugleich praktische Erfahrung im Klassenzimmer;dsgdPersonen griffen
nicht nur auf Erfahrungen der eigenen padagogischen Praxis zuriick, sbadbathteten
andere Lehrer und systematisierten die Resultate dieser Béahgen im Licht der
theoretischen Konzepte, die analysiert und diskutiert wurden. DieiMeg und Beurteilung
der provisorischen Version des revidierten Rahmenlehrplans war albd die erste
Gelegenheit, um Theorie und Praxis zueinander in Bezug zu sez&markein Moment, in

dem Theorie und Praxis in Ubereinstimmung gebracht wurden.
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7) Die Systematisierung der Kritiken und Beitrage der staatlichen ehrer

Die vorlaufige Version des Rahmenlehrplans stand den Lehrern aBtasisschulen
wahrend eines Monats zur Verflgung. In diesem Zeitraum wurden Sahulen vom
Erziehungsministerium dahingehend angewiesen, dass die Texte von demnnljedes
Schulfaches studiert und diskutiert werden sollten. Im Schulkalendedew dafir
ausdricklich ein Zeitraum reserviert.

Die Kritiken und Beitrdge der Lehrer wurden durch die regionalen
Schulaufsichtsbhehérden gesammelt und in einem Seminar der multidéapl Gruppe
vorgestellt. Die Tagesordnung dieses Seminars wurde in der Zeitdedi fach- oder
themenspezifischen Gruppenarbeit vorbehalten war, komplett der Lekidr&inarbeitung
der Lehrerbeitrage in den vorlaufigen Text des Rahmenlehrplans gewidmet.

Weil in jeder regionalen Schulaufsichtsbehdrde bereits aus derkeritund
Anmerkungen ihrer Lehrer eine Synthese hergestellt worden wiar, es nicht mehr
notwendig, dass die Gruppen diese in ihrer Gesamtheit lasen. Andeellitausenden von
Kritiken und Anmerkungen, die von den Lehrer gemacht worden waren, die daafigenh
Text gelesen hatten, musste jede fach- oder themenspezifiagbeeGrur 22 Berichte lesen,
in denen die Kritiken und Anmerkung der Lehrer aus jedem der 22 Schulbezirke
zusammengefasst worden waren. Dieser Zusammenfassungspestatietg, dass die in der
Einarbeitung der Kritiken und Anmerkungen bestehende Neufassungexter ili den zwei

Arbeitstagen des Seminars der multidisziplindren Gruppe abgeschlossen werden konnt

8) Endfassung und Vertffentlichung des Rahmenlehrplans von aBta Catarina.
Nachdem je nach Schulfach oder Themengebiet die Neufassung xder abgeschlossen
worden war, wurde die Endfassung der revidierten Version des Ralmmpéates produziert.
Daraus entstand eine dreibandige Veroffentlichung. Die Tekiefiuhrung und
Grundprinzipien desfkahmenlehrplanginden sich in jedem der drei B&ande und beinhalten
jeweils einen historischen Uberblick der Bildung in Brasiliere dabei im Kontext der
weltweiten Bildungsgeschichte und der philosophischen, politischen und pastdgogi
Konzepte des Rahmenlehrplans von Santa Catarina dargestellt istpé&xdfische Teil der

Bande besteht aus folgenden Kapiteln:

a) Schulfacher in dem die im brasilianischen Grundschullehrplan vorgesehenen

Pflichtfacher (Kindererziehung, Alphabetisierung, Literatur, iRpesische Sprache, Moderne
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Fremdsprache, Mathematik, Naturwissenschaften, Physik, Biologie, i€h&uaschichte,
Geographie, Kunst, Leibeserziehung, Religion) behandelt werdeserDiBand enthalt eine
Einfihrung zu den Grundlagen jeder dieser Facher, die von den PmndgseHistorischen
Materialismus und eines Historisch-Kulturellen Lernprozesses ausiyeschlie3end finden
sich Uberlegungen zur Form, in der mit den Schilern die Lerngegensiisss Faches
erarbeitet werden kénnen, wobei der theoretische Schwerpunkt deemehrplans ebenso
bertcksichtigt wurde wie die wichtigsten Prinzipien eines jdelehes, die sich die Schiler
auf jeder Lernstufe zu eigen machen sollen. Am Ende jeden Tendes fich beziiglich des
jeweiligen Schulfaches bibliographische Hinweise, die sich im ¢tisohen Kontext des

Rahmenlehrplans ansiedeln.

b) Multidisziplindre Themen. Hier handelt es sich um Themen, die im
brasilianischen Curriculum nicht als eigene Schulfacher vorgesedied, die aber
notwendigerweise in den verschiedenen Schulfachern behandelt werderen m{ss
Sexualunterricht, Bildung und Technologie, Erziehung von Jugendlichen undhSemeaq,
Umwelterziehung, Sonderpadagogik, Leistungsbemessung, Umganbleteitogenitat im
padagogischen Prozess, Schulbildung der indigenen Bevélkerung, Schulene— e
Gemeinschaftsprojekt in permanentem Aufbau, Bildung und Arbeit). Diessdn werden
in der gleichen theoretischen Perspektive angegangen wiegtinen Facher. Es werden
methodologische Hinweise gegeben, wie sie im Kontext jedes $dmteandelt werden
kénnen. Obwohl es in Brasilien eine starke Lobby daftr gibt, dassUmawrelterziehung,
Verkehrserziehung, Burgerrecht und Sexualkundeerziehung als elgéteer offiziell
aufnimmt, war der Leiter der Arbeitsgruppe Rahmenlehrplan denuMgi dass es wenig
Sinn hat, den Lehrplan in eine Vielzahl von Fachern aufzulésen, dielgewi mit einer
Minimalstundenzahl ausgestattet waren. Besser ist es, dieseeihm Kontext eines jeden
dieser Facher zu behandeln, wobei jeder Lehrer sich die grundlegendeipi¢h und
Konzepte dieser Themen aneignen muss, damit sie auf interdidegphVeise unterrichtet

werden konnen.

c) Lehrerausbildung fur Kindergarten und Grundschule. Dieser Band behandelt
den Lehrplan der Erzieherinnen- und Lehramtsausbildungsgange (Psyeh@egchichte
der Bildung, Philosophie und Geschichte der Philosophie, Soziologie und dgozidler
Erziehung und Bildung, Didaktik und Praktikum, Struktur und Aufbau der Vorsemd-
Grundschulerziehung, Theoretisch-Methodologische Grundlagen der Alprabetis
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Theoretisch-Methodologische  Grundlagen des  Portugiesischen  Sprachhtsterric
Theoretisch-Methodologische  Grundlagen des Mathematikunterrichts, efisebr
Methodologische Grundlagen des naturwissenschaftlichen Unterrichtsprelibeh-
Methodologische Grundlagen des Geographieunterrichts, Theoretisch-Methsclodogi
Grundlagen des Geschichtsunterrichts, Theoretisch-Methodologische #gemdldes
Sportunterrichts, Theoretisch-Philosophische und Methodologische Grundlagen des
Kunstunterrichts). Die Struktur des Bandes ist &hnlich der des ersten Eaddfsicher

9) Durchflihrung des 2. Internationalen Bildungskongresses vo8anta Catarinalm Mai
1998 organisierte das Erziehungministerium von Santa Catarina untefTheenatik
Offentliche und kostenlose Staatsschulen im dritten Jahrtaudend2. Internationalen
Bildungskongresses von Santa Catarina. Der Kongress war delRegiin der Ausarbeitung
nun zehnjahrigen Jubilaum des Rahmenlehrplans gewidmet. Auf diesem $ongnele die
zweite, Uberarbeitete Ausgabe des Rahmenlehrplanes vorgestellt.

Dieser Kongress unterschied sich vom ersten schon durch die dabendetes
Kommunikationstechnologie. Alle Vortrage wurden via Satellit in darasilien Ubertragen.
Um eine gewisse Zuschauerquote zu sichern, wurden bereits eingeehVion voraus Uber
den Bildungskanal des Erziehungsministerium der brasilianischen Bagmgang - TV
Escola - die Ubertragungszeiten bekanntgemacht. Im Anschluss aausggstrahiten
Vortradgen wurden via Telephon oder Fax den Vortragenden auch ausnaBdadesstaaten
Fragen gestellt.

Die Vortragenden und ihre jeweiligen Themen waren: a) Prof. DmdBEichtner,
Universitat Siegen, BRD — Die Historisch-kulturelle Psychologieitrage zur Bildung im
dritten Jahrtausend; b) Prof. Dr. Joachim Lompscher, UniversitahBBRD — Wygotsky
und die Schule heute; ¢) Profa. Dra. Flura Lompscher, Univeratfin BBRD — DieSchule
als soziales Lebensumfeld; d) Prof. Dr. Miguel Siguan, Unik&rBarcelona, Spanien — Los
Ratos de la Educacion en los Umbrales del Siglo XXI; e) ProfMario Golder, Universitat
Buenos Aires, Argentinien — Bildungsperspektiven im Anschluss an \8kygaf) Prof. Dr.
Antbnio Flavio Barbosa Moreira, Bundesuniversitat Rio de Janeiro,liBrasi Die Kritische
Lehrplantheorie: Mdglichkeiten und Sackgassen; g) Prof. Dr.vact@nni, Universitat
Campinas , Brasilien — Globalisierung und Transkulturalitat;, h). Bof Moacir Gadotti,
Instituto Paulo Freire, Sdo Paulo, Brasilien — Paulo Freiresdrekii i) Prof. Dr. Selvino
José Assmann, Bundesuniversitat Santa Catarina, Brasilien — iGkroalg als Tatsache und

Ideologie; j) Prof. Dr. Fernando Ponte de Souza, Bundesuniversitat Gatatana, Brasil —
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Die Universitat zwischen regionaler Integration und GlobalisigrirProf. Ms. Paulo Hentz,
Ministerium fir Erziehung und Sport Santa Catarina, Brasilierer Rahmenlehrplan von
Santa Catarina und die Bildung im dritten Jahrtausend; |) ProfaMitsse Borba da Silva,
Ministerium fur Erziehung und Sport, Santa Catarina, Brasilien plikationen der
Globalisierung fur die padagogische Arbeit; Prof. Dr. Henrique Braaan, Ministerium fur
Erziehung und Sport Santa Catarina, Brasilien — die Erarbeitung vmarbeitung des
Rahmenlehrplans aus der Sicht eines Lehrers
Neben den Vortrdgen wurde die aus den Vorstellungen des Rahmenlehrplans

entwickelte padagogische Arbeit in den Staatsschulen Santa Catarigesteiir

5.4 Umfassende Qualitatssicherung: eine entgegengesetzte Kraft

Die Regierung, die die Erarbeitung des Rahmenlehrplans (1988 bis ©980)sgeine
Revision (1996 bis 1998) betrieben, waren Mitte-Links-Regierungen. Dseidhtung ihrer
politischen Kraft hatte sich im Widerstand gegen die Militardiktavon 1964 bis 1985
gebildet. Es waren deshalb nicht Regierungen, die man im edthemtliSinne als linke
Regierungen bezeichnen kdnnte. Dieser Zustand setzte die Rggierithrer Vertreter der
Kritik sowohl von Vertretern der politischen Rechten wie Linken aus, idiihr nicht
vertreten waren, denn fur die politische Rechte, die den Staat véwsierffung der Republik
1889 bhis 1986 regiert hatte, wurden sie als linke Regierungen betraakithrend die
radikalerer Linke sie als eine politische Kraft betrachtetiém,in deren ideologisches Reich
eingedrungen waren.

Die politische Kraft, die diese Regierungen bildete, namlice &iartei der
Demokratischen Bewegung Brasiliens (PMDB), besald in ihren Reiheahkdwertreter
linker Positionen, wie jene Personen, die den Rahmenlehrplan formwjiait auch rechter
Positionen.

Wahrend der Regierung, in deren Zeit die Revision des Rahmentehfiga mussten
alle Ministerien des Bundesstaates jeweils ein umfasse@desitatssicherungsprogramm
einfihren, an dem auch das Erziehungsministerium teilnahm.

Mit der Umsetzung dieses Qualitatssicherungsprogrammes \eagitdo 1995 vom
Erziehungsminister eine auf solche Aufgaben spezialisierte néierensberaterfirma
beauftragt worden. Als die Firma ihre Arbeit aufnahm, wurdentersei der
Unternehmensberater Forderungen hauptsachlich hinsichtlich deraMergsorganisation

des Ministeriums gestellt, damit dieses sich den Prinzipien derfassenden
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Qualitatssicherung anpasse. Alle Mitglieder des Ministeriwasden daraufhin in einem
Kurs fortgebildet, damit sie die Prinzipien dieser umfassenden
Qualitatssicherungsprogrammes besser verstiinden. Diese gegamtdjtgliedern der fur
die Qualitatssicherung verantwortlichen Beraterfirma durciiged Fortbildung beruhte auf
Prinzipien, die eindeutig als neoliberale zu identifizieren warées Bedeutet natirlich nicht,
dass jedes Qualitatssicherungsprogramm von diesen Prinzipieehauggr beziehen uns
hier allein auf das besagte Programm. Im Kontext dieser Fhrtigltauchten nach und nach
Forderungen auf, nach denen sich nicht nur die Verwaltung des Mimssenach den
Prinzipien der umfassenden Qualitatssicherung ausrichten sotitiere auch der Unterricht.
Dies implizierte, dass spezifisch padagogische Fragen auchhandggeon den theoretischen
Prinzipien der umfassenden Qualitdtssicherung angegangen werdéan. sdtine
ausdruckliche Verurteilung des Historischen Materialismus undRédsnenlehrplans war
Bestandteil des Einsatzes der besagten Firma.

Der Druck der Unternehmensberater auf die Leitungsgruppe etescBes Unterricht
und auf den Bildungsminister selbst, dass der Unterricht in Saatarita eine neue
Ausrichtung erhalten solle, die nichts mit dem Historischen Mdigmus zu tun hat, dauerte
bis Ende 1997. Dieser Druck erreichte einen Ho6hepunkt, als man versuchtejer
Leitungsgruppe Unterricht zu verlangen, das Buch von Paulo Geéieibliberalismus,
umfassende Qualitatssicherung und Bilduags den Schulen zu entfernen, indem man
argumentierte, dass durch dieses und andere Bicher die umfassehtitsgaherung mit
negativen Konzepten assoziiert wirde. Aus diesem Grund misse eogéergezrden, und
die Lehrer durften keinen Zugriff darauf haben. Man erlebte in miies#oment eine
Situation, die denen der Zeit katholischer Dominanz &hnelte, alardidichen Autoritaten
ihr nihil obstaterteilen mussten, damit ein geschriebenes Werk auch verteilt werden durfe.

Wahrend dieses gesamten Zeitraums von Ende 1995 bis Ende 1997 befeimdien si
Leitungsgruppe Unterricht und die multidisziplinare Gruppe im Kkinfit jenen Bereichen
der Regierung, die das Projekt einer Verwaltung durch umfassend@a@sigherung
verteidigten. Der gesamte Revisions- und Vertiefungsprozess ateadRlehrplans fand in
einem Klima des Konflikts statt, in dem auf der anderen Seiteve@n der Regierung selbst
unter Vertrag genommene Gruppe sich befand. Weil es sichallsiebem Prozess nicht um
einen friedlichen handelte, wurde seine Durchsetzung von allen igeieilals ein Sieg
gewertet, denn er konnte nur errungen werden, indem man jederzeibeliegenhiet des
Rahmenlehrplans und seines ideellen Hintergrundes Uber ein andeeds Beajies, das sich

als aktuell begriff und zu jeder Zeit versuchte, die historisateralistische Ideenwelt als
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vorgestrig abzuwerten, indem es damit argumentierte, dass deisiMas seit 1989 und dem
Fall der Berliner Mauer tot sei und das liberale Denken in se@gen Version die einzige
Idee darstelle, mit der abzugeben sich lohnen wirde.

Eine weitere Dimension dieses Resultats besteht darin, die gkeininnerhalb des
Staates zu illustrieren, und davon ausgehend ihn als eine Instituitieargtehen, in deren
Kontext Widerspriiche entstehen, die an die Uberzeugungen seingliggawe/ertreter
gebunden sind. Es gestattet auch, zu verstehen, dass der Staatlsnielteain sich
geschlossene Einheit existiert, sondern nur durch das Handeln seitreteévedie Menschen
mit Uberzeugungen sind, die Werte verteidigen und die Auseinaralergenh gewinnen und
verlieren, nicht nur mit Personen, die aul3erhalb des Staates stehéearn auch mit jenen,

die ihm angehoren.

5.5 Nach der Revision

5.5.1 Kontinuitat unter Widerstanden

Aus den Wahlen von 1998 ging erneut die Gruppe siegreich hervor, die zwischen 1991
und 1994 die Macht im Staat innehatte. Es ist wichtig, daran zu erjntess eben diese
Gruppe 1991/92 jede Annaherung na den Rahmenlehrplan abgelehnt und jedsi@iskus
unterdrickt hatte, und ihn so einem offiziellen Vergessen tibergeben wollte.

Anders als in jenen Jahren behielt die neue Regierung trotzpiligsch kontréren
Einstellung gegenuber dem Rahmenlehrplan diesen in seiner reandi€dssung als
offiziellen Bezugsrahmen fur die staatlichen Schule in S@atarina bei. Diese Kontinuitéat
steht in einer Beziehung zur multidisziplinaren Gruppe, die von 1996 bis 49§8var, und
in derem Kontext die vertiefende Revision des Rahmenlehrplans dusigetavurde. Bei der
Zusammenstellung wurden keinerlei parteigebundene Kriteriermanget. Diese Gruppe
wurde vielmehr durch einen rein auf Kompetenz abzielenden Selektiornsproze
zusammengestellt, dessen Kriterien bereits genannt wurden. riJfitglied dieser Gruppe
zu werden, musste man nicht einer der damals in der Regienmiedindenden politischen
Parteien angehoren. Eine betrachtliche Zahl seiner Mitglisdeste schlief3lich in den 1999
sich neu formierenden Regierungsapparat aufgenommen, weil sie zpaitempolitische
Bindungen besalen.

Den Rahmenlehrplan in seiner revidierten Fassung zurickzuweisenalbéatfér die

fuhrenden Leiter des Bereiches Unterricht im Erziehungsministedes Bundesstaates - Ex-
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Mitglieder der multidisziplinaren Gruppe und somit Ko-autoren deidrerten Fassung des
Rahmenlehrplans - bedeutet, eine intellektuelle Leistung, an dselbigt aktiv mitgewirkt
hatten, zu leugnen.

Die offensichtliche Kontinuitat in der Umsetzung des Rahmenlahspund seines
theoretischen Bezugsrahmens zeigt sich auch darin, dass @rajektbereits vor 1998
geplant fur die nachste Legislaturperiode geplant worden warengde/oneuen Regierung
umgesetzt wurden, wie die Erstellung von sogenannten Padagogi$etten, in denen aus
dem Rahmenlehrplan abgeleitete spezifische Themenbereichedbihaerden und die in
der revidierten Fassung selbst keinen Platz fanden.

Ende 1999 wurde das erste Padagogische Heft mit demZ&itetu lernen 1: Hilfen
fur die Lernforderklassen Niveau 3 und fur die ganze Schuegestellt. Diese
Vertffentlichung diente als Bezugsrahmen fur die Lehrerfortbildungeerhalb des
Programmes Lernférderung , das darauf ausgerichtet war, KingetnJugendlichen zu
helfen, die in keiner altersgemafien Jahrgangsstufe sich befanden. Seifiitmhekplizit die
Theorie der Aktivitat in den Schulen Santa Catarinas ein. ¢l khapp und fasslich die
historischen und theoretischen Grundlagen dieses Ansatzes dar underéghair durch
Beispiele an, die Aktivitaten zeigen, die im schulischen Kontexthdeféihrt werden kénnen.
Um zu verhindern, dass die Lehrer die genannte Beispiele einfablod#dle verstehen, die
sie in ihrer padagogischen Arbeit imitieren, hebt das Erziemimjsterium in seiner
Einleitung hervor: ,Es ist jedoch wichtig, darauf aufmerksam zu machen, ddsskii@re der
geplanten Aktivitaten eine Lektlre des theoretischen Teils vgeatisdenn sonst besteht die
Gefahr, dass dieser Teil einfach als eine Modell verstandeh whne Verbindung zu den
theoretischen Fundamenten. Dies wollen wir verhindern® (Santa Catarina, 1999,10).

Dieses Heft beginnt mit einem kleinen Kapitel, das bereitsTitel Von den
verschiedenen Bedeutungen des Terminus Aktadtindgliche Missverstandnisse hinweist,
denn in der Geschichte der Bildung in Brasilien hatte der Termikusitat aufgrund der
padagogischen Modeerscheinungen der siebziger und achtziger édese Tum im
Klassenraum bezeichnet. Aus diesem Grund war es notig, den LelirdemBedeutung

dieses Terminus im Kontext der Theorie der Aktivitat vertraut zu machen.

Im Kontext der portugiesischen Sprache und im Sinne des gesunden
Menschenverstandes wurde innerhalb des brasilianischen Bildungswesen deshalb nur

eine Teilbedeutung des Terminus Aktivitat verinnerlicht, was zu einer Traditioa, fuhrt

innerhalb derer man unter Aktivitat alle und jede Handlung verstand, die von
Schulern ausgefiihrt wird. Diese Tradition bewirkte, dass man Operationen,

Handlungen und Aktivitaten auf einem Niveau ansiedelte, so als ob siinligfen
darstellten. Dies geschah mit solcher Effizienz, dass gegenwartigeeirwie dieser,
wenn er nicht von Erlauterungen begleitet wird wie jene, die wipigehden machen
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werden, das Risiko eingeht, nicht verstanden zu werden, oder schlimmer eoch, w

Bedeutung flr die vielen zu besitzen, die noch keinen Kontakt mit deleTteor
Aktivitat hatten, die aus der von der Sowijetischen Psychologischen Akadleti

Mitarbeit von Lev Seminovitch Wygotsky (1889 — 1936) und seinen Mitanbeite

erarbeiteten Historisch-Kulturellen Psychologie entstanden ist (ibid. 12)

Der Text beinhaltet im weiteren ein Kapitel, das direkt von degofie der Aktivitat
handelt und sie in den marxistischen Kontext, genauer in das DenkensWjgyainordnet,
obwohl er auch klarmacht, dass sie nicht von Wygotsky selbst eednveitde, sondern eine
normale Folge seiner wissenschaftlichen Forschungen darstelltddesm Voraussetzungen
formen sie und sind in ihr klar zu erkennen. Er erklart weiterhinLéenprozess als eine
durch Instrumente und Zeichen vermittelte Aneignung und Aufbau von Kemzept stellt
im folgenden das Konzept der Aktivitdt gegenliber dem der Handlung u@pdeation mit
folgenden Worten dar:

Wenn ich also unbedingt bei einer eine Stellenausschreibung die Stelle
bekommen will, dann sind alle Handlungen (die ihren Zweck nicht in sich finden,
sondern ihn in der Aktivitat finden) und alle Operationen(bereits von mir
automatisierte Handlungen), die ich ausfuhre, um diese Stelle zu bekoraiien, T
dieser Aktivitdt. Zum Beispiel: die Handlung des Lesens von Biichernaatiglie
Ausleseprifung vorbereitenden Texten, die Erstellung von Texten, um meine
Fahigkeitene in den Themenbereichen der Stellenausschreibung zu testemddas
Handlungen), weil sie von einer bewussten Anstrengung abhangen, um ausgefihrt zu
werden, haben sie im Prinzip keinen Zweck in sich. Ihr Zweck fndedarin, die
Stelle zu bekommen. Desgleichen gilt fir die automatisierten Handlungen, die
sogenannte®perationen wie zum Beispiel, zur Bibliothek gehen, das Buch aus dem
Regal nehmen, das Buch durchblattern, Bleistift und Papier benutzen. Sie haben
keinen Zweck an sich, sondern ihr Zweck besteht darin, die Stelle rin de
Stellenausschreibung zu bekommen.

An dem Ausleseprozess teilzunehmen ist allerdings sehr wolllevéit, weil
sie einMotiv enthalt (die Stelle zu bekommen); es findet sich in ihrer Durchfiihrung
ein Zweck (die Stelle zu bekommen) und eine grundlegene BeziehseigenMiotiv
und meinem Lebendenn sie stellt eine Verbesserung meiner beruflichen Situation
und daraus folgend meiner Lebensqualitat dar. Um sie zu verwirklichen sind
verschiedenHandlungen (die von einer bewussten Anstrengung abhéngen) und
Operationen (Handlungen, die nicht von einer bewussten Anstrengung abh&ngen,
weil sie automatisiert sind) nétig.

Diese Stellenbewerbung ist jedoch eine Aktivitat fur mich, weiegcbin, der
sie realisiert. Es ist keine Aktivitat, zu der mich vieltiein anderer bewegt, wie sehr
diesem anderen auch daran gelegen sein mag, dass ich die Stelle bekomme. Die
Aktivitat ist die meine, denn ich bin es, der auf ihren Zweck hin hasdtst wenn
andere mir in dieser Richtung beistehen kénnen (ibid., 16f)

Was das spezifische Verstandnis der Lernaktivitdten angeht, avirdTexte von

Leontiev (1903-1979), Lompscher (1932 - ) und Fichtner (1942- ) zuriickgeghféenden
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letzteren Autoren wurden Texte herangezogen, die diese im Rahntenbeiien
internationalen Bildungskongresse in Santa Catarina 1996 und 1998 alg&umieerstellt
und in den Annalen des Kongresses veroffentlicht hatten.

Auf knappe und auch fur den Lehrer verstandliche Weise, der zu dem Tismea
noch nichts gelesen hat, verdeutlicht der Text die Konzepte der lwethrder Lernaktivitat.
Er betont dabei die Tatsache, dass es schwierig ist, zu Lertékt zu gelangen, wenn
diese zuvor vom Lehrer nicht als Lehraktivitdten erlebt wurden, d&s, lder Lehrer muss
die Bedeutung dessen, was er unterrichtet, zuvor selbst sehen und emplee es ist
schwierig fur einen Menschen, den anderen von der Bedeutung einerz8ailerzeugen, an
die man selbst nicht glaubt.

Der Text benutzt dazu ein erlauterndes Schema von Lompscher (1996anddsr
Notwendigkeit ausgeht, den Lerngegenstand den Schilern Uber einssatges und
bedeutsames Problem vorzustellen. Diesem Schema entsprecheddr dodirngegenstand
einen ersten Abstraktionsschritt auslésen, wenn er allen Schilern in giéelservorgestellt
wird. Von dieser ersten Abstraktion ausgehend soll der Lerngegenstakicktisiert werden,
was in diesem Kontext bedeutet, dass jeder Schiiler den Lerngegkfistsich konkretisiert,
ihm ausgehend von seinem eigenen konzeptuellen Repertorium einenigeesdSinn gibt.
Es weist auf die Notwendigkeit hin, der Aktivitdt eine Dauer vauleihen, damit der
Lerngegenstand auch auf ein abstraktes Niveau gehoben werdenndamiamit die rein
personliche Sinngebung Uberwunden werden kann, denn wenn der Lernprozess auf dem
Niveau personlicher Sinngebungen bleibt, dann bekdme ein und derselgedesrstand so
viele als wahr verstandene Sinnzuweisungen wie Lernsubjekte etstizies aber ist nicht
mit der Aneignung wissenschaftlicher Konzepte zu vereinbaren, woeash Nadel
letztendlich fur alle, die diesen Gegenstand kennen, ein kleineschiaglspitz zulaufendes
Objekt zum Néahen oder DurchstoRen von Gegenstanden bedeuten sollte, und eiaigetr
dies und fur andere etwas anderes.

Das Beispiel, das der Text dieses Padagogischen Heftes tanfirr die
Aneignung/Erarbeitung der Vorstellung eines Apparates zur ®iéwbg von Faksimile
Kopien darzustellen, scheint uns gut den Versuch zu verdeutlichen, deer lpeit einer
Sprache zu erreichen, die einen Dialog zwischen Theorie und Alltagserfahruigj.ausl

Wir sind bereits mit dem Verstandnis vertraut, dass die Schiler dsech
wissenschatftlichen Konzepte von ihnen angebotenen allgemeinen Notionen ausgehend
aneignen/erarbeiten; sie weisen diesen Konzepten einen personlichezuSindem
sie von ihrer Lebenserfahrung und ihren Kenntnissen ausgehen, und gelangen spéater
zu einer universellen Bedeutung des Konzeptes. Wir verstehen dabelalss diese
Personliche Sinnzuschreibung eine aktive, wenn auch vorlaufige, Ausarbeitung des
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Konzeptes darstellt. Sie ist aktiv, weil die Sinnzuschreibung vom Gusejblst
ausgeht und direkt an sein Wissen, seine Wahrnehmungen, Gefiihle und persénlichen
Meinungen gebunden ist. Wer zum Beispiel keinen Faksimile-Apparat (Fdx-ge
kennt und eine erste Erklarung erhalt, was ein solcher Apparat ist, netkeon

einem anderen eine erste, allgemeine Konzeptualisierung eines Faxg&ates
ausgehend wird in einem aktiven Prozess diesem Objekt Faxgerat simlpmrer

Sinn zugeschrieben, ausgehend davo, was das Subjekt tber Datenlbertragung weil3.
Wenn dieses Subjekt zum Beispiel schon Telefon und Telex kennts wiiekes
Wissen gemeinsam mit anderem benutzen, um einem Faxgeréat einen eEnsonlic
Sinn zu geben. Es ist wichtig hervorzuheben, dass das Subjekt diesen Sinn dem
Gegenstand nur verleihen kann, in dem Mal3, wie es zwischen ihm und bereits
Bekanntem Beziehungen herstellen kann. Dies ist gleichbedeutend dasaigeny

dass man nur ausgehend von bereits erworbenem Wissen einer Sache Sirenzuweis
kann. Dies bedeutet, in einfacheren Worten, auch, dass man nur lernt, inderorman
dem ausgeht, was man bereits weil3 (dies bei aller Vorsicht, dass eilertAdlen
dessen, was man bereits weil3, kein Lernen darstellt). Das Subjekt, dasenem
Beispiel also das Faxgerat kennt, kann ihm unter anderen mdglichen Bedeutungen,
den Sinn geben ein@xlefons, das gedruckte Kopien ubertragtder einesTelex,

das keine Teletypen verwend@&ieses wenn auch noch personliche Sinnzuschreiben

ist ein klarer Hinweis auf einen intellektuel konzeptionellen lEgdungsprozess, der

fur sich allein bereits ein aktive Prozess ist, denn es ist umchpginem Gegenstand

einen personlichen Sinn zuzuweisen, ohne sich ihn diese Richtung zu bewbgen (se
wenn diese Aktion rein mental ist). Dies bedeutet also nicht, dasserdi
konzeptionelle Erarbeitungsprozess dadurch abgeschlossen ist. Wenn das iBubjekt
unserem Beispiel auf diesem Niveau stehenbleibt (dem der péensanlic
Sinnzuschreibung), hat es ohne Zweifel ein Konzept erarbeitet, auch wemoaties

nicht das wissenschaftliche Konzept eines Faxgerates ist. Wenn Breispgel im
Bereich der schulischen Erziehung und Bildung benutzt wird, in deren Ralsmen e
darum geht, sich wissenschaftlichen Konzepte anzueignen und zu erarbeiten, dann
muss dieser Prozess solange weitergetrieben werden, bis das Sakjgidrsonliche
Konzept eines Faxgerates (das noétig war, um sich das Objekt in Bezugeits be
angeeignetem/erarbeitem Wissen zu Eigen zu machen) Uberwunden hat und eine
universelle Bedeutung (gultig in jedem Kontext) dieses Objektesigmgiebat, was

die Aneignung von Kenntnisses in der elektronischen Kodifizierung und
Dekodifizierung von elektronischen Signalen impliziert (ibid., 21-22).

Weil die Lernaktivitaten aus einer Perspektive betrachtetemerdie zeigt, dass es fur
den Schuler einen Grund geben muss, damit er sich in dieser Ricimiyagjezt, und dass
dieses Motiv nur moglich ist, wenn es von seiner Seite Intedsssa gibt, entwickelt der
Text diesen Gedankengang, indem er das darin beinhaltete ansdeeifaadox durch eine
Frage zu l6sen sucht:

Wie ist es also mdglich, von Lernaktivitdten zu sprechen, wenn nur Thkemmat
mit den Schilern bearbeitet werden kdnnen, die deren Interesse findevean der
padagogische Prozess in der Verantwortung des Lehrers liegt, der theoreissen
sollte, welche Konzepte fur die junge Generation wichtig sind, und vonicinr s
angeeignet werden sollten? Handelt es sich also darum, in einen neuen Spontanismus
zu verfallen, indem man das, was die Lehrer fur die Schiler als wiatatipten,
aufgibt zugunsten der momentanen Interessen, die diese besitzen? (ibid., 18)
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Der Text selbst sucht dies zu beantworten, indem er klarstedif,di@ Verantwortung
fur den Lehrplan beim Lehrer liegt. Diese Position ist wichtignn im brasilianischen
Bildungswesen gab es in den siebziger und achtziger Jahren eSoha#tiMoment, dessen
Konsequenzen bis heute fortwirken was das Verstandnisses vieler Wéerdetwortung des
Lehrers (oder seiner diesbezuglichen Unterlassung) fur diean3agion der Lehr-
Lernprozesses angeht. Es handelt sich dabei um die spontane Belteligk durch die
Bewegung der Escola Nova in die Schule gelangte. Danach hat hier kein Recht, die
Richtung des Lehr-Lernprozesses zu bestimmen, sondern dieser dastiteNVunsch der
Schuler uberlassen bleiben. Diese Position findet sich nicht nurbriasilianischen
Bildungswesen, denn Gramsci (1939) kritisiert die &hnliche Haltdeg italienischen
Regierung in den dreiBiger Jahren unter dem ErziehungsministéiteGand Hanah Arendt
(1972) tut eben dies hinsichtlich der amerikanischen Schulerziehung seit den fursdziger J

Der Text des Padagogischen Heftes formuliert dazu folgendes:

Die Lernaktivitaten ereignen sich nicht spontan. Es ist unmdglich, einen
Lernprozess zu denken, der auf Aktivitditen beruht, die ausschlie3lich in
Ubereinstimmung mit den manifestierten Schilerinteressen auftaucheneter ist
fur die Erarbeitung und Durchfihrung der Aktivitdten verantwortlich. Dies inede
Themenbereiche auszuwahlen und zu problematisieren, Absichten herauszustellen und
Motive zu schaffen, damit die Schiler Uber die ausgewdahlten Themenbereiche
arbeiten mochten. Es bedeutet dartber hinaus, die Schritte
Abstraktion/Konkretisierung/Abstraktion aus der Perspektive der
Aneignung/Erarbeitung wissenschaftlicher Konzepte zu steuern. Es isigwgibh
daran zu erinnern, dass diese Aktivitaten, unLaisaktivitaten gelten zu kbnnen, in
den Schilern den Wunsch nach ihrer Durchfihrung auslésen missen. Vom
Standpunkt des Lehrers aus stellen sie immetabraktivitatendar.

Das Umfeld, in dem diese Lernaktivititen entwickelt werden salerdie
jeweilige benachbarte Entwicklungszone der Schiiler. Lernaktivitatensahiagen,
damit die Schuler lernen, was sie bereits wissen (Tatsachliche Entwicklurggnste
sinnlos, denn wie bereits vorher erwéhnt a) lernt man nicht was maitsbes(3;
b)ist es schwierig, bei den Schilern ein Interesse an etwas zenyelas sie nicht
provoziert; und c) ist es notwendig, immer bei dem zu beginnen, was hdikerSc
bereits wissen. Aktivitaten vorzuschlagen, um Themenbereiche zu legrivein
denen die Schiler nicht die mindeste Ahnung haben, ist also ebenfalls sinnfos, de
der Lernprozess ist eben in dem Male moglich, in dem das lernende Subjekt
Beziehungen zu dem Lerngegenstand knupfen kann. (ibid., 23f)

Im Folgenden prasentiert dieses Heft zehn beispielhaft Lernékgnijtdie von der
Arbeitsgruppe des Erziehungsministeriums er- und umgearbeitet wukddéei man von
Lehrerbeitrdgen ausging, die diese in einem Fortbildungskuélar einer Diskussion der
Theorie der Aktivitat gemacht hatten. Wie bereits vorher erwalnmtd in der

Veroffentlichung an dieser Stelle erneut darauf Wert geldggs die erwdhnten Beispiele
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nicht dazu dienten, um in dieser Form schlicht und einfach fir dasdé€iaimmer kopiert zu
werden, sondern dass sie den Lehrer nur als Beispiele dienteretié\ktivitaten, die von
dieser Theorie ausgehend beschrieben und kommentiert werden, trageal WAIEER UND
LEBEN, RETIRANTES, DIE BEWEGUNG DER MENSCH UND DIENATUR, O CAMINHO DO NORTE
[Die Binnenimmigration von Rio Grande do Sul im Siden in Richtung Molkde Mato
Grosso], DIE PrEIFEN, BRASILIEN: 500 JAHRE AUSBEUTUNG DIE HERSTELLUNG DES
MATETEES DIE FAMILIE , DIE ZEITUNG.

Zur Verdeutlichung wiederholen wir hier die Darstellung von zwei diesavifken.

DIE BEWEGUNG

Um die KonzeptBewegungund Geschwindigkeitzu untersuchen, geht diese
Aktivitat von einem Problem aus, das die ganze Schule kennt: Unfélfchiilern
auf dem Schulweg. Die ersten Handlungen, deren Absicht es ist, derr Suhiler

Problematik vertraut zu machen, die Bewegung und Geschwindigkeit imdUmfel

dieser Aktivitat beinhalten, sind, a) durch einen Polizisten in der Sokinke
Informationsveranstaltung zum Thema Geschwindigkeit im Verkehr haltessan]
b) daran anschlieRend eine Untersuchung zur Geschwindigkeit mittelsRadeass.

Diese Untersuchung wird in aufgrund Uberhdhter Fahrzeuggeschwindigkeit
erkennbaren Risikozonen von Polizisten durchgefiihrt und von Schilern als

Beobachter begleitet.

AnschlieRend werden in den verschiedenen Fachern spezifische Handlungen

realisiert, in der Absicht, die Beziehung der Schiler mit den KonzBpteegung und
Geschwindigkeit zu intensivieren und ihnen eine Mdoglichkeit zu gebeiWidasn
verschiedener Wissensbereiche sich anzueignen und einen Dialog mwdsesem

Wissen und ihrem Vorwissen zu etablieren. Diese Handlungen sind folgendermaflen

geplant: die in den gemeinsam mit der Polizei durchgefihrten Messungegter
Daten werden dazu benutzt, um Grafiken und Tabellen zu erstellenyde®ing
Beziehung hergestellt zwischen der tatsachlichen Geschwindigkeit uRdtder der
Fahrzeuge; es wird Geschwindigkeit/Raum/Zeit miteinander in Beziepesefzt;
Langenmessungen und Zeit; die kritische Lektire von Texten zur tegkobén
Entwicklung der Geschwindigkeit im Transportbereich (von der Erfindundrddss
bis zum Flugzeug); die Industrialisierung Brasiliens und die Rolle dessAn diesem
Prozess; der Einfluss des Industriekapitals auf die Politik (dieefandersetzung

zwischen dem Fordkonzern und der Regierung von Rio Grande do Sul als

Fallbeispiel); die Beziehung Kapital/Arbeit in den industrialisiar@konomien; die
brasilianische, auf den LKW Verkehr gestiitzte Transportpolitik; adleulf@rung von

Menschen und ihrer Produkte; Dichte und Mangel an Transportsystemen; die
Geschwindigkeit  physischer  Korper, des Lichtes und des Schalls;

Umweltverschmutzung durch die Verbrennung fossiler Brennstoffe; Iredigstri

Verarbeitungsprozess des Rohols; Drogen und Verkehr (Enthemmung, Alkohol);

Interviews mit Berufsfahrern; Lektire und Herstellung von Texttetbem Thema, die
asthetische Gestaltung von Autos in verschiedenen Epochen, unter |biegstain

Verbindungen zwischen ihren vorherrschenden Linien und Farben; Zeichnungen der

Autos, die den Schiilern am besten gefallen und der Entwurf bisher nitierende
Modelle, die die Schiiler gerne sehen oder besitzen wirden; Ursprungadeeriyi
der Namen einzelner Modelle und der Autoteile; Lektlire von Werbeamhateder

Fremdsprache, das auslandischen Zeitschriften entnommen wurde; korperliche
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Ubungen, deren Bewegungen hinsichtlich der Geschwindigkeit gemessen werden
konnen.

Als abschliel3enden Schritt ist ein interdisziplindres Seminar vorgesehdem
die Schiler gemeinsam mit den Lehrern der verschiedenen Disziphirfelenum die
Resultate jeder Disziplin vorstellen und diskutieren. Trotz der unterschiadihehen
Thematiken, die in diesem Seminar auftauchen werden, wird die Anstrengung notig
sein, die Diskussion dahingehend zu lenken, dass universelle KonzeptedguBg
und Geschwindigkeit formuliert werden.

Um diese Aktivitat im Kontext der Theorie der Aktivitat exdgutlichen, stellen
wir knapp und schematisch folgende Schritte vor:

a) die Problematisierungder Thematiken erfolgt ausgehend von einem realen
Problem, das Schuler, Lehrer, Eltern gleichermal3en erleben: der Tod ¥teSc
durch Unfalle im Stral3enverkehr;

b) eineerste Verallgemeinerungvird mittels des Vortrags eines Spezialisten
geleistet, und dadurch, dass die Schiler an der Messung tatsachlicher
Geschwindigkeiten beobachtend teilnehmen,;

c) die Thematiken werden auf eine konkrete Stufe gehoberder anders
gesagt, die Schiler weisen der Thematik einen personlichen Sinn zu, indem in de
verschiedenen Schulfachern jeweils spezifisch die allgemeine Th&satgung und
Geschwindigkeit behandelt wird;

d) eineAbstraktion oder neue Abstraktion mit einer neuen Qualitat geschieht in
dem interdisziplinaren Seminar, das es eralubt, universelle Konzepte sich
anzueignen/erarbeiten;

e) neue Thematiken, die im Kontext dieser Aktivitdt entstanden, rkénne
Anregungen fur neue Aktivitaten bieten.

DER MENSCH UND DIE NATUR

Eine andere Aktivitdt sucht das Konzept Beziehung zwischen Mensch und
Natur ausgehend von deMullproblematik behandeln. Wir kénnen sagen, dass man
hier von einem handfesten Problem ausgeht, das im Leben jedes einzelners Schiile
ebenso wie der Schule selbst sichtbar und gegenwartig ist. Sie behandelinalso
intellektuellen Aspekt (Aneignung/Erarbeitung der Konzepte MenschlichéeAlnid
Lebensqualitéat) und einen materiellen Aspekt (Losung eines Problemsyodas
Schiulern  zumindest im Bereich ihrer Schule und hauslichen Umgebung
wahrgenommen wird).

Sie schlagt als Problemstellung die Frage vor: Mull: ist er Schioaeéz wird er
Schmutz? Sie versucht damit unter den Schiilern eine Diskussion anzuregeen in der
Verlauf klar wird, dass a) Mull eine Realitdt im Leben aller Mbes in den
heutigen Gesellschaften darstellt; b) Mull durch menschliches Harutelduziert
wird; c) es keineswegs ausgemacht ist, dass Mill unbedingt als Schinatdéie
werden muss; d) Recycling mdglich ist; e) achtloser Umgang mit Kfétkheiten
hervorrufen und Ubertragen kann.

Weil diese Aktivitat im Rahmen der vorgeschlagenen Thematiken Handinange
verschiedenen Schulfachern vorsieht, sollten die jeweiligen Lehrhrlkaseits in der
ersten Diskussion des Problems anwesend sein und ihren Beitrag aul3exie wie
Handlungen durchzufiihren seien.
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Noch wahrend des Moments einer ersten Verallgemeinerung der pgéenia
Anschluss an die Diskussion, wird vorgeschlagen, dass man einaatysth untersucht, wie
der Mill in der Schule, auf dem Schulweg und zuhause behandelt wird.

Es ist wichtig hervorzuheben, dass die Arbeitsgruppe, die diesetdtkpiante,
als Ausgangspunkt keinen Ausflug in die Umgebung der Schule ansetzte, um zu
erkennen, wie mit dem Miulls umgegangen wird. Stattdessen wird eine anfangliche
Diskussion vorgeschlagen, die im Klassenraum ein Problem behandelt, mdielem
Schuler in ihrer Lebenwelt real konfrontiert sind. Auf diese Weeeen die Schiler
von Anfang an zu einer intellektuellen Auseinandersetzung angeregt, denndsie w
dazu eingeladen und angeregt, an einer Diskussion tber etwas physisch Abwesendes
zu diskutieren. Mit anderen Worten, die Schuler werden dahin gebracht, ausgehend
von ihrem Vorwissen mit einem in ihrem Leben materiell prasemtesma zu
arbeiten, das aber in diesem Moment nicht physisch prasent ist. Es hachlellss
hierbei um eine erste Verallgemeinerung oder erste Abstraktionpdider Schulern
unter Anleitung des Lehrers vorgenommen wurde.

Die Handlungen, die im Lauf dieser Aktivitdt vorgesehen sind, Jssuauf
interdisziplinare Weise die vorgeschlagenen Konzepte zu behandeln urtthemt i
verbundene neue Konzepte wachzurufen und zu vertiefen. Darum wird vageschl
folgende Thematiken zu behandeln: die Mullproduktion seit der industriellen
Revolution; Epidemien und Katastrophen, die in der Vergangenheit durch mangelnde
Behandlung menschlichen Mills verursacht wurden; die wirtschaftlichen
Lebensumstande der Familien, die davon leben, die Mulldeponien zu durbkfgrsc
Okologische Bewegungen; Recycling als gewinnbringende Handlung; Lokalisierung
der Produktion von Giftstoffen und radioaktivem Material seit der indlien
Revolution; Auflistung der sauberen und verschmutzten Fliisse Santa Catarinas und
eine Analyse der grof3ten Verschmutzer; eine Beurteilung der Ortli€lisse und
anderer Santa Catarinas (Ursachen, Verursacher, Konsequenzen); Identifizierung de
verschmutzten Regionen in Santa Catarina, in Brasilien und der Welt unter
Darstellung der Verursacher; Verhaltnisse (industrialisierte Mafégn im
Verhéltnis zur gesamten Mullmenge, abbaubarer Stoffe im Verhéltnis zamtge
Mullaufkommen, recycelter Mull im Verhéaltnis zum Gesamtmull)nddeangaben
(Volumen, Menge, Gewicht); Umwandlungsprozesse der Materie;
Verschmutzungsprozesse durch nicht behandelte Abfalle; Zusammensetzung von
abbaubaren und nicht-abbaubaren Abfallen; Wiederverwendung nicht-abbaubarer
Stoffe (Recycling) und abbaubarer (Dunger); Krankenhausabfalle; Dramatisierung
des Lebens der Personen, die von den verwertbaren Resten der Mukdeledein;
Untersuchungen zum Leben und Werk von Kinstlern, die mit Schrott arbeiten; die
Arbeit mit Schrott; Erstellung von didaktischem Material unter Vaduag von
Wegwerfmaterial; Ubernahme der Verantwortung furr die Sauberkeit detpBpoes
und der Schulumgebung; Ubungen in miindlichem Ausdruck, des Lesen und des
schriftlichen Ausdrucks durch Forschungsprojekte, Diskussionen im Kiassaer
und die individuelle bzw. kollektive Herstellung von Texten zum afhem
Durchfuhrung einer fiktiven Gerichtsverhandlung, in der als zu verteidigende
Element die Umwelt und als Angeklagte Umweltverschmutzer auftigbersetzung
von fremdsprachlichen Wortern und Ausdriicken, die auf den Wegwerfverpackungen
von einheimischen und importierten Produkten sich finden lassen.

Nach der Durchfihrung der vorgeschlagenen Aktionen in den jeweiligen
Schulfachern ist eine Diskussion im Plenum vorgesehen, zu der sidietikgten
Schuler und Lehrer versammeln, um eine Mdglichkeit des Dialoges zwidehan
den verschiedenen Fachern angefertigten Arbeiten anzubieten, zwischen den
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Kenntnissen der Lehrer und dem bis dahin erworbenen Wissen der Schiler. Dadurch
wird eine neue Verallgemeinerung der Beziehung zwischen Mensch und Natur
geplant, die qualitativ tber der ersten steht, die zu Beginn der Aktauisgedriickt
wurde. Es wird versucht, die intellektuelle Erarbeitung auf dasandiweiverseller
Konzepte zu heben.

Es werden auch praktische Aktionen in der Schule vorgeschlagen, die mit den
Bestimmungsorten der Abfalle verbunden sind, die in der Schule und dem Zuhause der
Schiler produziert werden, unter anderem: Miulltrennungsverfahren; Kompostierung
organischen Miills, um Garten und Krautergarten der Schule zu diingen; Verkauf von
recyclebarem Miull (Plastik, Glas, Metall und Papier) an Firmen, miediesem
Bereich arbeiten; Einwirken der Bevolkerung auf Stadtrat und Blrgermeistedie
Miilltrennung und eine umweltgerechte Deponierung durchzusetzen).

Innerhalb der Theorie der Aktivitat, konnen die hier beschriebenermmkti
folgendermal3en wiedergegeben werden:

in dem Moment, in dem die Lehrer eine Aktivitat vorschlagen, die himhsc
Mullproduktion und Lebenqualitdit zum Thema haben, besitzen diese Vorschlage
bereits eineZielsetzungin sich (die Schiler zur Erarbeitung und Aneignung der
Konzepte zu fuhren, die mit diesem Thema verbunden sind). Um im Scldiéseim
speziellen Fall eiMotiv dafiir zu schaffen, diese Zielsetzung des Lehrers auch als die
seine zu erkennen, wird die Diskussion eiResblemsvorgeschlagen (Mull: ist er
Schmutz oder wird er zu Schmutz?), von dem ausgehend vorlaufige Informationen
eher allgemeinen Charakters seitens des Lehrers und das Vorwissescluder
miteinander in einen Dialog treten kdnnen, der die Mdglichkeit besitzg erste
Abstraktion oder einerste Verallgemeinerungles Themas zu provozieren.

Die in den unterschiedlichen Féachern realisierten Aktionen geben di
Moglichkeit einer engeren Zusammenarbeit zwischen jedem Lehrer und der
Lerngruppe wie auch bisweilen jedem einzelnen Schuler. Hierin wishicier, die
Schuler zur Ausbildung von, wie wir sagen kdnenn, vorlaufigen Konzepten anzuregen,
oder anders gesagt, dass sie diesen Themen und anderen, im Verlauf demAktione
auftauchenden Themen, einen persdnlichen Sinn zuweisen. Dies ist die Stufie, die
auch in anderen Beispielen dighebung zum Konkretegenannt haben.

Die abschlieBende Diskussion im Plenum sucht den Lehrer die Modlichkei
geben, den Schilern entscheidend dabei zu helfen, universelle Konzepte zu
erarbeiten/sich anzueignen. Wir bestehen an diesem Punkt auf der iBedelats
Lehrerhandelns, denn an diesem Punkt ist es wichtig, dass dieses Handeln den
Schilern Elemente wissenschaftlicher und universaler Ordnung zur Verfuglihg st
die sie zur Erarbeitung von Konzepten fiihren, die eben dieser wisséindotaid
universale Charakter kennzeichnet. Obwohl das interaktive Handeln zwiseheer
und Schiler im gesamten pédagogischen Prozess fundamental ist (es handelt sich
nicht einfach darum, allein das zu tun, was der Schiler aus eigenem Aminieb
mochte, sondern ihm dazu zu motivieren, dass er das tun moOchte, was zu tun
notwendig ist), wird diese Verantwortung in diesem Moment einer neuen
Generalisierung, eineErhebung ins Abstraktebesonders wichtig.

Im speziellen Fall dieser Aktivitat ist nicht nur absehbar, dase rRrobleme
und neue Thematiken auftauchen, die in folgenden Sequenzen behandelt werden
konnen, sondern es sind auch praktische Aktionen vorgesehen, die nicht nur
intellektuelle Veranderungen provozieren kdnnen, sondern auch solche giektis
materieller Art, wie etwa im Fall von Aktionen, die eine Vesbasg der Hygiene
der Ortlichen Umgebung zum Ziel haben und der politischen Aktion, von der
offentlichen Hand eine Dienstleistung einzufordern, die diese nichtngtbiibid.,

37-46)
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Im Jahr 2000 wurde eine Reihe von padagogischen Heften fur die Schiler von
Forderklassen veroffentlicht, die sich auf die selben GrundlagerestiAn Positivem kann
gesagt werden, dass sie sich durch eine gute bildnerische Qaabtgichnen, durch eine
attraktive Darstellung der Lektionen und eine provokative Art und Wede,
Themenbereiche darzustellen, wozu sie sich, was die Hinfihrunghi@eSan die Thematik
betrifft, authentischer Texte aus Zeitungen und Zeitschriften heaieAn unserer Meinung
nach Negativem enthalt dieses Material zwei Punkte: a) efiie ldrasentieren bereits fertige
Aktivitaten, deren Arbeitsschritte genau festgelegt sind, ddrafirer und Schiler sie
durchfiihren kénnen. Dadurch ignorieren sie die Mdglichkeiten, dass ardledee Schuler
provozierendere und interessantere Problematiken existieren konntetie )ektionen
verweisen auf sehr allgemeine Konzepte, die in ihrem Kontelsezandeln sind, und zeigen
dabei eine falsche Vorstellung davon, was innerhalb der Perspektiley, these Hefte sich

verstehen wollen, ein Konzept ist.

5.5.2 Der Ramenlehrplan im Kontext der nationalen Lehrplanvorgaben

Bevor der Nationale Bildungsrat, das normative Organ im bnasiihen
Bildungswesen, mittels der Resolution 02 vom 7. April 1998, die Nationalen
Lehrplanrichtlinien herausgab, hatte das ErziehungsministeriumEsékutivorgan der
Bundesregierung fir das Erziehungswesen des Bundes die Nationalenl&en Parameter
erlassen und in Teilpublikationen 1997 und 1998 verdffentlicht.

Die Nationalen Lehrplanrichtlinien besitzen als Ausfihrungen desordden
Bildungsrates Gesetzeskraft. Deshalb definieren sie die aligemelLinien der
Lehrplanorganisation  hinsichtlich der Vorschul-, Grundschul-, Mittelschulind
Berufsschulausbildung. Sie bestimmen im Grunde, welche Wisseitsigeire allen Schulen
Brasiliens Pflicht sind, unabhéngig davon, von wem sie finanziedame Bund, Land oder
Stadten und Gemeinden. Auf ihre Weise bemiuhen sie sich, ein Minimunateonaler
Einheit hinsichtlich der schulischen Bildung herzustellen, damit dionsdes Bewusstsein
nicht verloren gehe und fir die Kinder und Jugendlichen im gesamteitiabsashen
Territorium der Erwerb eines Mindestwissen gesichert werde.

Die Nationalen Curricularen Parameter, die, wie schon erwahntewwom

Erziehungsministerium vor der Verabschiedung der Nationalen Lehgdidmien
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verabschiedet worden sind, besitzen keinen Gesetzescharakter. $Sieenbeeinen
orientierenden Charakter und wurden in allen 6ffentlichen Schulen des Landds vertei

Die Nationalen Curricularen Parameter bestehen aus empp&von Texten, nach
Schulfachern, Wissensgebiet und Querverbindungen herstellenden, UbadgeifThemen
geordnet. Hinsichtlich der Grundschule enthalten die Texte klatdimdecise zu jedem der
traditionellerweise im brasilianischen Schullehrplan enthaltenéohdf: Portugiesisch,
Moderne Fremdsprache, Mathematik, Naturwissenschaften, Geschichte,flée&grast und
Sport. Fur die Mittelschule formulieren sie drei Wissensgebigpeachen, Zeichensysteme
und ihre Funktionsweisen; Naturwissenschaften, Mathematik und ihre Fumieas;
Sozialwissenschaften und ihre Funktionsweisen. Diese Aufteilung Leésplans der
Mittelschule in drei grof3e Wissensgebiete wiederholt, was isiliga bereits bezlglich der
Grundschule in den siebziger Jahren durchgefiihrt wurde, als die heikbenrBchulfacher
nach Wissensgruppen zusammengefasst wurden, wobei in der Prabaghimgedes in
eigener Weise unterrichtet wurde und die Einordnung eine rein foiSaalee blieb, die in
den Schulplanungen und —berichten erfullt werden musste.

Gemeinsam mit den lehrplanmaiigen Fachern (Grundschule) und den
Wissensgebieten (Mittelschule) stellen die CurricularenrReter auch Uberlegungen zu den
folgenden Ubergreifenden Themen an: Ethik, Multikulturalitdt, Urhwé&esundheit,
Sexualkunde, Arbeit und Konsum. Das Ministerium driickt in den Handreichungémbsiir
mit den Ubergreifenden Themen das Verstandnis aus, dass dieseiffeiren d-acher oder
neue Wissensgebiete darstellen durfen, sondern so behandelt werdemastiemmer wenn
bei der Arbeit mit dem regularen Curriculum oder den Wissensgebi&toblemstellungen
auftauchen, die Querverbindungen zu diesen ubergreifenden Themen energglies getan
werden sollte. Mit anderen Worten: ,Die Lernziele und Inhalte id&rgreifenden Themen
sollen in die bereits existierenden Wissensgebiete und die eigadtee Arbeit der Schule
integriert werden. Diese Form, das didaktische Arbeiten zu orgesmsiist es, die den
NamenThemenubergreifendes Arbeiterhielt (Brasil, 1998, 17).

Auf die Veroffentlichung der Nationalen Curricularen Parameajab es viele
Reaktionen aus den unterschiedlichen Bereichen des brasilianisaldeimgBwesens,
insbesondere dem universitdren Bereich. Die Kritiken folgten dabeiGrunde zwei
Richtungen: einerseits kritisieren sie die Absicht des Ministes, einen nationalen Lehrplan
durchzusetzen, wobei es die spezifischen regionalen Eigenarten endkritlsche
Bearbeitungen des Lehrpersonals bei der Erstellung eines sclfidspen Lehrplans

ignorieren. Damit stimmen sie in die Kritik von Apple (1997) an dedamerikanischen
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Regierung und ihrem Versuch, einen national giltigen Lehrplan zdlerstein. Auf der
anderen Seite wird dariberhinaus der darin verborgene Versuclekritin Unterricht an
den brasilianischen Schulen und seine Parameter an den anderar ddindgeichen, was
eine Forderung der internationalen Banken und Finanzorganisationen dalbigél des
brasilianischen Staates darstellt. Diese Kritik stimnit aen Kritikern des Neoliberalismus
Uberein, wie etwa unter anderem Silva (1998) und Gentili (1995).

Obwonhl diese Kritiken durchaus zutreffend sind, bin ich der Meinung, dasscéi
auf Aspekte in den Nationalen Curricularen Parametern richten,datieein solches Mal3 an
Einwanden verdienen. Die Suche nach einem Lehrplan, der ein MinamukKenntnissen
vorsieht, die im gesamten nationalen Gebiet von Schilern sich angeseden sollen, ist
meines Erachtens nicht etwas grundséatzlich verdammenswert€&edanteil, die Nationen,
die sich auf der Weltblhne als stark und respektgebietend darstetieten, haben weder
frher auf eine der gesamten Bevdlkerung zugéngliche nationaler Kugtzichtet noch
verzichten sie heute darauf. Die Herausbildung Deutschlands als Naien etwa lief
infolge des Beitrages von Wilhelm von Humboldt Uber einen ProzesAri2gnung von
Kultur, der unter anderem einen nationalen Lehrplan zur Voraussetzung hatte.i@88&c
lenkt in seinem BuchDie Intellektuellen und die Organisation der Kultudie
Aufmerksamkeit auf die Notwendigkeit eines nationalen Lehrplanst desrBewohner einer
kulturell &rmeren Region zu einem Minimum an nationalen Kultur Zudgiaagn konnen,
was ihn erlaubt, sich als Mitglieder einer Nation zu begreifen zineerleben. Er warnt
dariiberhinaus davor, dass das Fehlen klarer curricularer Regelatianfalem Niveau dazu
fuhren kann, dass fir jede Region bestimmte Kurse geschaffennywendbr noch, fur jede
einzelne Kultur, jeden Beruf, jede soziale Klasse, was séiteénung der klarstmdgliche
Schritt hin zum Erhalt der gegenwartigen Klassengesellschatft ist.

Die Anpassung des nationalen Unterrichts an die Parameteeahdeder sehe ich
auch nicht als Problem, sofern sie keine Verringerung der Lerrentaiine Entstellung der
nationalen Kultur impliziert, und sich also um eine Nivellierung nach oben bemdiht.

Die Nationalen Curricularen Parameter Brasiliens sind deshalb meirterhridch ein
Beweis daflr, dass der brasilianische Staat sich strategfefgabe im Bereich der Bildung
angenommen hat, indem er dem gesamten Land deutlich gemacht hatr wasere
Respektierung der regionalen Kulturen und ethnischen Charakteristikejevekstigen
Bevolkerung fir so bedeutsam halt, dass die jungen Generationeneglen& des Landes

es sich zu Eigen machen sollten. Es ist wichtig, zu beachtendwabetreffenden Parameter
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den Lehrplan nicht so zementieren, dass er es nicht mehr erlaulds digse spezifischen
Eigenarten zu berlcksichtigen.

Unter Bericksichtigung dieser Darlegungen und trotz der unlesighéerdienste der
Nationalen Curricularen Parameter insbesondere fiir die Regioneseldst wenig eigene
intellektuelle Ansatze zur Lehrplangestaltung kennen, finden vilmien doch auch einige zu
kritisierende Schwachpunkte.

So gibt es etwa in der theoretischen Begrindung der Facher bzeendgebiete
keinen einheitlichen Bezugsrahmen noch ein einheitliches Verstandnisedgsozesses.
Neoliberale und marxistische Standpunke tauchen eintréchtig nebedezirauf, ohne dass
die Autoren die Leser auf diese Unterschiede aufmerksam madirelen, gerade auch auf
die Bezige zu unterschiedlichen Klassen, die jeder der beiden Standmmiktdt.
Konstruktivistische Positionen im Sinne Piagets stehen in den setxanTheben Positionen
Wygotskys, so als waren sie im Grunde gleich.

Fur Lehrer, die aufgrund der eigenen prekaren Ausbildung nicht dieidikeit
hatten, die einander widersprechenden, oben erwéhnten Denklinien kennenziseztie
diese Art des Ansatzes ein Hindernis dar, denn man lehrt ihnen edktkavas konzeptuell
unvereinbar und darum falsch ist. Hinsichtlich der Lehrer, die im ilaef Ausbildung
aufgrund eigener Lektlre oder gemeinschaftlichen Studium erkannten, dagisasen dem
neoliberalen und dem marxistischen, zwischen dem konstruktivistischerdamdsozio-
interaktiven Ansatz grundlegend unvereinbar sind, produziert man Verwirderg im
brasilianischen Volk hat sich aufgrund seiner Geschichte die Tradiécausgebildet, dass
jemand umso néher der Wahrheit steht, umso hdher er in der sobligkemchie sich
befindet. Eine Wahrheit, die auf Bundesniveau verkiindet wird, hat es daoimeresich
durchzusetzen, als eine, die von bundesstaatlichen oder stadtischenomstitwerkindet
wird.

Als in die Nationalen Curricularen Parameter 1997 und 1998 verdétendliurden,
besal3en die Lehrer und Erzieher in Santa Catarina aufgruniickeatandelns, genauer
durch das Handeln des bundesstaatlichen Erziehungsministeriums, bairetsfast
zehnjahrige Erfahrung in der Analyse und Diskussion des Rahmenlehrgiasss
Bundesstaates. Sie waren gerade dabei, den Revisions- und Vesiebtnegs
abzuschliel3en, der sich auf den philosophischen Rahmen des Historischgalistatus und
eine Konzeption des Lernprozesses aus Historisch-Kultureller dréixgp stitzte. Fiur die
Lehrer, die aus nachster Nahe an diesen Analysen und Diskussionérktaritwvar es ein

leichtes, die Nationalen Curricularen Parameter kritisch udén Gesichtspunkt ihrer

143



Inkoharenz zu untersuchen. Gleiches kann nicht von den Lehrer gesdghwdie diesa
Analysen und Diskussionen aus der Ferne verfolgten. Fir sie wasclesierig
wahrzunehmen, dass ein Text, in dem sich Zitate von Marx und Wygftslen, dennoch
nicht mit der Theorie und Praxis des Rahmenlehrplans Ubereinstimenten Santa Catarina
seit zehn Jahren angewendet wurde.

Als der Bundesstaat die Verwirrung bemerkte, die im cataripgmsn Schulwesen
entstanden war, vertffentlichte und verbreitete er 1999 aneatle &ffentlichen Schulen in
Biichlein mit dem TitelUberlegungen zu den Nationalen Lehrplanrichtlinien, Nationalen
Curricularen Parametern und dem Rahmenlehrplan Santa Catarinaesem kleinen Buch
wird die legale Situation der Nationalen Lehrplanrichtlinien dagelals das einzige
Dokument unter den drei zitierten, das Weisungscharakter beg§liet. Nationalen
Curricularen Parameter und der Rahmenlehrplan Santa Catarindsnwads orientierende
Handreichungen dargestellt. Es verdeutlicht den Unterschiedemistien beiden letzteren
Texten, indem es die Aufmerksamkeit darauf lenkt, dass die Mdd¢io Curricularen
Parameter auf der Basis unterschiedlicher philosophischer Konzeptiode¥orstellungen
des Lernprozesses verfasst wurden, obwohl sie die als behandekliredssie kohéarent und
wuirden derselben Wurzel entstammen, wéhrend der Rahmenlehrplan S@ntaa€ ganz an
den Historischen Materialismus und die Historisch-Kulturelle Konaeptes Lernprozesses
angelehnt sei. Die entsprechende Stelle im Buch lautet:

Die Nationalen Curricularen Parameter stellen einen grof3en Fortsdiirittiie
Erziehenden des Landes dar, die fur sich keine klare padagogische Aeimstsw
definiert haben, und die deshalb gezwungen waren, ihr Handeln zum Grol3teil auf
Lehrblcher und andere Materialien zu stitzen, die in der Regel wenig theloeet
Erlauterungen und fundierte praktische Anleitungen bieten. Deshalb stellefasie
Resultat einer lobenswerten Initiative des Ministeriums flrdbug und Sport dar,
das damit seiner Aufgabe als Offentliches Organ mit Verantwortung fir den
Unterricht im gesamten Nationalgebiet nachkommt.

Was Santa Catarina angeht, bilden sie jedoch nur eine weiter Hiltegigel
denn dieser Bundesstaat analysiert, diskutiert, erarbeit und revidiert dem
achtziger Jahren seinen Rahmenlehrplan, der in signifikanter Weise die
padagogischen Handlungen von Erziehenden und Schulen beeinflusst, die gemeinsam
fur eine kontinuierliche Verringerung der Schulabbrecherquote und der
Jahrgangswiederholerquote verantwortlich sind.

Wenn man die Nationalen Curricularen Parameter und den Rahmenlehrplan
Santa Catarinas vergleicht, stof3t man auf Gemeinsamkeiten, wie etwas dakt€har
menschlicher Wissensproduktion, die Sorge um einen sozialen Ansatz, emeget
der allgemeinen Aneignung von wissenschaftlichen und kinstlerischen Kssmtnis
ein Bewusstsein von der Bedeutung des Wissens als Faktor sozidlatéreng, die
Bedeutung der Lehrers als Vermittler im padagogischen Prozess und die
Wertschéatzung des Wissens, das die Edukanden in die Schule mitbringen.

Die Unterschiede lassen sich im Grunde an der Erlauterung der Konzepte
"Menschheit’, "Gesellschaft’, und "Lernprozess” festmachen. In diesednbekennt
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sich der Rahmenlehrplan Santa Catarinas offen zu einer Position im Sinne des
Historischen Materialismus zum Verstandnis der Menschheit und deslisebsft,
und zur Historisch-Kulturellen Perspektive des Lernprozesses.

Die Nationalen Curricularen Parameter vermischen dagegen verschiedene
padagogische Konzepte in ihrem Ansatz. Sie formulieren keine theoretischen
Reflektionen, um die unterschiedlichen Konzeptionen, die in ihrem auktisskie
Weise gewonnenen Ansatz prasent sind, zu erlautern. Er erlaubt es darussedam
nicht, zwischen diesen Konzeptionen die notwendigen Unterscheidung vorzunehmen,
es sei denn diese besitzen bereits ein grindliches Verstdndnis von alle
padagogischen Konzeptionen. (Santa Catarina, 1999, 11-12)

Was die vergleichende Analyse zwischen Rahmenlehrplan und Nationa
Curricularen Parametern hinsichtlich der im Lehrplan vorgeserspeifischen Facher und
ihrer Eigenarten angeht, halte ich es fir wichig, einige Austehaus der Analyse der
Experten des Bundesstaates herauszuheben. So wird zum Beispiclugn &8 das Fach
Portugiesisch folgendes formuliert:

[...] Was die Konzeption des Lernprozesses angeht, so weisen die dargelegten
theoretischen Prinzipien/der Nationalen Curricularen Parameter auf ein
Verstandnis hin, dass es sich hierbei um einen vermittelten Proaedslt, denn es
wird auf den Schiler, das Wissen und den Lehrer als aktive Elementesemdi
Prozess hingewiesen. Wir glauben, dass der soziale und geschichtlichsapezif
Charakter dieser Beziehung nicht ausreichend betont wird, ebensowenig el
der Mitschiler. Dieses Verstandnis ist eher gegenwartig, wenn inel&gme das
Konzept der Sprache (parole und langue), des Textes, des Inhaltes, und anderer
behandelt werden.

Ein anderer Aspekt, der uns problematisch erscheint, bezieht sich auf die
wiederkehrende und starke Prasenz von Ausdriicken, die an andere Konzejgonen
Lernprozesses gebunden sind oder auf diese verweisen, und dadurch zu
Missverstandnissen fuhren. Eine flichtige Lektire des Textes mag imthickE
hervorrufen, dass es zwischen der einen oder anderen keinen Untergebednd
dass dieses Problem keinen Bezug zur padagogischen Praxis besitzt. Wienalsone
an einem bestimmten Sprachverstandnis gelegen ist, dann ware es kohéasger,
man Worte sucht, die den Sinn der bernommenen Theorie angemessen ausdricken.
Das bedeutet nicht, einem Sprachpurismus zu verfallen, sondern eine groR3ere
Koharenz zu ermdglichen zwischen dem, was man zu vertreten erkthrtlen
Entscheidungen, die man trifft, um eben dieses zu sagen.

Im Rahmenplan Santa Catarinas wird der Lernprozess im allgemeinen und
jener der Sprache im speziellen als eine Interaktion verstandencHievgischen dem
Subjekt und dem Wissensgegenstand etabliert, und dies in einer Beziehung;idie dur
das soziale Umfeld, das heif3t, die Kultur und die anderen Subjekte (iBctate
Lehrer und Mitschiler) vermittelt ist (ibid., 40)

Bezlglich des Faches Geschichte wird folgendes bemerkt:

In den Nationalen Curricularen Parametern wird keine bestimmte S$ieht
Geschichte deutlich gemacht, noch des damit verbundenen Lernprozessas, obw
man darauf hinweist, dass es hinsichtlich der Konzeption von Geschichte
unterschiedliche theoretisch-methodologische Anséatze gibt. Unter ihnedemjr./
verschiedene Ansatze gestarkt, die die Problematik des Sozialen belieneinmal
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in den grol3en kollektiven Bewegungen, dann in den individuellen Eigenarten, in
Gruppen und ihren Beziehungen, die Weisen von Méannern, Frauen und Arbeitern, zu
leben, zu fuhlen, zu denken und zu handeln suchen, aus denen im Alltag und im Lauf
der Zeit die kulturellen Praktiken und die soziale Welt entstehen” (Brasil, 1998,31)

Man verweist darauf, dass es angemessen ist, die Themen in ihren
zeitubergreifenden Aspekten zu behandeln, aber zugleich bestimmt mas dioincth
Zyklen, was in der Praxis das erschwert, was als angemessen herausgestellt wird.

Man erldutert ein bestimmtes Verstandnis, wie man Geschichte in der

Grundschule lernt, ohne dieses Verstandnis in irgendeiner Weise an eimenites
Konzeption des Lernprozesses im weiteren Sinne zu binden.

Der Rahmenlehrplan Santa Catarinas bekennt sich in seinen Ausfiihrungen zum

Fach Geschichte explizit zu einer historisch- materialistischersrichtung und

bemiiht sich dabei, innerhalb dieser Konzeption den rein 6konomischen Marxismus z

Uberwinden. Sie unterscheidet sich in diesem Punkt von den NationaleauGuemn

Parametern, die eben nicht, wie oben angemerkt, eine bestimmte philosophische

Ausrichtung hinsichtlich dieses Wissensgebietes erkennen lassen.

[/

Die zwischen Rahmenlehrplan und Nationalen Curricularen Parametern

herausgestellten Unterschiede entwerten weder den einen noch demahekreals
intellektuelle Arbeit und Beitrag zum Erziehungswesen Brasiliend Santa

Catarinas. Als Bezugsrahmen jedoch ist der Rahmenlehrplan des Bundesstaates

offener und deutlicher. Daneben besitzt er das Verdienst, eine Konzeption
Geschichte, von Bildung und Lernen Kklar zu verdeutlichen. Au3erdem wurdeer
der direkten Mitarbeit von Lehrern des offentlichen Schulwesens deteg&iiaates
erarbeitet (Santa Catarina, 48f).

6.Der Rahmenlehrplan Santa Catarinas und die Bish@fiorm in Preul3en

Bei aller Bertcksichtigung der bestehenden Unterschiede zwisidreErarbeitung
und Umarbeitung des Rahmenlehrplans Santa Catarinas und der Bidomgsn Preul3en
unter Wilhelm von Humboldt (1777 — 1835), so existieren einige wichtige Atkalien, die
es sich lohnt, herauszustreichen und zu analysieren. Es scheiabeniwichtig, vor einer
Analyse der Gemeinsamkeiten in beiden Reformen auf die chastiktfren Unterschiede
zwischen beiden hinzuweisen.

Der Rahmenlehrplan Santa Catarinas wurde am Ende des zwandigisteanderts
wahrend einer Zeit von zehn Jahren (1988 — 1998) erarbeitet und umgeathestgeschah
in einem brasilianischen Bundesstaat zu einem Zeitpunkt, den gebchidie Mdoglichkeit
einer offenen und offentlichen Diskussion unterschiedlicher Denkstromumngaeichnete,
nachdem wahrend der Militardiktatur in den zwanzig Jahren zuvor jeddyge und
Diskussion theoretischer Beziige, die nicht im Sinne des Regimenwnur heimlich im

Untergrund stattfinden konnten.
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Er besitzt im marxistischen Denken sein theoretisches Fundamdrgsamslere als
Rahmen einer bestimmten Konzeption der Gesellschaft und des Mendoheseiner
Ausrichtung auf Gramsci und Wygotsky besitzt er zwei klare Bmahgnen, um die
Beziehung zwischen Bildung und Politik zu verstehen (Gramsci) unaeioen bestimmte
Konzeption des Lern- und Entwicklungsprozesses darzustellen (Wygotsky).

Er wurde mit der politischen Intention er- und umgearbeitet, Schulbildurt
Lernfortschritte fir alle zu garantieren, die Glaubwuirdigkeit dematlichen Schulen
wiederherzustellen, die aufgrund der Erbschaft der schulischengiemzies Estado Novo
Uber Jahre hinweg durch ihr gegentber Privatschulen deutlich geringgstsngsniveau
geschwéacht worden war. Man wollte mit diesem Rahmenlehrplan dmiténklasse, die
Hauptklientel der staatlichen Schule, ein Verstandnis der Gasaflisanbieten, das von den
Interessen der eigenen Klasse ausgeht.

Die von Humboldt geleitete Bildungsreform in Preuf3en wurde im neurezehnt
Jahrhundert durchgefihrt und stellte eine nationales Projekt dar. Sie wurdmem
historischen Moment realisiert, den die Notwendigkeit kennzeichmie,europdischen
Nationen auf das liberale Gesellschaftsmodell auszurichten, das voRratezdsischen
Revolution 1789 legitimiert worden war. Dieses Gesellschaftsmedeliderte, die Bindung
der Bildung an den Staat zu starken und konsequenterweise ihre Verbima@und@rche zu
schwéchen, auch wenn die in Deutschland dominante lutherische Kiroies beor der
besagten Revolution starke Verbindungen zum liberalen Denken besal3.

Diese Bildungsreform kennzeichnet also ihr Beitrag zur Heralistil einer Nation,
denn von ihr ausgehend wurde es moglich, dass das ehemals in Klateststersplitterte
Deutschland zu einer Nation mit einer gemeinsamen Sprache und Kultur wurde.

Unter Berilcksichtigung dieser sie unterscheidenden Punkte ist d&hmdgne

Punkte herauszustellen und zu analysieren, in denen beide Reformen Ubereinstimmen.

6.1 Der Staat als Schlisselelement

So sehr der Ursprung beider Prozesse in sozialen und historischerdekahgen
wurzelt, die sich objektiv bestimmen lassen, so wurde doch beide durchad¢rb&yonnen
und gelenkt. Es bleibt hervorzuheben, dass der Staat, im Rahmen diegss fdieht als ein
unpersonliches Wesen verstanden wird, sondern als eine aus Mensci®amengesetzte
Struktur. Diese Menschen handeln einerseits in Ubereinstimmung mitDdeck, den die

Notwendigkeiten der 6konomischen Infrastruktur und der Uberbau, zu deStadgrgehort
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ausuiben. Anderseits handeln sie auch aus Leidenschaft und aufgrund ihreh&\Vivie
bereits Hegel (1770 — 1831) in der Einleitung seiBerfuhrung in die Geschichte der
Philosophieunterstrich. Wenn man deshalb vom Handeln des Staates spricht, daarermpli
dies also vom Handeln seiner Vertreter zu sprechen, die eben names@ilibjekte sind,
denn der Staat als solcher ist unfahig zu handeln, es sei denrs seitetr Vertreter. Das
Handeln des Preul3ischen Staates und des Bundesstaates von SantaZatan Sinne der
Bildungsreformen ein Handeln der Vertreter des Staates, didenelstimmung mit dem
Druck der jeweiligen Zeitumstande handelten, aber eben auch durckeUdpengen, Werte,
Interessen und Leidenschaften bewegt.

Dies ist bedeutsam, wenn wir beriicksichtigen, dass die Ersteles\@ahmenplans -
insbesondere in seiner Phase der Revision und Vertiefung (1996 — 1998) —afu&tiaat zu
einem Zeitpunkt geleitet wurde, als in Brasilien und weltweit ldasdeln des Staates und
seine Legitimitat, Sozialpolitik zu betreiben (wie es hinsichtlier Bildung der Fall ist), von
den Verteidigern des neoliberalen Denkens in Frage gestellt wurtise beweist
andererseits die Uberzeugung der Staatsvertreter, ad@sBielungspolitik, die allen Burgern
einen gleichen Zugang zu den kulturellen Gitern der Menschheithigestén will, zu
diesem Zeitpunkt nur durch den Staat selbst durchgefiihrt werden kannmmé&uenoch, dass
diese Politik nicht verwirklicht wird, wenn der Staat sie nidbh zu Eigen macht. Damit
bleibt dieses Erbe auf jenen Teil der Bevdlkerung beschrénkt, die dafurdrekanh.

Man kann deshalb Titzes Urteil hinsichtlich der preufRischen Bildafaysn auf den
Rahmenlehrplan Santa Catarinas anwenden und erklaren, dass esi shofetbeum das
Resultat des politischen Willens von Staatsvertretern handelt. ibherbe~allen wird
ausdrucklich eine Verbindung zwischen schulischem Wissen und dteatliMacht

hergestellt.

6.2 Die Einbindung von wissenschaftlich hochqualifizierten Fachigen

Zur Durchfiihrung der Bildungsreform in PreuRen konnte Humboldt auf eine
hochqualifizierte Gruppe von Fachleuten unterschiedlicher Wissensgehigickgreifen. Es
handelt sich dabei um die sogenannte Wissenschaftliche Kommissidar ¥Vissenschaftler
wie Wolff, Spalding, Tralles, Schleiermacher und Praktiker wuen Beispiel Bernhardi
(1769 — 1820) gehorten. Der Dialog zwischen Wissenschaftlern und Praktidstattefe
innerhalb dieser Bildungsreform sowohl die wissenschaftliche Fundietendgdandlungen

und Veroffentlichungen wie auch die praktische Durchfiihrbarkeit degeschnlagenen
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Bildungssystems. Anders ausgedriickt, man sicherte die wissthscba-undierung ohne
dabei eine Sprache zu riskieren, die fiur die Lehrer, die digsenRemzusetzen hatten, allzu
komplex sein wirde. Man vermied, eine vom theoretischen Standpunkt aus perfekte Politik zu
entwerfen, die aber innerhalb der materiellen Umstéande der Schakerdurchfiihrbar ware.
Ebenso sicherte man sich gegen ein Ubergewicht der Praktiker snjageRisiko mit sich
gebracht hatte, eine Bildungsreform zu skizzieren, die einfactesmfallgemein fur richtig
gehaltenen aufbaut. Dieser Dialog zwischen wissenschaftiroeiuktion und padagogischer
Praxis existierte auch in den Fachseminaren, die an verschied@rien Preuf3ens
eingerichtet wurden und auch Teil der Umsetzungsstrategie der Bildungsredoen.

Die Erarbeitung und Umarbeitung des Rahmenlehrplan ging auch voadeai aus,
die eine Gruppe von hochqualifizierten Fachleute verschiedener \\jebezte formulierte.
Als Beispiel lasst sich die Arbeit der Berater und der maltigiindren Gruppe anfuihren. Die
aus verschiedenen brasilianischen Universitaten stammenden Bewatien aufgrund ihrer
erwiesenen Verdienste in Lehre und Forschung ausgewahlt (preensgebiet war
mindestens ein Berater Mitglied der multidisziplindren Grupp&gsé® Gruppe wurde von
Lehrern des staatlichen Schulsystems gebildet, die in eidemWissensgebiete einen
Abschluss auf Graduiertenniveau besafl3en und durch den bereits erwakekganSprozess
vom Staat ausgewahlt worden waren. Dadurch wurde also Fachleute ansgdied&owohl
fachlich fundierte Kenntnisse besallen (denn alle Graduierten sinch diiesen
Vertiefungsprozess gegangen), und gleichzeitig auch Praktikemwdre im Schulleben
standen.

Es wurde also in beiden Prozessen die Wissenschaftlichkeitathepldn gesichert,
oder eben durch den dauernden Dialog zwischen wissenschaftlicher Rnodukd

padagogischer Praxis die Verzahnung von Bildungsarbeit und Wissenschaft.

6.3 Die Beziehung zwischen wissenschaftlicher Padagogik und Bildspglitik

Humboldt war Sprachwissenschaftler und Péadagoge. Um die preulBische
Bildungsreform zu verwirklichen griff er jedoch nicht nur auf digene Forschung zurlck,
sondern bemihte sich auch um Beitrage anderer Wissenschaftler. Ertebididse
wissenschaftliche Produktion zu einem politischen Projekt des preul3ischies Staa darauf
abzielte, eine Bildungssystem zu strukturieren, das bei der Hddaugpieiner modernen
Nation nutzlich sei. Mehr noch, er bindelte die politische Kraft deat&, um ausgehend

von der wissenschaftlichen Padagogik konkrete politische Ziele zu verieklic
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Der Rahmenlehrplan bemihte sich auch um ein solides wissensbleaffiundament,
sowohl was die geschichtlichen und die padagogischen Aspekte imielganSinne angeht
als auch die Anwendung dieses Fundaments in den verschiedenen Faclmemddtssich
dabei insbesondere um die marxistische Grundlage hinsichtlich sdigemeinen und
padagogischen Aspekte, wobei letztere im einzelnen an das D@rkemscis, Wygotskys
und anderer Denker gebunden sind, die politische Aspekte der Bildung unceteruhd
Entwicklungsprozess im Rahmen des Historisch-Kulturellen Ansatrdgsierten. Es gelang
seinen Leitern auch, diese wissenschaftliche Produktion zugunsten leestimmten
Bildungspolitik zu bindeln. Es ging aus diesem Er- und Umarbeitungssrodes
Rahmenlehrplans von Santa Catarina eine Bildungspolitik hervor, die aeinger Seite die
brasilianische Gesetzgebung zu erfullen vermag, die bereit3aberehnten den allgemeinen
Zugang zur Grundschule festlegt, und auf der anderen Seite reusenfe in die
Bildungspolitik einfuhrte, wie etwa das gemeinschaftliche Handelndent Lehrern, damit
nicht nur die Schulbildung allgemein zugéngig wird, sondern auch daprozess fur alle
gesichert wird. Es handelt sich also beim Rahmenlehrplan oen dProzess, in dessen
Verlauf die wissenschaftliche Theorie die Bildungspolitik desat8tadeutlich beeinflusste,
wie etwa im Gramsci so wichtigen allgemeinen Zugang zohulBildung und der
Strukturierung des Lehrplans nach Prinzipien der Historisch-KulturelighBlegie.

Darliberhinaus war die Sorge um die Aus- und Fortbildung der Lehrevightiger
Bestandteil des beschriebenen Prozesses. Die vom RahmenlehrplBanta Catarina
ausgegangene Wirkung lasst sich daran ermessen, dass 198@8dmedesstaat zum ersten
Mal Richtlinien verabschiedete, die es den Lehrern ermdglichter &atgzahlung ihrer

Bezuge sich beurlauben zu lassen, um ein Master- oder Promotionsstudium zu absolvieren.

6.4 Der Volkscharakter der Reformen

Obwohl die Humboldtsche Bildungsreform in Preuf3en burgerlichen Gesstexler
anders gesagt, eines ihrer Ziele darin bestand, Preu3en auch inllkultdiresicht als eine
blrgerliche Nation zu konstituieren, besald sie dennoch ein starken Volksehateh
wiederhole, dass ich im Rahmen dieses Textes diesen Volkschanaitie in der Weise
verstehe, in der dieser Terminus im Moment in Brasilien Ublichsenveerstanden wird,
namlich als eine Aktion, die im Kontext der Arbeiter- odendlasenbewegung entwickelt
wurde. Ich verstehe darunter eine Aktion, die positive Auswirkungen aufelzen der

Arbeiterklasse hat.
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In diesem Sinne bedeutet der allgemeine Zugang zu einer grumdiege
Schulbildung, die fur die gesamte Nation die gleichen Inhalte undgldiehe Sprache
vorsieht, fir sich allein bereits eine bedeutende Veranderung im debéurbeiter, die damit
aus der Bevormundung der Kirche entlassen werden und einen Bildungsphoxédaufen,
der von einem Staat gelenkt wird, der alle in gleicher Weidarmelt, seien sie nun
evangelisch-lutherisch, katholisch, methodistisch, pietistisch oder istéhe Deshalb
bedeutete die allgemeine Schulpflicht, dass alle einander gésitgiit wurden (zumindest
was das schulische Wissen anging), was eben fir die Arba#iseklden Zugang zu
Kulturgitern bedeutete, die ihnen zuvor verschlossen geblieben waren. Humboldt
verwirklichte darum als Vertreter des Staates im neunzehnkehudalert, was Gramsci zu
Beginn des zwanzigsten heftig gegen die Vertreter des Isdleem Staates im Ministerium
Gentile verteidigte, die der Bildung einen anscheiend demokratischarakter verliehen,
aber jeder schulischen Gemeinschaft es dann selbst Uberlielsjentis wichtig hielt zu
unterrichten, und auf diese Weise den lokalen, partikularen Charaktgcliden auf Kosten
ihres allgemeinen starkte.

Denn indem man diesen auf alle gerichteten padagogischen Propéskgogischen
Konzepten griindet, die die Notwendigkeit eines aktiven Lernprozessekdiehtigen, der
sich nicht darauf beschrénkt, nitzliche Informationen zu lernen, sondezgmem Erwerb
von Kenntnissen fortschreitet; indem man Allgemeinbildung und Birgemm@mander
bindet; indem man den Bildungsprozess als Ausbildung von Subjektivitaifhegjle# man
auch den armeren sozialen Schichten das Recht, an einem padagogidzess
teilzunehmen, der sich der Bildung von Burgern verpflichtet fuhlt.

Der Rahmenlehrplan geht dartberhinaus von einem theoretischen Rahmeleraus
explizit dem historischen Kampf der Arbeiterklasse verbunden #m Marxismus. Die
Umsetzung des Rahmenlehrplans half, die Statistiken des Bundesdtaadichtlich der
Schulbildung zu verbessern. Diese weisen bei unveré&nderten HKritane staatlichen
Schulwesen auf eine Verminderung der Schulabbrecherquote in den ehstelalzeen seiner
Umsetzung hin, namlich von 10,42% auf 5,13%, und die Quote der Wiederholerereduzi
sich von 18,95% auf 14,76%. Dies bedeutet eine Erhdhung des Schulbesuches und des
Lernniveaus unter den Kindern der Familie der Arbeiterklasse, demnKulider der
bessergestellten Familien besuchten bereits zuvor die Schule Bed I Verlauf dieser
zehn Jahre auch in ihrem Leistungsstand nicht nach, denn die kutturefleaktionen, die
sich in ihrem auRRerschulischen Milieu etablieren, gestatteten iinen leichteren Zugang

zur Schriftkultur, mit der die Lehrer im Kontext der Schule arbeiten.
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Beide Prozesse kénnen deshalb als im Einklang mit den Interessainfimhen
Schichten verstanden werden, da sie mit dazu beitrugen, Burgersiaie alfbeiterklasse
auszudehnen, und darauf ausgerichtet waren, mit der Unterordnung diesser 2{lebrechen
und zu garantieren, dass die ungleiche Behandlung hinsichtlich der Bgaimgicht langer

fortsetzt?®

7. Der Rahmenlehrplan Santa Catarinas als Volksbhgsprojekt

Als Einleitung dieses Kapitels halte ich es fur sinnvoll, anAdiegangsfrage dieser
Arbeit zu erinnern, namlich die nach der Reichweite und den Grenzdenteicklung von
Volksbildungsprojekten innerhalb des Staatsapparates in einer biurgerDemokratie. Wir
wiesen in diesem Rahmen darauf hin, dass dieses Problem in ségeamealen Aspekten
betrachtet wird, und gleichzeitig in einem konkreten sozialen Koateadtysiert wird, eben
beziglich des Bundesstaates Santa Catarina und in der Analy8¥irtengen, die die
Umsetzung des Rahmenlehrplan zeitigte, wobei diese Analyse dureh Vergleich mit
anderen, historisch friilheren Projekten dieser Natur, kontextualisiert wird.

An verschiedenen Stellen des Textes beziehen wir uns auf dredden®, das heif3t,
auf die Mdoglichkeit, Volksbildungsprojekte im Rahmen eines Staatesntwickeln, der
selbst nicht ausgehend von den Interessen der Arbeiterklasse ewigide, wie es bei den
burgerlichen Demokratien der Fall ist. In diesem Kapitel mochtenirwisystematischer
Weise unsere These bekréftigen und stitzen uns dabei auf den ethdedsehriebenen
Rahmenlehrplan von Santa Catarina, der eindeutig auf die Interesisemtdren sozialen
Schichten ausgerichtet ist, und dessen Erarbeitungsprozess von evertreines
Bundesstaates konzipiert und geleitet wurde, der wiederum Tefbderativen Einheit der
foderativen Republik Brasiliens ist.

In gesetzlicher Hinsicht handelt es sich bei dem Rahmenlehrptdrt um eine
Richtlinie. Die Lehrplanrichtlinien, die von den Bildungsraten (natidmahdesstaatlich oder
stadtisch und héchste normative Organe hinsichtlich der Lehffjabestimmt werden,

kennzeichnet ihr Weisungscharakter, das heif3t, sie haben Gkstzesd missen deshalb

2 Seit den dreiBiger Jahren, ausgehend von der angem Bewegung fur die Neue Bildung, oder Neueilgch
erlebte in Brasilien der Unterricht in der stadt#io Schule (die von den Kindern der Arbeiterklasssucht
wurde) eine kulturelle Verarmung. Diese Bewegurighte nicht in die Privatschulen, die weiterhinenim
kognitiven Sinne komplexen Unterricht durchfuhrten.

% Die Existenz von Bildungsraten auf verschiedeneivedls verdankt sich der Tatsache, dass im
brasilianischen Erziehungswesen in der Regel derdBir das Hochschulwesen, die Bundesstaaten &ir di
Mittel- und Oberschulen und die Stadte und Gemeirftledie Grundschulen zustandig sind. (Anm. d. U.)
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erfullt werden. Weil die Verfassung der Republik und das Gesetden Richtlinien und
Grundlagen der Nationalen Bildung vorsehen, dass der Unterrichtfaffeme Vielfalt von
padagogischen Konzepten sein muss, kénnen Richtlinien nicht anders falsend und
allgemein sein. Sie beschranken sich darauf, bestimmte Ferigkail Kenntnisse mit den
Absolventen jeder Ausbildungsstufe zu verbinden und vermeiden es wo irmiigkchreine
bestimmte padagogische Konzeption auszudriicken.

Rahmenlehrplane haben keine Weisungskraft, und konnen aufgrund ihrer fahlende
Gesetzeskraft nicht verordnet werden. Gleichzeitig charaldergse eine klare padagogische
Konzeption, um die herum sie strukturiert sind. lhre Akzeptanz seltanisehrer ist deshalb
nicht an eine Weisung von oben gebunden. Sie ist nur dadurch gegelsemadadie Lehrer
von der Qualitat dieses Rahmens Uberzeugt. Es handelt sich alemdith bei der
Entscheidung zugunsten eines Rahmenlehrplans als Orientierungsrag@magogischen
Handelns um eine personliche Entscheidung jedes Lehrers. Deshatterisgjesamte
Fortschritt, der in Santa Catarina ausgehend vom Rahmenlehrplan htlictsicder
strukturierten Planung padagogischer Projekte festzustellen Esgebnis einer
Uberzeugungsarbeit gegeniiber den Lehrern, dass dieser Rahplanlep&dagogische
Praktiken anstof3en kann, die einen besseren Unterricht und Lernfortschrittegananti

Als Beispiel fur das Bewusstsein, in dem der Staat mit dengigraessenheit und der
Unmaoglichkeit umging, den Rahmenlehrplan seinen Lehrern zu verordnen, kénnen die
Formulierungen gelten, die der Autor des folgenden TextesnersEunktion als Berater des
Bundesstaatlichen Bildungsrates und als Vorsitzender Leiter degwisens des Staates in
einem Moment wéhlte, als er sein Amt als Leiter aufgabr alegerhin die Funktion des
Beraters ausubte. Er verbrachte vier Jahre im Amt des \Emdign Leiters des Schulwesens
des Staates, und hatte in keinem Moment den Text des Rahmenlehaplaen
Bundesstaatlichen Bildungsrat weitergeleitet. Er hat ihn inadeteh Sitzung, an der er noch
als Trager des Exekutivamtes teilnahm, eingebracht, und legte \Walkedarauf, dem Text
nicht entgegen seines eigentlichen Charakters etwas Normativescrgiben. Im folgenden
ein Auszug aus dieser Stellungnahme:

Ich Uberreiche dem hochwirdigen Herrn Prasidenten dieses Hauses ein
Exemplar einiger von der LeitungstelleSchulwesen im Erziehungs- und
Sportministerium im Laufe der vier Jahre, wahrend derer ich ihr vorstand,
herausgegebenen Publikationen. Ich ({berreiche hier, Herr Prasident, die
Uberarbeitete und vertiefte Edition des Rahmenlehrplans, die das Resuokat e
zweijahrigen Diskussion mit Lehrern und Beratern darstellt, die eine
zusammenh&ngende Gruppe von verstandlichen und angenehm zu lesenden Texten
hervorbrachten, die frei von Dogmatismus zu sein versuchen und gleghfeiti
theoretischen und praktischen Voraussetzungen des Rahmenlehrplans bewahren
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wollen, die dieser Bundesstaat zwischen 1988 und 1991 hervorgebracht hat. Ich
Uberreiche auch ein Exemplar der Arbeitshefte, die in den im Laufeetdéen drei
Jahre verwirklichten Videokonferenzen benutzt wurden. Dariberhinaus Uberreiche
ich Exemplare der Annalen des ersten Internationalen BildungskongresSesita
Catarina, und werde Hochwirden die Annalen des zweiten Internationalen
Bildungskongresses Uberreichen, sobald diese gedruckt sind. Diese Annalerenthalt
Texte dieses Beraters, der als Diskussionsteilnehmer diesegdsses ebenfalls im
Rahmen seiner bescheidenen Kenntnisse aufgefordert wurde, Texteageizudie

die besagten Beitrdge zusammenzufassen suchen. Was diese Kongrdgsédarge
Prasident und Herren Berater, erachte ich es flr wichtig, festzuhaléess, diese fur

die Versuche weite Sektoren der catarinensischen Lehrerschaft @b&ruhdlagen

der Historisch-Kulturellen Konzeption des Lernprozesses aufzuklaren, eine ungemeine
Bedeutung besallen. Eine Konzeption, die eine der Richtschnuren im
Rahmenlehrplanentwurf dieses Staates darstellt.

Vielleicht ist die Frage am Platz, wieso erst jetzt die \fenflichungen diesem
Haus Ubergeben werden. Wir wollten, und wollen weiterhin, dadurch jeden Eindruck
vermeiden, dass es die Absicht der Arbeitsgruppe sei, die das SdnlimeSanta
Catarina die letzten vier Jahre hindurch geleitet hat, Uber diesen Bildangse
offizielle Anerkennung einer padagogischen Richtung fir das gesamte staatliche
Schulwesen zu beantragen. Da wir in dieser Hinsicht viele Appell@nafassoren
erhielten, die von der Qualitat des Rahmenlehrplan, den wir hier Hochwirden
Ubergeben, Uberzeugt wurden, hielten wir es fir richtig, diesen Rateden
Einmischung in dieser Frage fern zu halten, denn es war und ist unse¢andsms,
dass des Erziehungs- und Sportministerium als Trager des staatlichen &smgw
nicht mehr tun kann, als die Schulen und ihre Lehrer davon zu Uberzeugen, eine
bestimmte padagogische Richtung zu Ubernehmen, unter anderem weil eben auch die
brasilianische Gesetzgebung dem Staat nicht erlaubt, padagogische Konzeptionen zu
verordnen. Im Gegenteil, sie garantiert den Schulen und Lehrern diesbezigkch
Vielfalt. Und ich kann hier voller Stolz sagen, dass in den vier Jalmetienen ich
Vorsitzender Leiter des Schulwesens im Bildungs- und Sportministeayrdig/von
mir geleitete Arbeitsgruppe nicht versuchte den Rahmenlehrplan auch nur
irgendjemandem aufzuzwingen. Stattdessen gelang es ihr viele Unterrictitesee
Bundesstaates mittels Fortbildungskursen davon zu Uberzeugen, dass in der
Umsetzung dieses Rahmenlehrplan sich ein konsequenteres Verstdndnis der
politischen Bedeutung des padagogischen Handelns wie auch des menschlichen
Lernprozesses finden lasst, und durch ein klares Verstandnis dieser Buonktein
qualitativ besseres padagogisches Handeln moglich wird. (Annalen des
Bundesstaatlichen Bildungsrates/ SC vom 15.12.98)

Jeder Rahmenplan basiert explizit oder implizit auf einigen gruedtem Prinzipien.

Ein Rahmenplan, bei dem es keine ihn fundierende Ausrichtung gibt, undufdeina

beliebigen ,Spontanismus’ hinauslauft, ist undenkbar. Wir verstehen als gendén

Prinzipien das Menschenbild und die Konzeption des Lernprozesses.

Aufgrund des Menschenbilds entscheidet sich, welchen Mensch man bildateméc

um ein bestimmtes Gesellschaftsmodell aufzubauen. Darauf aufbaddiidman aus, was

man unterrichtet werden soll. Aufgrund der Konzeption des Lernpexddge nicht vom

154



Menschenbild getrennt werden kann) wahlt man die Form aus, in der déhB®g zwischen
Mensch und Wissen verstanden und provoziert wird.

Innerhalb des Rahmenlehrplan von Santa Catarina wird der Mensatz@es und
geschichtliches Wesen verstanden. Im theoretischen Bereich lediegtedass er Resultat
eines historischen, vom Menschen selbst betriebenen Prozessessss Yerstandnis kann
nicht durch lineare Uberlegungen dargestellt werden. Allein dweitte dialektische
Anstrengung ist es maoglich, zu verstehen, dass die MenschenedahiGite machen und
gleichzeitig von ihr bestimmt werden. Allein das Verstandnis vorcl@este als Werk des
Menschen ist fahig, diese Einsicht aufrechtzuerhalten, ohne inrdinBenkweisen
zuruckzufallen. Bezeichned dafir ist die Feststellung, dass

die Menschery.../ ihre eigene Geschichtgnacheri, aber sie machen sie nicht aus
freien Stlcken, nicht unter selbstgewdahlten, sondern unter unmittelbarwutgeén,
gegebenen und Uberlieferten Umstanden. Die Tradition aller toten Gesthnléastet
wie ein Alp auf dem Gehirne der Lebenden. (Marx, 1978)

Was das im Lauf der Zeit produzierte Wissen angeht, geht diabenddlehrplan von
der Annahme aus, dass dieses ein kollektives Gut darstellt, und bdeslcdd allen zur
Verfigung gestellt werden soll. Diese auf den ersten Bliciple Feststellung zieht eine
ganze Reihe von Folgen nach sich.

Wenn man davon spricht, das Wissen allen zur Verfugung zu stellem,rdaliziert
dies, dieses Wissen allen zu garantieren. Man garantiert damiinteren sozialen Schichten
etwas, was ihnen lange Zeit hindurch vorenthalten wurde. Dies hat Konseqémsichtlich
der Bildungspolitik, die jede Form von Benachteiligung bekampfen muss dtrch
umfassende Kampagnen fur die Einschreibung an Schulen, durch Lehrarfatt
ausbildungsveranstaltungen, aber durch eine bestimmte Haltung dessLdRrein seinem
padagogischen Handeln sich um eine Aufhebung von Benachteiligung bemiitenetwa
in dem er einen Lernfortschritt aller anstrebt, nicht nur dereerddas Lernen leicht fallt.
Oder aber, indem er sicherstellt, dass das Wissen des Lemreftektiver Weise allen
Schilern zur Verfigung gestellt wird.

Ein Ausdruck der Sorge des Rahmenlehrplan um eine radikale Intagpretis

Anspruches, das Wissen allen Schulern zur Verfigung zu stellewlieisArbeit des

31 Die Ubersetzung der Textstelle ist der Ausgabe Karl NFaiedrich Engels Werke, Band
8, ,Der achtzehnte Brumaire des Louis Bonaparte“, Dietz VeBladin/DDR 1972, 115
entnommen.
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Padagogischen  Unterstiitzungsdienst& und der Sonderpadagogik®, da die
konzeptionelle Grundlage des Rahmenlehrplans es nicht erlaubt , dastiensamulische
Ausbildung von Kinder und Jugendlichen mit speziellen Lernbedurfnissen nicht sichert.

Wenn man davon spricht, das Wissen der Wissenschaft und der Kinsteuallen
Verfiigung zu stellen, dann impliziert dies auch, die Verbindung sld8ssens mit anderen
Wissensformen, etwa dem alltaglichen und dem religiosen, zu erkdfsmandelt sich nicht
darum, die Existenz oder Bedeutung dieser Wissensformen zu leugyan,darum, zu
meinen, dass der Schiler als ein Unwissender in die Schule kommt imigeschiedlichen
Wissensgebieten bringen die Kinder und Jugendlichen bereits Konzepthensie in ihrem
aul3erschulischen Kontext erarbeitet haben, und der von der Schule nichthl&ssigt
werden darf.

Es handelt sich darum, dieses Wissen als Sprungbrett zu benutzennend ei
dauernden Dialog mit den Kenntnissen der Wissenschaft und der Kiingtevozieren, und
dadurch die Aneignung dieser Kenntnisse und der wissenschatlichen Demkwei
sicherzustellen.

Durch die Kenntniss der Wissenschaft und der Kinste macht sichudge |
Generation komplexere und sozial legitimiertere Kenntnisse zun,eigenn seit der
Renaissance ist ausgehend von Europa das wissenschaftliche \Ziissedominanten
geworden, wobei es das theologische abloste, dessen sozialemit&gitvahrend des
Mittelalter absolut war. Es ist wichtig, zu bemerken, dass dnterung in der Ausrichtung
des Wissens, von der Theologie zur Wissenschaft, kein isoliertgmiSrevar. Sie stellte die
Folge eines Bundels wirtschaftlicher und politischer Faktoren die, mit dem
wirtschaftlichen und politischen Aufstieg der Bourgeoisie und damrbwelen der
abnehmenden politischen Macht der Kirche verbunden sind. Mit anderen Worteenwva
der Klerus mittel der Theologie regierte, regierte man a@héih in der burgerlichen
Gesellschaft mittels der Wissenschatft.

Es gibt also eine Beziehung zwischen der Wissensform, die intmsammten Zeit
als legitimierte betrachtet wird, und der politischen Macht. derrdieses Wissen in der Hand
weniger konzentriert ist, um so groRRer ist die Moglichkeit, digsse wenigen ohne Gewalt
die Mehrheit kontrollieren kénnen. Je mehr dieses Wissen jedoctzaléferfigung gestellt

wird, desto groRer ist die Moglichkeit, dass diese Mehrheit diehtMacobert oder

32 Es handelt sich dabei um ein Angebot innerhalbREgelschule, das auf Schiiler gerichtet ist, dfgrand
leichter mentaler Defizite Lernschwierigkeiten aafeen und fir die aber der Besuch einer Spezidisaticht
gerechtfertigt ist.
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kontrolliert. Gramsci (1989b, 244) lenkt die Aufmerksamkeit auf die Nodigkeit, dass die
unteren sozialen Schichten Zugang zu dem Wissen der herrschestdent &rhalten, um
selbst Regierende werden zu kénnen. In diesem Zusammenhang indgneherto Eco®er
Name der Roseals Beispiel dienen fir die direkte Beziehung zwischen deitintégrten
Wissen einer Epoche und der politischen Macht (das komplexere Wissbst der
Theologie, wurde auch innerhalb der kirchlichen Hierarchie vor viedesteckt, damit einige
wenige leichter allen befehlen konnten).

Verteilung ist immer die Verteilung von Reichtum. Der Schatees nicht mdglich,
eine allgemeine Verteilung des materiellen Reichtums zueteisDie Verteilung des
intellektuellen Reichtums — Merkmal der Schule — ist jedoch ein, \Wiagauch materiellen
Reichtum zu verteilen. Dies bedeutet allerdings nicht, dasscas genn man intellektuellen
Reichtum besitzt, werde der materielle als Zugabe sichelérstEs bedeutet vielmehr, dass
die Aneignung von intellektuellem Reichtum dem politischen Handeln deramsozialen
Schichten Wege 6ffnet, indem es sie beféhigt, soziale Atteemaftir die bessere Verteilung
des materiellen Reichtums zu schaffen.

In diesem Zusammenhang muss noch unterstrichen werden, dass das &éisse
Wissenschaft und der Kinste allgemein zur Verflgung zu stelledn bedeutet, die
wissenschaftliche Form zu denken anzubieten. Wenn man einfach dienselssi#liche
Information auf dogmatische Weise anbietet, figt man den iktiedilen Fahigkeiten wenig
hinzu, da die wissenschaftlichen Einzelinformationen angesichts der nikynder
wissenschaftlichen Entwicklung rasch veralten. Was aber nicht obsoletsidie bestimmte
Form zu denken, die die Autonomie des Einzelnen beim Erwerb des Wigsdnder
Informationen wie der Erarbeitung neuer Informationen und neuen Wigsdisst. Die
Erarbeitung neuen Wissens geschieht namlich immer auf dés Baseits internalisierter
Kenntnisse.

Das Wissen mit einem Allgemeinheitsanspruch zur Verfugungtaen, impliziert,
sich nicht an lokale Kenntnisse noch an lokal begrenzte Ansatzermmeéla. Dies bedeutet
aber nicht, die direkte Realitat des Schilers abzuwerten, soridixchedie Notwendigkeit,
Uber sie hinaus zu gelangen und dem Schiler das Verstandnis zu dremjgtlass das
Wissen universelle Charakteristiken besitzt. Mit dem Wissenemes Perspektive seiner
Universalitat zu arbeiten, bedeutet, mit der direkte UmgebesgSehuilers so umgehen zu
konnen, dass ein Dialog entsteht zwischen dieser Realitdt und den Keenindie der

¥ Eine Bildungsform, die sich um Schiiler mit so serem mentalen Defiziten kiimmert, dass deren Besndh
Forderung in einer Regelschule nicht ausreichteimMindestmal® an Autonomie zu erlangen.
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Verstandnis ermdglichen, aber zugleich auch die Welt erkl@&amit kann die Geschichte
des individuellen Lebens jedes Schilers allgemeine Zige annehnmenn@alich, wenn
man das Gewicht der allgemeinen Geschichte versteht, diesdird®&viduelle Leben
bestimmt.

Was die Konzeptionen des Lernprozesses angeht, hat sich der Relimplanl Santa
Catarinas fur einen Historisch-Kulturellen Ansatz entschiedeihaBdelt sich dabei um eine
verhaltnismallig jungen Ansatz, obwohl sie ein konzeptionelles Erbeltemtas sie mit
verschiedenen, bis in die Antike zurtickreichenden Momenten der philodughiScadition
verbindet.

Diese Konzeption ist in ihrem Ursprung darum bemuiht zu verstehemieveozialen
Interaktionen bei der Ausbildung der héheren psychologischen Funktionenodimesielen.
Diese werden nicht als biologisch determiniert betrachtet, sorsiledndas Resultat eines
historischen und sozialen Prozesses. Die von jedem Kind gelebtelersdataraktionen sind
in dieser Form bestimmend fur die Entwicklung dieser Funktionen.

Es gibt unter dieser Perspektive also bei der Ausbildung dessemaragemeinhin
Intelligenz nennt, einen Unterschied zwischen einem Kind, dasin@me intellektuell
reichhaltigen sozialen Umfeld lebt, und einem Kind, das in einenmekiie¢ll armen sozialen
Umfeld lebt. Damit hort die Fahigkeit, den schulischen Handlungen mehr oder wiefgger
zu kdnnen, auf, ein Frage der natirlichen Gabe oder des personlichen Bemiibeins und
wird als eine sozial bestimmte gesehen.

In dieser Perspektive beziehen sich Kind (das Subjekt) uné/daen (Objekt) durch
das Soziale vermittelt aufeinander. Es gibt deshalb keine direddiRing zwischen dem
Wissen (als etwas Abstraktem) und dem Kind. Dies ist gleichibexi@ mit der Feststellung,
dass das Wissen nicht fur sich existiert, sondern immer as ehenschliches gebunden (sei
es ein Mensch oder ein Produkt des Menschen, wie zum Beispiel eindduépparat, eine
soziale Struktur). Hinsichtlich der schulischen Bildung erhalten I8chad Lehrer die
Funktion von Vermittlern zwischen dem historisch angehauften Wissen un8deiter. Ein
Vermittler zu sein, bedeutet allerdings, sich dieses Wisserseitseangeeignet zu haben und
gleichzeitig offen zu sein fiir neue Aneignungen und Ausarbeitungees aigglich machen,
zu einer immer groReren Komplexitat der Konzepte zu gelangen, mit denen maat.arbeit

Das padagogische Handeln, das es den Schilern ermdglicht, iEniwecklung und
ihrem Lernprozess Fortschritte zu machen, ist in dieser Pekspeké Handlung, die der
Schiler mit der Hilfe des Gegenibers ausfihren kann, um sie nach ohdselast

auszufuhren. Die Zeit, die der Schiler in der Schule ist, dafir zemuim mit ihm etwas
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auszufuhren, was er schon kann, ohne ihn zu etwas neuem herauszufordern,
gleichbedeutend mit Zeitverschwendung, da die Wiederholung des Selbeaumt Wissen
hinzuflgt, das bis zu diesem Moment bereits erarbeitet oder angeeigrde. Den Schiler
dazu zu zwingen, Fragen zu bearbeiten, mit denen er keinerteaMeeit besitzt, bewirkt in
ihm nicht nur eine ablehnende Haltung, sondern bringt auch die imm&uwmeerigkeit mit
sich, wie man mit etwas total Fremden arbeiten kann.

Es muss unterstrichen werden, dass das Wissen, wie man etwastiitseinem Weg
von der Hilfe durch den Anderen zur Fahigkeit, es selbst zu tun — zumindest
grundlegende Probleme impliziert. Das erste besteht darin, zu behices, dass Tun in
der Schule in erster Linie eine intellektuelles Tun ist. Dsésvichtig zu erwéhnen, denn in
Brasilien ist aufgrund der linguistischen Eigenart der portuglesis Sprache das Verb
,Handeln“ eng an ein manuelles, praktisches, zweckgebundenes Tumdgabwas eben in
der Schule Uberwunden werden muss. In dieser Sichtweise bedeutsttatwal kdnnen,
grundsatzlich auf autonome Weise mit bestimmten Konzepten umgehen zu kénne bei
dieser Aktivitat gelenkt zu werden. Das zweite besteht darin, dlaser Weg durch einen
ausgesprochen aktiven, wenn auch durch den anderen angeleiteten Prozessegdinet
wird. Mit anderen Worten, selbst wenn der Lehrer dafur verarteforst, den Schiler auf
dem Weg anzuleiten, der ihn zur Aneignung von Konzepten und schlieBlich en der
Erarbeitung fuhrt, so wird dieser Prozess vom Schiler selbst akdiyefuhrt. Der Schiuler
kann diesen Prozess nicht an Stelle des Schilers ausfihren. Ext lbeshalb die
Verantwortung, den Schiler dahingehend zu motivieren, dass er diese Ageigndn
Ausarbeitung selbst will und Schritte dazu unternimmt.

Im Rahmen dieser Konzeption des Lernprozesses erhalt der pathgogrozess eine
klarer herausgestellte ethische Dimension als in vielen andKmzeptionen. Die
Konzeptionen, die es zulassen, die Schiler in lernfahige und lerninfahkjgsziiizieren,
kénnen oftmals die Schule dazu bringen, die Verantwortung fur das Schgkerder Natur
oder dem individuellen Bemuhen anzulasten. In dem Mal3e, in dem die bistalturelle
Konzeption alle fir lernfahig héalt und die von den Kindern und Jugendlichen aufgeba
Beziehungen und sozialen Interaktionen als fur den WissenserwerigeiEbktoren ansieht,
enthdlt dagegen das Bewusstsein von der ethischen Verantwortung hige So den
Lernprozess aller, da sie bevorzugte Gesprachspartnerin in datesdznteraktionen aller
Schuler ist.
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8 Eine kurze Analyse der Schulleistungen in Saati@i@ha 1995-1999

8.1 Im Lehr-Lernprozess

Um die schulischen Leistungen in Santa Catarina n den le@teanJhinsichtlich des
Bildungsstandes zu analysieren, erachten wir es flir angemkegen Daten zu verwenden,
die vom Bundesstaat selbst erhoben worden sind. Wir sind der Meinungnwtassn
externer Seite erhobene Daten sichere und vorurteilsfreiematmmen zur Verfigung
stellen, was das Risiko einer geschonten Darstellung der Bildungsreeiitdth verringert.

Im folgenden stitzen wir uns bei unserer Analyse einiger Bildodigatoren im
Bundesstaat Santa Catarina auf eine bundesweit durchgeflihrte udnters der
Bundesregierung. Wir vergleichen dabei konstante, bundesweit erhobenetohetikeer
Jahre 1995 und 1999. Die Wahl dieser beiden Jahre geschah aufgrundFaktseen: es
handelt sich um zwei Jahre, die zeitlich in die Nahe der Etarlgeund Umarbeitung des
Rahmenlehrplans von Santa Catarina fallen, und in denen die Bundesbildustgsimmidie
Prifungen innerhalb des Systems zur Bewertung der Grundschulbildunfpl@emden:
SAEB - Sistema de Avaliacado de Educacdo Bésica) durchfihrte.

Wir wollen damit nicht behaupten, dass die positive Entwicklung, diedéir
Zeitraum von 1995 bis 1999 auszumachen ist, allein eine Konsequenz detzUmng,
Revision und Umarbeitung des Rahmenlehrplans darstellt. Aber wietegrtdie Meinung,
dass der zitierte Prozess einen entscheidenden Einfluss atdiegcklung hatte, aufgrund
der Veranderungen, die er im gesamten Lehrkorper des Staats ausloste.

Das SAEB wurde 1993 begonnen. Die Daten dieses Jahres werden vorchins ni
berticksichtigt, denn erst ab 1995 Ubernahm das Bildungsministerium Rataiieetvon da
an konstant blieben. Aufgrund der verwendeten, unterschiedlichen Parameten kidmne
Daten von 1993 nicht dazu dienen, Vergleiche mit den in den folgenden Jahren
durchgefuhrten Untersuchungen anzustellen.

Bevor wir jedoch die jeweiligen Daten zu den SchulleistungenJdiere 1995 und
1999 vorstellen, halten wir es fur sinnvoll, kurz das SAEB als eiteByzu charakterisieren,
das die Grundschulbildung in Brasilien innerhalb festgelegter Parametentde

Das SAEB entstand, weil das brasilianische Bildungsministeriumddeerhaften
Verbesserung der Grundschulbildung eine gro3e Bedeutung zumal3. Esatyuri@0 vom
Nationalen Institut fur Bildungsbezogene Analysen und Forschungsvorhdbi&P)(
umgesetzt, einem an das Bildungsministerium gebundene Organ. Esdleatbis dato
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umfassendste und vollstandigste Erhebung, Systematisierung und Aungyveon Daten
hinsichtlich der Grund- und Mittelschule zum Ziel.

Die im Rahmen dieser Erhebung gesammelten Informationen erlaegetem
Bundesministerium, den staatlichen Ministerien und den Einrichtungestadifscher und
Gemeindeebene Aktionen zu definieren, die auf die Korrektur von dabeinzadgen
Schwachen und Schieflagen abzielen, indem sie auf ihren jeweiligeaalsi und
Zustandigkeiten ihre technische und finanzielle Unterstitzung fur \é@mbesserung der
Bildungschancen und der Unterrichtsqualitéat einsetzen.

Um Daten zu sammeln und Informationen sowohl zu den Leistungen desrSamid
den damit verbundenen Faktoren als auch zu den Bedingungen, unter demnedeasnde
Lehrprozess ablauft, zu erbringen, benutzt das SAEB methodologiscfehién, die deren
Verlasslichkeit garantieren und eine umfassend Behandlung der Iohdltéertigkeiten (in
ihren jeweils unterschiedlichen Komplexitatsstufen) auf allenrsutéten Jahrgangstufen
erlauben. Seit 1995 werden dieselben Kriterien angewendet, so dasdbestnamte
durchschnittliche Punktzahl aus dem Jahr 1995 den gleichen Wert in dem 788ve 1999
oder den folgenden Jahre besitzt, solange keine Verdnderung in desrieiKrihrer
Produktion vorgenommen wurde.

Die Elemente der Prufungen sind auf der Basis von MatrixeBAES erstellt. Diese
Matrixen sind das Produkt einer breiten, bundesweiten Befragung zuindeten
brasilianischen Grund- und Mittelschulen behandelten Inhalten. Sie entti#erlegungen
von Lehrern, Forschern und Wissenschaftlern zu jedem Gebiet, dast gegndgn soll. Bei
der Erarbeitung diese Matrixen entschieden sich die Technikeinskgsits INEP und ihre
Berater daflir, Beschreibungselemente zu definieren, die entwanteriormuliert wurden,
mittels der einzelnen Prifungselemente die unterschiedlicheruhgsstande der Schuler
feststellen zu kénnen.

Bei jeder Untersuchung werden neben Prufungen auch kontextualisierende
Fragebbgen ausgegeben, die es zulassen, die Charakteristiken der Gehiirektors, des
Lehrers, der Lerngruppe und der Schiler kennenzulernen, die an diesasudhung
teilnahmen. Es ist wichtig, dass der Erhebung von Daten zu soziwdligh Informationen
der Schiler Bedeutung beigemessen wird, was darauf hinweist, daBgddagsministerium
davon ausgeht, dass die Schulleistungen des Schilers auch ausgehend vorseaoiem
kulturellen Kontext erklart werden mussen.

Die Schulen und Lerngruppen, die an diesem Bewertungsverfahieehteen,

werden aleatorisch ausgewahlt, aber die Wahl gehorcht regionaleiliveyskriterien und
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solchen des Schulsystems (staatlich und privat). Weil es sichinansgchprobenartige
Untersuchung handelt, reprasentiert jeder Schiiler, Lehrer ocekt@j der daran teilnimmt,
Tausende von gleichgestellten BezugsgroRen. Wenn die Resultate ntenrsuchung
veroffentlicht werden, kdnnen die Identitaten der daran teilgenoem&chdiler, Lehrer,
Direktoren und Schulen nicht identifiziert werden.

Man beriicksichtigte auch, dass die bewerteten Schuler aus vedes@meAltersstufen
kommen und eine unterschiedliche Zahl an Schuljahren hinter sich habenb dedeéadem
angewendeten Modell verschiedene Kompetenzstufen zur Bearbeitunbiegeser Inhalte
besitzen. Diese Kompetenzen werden durch verschiedene Fahigkeiteivigbjeklie durch
die Antworten der Schiler auf die Fragen der Untersuchungsbémen bestimmten
Jahrgangsstufe deutlich werden. In der Arbeit mit diesen Konzgfaaht das System, das
Wissen des Schuler verifizieren zu kénnen, namlich aufgrund der ihmeaidgeappen in
seinem Entwicklungsprozess.

Es ist dabei wichtig hervorzuheben, dass die Prifungen des SysteBevantung
der Grundschulbildung (SAEB) nicht Inhalte bewerten, oder anders gesaggeschranken
sich nicht darauf, die Menge der angeeigneten Lerninhalte daer jeler untersuchten
Schulfacher zu bewerten. Sie konzentrieren sich darauf, die LeisesmdSchilers beim
Gebrauch kognitiver KompetenZénzu bewerten, zu deren Erwerb die Aneignung schulische
Lerninhalte beitrug. Dies lasst sich an den Prifungen in glesisch anschaulich darstellen.
In diesen wurden nicht die Grammatikkenntnisse bewertet, die Hides@uswendig gelernt
hatten. Stattdessen basierten die Fragen darauf, die Faldgke&tchiler zu messen, sich in
unterschiedlichen Situationen sprachlich ausdriicken zu kdnnen. In den Makpeimfatigen
wurden nicht die arithmetischen Kenntnisse bewertet, sondern die F§hmgatiematische
Konzepte in realen Lebenssituationen zu benutzen.

Um den theoretischen Rahmen kurz zu behandeln, von dem das SAEB seine
Untersuchung strukturiert, mdchten wir den Text des SAEB selbst sprechen lassen:

Die gegenwartigen kognitiven Theorien weisen darauf hin, dass kennen
bedeutet, Bedeutungen herzustellen, das heil3t, dem, was man lernt, eine reale
Bedeutung zuzuweisen. Die Bedeutung wird ausgehend von den Beziehung, die jedes

3 Kognitive Kompetenzen: verschiedene strukturelle Modalitaten der Intelfig, die bestimmte Operationen
beinhalten, die das Subjekt benutzt, um Beziehurmgerund zwischen physischen Objekten, Konzepten,
Situationen, Pha&nomenen und Personen herzustd@n. instrumentellen Fahigkeiten beziehen sich in
spezifischer Weise auf den Bereich des Handlungsns und gehen direkt auf das strukturelle Niveau d
bereits erworbenen Kompetenzen zuriick, die sichFahigkeiten verwandeln. Man versteht darunter das
“Vermdgen, wirksam in einer bestimmten Situationhzundeln, und sich dabei auf Kenntnisse zu stibbee

auf diese beschrénkt zu sein.tépacidade de agir eficazmente em um determinpdode situagéo, apoiando-
se em conhecimentos, mas sem se limitar & @&RRENOUD, 1993 in www. Inep.gov.br).
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Individuum zwischen dem Wissensgegenstand und den Informationen, die &s bereit
dariber besitzt, hergestellt. Es handelt sich um einen Prozess, beineee
Bedeutungen aus bereits existierenden Kenntnissen aufgebaut werden, was eben heif3t,
aus zuvor aufgebauten Bedeutungen. Lehren bedeutet angemessene Situationen zu
organisieren, die den Schuler helfen, diese Bedeutungen aufzubauen.

Das Wissen ist darum nicht etwas, das aufRerhalb des Individuums sich situier
und das es einfach aufnimmt. Noch ist es etwas, das es unabhangig von seiner Realitat
und den anderen Individuen aufbaut. Der Lernprozess wird durch zwei grundlegende
Faktoren gekennzeichnet: die bereits zuvor vom Individuum aufgebauten Schemata
und die Interaktion mit der physischen und sozialen Umwelt.

Verschiedene Aspekte konnen den Aufbau von Kenntnissen beeinflussen: die

strukturelle Organisation von bereits erworbenen Kenntnissen und dismAitVeise,

in der neue Kenntnisse erworben werden (MEC/INEP/SAEB, 1995, 23)

Die in Abstanden von zwei Jahren von Beginn der Untersuchungen an ateysier
Facher sind Portugiesisch und Mathematik. Die untersuchten Jahrgéwggeweils die
Abschlussjahrgange eines Schulzykluses, das heif3t: die 4. Jahrgafigstié Grundschule,
die 8. Jahrgangstufe der Grundschule, und das 3. Kollegstufenjahr der Mittelschule.

Nach der Darstellung des Bewertungssystems, das die folg&aten produzierte,
gehen wir nun zu ihrer Analyse Uber. Die Darstellung der Dafefgedurch Tabellen und
Graphiken, die von kurzen erklarenden Texte begleitet werden. Als taguali
Analysekategorien betrachten wir das Verstandnis des Lernpeszedss Verstandnis der
jeweils untersuchten Schulfacher; das Untersuchungsobjekt; und die Methededes
einzelnen der untersuchten und im Rahmenlehrplan Santa Catarind&tatdégeSchulfacher,
da diese Kriterien unserer Meinung nach es ermoglichen, dstubgen der Schiler Santa
Catarinas in dem Bildungstest SAEB zu verstehen. Zwecks groRkarheit wird jedes Fach

einzeln dargestellt und qualitative analysiert.
8.1.1 Portugiesisch
In den folgenden Tabellen und Grafiken weisen wir die in den 3di®@5 und 199 in

der 4. und 8. Klasse im Durchschnitt erreichten Leistungen fliFdels Portugiesisch aus.
Dabei vergleichen wir diese Werte Santa Catarinas mit den bundeswelttenmélVerten.
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TABELLE |

Durchschnittliches Leistungsniveau in Portugiesisch und Matheatik —

Grundschule Brasilien — Santa Catarina

4. Schuljahr 8. Schuljahr
Jahre 1995 1999 1995 1999
BRAS. 177 170 252 233
SC 179 181 253 242

QUELLE: BRASIL/MEC/INEP/SAEB
Um diese Daten besser lesen zu kdnnen, haben wir sie in einer Grafik dargestellt:

GRAFIK |

Durchschnittlicher Leistungsstand im Fach Portugies isch
4. Jahrgangstufe Brasilien - Santa Catarina
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170 > ——SC
165
160

1995 1999

QUELLE: BRASIL/MEC/INEP/SAEB

Aus der oben dargestellte Graphik kénnen wir entnehmen, dass das durcigahnittl

Leistungsniveau im vierten Grundschuljahr fir das Fach Portugiesi$ctationalem Niveau

in der Untersuchung des SAEB von 177 auf 170 Punkte gefallen ist, wahmegidichen
Zeitraum unter den bewerteten Schilern im Bundesstaat Santan&atker mittlere
Leistungsstand von 179 auf 181 Punkte anstieg. Dies bedeutet in andeten,\Was die
Schulleistungen der Schilern an den staatlichen Schulen in Satd&n& im Fach
Portugiesisch tber denen lag, die in Brasilien als ganzedteszieden, und dies im 4.
Schuljahr der Grundschule, mit dem die Schiler einen Schulzyklus ieRsrhlund
theoretisch im Besitz der die verschiedenen Wissensgebieténdegden Konzepte sein
sollten.
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GRAFIK II

Durchschnittlicher Leistungsstand im Fach Portugies isch
8. Jahrgangsstufe Brasilien - Santa Catarina
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QUELLE: BRASIL/MEC/INEP/SAEB

Was die 8. Jahrgangsstufe der Grundschule betrifft, verringérzgiischen 1995 und
1999 der mittlere Leistungsstand im Fach Portugiesisch sowoldsarn@brasilien als auch in
Santa Catarina. Man erkennt jedoch, dass in Santa CatariRarditezahl von 253 auf 242,
also um 11 Punkte, absinkt, wahrend in ganz Brasilien sie von 252 auf 233, alt® um
Punkte absinkt.

In beiden Fallen liegen die Leistung in Santa Catarina Ubendem gesamten Land,
was auf bestimmte, bundesstaatspezifische Variablen hinweist, iltie diese
unterschiedlichen Leistungen ermdglichen.

Um die Resultate des SAEB-Tests qualitativ zu analysierenfegrevir auf das
Verstandnis und die Darlegungen zurtick, die sich bezuglich des Fachegid3tsch im
Rahmenlehrplan Santa Catarinas finden.

Da der gesamte Rahmenlehrplan auf der historisch-kulturellen i€heofbaut,
bemihte man sich auch hinsichtlich der einzelnen Féacher, deren Edwunga in diese
Theorie einzubetten. Was das Fach Portugiesisch angeht, griff manlbdestadie
theoretischen Grundlegungen des dialogischen Ansatzes bei Bakhtin (1895-1975) zuriick.

Als qualitative Analysekategorien betrachten wir a) das Wedstis des
Lernprozesses; b) das Sprachverstandnis; c¢) das Untersuchungsaektd) die
Methodologie, da diese Kriterien unserer Meinung nach es ehég) die Leistungen der
Schuler Santa Catarinas in dem Bildungstext SAEB zu verstehen.

a) das Verstandnis des Lernprozesses: im Ruckgriff auf denisustdulturellen
Ansatz, der innerhalb des gesamten Rahmenlehrplans als Leitfasiénterrichtsprozesses

benutzt wurde, versucht der Lehrplan fur das Fach Portugiesisehdgaodichen Bruch mit
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den traditionellen Lernvorstellungen im brasilianischen Schulwesgohzusetzen, nach
denen Wissenserwerb kaum ein aktiver Prozess, sondern eine FragessmEmswéermittiung
ist. Der Lehrplan versucht bei den Lehrern eine neue Einstetlurggablieren, die eine neue
Beziehung zwischen Lehrern und Schilern begleitet. Zum besserstandaris dienen die
Aussagen des folgenden Textausschnittes:

Das Verstandnis fiir das interaktive Prinzip und dessen Ubernahme aolite
einer Reihe von Haltungen fuhren, die dem padagogischen Prozess eine héuwsgRic
geben: dem Schiler zuhéren; zulassen, dass er seinen Standpunkt ausdrickt und
verteidigt; sich fir dessen Lebensgeschichte interessieren; ihhdazu zu zwingen,
Uber ein Thema zu sprechen oder zu schreiben, das er nicht beherrsohtrigieien
Arbeitsmodelle hinsichtlich der Aufgabenstellungen durchsetzen; zulassendiglass
Schiiler sich selbst analysieren und korrigieren wann immer und so oftigsstt
kollektive Aufgabenstellungen durchfiihren, die eine wechselnde Rolldougrte
erfordern; ein Gleichgewicht zwischen schriftichen und mindlichen Ubungen
herstellen; die Schuler mit neuartigen Problemen konfrontieren, auf nie/eitwort
zu finden eine Herausforderung darstellt; zulassen, dass die Schiler eigeane
Denkanstrengung vergleichen, kontrastieren, verallgemeinern, konkretisie
Ahnlichkeiten entdecken; zulassen, dass die Schiiler selbst Forschung#enanste
schopferisch werden und dabei schlie3lich und endlich selbst ein wenidg ehrer
werden(Santa Catarina, 1998, p. 63)

b) das Sprachverstandnis: im Rahmen des Bakhtinschen Sprachverstandrisdis
Sprache als wesenhaft interaktiv und dialogisch aufgefasst. Diefasgung setzt sich
deutlich von zwei anderen, auch im Schulalltag weit verbreiteten I8atandnissen ab:
zum einen der abstrakte Objektivismus, der ,die Sprache als stans$yautonomer Formen
versteht, denen das Subjekt sich zu unterwerfen *Ra(tbid, p. 59), und dem
individualistischen Subjektivismus, der die Sprache versteht alsngn eindividuellen

% Ora, a compreensdo e adocdo do principio interagiomeve levar a uma série de atitudes que devem
redirecionar o processo pedagogico: escutar o ajyyemitir que ele apresente seu ponto de vistadefenda;
interessar-se pela histéria de sua vida; ndo obiigé falar ou escrever sobre um tema que ele r@uida;

ndo impor modelos rigidos para a realizacdo de f@spaceitar interpretacdes ou leituras adequadaes;mitir

gue ele_sdeia e secorrija quando e quantas vezes necessario; realiaeefas coletivas com distribuicdo e
revezamento de papéis; equilibrar as tarefas deitesa com outras tantas de carater oral; apresanta
problemas inovadores para que a resposta seja lolascamo desafio; permitir que o aluno compare, Esie,
generalize, particularize, descubra semelhancagerahcas através de sua propria atividade merpakmitir

gue ele pesquise e crie, enfim — e criar é ser éambm pouco professor

3%_..] compreende a lingua como um sistema de formas @mi@s) as quais o sujeito deve submeter-se.”
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Ausdruck und schopferischen Akt, der allein im Entstehungsmoment s&irf&Erung
legitimiert ist* (ibid) >’

Um dieses Sprachverstandnis in der Unterrichtspraxis zu veickiekl, muss man die
Sprache in ihren vielfaltigen sozialen Zusammenhangen behandelnparagerade darauf
ausgerichtet ist, nicht eine bestimmte linguistische Var{eé#nlich die gebildete) als Norm
auf Kosten der anderen, von Schilern gesprochenen Dialektvariationdzub@tzen. Es
handelt sich darum, dem Schiler den Zugang zu der gebildeten Norrmagliehen, die
man als Konvention im Sprachgebrauch von Behérden benutzt, ohne dass edidamit
anderen, in privaten Zusammenhéngen benutzten, Sprachvarianten aufiiisste zu
sprechen.

Diese Praxis setzt die historisch-kulturelle PerspektiveLdegprozesses voraus, und
erfordert eben, dass den Schilern eine Stimme gegeben wird, dasdt Siidd in den
unterschiedlichen Sprachvarianten ausdriicken kénnen und durch den praktisclarctGebr
eines padagogisch organisierten Sprachgebrauchs, ihren Erfol@leérauch der Sprache in
privaten und offentlichen Situationen verbessern.

c) das Untersuchungsobjekt: einen Text als Studienobjekt einzusetgpdiajart, ihn
als Produkt einer realen diskursiven Aktivitdt zu verstehen, die ,sishdie Gesamtheit
bestimmter koharenter linguistischer AuBerungen begreifen idisszu einem bestimmten
Moment und Zeitpunkt ausgefiihrt wird; der Aufbau einer solchen AuReruag Eestimmte
Normen geknupft, die in erster Linie eine bestimmte Zahl atisbeen in der betrachteten
Sprachgemeinschaft etablieren. Auf diese Weise enthédlt ext Verweise auf die
Kulturgeschichte eines Volkes* (ibid, S.79purch dieses Verstandnis wird eine alte Praxis
Uberwunden, namlich die aus einer strukturalistischen Tradition desh8ptarrichts
stammende Gewohnheit, grammatische Regeln auswendig lernersen I8tattdessen wird
die Sprache nun als etwas Lebendiges gelehrt, als ein Prdeesaus dem Gebrauch der
Sprache im sozialen Miteinander und beim Aufbau einer materiedbansbasis herrihrt —
kein einheitliches Phanomen, sondern eines mit dialektalen und andsyeauGisvarianten,
seien diese offentlich oder privat.

d) Methodologie: die im Rahmenlehrplan fir das Fach Portugiesisgesaiiagene
Unterrichtsmethodik ist ebenfalls im historisch-kulturellen \édhis des Lernprozesses

verankert. Sie betont die Sprach- und Horprozesse und die Lese-Sclomabger Dabel ist

3741...] expressdo individual, ato criador s6 legitimadogiunstancia imediata de sua enunciago."
3 4] como um conjunto de enunciados com certa configirdingiiistica e certa coeréncia, e emerge
sempre em dado momento e espacgo; sua construcéndicionada a normas, que estabelecem em primeiro
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sie bemuht, die Schiler als aktive Subjekte in den Lernprozess ztergegind die Sprache
als ein Wissensfeld zu behandeln, das sich die Schiler im phektiddmgang aneignen,
indem sie sich diese in realen, in den Klassenraum ubertragenbrau@essituationen
aneignen. Aus dieser Perspektive konzentriert sich der Lehr-Lersproidt mehr auf das
grammatische Regelwerk, ohne dabei dessen Studium zu vernachlasd&gedie
grammatischen Regeln durch die Beobachtung und Analyse von Regelei@Bigk einem
Text erworben werden, der als Ganzes zum Zentrum des Lernppessacht wurde. Im
Rahmenlehrplan ist dazu festgehalten:
Aus dieser Perspektive kann man die verschiedenen Aspekte (odtz)ldbal
Grammatik behandeln, namlich ausgehend von ihrer Funktion in den Texten — die
dabei von den Schilern selbst stammen kdnnen. Unter sachgerechter Anl@idung w
der Schuler befahigtMikrogrammatiken herauszuarbeiten, oder anders gesagt,
durch Vergleiche, das Entdecken von Ahnlichkeiten und Unterschiedenitetadne
Teilgrammatiken bestimmter Phdnomene: Konkordanz, Genus und Numerus, Anstatt
zuerst Regeln zu ,lernen®, danach Beispiele zu suchen und fixierende Ubungen
durchzufihren, wird der Schiler die Aufgabe von der anderen Seite her beginnen::
indem er beobachtet, wie bestimmte Elemente funktionieren, Hypotlmse
Regelhaftigkeit erstellt und diese dann testet. Dabei wird éeXRaien anstellen und
mit den Kollegen und dem Lehrer zusammenarbeiten — alle werden kooperneren

gemeinsam Wissen produzierghid, p. 70)*°

Die theoretisch-methodologische Ausrichtung des Rahmenlehrplans vom Sant
Catarina wurde in den Jahren seit ihrer erstmaligen Anwendung irnen leetrachtlichen
Anzahl von Lehrern ibernommen, je nach deren Verstandnis. Im Fach Esigcigibedeutet
eine an den Rahmenlehrplan angelehnte Unterrichtspraxis, dassiddtgersultate erzielt
werden, die weniger das Auswendiglernen grammatischer Regeln msurAestellen als
vielmehr eine groRere Kompetenz beim Sprachgebrauch in realen Situationen.

lugar determinado nimero de géneros na comunidatsiderada. Assim, ele carrega as marcas da hestori
cultural de um pové.

39 “E nessa perspectiva que se pode abordar os vaspectos (ou contetidos) da gramatica, a partir do se
funcionamento nos textos — que podem ser dos psdghiinos. Devidamente conduzido, o aluno serazdpa
deduzirmicrogramaticas ou seja, de elaborar, através de compara¢cbesyapracdes e diferencas, gramaticas
parciais de certos fendmenos: concordancia, génaramero, compatibilidades e incompatibilidades
semanticas. Em vez de comecar “aprendendo” regilappis procurando exemplos e realizando exercig#os
“fixacdo”, ele iniciard a tarefa pela outra pontapbservando o funcionamento de certos elementos,
hipotetizando regularidades e testando-as. Para, iste fara a sua reflexdo e trabalhard com os gatee o
professor — e todos estardo, em colaboracéo, pindozonhecimento.”
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Man kann also schlussfolgern, dass die im Fach Portugiesisch igieib mit
anderen Bundesstaaten besseren Leistungen der Schiler @#miaa€ im Rahmen des
SAEB-Tests direkt mit dem durch den Rahmenlehrplan eingefiihrten péstagogProzess

zusammenhangen. Dieser Zusammenhang gerade ist ein Untersuchungsedgel8tddie.

Die Leistungen des Vergleiches zwischen Brasilien und Santair@abesziglich des
Faches Mathematik kdnnen der folgenden Tabelle und Grafik entnommeéenwBa es sich
um denselben Untersuchungszeitraum wie im Fach Portugiesischithéamen sich darin

die von unabhéangiger Seite gemessenen Leistungen eines gréf3eren Zeitraums.erkenne

8.1.2 Matematik

Die in Brasilien und in Santa Catarina in der 4. und 8. Klasseaioh Mathematik
erreichten Leistungen lassen sich als Vergleichsgrof3en den falg&atellen und Grafiken
entnehmen. Es wird der gleiche Zeitraum wie im Fach Posisgie untersucht, so dass es
maoglich ist, durch eine unabhangige Untersuchung Uber einen langateaurdehinweg

einen Eindruck von den Leistungen zu gewinnen.

TABELLE I
Durchschnittliches Leistungsniveaus der Jahrgange in Mathematik

Grundschule Brasilien — Santa Catarina

4. Schuljahr 8. Schuljahr
JAHRE 1995 1999 1995 1999
BRA 174 181 253 246
S.
SC 188 195 256 265

QUELLE: BRASIL/MEC/INEP/SAEB
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GRAFIK Il

Durchschnittlicher Leistungsstand im Fach Mathemati k
4. Jahrgangsstufe Brasilien - Santa Catarina
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QUELLE: BRASIL/MEC/INEP/SAEB
Hinsichtlich der 4. Jahrgangsstufe der Grundschule verbessertevgsthen 1995

und 1999 das mittlere Leistungsniveau sowohl im ganzen Land wie im Bitsatesim

jeweils 7 Punkte, in Brasilien von 174 auf 181, in Santa Catarina von 188 auf 195.

GRAFIK IV

Durchschnittlicher Leistungsstand im Fach Mathemati k
8. Jahrgangstufe Brasilien - Santa Catarina
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QUELLE:BRASIL/MEC/INEP/SAEB

In der 8.Jahrgangsstufe der Grundschule verringerte sich awhaatn Niveau
zwischen 1995 und 1999 die Punktzahl um 9 Punkte von 253 auf 246 Punkte. Im gleichen
Zeitraum verbesserte sich die Punktzahl fir den Bundesstaat Saatam&um 9 Punkte von
256 auf 265 Punkte.

Um die Resultate des SAEB-Tests qualitativ zu analysietétzes wir uns auf im
Rahmenlehrplan Santa Catarinas fir das Fach Mathematik daegelégtsatze und
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Handreichungen. Wie in den anderen Fachern auch bemihte man sich firctlas Fa
.Mathematik® um einen Ansatz, der in koharenter Form die matherhatidusbildung mit
dem historisch-kulturellen Bildungsverstandnis verbindet.

Wie schon bezuglich des Faches Portugiesisch benutzen wir folgende
Analysekategorien: a) das Verstandnis des Lernprozessdas }lathematikverstandnis; c)
das Untersuchungsobjekt; und d) die Methodologie.

a) Das Verstandnis des Lernprozesses: in den Darlegungen athmMathematik
bekennt sich der Rahmenlehrplan deutlich zu der historisch-kulturelleneptmz als
entscheidende Referenz zum Verstandnis des Lernprozesses, und entdaiogkeWege fur
den Lehrer, wie er seine Unterichtsaktivititen organisieren kaemelate, die auf dieses
Verstandnis des Lernprozesses verweisen, findet man in dem Vgrsada bereits
vorhanden Wissen der Schiler als Ausgangspunkt zu nehmen, als Ausdructaldes
Enticklungsstandes, um davon ausgehend die Aktivitdten zu organisieren, dicldéar
dazu bringen, sich die systematischen Kenntnisse des Faches anzuaighedie Betonung
interaktiver Aktivitaten, bei den Lehrer und Schiler wie die Schilgereinander in
standigem Wissensaustausch miteinander stehen, weisen in diese Richtung.

Das Unterrichtsverstandnis wird insbesondere deutlich, wo der Tied
Rahmenlehrplans tber die Funktion des Lehrers spricht.

“Der Lehrer hat die wichtige Funktion, zwischen dem Wissen, das lsistori
erworben und dabei systematisiert wurde, und demjenigen, das vom Schiler in
auBerschulischen Situationen entwickelt wurde, zu vermitteln. Das fir @éirerSc
sozial relevante Wissen ist jenes, das seine kognitivien Fahigkeiterckelt, das es
erlaubt, Bedeutungen herzustellen, Beziehungen zu etablieren, zu begrinden, zu
analysieren und schoépferisch zu werden. [...] die Funktion des Lehressnals der
Ausbildung mundiger Burger verpflichteten Mittlers im Lehr-Lernpraessesteht
darin, im Klassenraum Situationen zu produzieren, die es erlauben, einehleitis
Haltung gegeniber Wissensformen einzunehmen, die historich innerhalb und
aulRerhalb der Mathematik angesiedelt wurden. Diese geschieht durch eomas®r
bei dem in interaktiver Arbeit durch Erforschen schlief3lich Bedeutuagégestellt
werden” (ibid, S. 111Y°

40«0 professor tem a funcdo fundamental de ser o atmti entre 0 conhecimento historicamente produeido
sistematizado e aquele adquirido pelo aluno emaseiies que n&o envolvam a atividade na escola. O
conhecimento socialmente relevante para o alungueke capaz de desenvolver suas capacidades c@gjiti
gue permite produzir significados, estabelecer ¢géés, justificar, analisar e criar [...] a fung@mdrofessor,
enquanto mediador no processo ensino-aprendizagemprometido com a construgéo da cidadania do gluno
consiste em criar, em sala de aula, situacdes gqueipam estabelecer uma postura critica e reflexigeante o
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b) das Mathematikverstandnis: im Rahmenlehrplan von Santa Cataimh w
Mathematik als ein Fach verstanden, in dem mathematische Bildenngttelt wird, was
impliziert, dass ein Verstandnis von Mathematik tUberwunden wird, nachsaem s eine
Wissenschaft mit fertigem Regelwerk darstellt, das von dénil&m bernommen werden
muss. Natirlich geht es nicht darum, die wissenschatftlichen Konzemter Mathematik
abzuwerten, sondern man versucht diese dadurch zu erarbeiten, indem man von
mathematischen Konzepten aus der Lebenswelt der Schiler ausgehhawi auch die
Beziehung der Mathematik zu anderen Wissenschaften berlcksiddédturch wird die
Wissensproduktion ein lebendiger Prozess.

Nach den Ausfihrungen des Rahmenlehrplans zum Fach Mathematikdigird
mathematische Bildung

“als eine politisch-ideologische Haltung bei demjenigen verstanden, der

Mathematik zu unterrichten sich anschickt, was eben das Verstandnis tetjntheds

alle das Recht besitzen, sich systematisierte mathematischepkoaneueignen, und

dass es Pflicht der Schule ist, diese allen zur Verfligung zu steitedidJLernenden

mathematisch zu bilden ist es notwendig aus verschiedenen Bereichen der

Wissenschaft wie Geschichte, Psychologie, Soziologie, Philosophie, und Anthropologie

jene theoretischen und konzeptionellen Elemente auszuwéhlen, die das padagogische

Handeln unterstitzen werden. [...] Nach historisch-kulturellem Verstarkamis die

Mathematik nicht als ein abgeschlossener Wissensbereich betrachdenhvesler als

ein Verbund von Techniken und Algorithmen, wie sie der traditionelle, @ufidh

ausgerichtete Unterricht begreift. Im Gegenteil, die Mathematktes als ein

lebendiges, dynamisches Wissen verstanden werden, das unter historischen

Bedingungen in verschiedenen Gesellschaften geschaffen wurde und in einigen

Kulturen mittels einer eigenen Symbolsprache systematisiert und oegamsrde,

wobei die konkreten Bedurfnisse der Menschheit erfasst wurden.” (Sardan@at

1998, S.. 106}

conhecimento historicamente situado dentro e faavthtematica. Isto se d4 num processo de produgho d
significados, de trabalho interativo e de pesquisa”’

“L“entendida como uma postura politico-ideol6gicagieem se propde a ensinar Matematica, o que implica
compreenséao de que todos tém o direito de se aproo conhecimento matematico sistematizado eugeéq
dever da escola a sua socializagdo. Para educaematicamente os sujeitos € necessario buscar etemen
tedricos e conceituais nos diversos campos da iciératre eles Historia, Psicologia, Sociologialdsiofia e
Antropologia, que subsidiardo o ato pedagogicq Nesta concepgéo, a Matematica, sob uma visaoist
critica, ndo pode ser concebida como um saber preracabado, ou um conjunto de técnicas e algosirad
como concebe o ensino tradicional e tecnicistaoRmintrario, a Matematica deve ser entendida como u
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Es wird also die wissenschaftliche Strenge der Mathematikk@iner Stelle
aufgeweicht. Was allerdings ihre Behandlung angeht, wird eimad¢tingsweise eingefuhrt,
die die Mathematik in eine weniger trockene und leichter von deil&a zu erfassende

Materie verwandelt.

c) das Unterssuchungsobjekt: innerhalb des Rahmenlehrplan verstelinteamlas
Untersuchungsobjekt der Mathematik die &uf3ere Wirklichkeit. Das bedalds die
Mathematik nicht als ein Gegenstand untersucht wird, der aus dish Betaus Sinn besitzt,
sondern als einer, der in soziale Praktiken eingebunden ist. Es gatnt, dan den Schiilern
erlebte Situationen mathematisch aufzufassen und mit den Schiheengam die diesen
praktischen Erfahrungen wie grof3eren sozialen Kontexten inharenten ratisiceen
Beziehungen zu herauszuarbeiten., AuRerdem geht es darum, die sok@emischen und
politischen Beziehungen, in denen sich in einem Sozialverbund orgsenisienschen

bewegen, mathematisch darzustellen.

In den Worten des Rahmenlehrplans zum Mathematikunterricht wird der

Untersuchungsgegenstand folgendermaf3en dargestellt:

“Es sind nicht die Inhalte an sich oder aus sich selbst von Bedeutandems die
Inhalte als Mittel zur Verwirklichung menschlicher Werke, algéizum Erreichen
kultureller Leistungen (materieller und spiritueller Art), alsttdi zur Darstellung von
Utopien, ja, aber auch die Inhalte als ein Mittel, Herrschaftsverhaltrheseustellen,
Ungleichheit, Unwissen, Armut zu produzieren und die Zerstbérung von Menschen,
Natur, Ideen und Glaubensformen zu betreibéibit,, S. 106)*

d) Methodologie: die im Rahmenlehrplan fir den Mathematikunterricht
vorgeschlagene Methodologie entstammt ebenfalls der Historisch-&lldturTheorie. Sie
lasst sich in exakter Weise als der Weg von unsystematisttissen zu systematischem
Wissen beschreiben, als ein Ubergang von mathematischem VorkermuéssSchiiler zu
den wissenschaftlichen Kenntnissen dieser Disziplin. Auf diesdseNdesitzt die
Methodologie eine direkte Beziehung zu dem gerade erlauterteersucthungsobjekt.
Hinsichtlich der Bedeutung der asystematischen Behandlung von Inhaiten im

Rahmenlehrplan erklart , dastnen Inhalt unsystematisch zu behandeln bedeutet, ihn als

conhecimento vivo, dindmico, produzido historicateeras diferentes sociedades, sistematizado e ma@dm
com linguagem simbdlica propria em algumas cultueagendendo as necessidades concretas da humahidad
42 “N&o sdo os contelidos em si e por si 0 que impartas os contetidos enquanto veiculos de grandes
realizagbes humanas, os contetddos enquanto veiddoprodugdes culturais (materiais e espirituai® d
esperancas e utopias sim, mas também os conteldpsargo veiculos de producdo de dominacdo, da
desigualdade, da ignoréncia, da miséria e da déslizwda natureza, de homens, de idéias e de créngas
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soziale Vorstellung zu erfassen, ohne sich darum zu kimmern, ihn schioolisch oder
formal zu definieren tratar assistematicamente um contetdo significal@&bmrenquanto
nocao ou significacdo social, sem preocupacdo em defini-lo simbdlica ou forma(ibaht
p. 1073 Was allerdings die systematische Betrachtung angeht, so vkirdftigt, dass eine
solchebedeutet den Inhalt als Konzept zzu behandeln und sich dazu nach Mdglichkeit der
mathematischen Symbolsprache zu bedienen, wie sie historisch gepragt und atganisie
wurde (ibid, S. 107-8}*. Beziiglich des Ubergangs vom asystematischen zum systenesi
Denken wird erklart, dasslieser Schritt nach Mal3gabe de Lehrers erfolgen soll und
entsprechend den Eigenarten der Schiiler der Lerngruppe, mit der er attsites. 108}
Um die methodologische Richtung zu illustrieren, die in den Vorkenntnissen de
Schuler das Ausgangspunkt des Mathematikunterrichts sieht, fihrt der Rahmenplan

folgende Uberlegungen aus:

“Im Bereich der numerischen Zahlen, der traditionellerweise alshAretik
bezeichnet wird, wird in der Schule die Zahl als Ausdruck einer Merggndbers
behandelt. Allerdings besitzt das Kind, wenn es den Unterricht besuchits lene
Zahlenverstandnis, das sich von diesem schulischen unterscheidet. Esozét
kulturelle Bedeutungen der Zahlen auf, wie etwa Telefonnummern, Altersangaben,
Autonummern, Verkehrszeichen und &hnliches. Der Lehrer soll diese Beghrut
erforschen und nach und nach zu anderen geschichtlichen numerischen Bedeutungen
Uberleiten.

Ein weiterer wichtiger Aspekt bezieht sich auf die soziale iBradie
naturliche Zahlen beinhaltet. Die grundlegenden Operationen werden auf
verschiedene Weise in der gelebten Wirklichkeit ausgefuhrt: afdlioher oder
schriftlicher Rechenvorgang, bei dem Taschenrechner und andere Maschinen benutz
werden.. Diese Praktiken sollen vom Lehrer im Klassenraum behaneelermwSo
kann zum Beispiel Uber das mundliche Rechnen das Schéatzen und andere von den
schulischen Rechenweisen unterschiedene Strategien behandelt werdearsiitder
kann das schriftiche Rechnen vom muindlichen Rechnen ausgehend systematisie

werden, oder von anderen Formen, die es dem Schuler erméglichen, seinen eigenen

3 tratar assistematicamente um contetdo significardédo enquanto nocdo ou significacdo social, sem
preocupacdo em defini-lo simbdlica ou formalmente
“ significa dizer que ele sera trabalhado conceitusiite, utilizando-se na medida do possivel, a liggua
matematica simbdlica tal como foi historicamentavamcionada e organizada
5 a gradacdo da passagem deve ser feita a critaripmdessor e de acordo com as peculiaridades doscs
com os quais esta trabalhando
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Entwicklungsprozess zu verstehen und auch jenen, der im Lauf der Gescloo
verschiedenen Gesellschaften produziert wufithéd, S. 109-101°.

Die Tatsache, dass eine betrachtliche Zahl von Lehrer durch ¢hemeRkehrplan von
der Historisch-Kulturellen Theorie erfuhren und sie anschlieRend gan@ation ihres Lehr-
Lernprozesses Ubernahmen, fiihrte zu einigen Verdnderungen imclsematichulwesen
Santa Catarinas, die darzulegen es wert sind. Im Fach Matkebemleutet eine an den
Rahmenlehrplan angelehnte péadagogische Praxis, dass ein geriNgererauf das
Auswendiglernen mathematischer Theoreme und das Einiben absRaktemoperationen
gelegt wird, und dass der Schiler eine grofRere Kompetenz erwibtnathematischen
Beziehungen zun erkennen, die in seiner engen und weiteren Umgebung existieren.

Um diese kurze Analyse zum Abschluss zu bringen, ist es wichtigyer Augen zu
halten, dass der SAEB-Test, wie vorher bereits erwahnt, nichtkigtantitativ die in einem
Fach erworbenen Inhalte abfragt. Vielmehr konzentriert & darauf, die Leistungen der
Schiler beim Gebrauch der kognitiven Kompetenzen zu testen, zu desemb Eie
Aneignung der schulischen Lerninhalte beitrug.

Im Test fur das Fach Portugiesisch wurden deshalb nicht nur von déthei®c
auswendig gelernte grammatische Kenntnisse geprift, sondern insbesbadereigkeit, die
Sprache angemessen in verschiedenen Situationen zu benutzen.

Im Test fur das Fach Mathematik wurde nicht allein die Kenntraghematischer

Konzepte abgefragt, auch nicht die Fahigkeit, Grundrechnenarten @uszyf sondern

46 «No estudo do Campo Numérico, tradicionalmente edido como Aritmética, o

significado privilegiado pela escola € o numero wngo quantidade. Entretanto, quando a crianca
chega a sala de aula ja possui uma significagcdm@imeros que normalmente é diferente da escolar.
Ela apresenta significados de ordem sdcio-cultiasd como: nimeros de telefone, da casa. De sua
idade, de placas de carro, de sinalizacdo de tt@dngntre outros. O professor deve explorar estes e
outros significados e gradativamente fazer ponte @utras significacdes numéricas historicamente
produzidas. Outro aspecto importante diz respeifordtica social envolvendo os Nimeros Naturais.
Socialmente, as operacdes fundamentais sdo reabzal@ diversos modos: calculo oral, escrito,
utilizando méquinas calculadoras e outros instrutnen Essas préaticas devem ser exploradas pelo
professor em sala de aula. No célculo oral [por repd] pode-se explorar o calculo estimativo,
aproximado e outras estratégias diferentes do algar escolar. Por sua vez, o algoritmo escrito pode
ser sistematizado a partir do célculo oral ou ddras formas que permitam ao aluno compreender o
processo de sua propria elaboracdo e também aquelduzido ao longo da histéria por diferentes
grupos sociais
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insbesondere die Fahigkeit, mathematische Kenntnisse dazu zu denyvemn alltégliche
Probleme mathematisch zu erfassen und zu lsen..

Unserer Ansicht nach lag einer der Griinde fir das besserardiden der Schuler
Santa Catarinas darin, dass die Arbeitsprinzipien der Lehrer, ddie theoretisch-
methodologischen Ansatz des Rahmenplans in eine erfolgreiche, von fbdraren
Wirklichkeit ausgehende methodologische Praxis umzusetzen verstamaién,den
Bewertungskriterien des SAEB-Tests zusammenfiel. Alsweiere Ursache dieses Erfolges
betrachten wir eine auf die Einfihrung und Umsetzung de Rahmentehmlaickgehende
allgemeine Verbesserung des Lehr-Lernprozesses.

Im allgemeinen zeigen die Resultate der Untersuchung fur die 4. datr§angsstufe
ein hoheres Leistungsniveau hinsichtlich der Daten des BundesS8aatasCatarina als jener
von Brasilien als ganzes. Wie bereits zuvor erklart, weist dieesaltat auf eine Reihe von
bundesstaatspezifischen Variablen hin, die ihm diese unterschiedlicb&tungen
ermdglichen. Obwohl es sich nicht um die einzige Variable handelg, rtrug der
Rahmenlehrplan als ein Bindel an Malinahmen (Lehrerfortbildung, Anrerzeigenen
Fortbildung in Masterkursen, die freie Wahl der Lehrblcher) ertbmd zu diesem

Leistungsbild bei.

8.2 Die Lehrerbildung

Aufgrund der angewendeten Methodologie zeichnet den in der Erarbeitwiegs
Umarbeitungsphase hinsichtlich von Bildungsfragen angestol3enen Dbslspsszess eine
Beteiligung all der Professoren aus, die an dem Gegenstand InteresEbes

Obwohl eine Arbeitsgruppe existierte, die direkt an dem Entwurfere
Lehrplanreform arbeitete und die strategisch eine Leitungsfunkgsald, indem sie die zu
studierenden Texte auswahlte und an die Schulen versandte, wurdenelater des
staatlichen Schulwesens aufgefordert, sich Uber Aktivitaten in Sfgrule an dem
Erarbeitungs- und Revisionsprozess des Rahmenlehrplans zu beteiliggitel K5,
insbesondere Sektion 5.1 und 5.3, beschreibt detailliert, wie die Lehrestaktichen
Schulwesens in die beiden unterschiedlichen Momente des Prozesses eingebunden wurden.

Mehrere Faktoren trugen zu einer deutlichen Verénderung der MerkleslLehrers
im staatlichen Schulwesen bei, insbesondere was seine Ausbildung uadndibnen in
Abschlussarbeiten von Aufbaustudiengéngen zitierten Autoren angehsol&lsee Faktoren

kénnen der Anstol3 einer Diskussion zu neuen Perspektiven auf Bildung uetuBzi
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gelten; die Wahrnehmung der Lehrer des politischen Charaktetsean Beruf, der direkt

mit ihrer eigenen sozialen Klasse korrespondiert; das Verstardbss Lernprozesses
ausgehend von einer Theorie, die die Mdoglichkeit des Lernfortsshfiir alle hervorhob und
die Wahrnehmung der Notwendigkeit, einen Unterrichtsprozess zu sten&tyrder mit dem

studierten Lernprozess in Einklang steht.

Zur Unterstitzung unserer Darlegungen haben wir die von den unter Beibgha
ihrer Bezlige freigestellten Lehrern des staatlichen Schehsesn unterschiedlichen
Aufbaustudiengédngen verfassten Abschlussarbeiten (SpezialisieyuMgesterkurse und
Promotionen) untersucht, von denen die Bibliothek des Bildungsministeriunesisjesn
Exemplar besitzt. Die Untersuchung erstreckte sich Uber démauimivon 1974 bis 2001, der
wiederum in zwei Abschnitte unterteilt wurde: von 1974 bis 1987 (dievideidem Beginn
der Erarbeitung des Rahmenlehrplans) und die Zeit von 1988 bis 200le{dieaZh dem
Beginn der Erarbeitung des Rahmenlehrplans).

Neben der Anzahl der in beiden Abschnitten verfassten Abschlussadisgigsierten
wir die bibliographischen Hinweise auf Autoren, die als grundlegendeftilRahmenlehrplan
erachtet wurden. Es wurde also die Zahl der von staatlichen rhehrerfassten
Abschlussarbeiten vor und nach Beginn der Rahmenlehrplandiskussion d#styeimd die
Haufigkeit untersucht, mit der auf fir den Rahmenlehrplan als ggemteerachtete Autoren
vor bzw. nach Beginn der Rahmenplandiskussion in diesen Abschlussarbeitéeseerw
wird.

Was die Haufigkeit der bilbiographischen Referenzen in diesenténhést es notig,
klarzustellen, dass wir beim Erstellen von Anzahl und Prozenten bastén als Messeinheit
festgelegt haben, und nicht die Referenzen. Auf diese Weise wurdatemnur ein einziges
Mal ins System eingegeben, auch wenn eine Arbeit auf mehrdreitér dieses Autors
verweist.

Die folgende Tabelle zeigt in Zahlen ausgedriicklt das Resultat diesesldhieng.
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TABELLE Il
Von staatlichen Lehrern Santa Catarinas in Aufbau-, Master-, und
Promotionsstudiengangen verfasste Abschlussarbeiten und ihre Meeise auf

grundlegende Autoren des Rahmenlehrplans von Santa Catarina (1974-2001)

AUTOR Arbeiten mit | Prozentzahl der Gesamtzahl der
bibliographischen Arbeiten mit untersuchten
Verweisen auf Autor Hinweisen auf Arbeiten

Autor
VOR 1988 1988- VOR 1988- |VOR 1988-
2001 1988 2001 |1988 2001
(in%) | (in %)

MARX, Karl 1 50 4,0 16,3| 25 306

ENGELS, Friedrich 23 7,5

GRAMSCI, Antonio 1 47 4.0 15,3

VYGOTSKY, Lev S. 69 225

LURIA, A. R. 11 3,6

LEONTIEV, A. N. 9 3,0

DAVIDOV, V. V. 6 2,0

BAKHTIN, M. 1 20 4,0 6,5

SAVIANI, Dermeval 4 67 16,0 22,0

GERALDI, Joéo V. 1 10 4,0 3,3

PROPOSTA CURRICULAR DE 86 28,0

SC

HINWEISEN VON 1 ODER 398 130,0

MEHR VON DEN AUTOREN

HINWEISEN VON 1 ODER 8 312 32,0 102,0

MEHR VON DEN AUTOREN,

AUSNEHMEND DIE PROPOSTA

CURRICULAR DE SC

QUELLE: BIBLIOTECA SED/SC

Die Daten der Tabelle zeigen, dass im Zeitraum von 1974 bis 1987 nur 25
(funfundzwanzig) Lehrer des staatlichen Schulwesens dem Bildung®riinis
Abschlussarbeiten in Graduierten oder Postgraduiertenkursen vorlegtest. moglich, dass
einige (wenige) Lehrer Kurse auf dem Graduierten-Niveagesthlossen haben,
insbesondere den einfachen, spezialisierende Aufbaustudiengang, vonateabar keine

Daten besitzen.
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Von 1987 bis 2001 verandert sich das Bild entscheidend. In diesem Zeitgian |
306 (dreihundertundsechs) Lehrer des staatlichen Schulwesens solchkigdzsbeiten dem
bundesstaatlichen Bildungsministerium vor. Davon sind 110 (einhundertundzehn)
Abschlussarbeiten eines spezialisierenden Aufbaustudiengangs, 183
(einhundertdreiundachtzig) sind  Masterabschlussarbeiten und 11 (elf) sind
Promotionsarbeiten.

Es ist wichtig zu bemerken, dass ab 1988 der Bundesstaat dstefuag unter
Beibehaltung der Bezlige ermdglichte, um solche Kurse zu besucheit. idaaten dem
Wunsch nach Fortbildung auch die objektiven Bedingungen, dies zu tun, hinzudgigt
Grund dieser Mallnahme liegt in dem gewachsenen Bewusstsein innetbalb
Staatsapparates selbst, dass es notig ist, besser qutdiflzsarkrafte zu besitzen, um der
Herausforderung zu gerecht zu werden, ein neues Lehrplanverstandnis zu schaffen.

Was die Verweise in diesen Arbeiten auf grundlegende Autoren desdRiehrplans
betrifft, halten wir es flr wichtig, zuerst kurz zu begrinden, wamwimdie angefuhrten
Autoren als grundlegend erachten, und erst danach die Zahlen und Prozente zu diskutieren.

Zuerst betrachten wir Karl Marx und Friedrich Engels als #m &ahmenlehrplan
grundlegend, denn er halt sich in seinem Verstandnis von Mensch, Geselisnd Bildung
an marxistische Bezlige; Antonio Gramsci, weil es sich um egor handelt, der von
einem marxistischen Rahmen ausgehend Licht auf die politischen AsperkBildung wirft,
und aufgrund seiner Bedeutung fur den Versuch, eine Gesellschaft ztuievas, die unter
der Hegemonie der Arbeiterklasse steht; Dermeval Saviani, esedich bei ihm um den
fuhrenden brasilianischen Bildungswissenschaftler am Ende bO&riger Jahre handelt, der
seine Schriften aus der Gramscischen Interpretation deristisgcken Perspektive heraus
verfasste. Fur die brasilianische Erziehende war Saviaritieten praktisch gleichbedeutend
damit, Gramsci zu zitieren. L.S.Wygotsky, A.Luria, A.Leontiev uwh¥.Davidov, weil in
ihren Schriften sich die Grundlagen der Historisch-Kulturellen fe&ts/e hinsichtlich des
Lernprozesses finden, und auf die der Rahmenlehrplan sich in seerstdndnis des Lehr-
Lernprozesses stitzt. Michail Bakthin, weil er die linguistiscBaimdlagen der sowjetischen
Schule legte, entlang derer sich im Rahmenlehrplan das VerstadeniSprach und ihr
Unterricht organisieren; Jodo Vanderlei Geraldi, weil es sicthiveum einen brasilianischen
Interpreten der Tradition Bakhtins handelt.

Im Zeitraum von 1974 bis 1987 wurde nur auf Marx, Gramsci, Bakhtwa&aund
Geraldi verwiesen. Auf Marx, Gramsci, Bakthin und Geraldi wurdeije einmal verwiesen,

was bedeutet, dass jeder von ihnen statistisch in 4 % der gesarh@teerwahnt wurde.
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Saviani wurde 4 (vier) mal erwahnt, was 16% der gesamten Arldatestellt. Zusammen
wurden diese Autoren in 32% der gesamten, in diesem Zeitraum untersustiteiten
genannt.

Zwischen 1988 und 2001 wird Marx in 50 Arbeiten erwéhnt, was 16,3% der tggsam
Arbeiten darstellt. Auf Engels wird in 23 Arbeiten (7,5%), auf Ggaimin 47 Arbeiten
(15,3%) verwiesen. In 69 oder 22,5 % der Arbeiten wird Wygotskyfemty Luria in 11
Arbeiten oder 3,6 %. Leontiev wird in 9 Arbeiten (3,0%), Bakthin in 20 Arbe&i&5%),
Saviani in 67 Arbeiten (22%) und Geraldi in 10 Arbeiten (3,3%) bibliographisch erwahnt.

Der Rahmenplan Santa Catarinas wurde als eigenes Werk ifKateext dieser
Untersuchung aufgenommen. In den zwischen 1988 und 2001 verfassten Abschtessarbe
wird in 86 Arbeiten auf ihn verwiesen, was 28% der gesamten Arbeihtspricht. Dies
entspricht einer Prozentzahl, die Gber der jeder einzelnen der genannten Aagtren li

Die folgende Grafik illustriert in allgemeinen Ziigen das Gesagte:

GRAFIK V

In Graduiertenkursen von Lehrern Santa Catarinas v orgelegte Abschlussarbeiten
mit Hinweisen auf grundlegende Theoretiker des Rahm  enlehrplans
(1974 - 2001)

350+

3004 O Gesamtzahl der in
Graduiertenkursen vorgelegten

250+ Abschlussarbeiten

200+ B Gesamtzahl der fiir den
Rahmenlehrplan grundlegenden

1504 zitierten Autoren

1004 O Gesamtzahl der Arbeiten mit einem
oder mehreren Hinweisen auf einen

50- grundlegenden Autor des
Rahmenlehrplans
04

DE 1974 A 1987 DE 1988 A 2001

QUELLE: BIBLIOTECA SED/SC
Die dargelegten Zahlen weisen auf einen bedeutenden Einfluss kleefifdans im

akademischen Umfeld hin, wobei zwei unterschiedliche Aspekte hidichter

Abschlussarbeiten zu bedenken sind:
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1. die ab 1988 signifikante Zunahme an Professoren, die einen Aufbau-,
Master-, oder Promotionsstudiengang abschlossen (und damit mitnBegin
der Aktivitaten, die zur Erarbeitung des Rahmenlehrplans fiihrten);

2. die signifikante Zunahme an Verweisen auf Autoren, die Uber den
Rahmenlehrplan in das Bildungssystem Santa Catarinas eingefudenyur
wie auch die Verweise auf den Rahmenlehrplan selbst.

Wir interpretieren diese Aspekte als Hinweise, dass dieszess Uber die Grund-

und Mittelschule, fir die er urspringlich entworfen worden war, hinalkieaiind in die Liste
der im Hochschulwesen sogar auf Graduiertenniveau analysierten texderzi Werke
einging.

Daruberhinaus nimmt der Historisch-Kulturelle Ansatz in densevischaftlichen
Veroffentlichungen der Hochschulen Santa Catarinas einen deutlicheneifi. So sind in
der Ausgabe vom Oktober 2001 der wissenschaftlichen Zeitschrift RORDNTOS,
herausgegeben vom Padagogischen Zentrum der Universitat Valejalo(dexr grof3ten,
nicht-bundeseigenen Universitat in Santa Catarina), alle zehikelAder Historisch-

Kulturellen Psychologie gewidmet.

8.3 Die Sichtweisen der Protagonisten dieses Prozesses

Um den Protagonisten des Erarbeitungs- und Umarbeitungsprozesses des
Rahmenlehrplans die Mdglichkeit zur Stellungnahme zu bieten, versandteringn
Fragebogen an eine Gruppe von Professoren, die zu der unter 5.3 genausteltienge
Multidisziplindren Gruppe gehoérten. Wir wahlten nach dem Zufallsirinolf Mitglieder
aus, was 10% aller Teilnehmer entspricht. Der Fragebogen wurde einen kurzen Brief
erlautert, der die Grinde, den Wunsch nach Mitarbeit, wie auch widigerr selbst

folgendermalien erlauterte:

Liebe Kollegen und Lehrer,

in der Absicht, zur Abfassung meiner PromotionsarbeitKgBILDUNGPROJEKTE IM
KONTEXT STAATLICHEMANDELNSan derUniversitéat Siegen/Deutschlandaten zu erheben,
bitte ich Sie, den im folgenden formulierten Fragebogen zu beantworten.

Wir baten die befragte Person darum, seine berufliche Situatianleigen, das heifl3t
zum Beispiel, ob sie in der Grundschule oder der Hochschule oder im Hdeateichen
unterrichtet; ob sie ein Stundendeputat besitzt oder eine Verwdktighgsit ausubt. Im

Wortlaut bat der Fragebogen die Teilnehmer um Folgendes:
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Bitte Schreiben Sie einen kleinen Text, in dem Sie ihre Beziehurmpifirags-,
Diskussions-, Umarbeitungs-, und Umsetzungsprozes des Rahmenlehrplans von Santa
Catarina beschreiben. Bedenken Sie dabei bitte folgende Aspekte, neben anderen, di
sie fur bedeutsam erachten:

a) ihre Anteilnahme an dem Prozess

b) wenn sie in der Schule unterrichten, die produzierten ResultateanAmbeit als
Lehrer an der Grund- und Mittelschule angeht, unter Berlcksichtigung des
Lernfortschritts der Schuler, ihrer Beziehung zu den Schilern und dem schulischen
Kontext als ganzen;

c) aulRerhalb des Unterrichtsraums produzierte Resultate, falls zutreffend;

d) Erweiterung des Arbeitsfeldes in Richtung anderer Unterrichtsniveaus

e) Erweiterung des Arbeitsfeldes in Richtung anderer Berufsfelder

f) Motivation fir und Vorbereitung auf eine Vertiefung und Fortfihrung eigener
Studien

Dieser Fragebogen stellte uns Fallbeispiele zur Verfuganggnen von Erfolgen im
personlichen Leben, im beruflichen Handeln wie in der akademischeienédrerichtet wird.
Diese Berichte bekraftigen aus der Sicht der Protagonisten,digaguantitativen Daten
ausweisen: die Verbesserung der schulischen Leistungen in dg&en &yklus der
Grundschule, und eine groRere Teilnahme der in die Diskussion des Rdirplanke
eingebundenen Lehrkrafte an Kursen auf Graduiertenniveau (Punkt 8.1 und 8.2 dieses
Kapitels).

Hinsichtlich der im Lehr-Lernprozess produzierten Resultatditeste100% der
Befragten fest, dass sie von der Anwendung der in den Diskussionenaumneiehrplan
erworbenen Kenntnisse positive Auswirkungen erlebt hatten, insbesondgnerrbesseren
Fahigkeit der Schuler, das schulische Wissen sich anzueignen.

Was die Erweiterung des beruflichen Wirkungskreises in Richtung remnde
Unterrichtsniveaus angeht, so gaben 55% der Befragten an, dass siedoeatten, auf
Hochschulkurse zu unterrichten, auch wenn sie weiterhin im Grundsckuahaeseiten, in
dem sie bereits vorher téatig gewesen waren. 66% begannenraterEér Lehrplanfragen
innerhalb des stadtischen Schulwesen zu arbeiten, das heil3t, b&ratbeitung der
Rahmenlehrplane einzelner Stadte und Gemeinden.

Die akademische Ausbildung der Befragten stellte sich folgenemmaar: 33%
waren dabei, einen Masterkurs abzuschlieBen, 66% besalRen beraitdlasterabschluss,
von denen wiederum 22% eine Promotionsarbeit schrieben. Von dieserearkl@deso, dass
die Mitarbeit an der Erstellung des Rahmenlehrplan Motivation ggweei, das Studium auf
Graduiertenniveau fortzufuhren. Damit ist bewiesen, worauf unter RUBkthingewiesen

wurde.
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Was die Erklarungen angeht, die die Befragten hinsichtlich ihreeilAabhme am
Erarbeitungsprozess machten, geben wir hier diese ausschnittweisait Kommentaren
versehen wieder. Die Arbeit mit Fragmenten dieser Texte wiicteauf der einen Seite den
Prozess der Erarbeitung und Umarbeitung des Rahmenlehrplans von S@ntaaCGius der
Sicht der Beteiligten. Auf der anderen Seite erlaubt erneagile Uberlegungen zum Kapitel
5 anzustellen, in dem wir den Prozess in objektivierter Form darstelen diese Umfrage
qualitativ untersucht.

Die folgende Darstellung stammt von einer Person, die an debeitmg des
Rahmenlehrplan (1988-1991) als Lehrerin im Schuldienst teilnahm und &ifietlider
multidisziplinaren Gruppe an der Revision und Vertiefung (1995-1998)irkie. Ihre
Positionen verdeutlichen, was diese beiden Momente fir den TeiLetekorpers im

Bundesstaat Santa Catarina bedeutete, der an diesem Prozess teilzunejtenen wa

Als ich 1997 in die multidisziplinare Gruppe berufen wurde, versuchte ich
bereits seit langem mit meinen Kollegen eine padagogische Praxis urenyské im
Einklang mit den Texten und Diskussionen stand, die vom zentralen Bildysrgsor
des Bundesstaates vorgeschlagen worden waren. In dieser Gruppe dann haitee ich
Mdglichkeit, meine theoretischen Kenntnisse zu vertiefen, undcdideSaus einem
differenzierten Blickwinkel zu bedenken, das heil3t, sie gleiichgewohl von aul3en
wie von innen zu betrachten; als abwesende Person, als Techniker und Birekrat,
einer Gruppe von Theoretikern, und zugleich weiterhin in den Lehr-Lerngrozes
eingebunden, da ich weiterhin als Lehrerin arbeitéteh¢er6).

Die Autorin weist darauf hin, dass sie an beiden Entwicklungsmomeskav
teilnahm, wenn auch auf unterschiedlichen Niveaus: vor 1997 untersbigedrbeit sich
bereits von der traditionellen Vorstellung, dass schulisches Weaskefineare Weise von
einem zum anderen Ubertragen wird. Dabei folgt sie den Handreichuligetgs zentrale
Organ des Bildungsministerium als Resultat der Erarbeitung Umisetzung des
Rahmenlehrplans zur Verfugung stellte. Die gleiche Person Hiegieh mit folgenden
Worten auf die spezifische Arbeit der multidisziplinaren Gruppesrdafitglied sie ab 1997
war und von der die Texte der zweiten Version des Rahmenlehr{d@88) geschrieben
wurden:

Die Bedingungen, unter denen diese Texte verfasst wurden, wammdbes Art, das
heil3t, es wurden die Texte kollektiv verfasst, weil wir eine Gruppeen, die die
verschiedenen Regionen des Staates reprasentierte und die szgiomékrschiede unter

Wahrung einer einheitlichen, theoretischen Konsistenz bertcksichtigen(isiite.
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Das Wissen um die Bedeutung, Texte zu verfassen, die fur afi'esBoren
verstandlich waren und die unterschiedlichen, sozio6konomischen und kulturedibtaten
der verschiedenen Regionen berucksichtigten, aber gleichzeitig amehemheitliche
theoretische Linie besalRen, war fur die Mitglieder des Multiséiren Gruppe eine
interessante Herausforderung. Diese dialektische Ubung erlanitié nur, Texte als
kollektive Produkte zu verfassen, als ein Resultat unzahliger Amalysd Diskussionen,
sondern ermdglichte auch den Schulen, in ihrem Kontext diese dielektis
Herangehensweise durch die Lehrerfortbildung aufzubauen. Die beRagien berichtet
dazu folgendes:

Als Lehrkraft mochte ich sagen, dass wir insbesondere begannen, Schule neu zu
konzipieren und sie in ihrem Inneren neu zu organisieren, was bedeutete,
Diskussionen anzuregen beziglich der politisch-padagogischen Ausrichtung, des
Lehrplans, der Notengebung, der theoretischen Kohérenz, der Anpassung der Praxis
an bestimmte Konzepte, alles in allem begannen wir mit einem zusammeuleamge
Studium, das von dem Zentralorgan unter anderem durch Videokonferenzen,
unterstitzende Texte und die Einrichtung eines Studientags angeleitet (idkenae

Die Spannbreite, die die padagogische Diskussion in den Schulen mit dem
beschriebenen und analysierten Prozess entwickelte, ging weid@béiinaus, was zuvor
bezlglich des Unterrichtsprozesses diskutiert wurde. Vor der Einfihrdag
Rahmenlehrplans gingen in Santa Catarina die Diskussionen in dererStieziiiglich des
Unterrichts kaum dber die zu unterrichtenden Lerninhalte und deren Ivtegteauf
verschiedene Jahrgangsstufen hinaus. Allerh6chstens gelang man skussidinen
hinsichtlich der Techniken, die beim Unterricht dieser Inhalte anzuwemd&gen. Der
Eindruck der Lehrerin, deren Text wir hier analysieren, beweist dies.

Der theoretisch-praktische Bezugsrahmen des Rahmenlehrplan wiblete die
Grundschule hinaus, fir die er eigentlich konzipiert worden war. Da nedrebesagten
Lehrerin auch viele Lehrer Lehrauftrage an den Hochschulen annahmuede dieser
Bezugsrahmen in die Hochschule hineingetragen. Unter 8.2 haben wits baéaeauf
hingewiesen, und im folgenden Textausschnitt wird diese Konsequenz muclal e
hervorgehoben.

Der Weg, den ich als Lehrerin an einer staatlichen Schule und insbesondere al
Mitglied der Multidisziplinaren Gruppe zurlcklegte, bestimmt meine roobe

Arbeit als Hochschuldozentin, in Graduiertenkursen und in der Lehrerfortbildung.
Die theoretischen Grundlagen, die fir diese Gruppe bestimmend waren, sind bis heute
mein Bezugsrahmen, wahrend ich mich bemihe, ihn bestandig zu vertiefen mnd neu
bedenken. Mein Interesse fur diese theoretische Linie dauert an, wenmenas
Masterabschlussarbeit, die in der Tradition Bakhtins steht, und mein
Promotionsprojekt betrachtéidem)
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Der Eindruck, dass es sich bei dem beschriebenen Prozess nichtinem e
vorubergehende  Modererscheinung im Bildungswesen Brasiliens und Gatdadanas
handelt, wie bei so vielen in den Jahren zuvor, wird auch von der besagtenrigeteilt,
die zu verstehen gibt, dass

die Multidisziplinare Arbeitsgruppe hat durch das, was sie fir das offeatlic
Schulwesen in Santa Catarina tat, aber auch durch die Mdglichkeiten, dieresie
Mitgliedern er6ffnete, in Santa Catarina Geschichte geschrieben. Und daswon i
hervorgebrachte offizielle Dokument, der Rahmenlehrplan des Staates SaniagCatar
von 1998, ist der offizielle Bezugsrahmen der staatlichen Bildung. Alaigsionen
gruppieren sich um ihn. Er ist sogar fur jene Projekte der Bezugsrahnmeemadh
ihm begonnen werddidem).

Bis zur Erarbeitung des Rahmenlehrplans wurde die Sonderpadagogikeaigllig
von dem Regelschulwesen in Santa Catarina getrennte Padagogik belndenderen
Worten: die Regelschule war eindeutig fur jene gedacht, die elieh@h von normalen
Kindern und Jugendlichen aufwiesen, wahrend die Sonderschule fur die bemnder
insbesondere die geistig behinderten, Kinder und Jugendlichen bestimnmDiw&tiftung
Santa Catarinas fur das Sonderschulwesed darin das staatliche Organ, dem es obliegt, die
Sonderschulpadagogik in Santa Catarina politisch umzusetzen, besaérzde keinerlei
Verbindung mit dem bundesstaatlichen Bildungsministerium, denn man wafedeung,
dass die Zielgruppen der beiden Organe vollig unterschiedlich und ohne Werindung
waren.

Die innerhalb des Erziehungswesens Santa Catarinas durch den nidinpian
ausgelosten Analysen und Diskussionen, insbesondere dessen psycho-példagogi
Ausrichtung in einem historisch-kulturellen Rahmen, erlaubten einen andick der
Erziehenden und Staatsvertreter auf die Konzepte Normalitdt unchd@elnng. Das
Bewusstsein, dass es angemessen ware, die Schiler, die beBmuigfrisse aufwiesen, in
der Regelschule zu behalten und dabei jenen, die speziellere unliclleireg Bedurfnisse
aufwiesen, mit Forderunterricht beizustehen, entstand im Kontexthidéesanalysierten
Prozesses.

Die bei derStiftung Santa Catarinas fur das Sonderschulwesegestellte Lehrerin
und Erzieherin beschreibt in ihrer Aussage, wie der Rahmenlehrplderziefgreifenden
Umgestaltung der politischen Konzeption hinsichtlich der Sondersclaliarg beitrug, die

in den letzten Jahren im Bundesstaat nach und nach realisiert wurde.
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Nach der Veroffentlichung des Rahmenlehrplan arbeitete ich als Dozehtin m
den Fachleuten des Leitungsgremiums fur die Grundschule [im Bildungsmunist
. Ich nahm an dem Prozess der Lehrerfortbildung in Santa Catarina teil, ater v
diesem Ministerium durchgefuhrt wurde. Wir hatten die Mdglichkeitlatitern aus
allen Unterrichtsstufen des staatlichen Schulwesens die Fragen ntigtisk, die der
Prozess einer differenzierten Herangehensweise an die VielfaBdagder aufwirft.
Ich kann festhalten, dass die politischen Versuche, die Personen mitdbemn
erzieherischen Bedurfnissen in die Regelschule einzugliedern, eineRiehtang
genommen hat. Sie hat sich nun mit den Aktionen, die die vom Bildungsministerium
angeregte Lehrerfortbildung ausloste, wirklich durchgesdtehirer 9

Die veranderte Politik hinsichtlich der Sonderschule, die insbesonderé digc
versuchte Eingliederung von Schilern mit besonderen Bedurfnissen in dedséRele
charakterisiert wird, besal3 in der Fortbildung von Lehrern beider Sakiglzweinen
Schwerpunkt. Es war allerdings in der Regelschule, dass dieserldtorgsiprozess die
gréReren Vorurteile gegenuber den Schilern mit besonderen Bediirfriibsewinden
musste, die vordem als anormal und behindert betrachtet wurdemfésg, die Inhalte der
Regelschule zu lernen. In den Sonderschulen war es andererseitallsinotwendig, eine
neue Konzeption der Lernfahig von Schilern mit besonderen Bedurfnissehatiersand
die soziale Funktion der jeweiligen Institutionen neu zu bestimmenzHibetont die

erwdhnte Lehrerin, dass

der Prozess der Lehrerfortbildung fur die Regelschule nicht unilatesal Bs
wurde ebenso in die Lehrer der Sonderschulen und verwandter Institutionen
investiert, wobei angestrebt wurde, ein neues Paradigma in diesen |osgfuti
einzufuihren. Sie wurden dabei als Orte definiert, an denen die wissenshbatftli
Konzepte, die von den Menschen im Laufe ihrer Geschichte und innerhalb ihrer
Kulturen erarbeitet wurden, gelehrt und erlernt werdigiei).

Anhand der folgenden Darstellung kann man sich ein Bild von der Bedeutung machen,
die der hier beschriebene und analysierte Prozess fur diese Lehrerin besaditzind be

Durch meine Arbeit mit den Erziehenden der Regelschule, saigzess der
Analyse und Erstellung von Texten und anderen Dokumenten, sei es in der
Fortbildungsarbeit, konnte ich mich selbst als Erziehende (Studentin, Doneok
Autorin) weiterentwickeln, indem ich auf theoretischen Mdglichkeiteribdete
kritische Haltungen einnahm. Mit dem ziel, meine Kenntnisse zufeertieahm ich
meine akademischen Studien wieder auf und bin dabei, meinen Masterkurs in
psychologischer Padagogik abzuschlieRen (idem).

Der ethische und politische Inhalt, den der padagogische mit eefsichiiurde auch
von der Lehrerin, die selbst einen bedeutenden akademischen Weg zurirckleghd sie
gleichzeitig der Grundschulerziehung verbunden bleibt, in ihrer Selbstanahgeled.
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Die Einsicht, dass die erwachsene Generation (insbesondere dier)Ldige
Verantwortung haben, ihre Kraft aufzuwenden, damit die jingern das Verstandnis
aneignen, sie seien das Resultat der gesellschaftlichen Dkyoanhigleichzeitig Handelnde

in dieser Dynamik, beschétftigt die Aussage des folgenden Lehrers.

Verschiedene Herausforderungen warteten auf uns, darunter der
Aneignungsprozess der epistemologischen Voraussetzungen, die die matehialist
historische Philosophie begriinden und die grundlegenden Voraussetzungen der
Theorie Wygotskys — der historisch-kulturelle Ansatz, der meine Haaielehrer
weiterhin leitet — Wege/Mdglichkeiten gemeinsam mit den zu Erziehenden aufizubaue
damit diese als die Burger handeln kdnnen, die sie sind (Unter Blrgselerich
dabei jenen, der sein Denken entwickelt und benutzt, um fir sich und dieraanie
Welt aufzubauen, und in dem Mal., in dem er dies tut, Ubt er seine
Reflektionsvermdgen aus), oder anders gesagt, zu einer Welt dgerytdie in dem
Mal entsteht, in dem Menschen sie aufbauen (Lehrer 8).

Wygotskys Konzeption des Lernprozesses vermittelte den Lehreifirdieht, dass
der Lehr- und Lernprozess nicht langer als ein Prozess angesefrdan wann, bei dem
fertiges Wissen unilinear weitergegeben wird, so wie er ellemight langer gestattet, den
Schuler als einetabula rasa zu betrachten. Der Erwerb/ die Erarbeitung von
wissenschaftlichen Konzepten ausgehend von spontanen Konzepten, die dier Schil
mitbringen; der Gebrauch des Vorverstandnisses der Schiler ajmmyspunkt fir eine
weitere Beschaftigung mit den zu behandelnden Konzpeten; die Utnatpedieses
Vorverstandnisses durch einen Dialog mit den Schulfachern und dercularen
Lerninhalten; der Umgang mit einer Beziehung, die verschiedeneir&ulinnerhalb des
Klassenzimmers aufeinanderprallen 1aRt, das alles sind Probleimdemen dieser Lehrer
sich sowohl aus theoretischer wie praktischer Sicht beschéftigt, wiada@deissage zeigt:

Ich habe versucht, die erklarenden Moglichkeiten der Schulfacher und der
schulischen Alltagskultur zu nutzen, um mittels eines ProzesBiaegs und des
Verhandelns die Rekonstruktion des Vorverstandnisses des zu Erziehenden zu
ermoglichen/provozieren. Dabei bin ich von seinem Entwicklungsstand, seinen
Sorgen, Interessen und Winschen ausgegangen. Um einen Raum gegenseitigen und
gemeinsamen Verstandnisses (zwischen erziehender Person und henfeng zu
schaffen, ist ein notig, dass beide Parteien sich verpflichtet fiduerinem offenen
Kommunikationsprozess teilzunehmen, der die gegenseitige Bereicherungeprovoz
(idem).

Ein wichtiger Beitrag der Konzeptionen Wygotskys zur Bildungspdtisteht darin,
dass sie die Vorstellung Uberwinden helfen, es gabe im schulistdnem die Mdglichkeit,
ein konsistentes padagogisches Handeln zu entwickeln, sobald @én Frer Infrastruktur

gelost waren und die Gesellschaft ihre Probleme dahingehend gel@stdads es keine
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unterschiedlichen oder sogar ungleichen Schiiler in einer Lerngnugipegibt. Der Ansatz,
das Klassenzimmer als ein Feld von Konflikten und Problematisienungsehen, als einen
Raum mit der Mdglichkeit, eine neue Form auszubilden, den Menschen uGesk#schaft

zu sehen und zu schaffen, wird auch in dem Handeln dieser Lehrerin deutlich.

Angesichts des Szenarios, das wir zum Grof3teil in unserem kulturelteexk
in den staatlichen Schulen miterleben, ist es nétig, das Klassenzimgiaen Raum
zu verwandeln, in defWissen konstruiertwird; einen Raum voller Mdglichkeiten,
HerausforderungenProblematisierungen ein Raum fir die individuelle und soziale
Vorstellungswelt, in dem sich Weigerungen und Widerstande artikuligoen,auch
Anndherungen; ein Raum, in dem sich die Kontinuitat und Konsistenz des
individuellen Entwicklungsprozesses ,angleichen®. Dies war ein kontihcies
Bemihen. An diesem Punkt bemerkt man die Moglichkeit/Notwendigkeit ei
interdisziplinaren  Lehransatz einzusetzen, der auf die gegenwartigen
Herausforderungen reagieren kann, indem er die Werte der aktuellenl<gbaél
(um)formuliert und die Notwendigkeit ihrer Umformunng herausstelltaufndiese
Weise das Uberleben der Spezies Mensch und des Lebens iniakensspekten zu
sichern (idem).

Es muss die folgende Aussage wohl kaum weiter ausgefiihrt werden, sehen, wie
bedeutend die Mitarbeit in der der Multidisziplindren Arbeiipgee fur diese Lehrerin war,
denn damit bekam sie die Mdglichkeit, die Dialektik theoretisch und praktisch eireusetz

Die Mitarbeit und das mit allen Kollegen geteilte personliche und behegfli
Engagement in deMultidisziplindren Arbeitsgruppegestattete mir, wahrzunehmen,
wie wichtig es ist, das Erkennen zu lernen, das gleichzeitigen@neund Verbinden,
das Analysieren und Synthetisieren. Dass es wichtigmit,den Unsicherheiten
einen Dialog zu beginnendasWissen in Bewegung zu setzetias von den Teilen
zum Ganzen und vom Ganzen zu den Teilen sich erstreckt, und die $&enatni
organisieren, eben durch eine Synthese, in dem jedes spezielleghaah Blatz im
allgemeinen Kontext des Rahmenlehrplans erhalt und nicht einfach sich etie an
andere reiht. Stattdessen sollten sie miteinander durcBewu(3tsein ihrer inneren
Einheit, durch einerAustausch der Ideen und Konzepterbunden werden, die dem
schulischen Raum ein Leben verleihen, das explizit sich im Verburfeitarkeiten
und Kompetenzen auflert, von denen man will, dass der Schiler sie im
Unterrichtsraum und in der Unterrichtszeit als eines Raumes detuKuhd der
Wissenschaft ausbildet. Dies kann im Prinzip der Autonomie konkretiseden —
der Fahigkeit, sich selbst zu regieren und durch das Prinzip der
Wissensaktualisierung- eine weiter Anforderung der heutigen Welt das es
ermoglichen kann, die sich veranderte Welt verstanden, gerechtiantigterandert
werden kann. (idem).

In einem Rickblich auf seine berufliche Arbeit nach Beginn Méarbeit am
Entwicklungsprozess des Rahmenlehrplans beschreibt der Lehreend&ext wir nun

analysieren wollen, einen Werdegang, der auf die verschiedeneeriouler Schulbildung
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in Santa Catarina seit 1988 verweist. Diese Lehrer arbeighér staatlichen Grundschule in
einer mittelgrofRen Stadt und ist gleichzeitig als Dozent an élnehschule seiner Region
tatig. Unter den Aktivitaten dieses Lehrers heben sich soRrajekte unter Beteiligung der
aulRerschulischen Gemeinschaft ebenso hervor wie die Teilnahmengmmanit seinen
Schilern der staatlichen Grundschule, an bundesweiten Wettbewerb&eraich der
Naturwissenschaften und genauer der Biologie. Er schriebt digsmén seiner Mitarbeit an

der Erstellung des Rahmenlehrplans zu, wie man im folgenden erkennen kann.

Aufgrund meiner direkten und indirekten Mitarbeit an dem Rahmenlehrplan (in
der Schule und im Klassenraum) und aufgrund meiner damit verbundenen Lektlre
begann ich gemeinsam mit der lokalen aufl3erschulischen GemeinschaftktéProje
sozialen Charakters zu entwickeln. Dies trug dazu bei, dass ich auf natioNaleau
gegen die Konkurrenz von privaten Institutioen wie der an die Universitate
angegliederten Ausbildungsschulen fur die staatliche Schule Preise gewaen. Unt
den Wettbewerben ragen der Preis ,Wissenschaftler von Morgen* der
Brasilianischen Gesellschaft fur den Fortschritt in der Wissensahadt der Preis
,Ciranda da Ciéncia — Runder Tisch der Wissenschaft‘ der FernsehanstaittoGIv
hervor (Lehrer 2).

Ebenso schreibt er den Besuch eines Masterkurses, die Arbddoaknt an der
Hochschule und die curriculare Beratertatigkeiten in anderen Buadtss seiner Mitarbeit
an dem Rahmenlehrplan zu. Er hebt gleichfalls hervor, wie wiclstigvae, wéahrend des
Revisionsprozesses des Rahmenlehrplans mit Fachleuten aus deoh BereBiologie den
Kontakt gestanden zu haben. Zu der Bedeutung dieses Kontaktes fBesginhen um eine
Vertiefung und Verwandlung des padagogischen Handelns schreibt er folgendes:

Als Folge dieser Arbeit wurde ich 1991 an der Bundesuniversitat von Santa
Catarina (UFSC) im Masterkurs ,Erziehung und Wissenschaft® angenommen.
Wahrend der Regierungszeit von Wilson Kleintubing arbeitete ich neben meinem
Masterstudium (und vom Schuldienst freigestellt) als Dozent in hiedenen
regionalen Erziehungsbehérden (SERESDabei versuchte ich den Platz des
Rahmenlehrplans zu sichern, obwohl die politische Richtung dieser Regierung mir
vertraut war. Die Kerngruppe des Rahmenlehrplans fand sich im Masteskedsr,
was die fortdauernde theoretische Beschaftigung mit diesem Lehrplan erméglichte. In
dieser Zeit begann ich in anderen Bundesstaaten Kurse zu geben und ateéete
anderem als Berater fir den naturwissenschaftlichen Bereich der Ghuldseon
der 1. bis zur 8. Jahrgangsstufe an der Erstellung des stadtischen Rahiplanlehr
von Rio Branco — Bundesstaat Acre mit. Ich begann aktiv an den jahrlichen

" Die SERES (Secretarias Executivas Regionais dedgdin) waren in der Regierungszeit Kleiniibing va11
bis 1994 die den heutigen CREs (Coordenadorias oRaljide Educagdo — Regionalen Schuldamtern)
entsprechenden Institutionen. Sie vertreten in wEschieden Regionen des Bundesstaates die lrearess
Bildungsministeriums.
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Kongressen der SBPC (Brasilianischen Gesellschaft fur den Fortschrider
Wissenschaft) teilzunehmen und wurde bereits 1991 als Dozent von densititive
des Contestado in Canoinhas angestellt. 2000 gewann ich eine Stellenausschreibung
der bundesstaatlichen Universitat UDESC und damit einen Lehrauftrag fir Botanik
Den Unterricht an der staatlichen Schule gab ich aufgrund meiner sozialen
Verpflichtung nicht auf; eine Verpflichtung, die es mir ermdoglichte, daekner
Mitarbeit in einem Projekt des Bildungsministeriums, meinen beneflidéVerdegang
aufzubauen. Andere Erfahrungen, die von dieser Mitarbeit gepragt wurden, war das
Miteinander mit Beratern wie José Carlos de Mezes und Nélio Bdz@n
theoretischen Beitrdge fir meine padagogische Praxis eine bestandige midthi
ermoglichten, neben der Gelegenheit, diese Kenntnisse IN Fortbildungskans
Lehrer der staatlichen Schulen weiterzugelken/ Der Kontakt mit der Universitat,

sei es als unterrichtender Dozent oder als Forscher, erlaubte Aginéherung der
Universitdt an den Rahmenlehrplan, was auch durch das Programa MAGISTER
ausgewiesen wird, an dem ich selbst als Dozent in verschiedenen dehseon
Santa Catarina teilnahm (idem).

Ich halte es fur wichtig, die Aussage hervorzuheben, dass die Kereguggp
Rahmenlehrplans sich im Masterkurs wiederfand, denn wie in 8.2 ddrgesegein
bedeutender Prozentsatz der in den Masterkursen von Santa Catarirecheielgenen
Studenten mit dem Erstellungsprozess des Rahmenlehrplans verbunden.

In dem Text wird auch die Einsicht deutlich, dass dieser Promedsn beteiligten
Lehrern sowohl beztglich der Qualitat ihrer Arbeit wie invativation zu systematischen
Studien eine grol3e Bedeutung besal3. Denn vor dem Kontakt mit dem Rahphemlafar
fur viele Lehrer die Lektlre und das systematische Studium eidi@®tundenvorbereitung

beschrénkte Gewohnheit.

Ganz eindeutig bewirkte der Rahmenlehrplan in meiner Arbeit einenAb&a
einer Unidisziplinaritat. Er ermoglichte gleichzeitig meine Konselidng als ein
Lehrer mit padagogischem Interesse fur Fragen des Curriculums, was daith
bringt, aktuelle Texte in diesem Bereich zu rezipieren. Der Kontglgolchen Texten
fuhrt mir nicht nur immer wieder das padagogische Szenarium vor Augen, sondern
starkt auch meine Absicht, in den Licken des Systems zu agieremdiaddgnamik
der padagogischen Praxis zu suchen. Die Summe dieser Lektlren, die rBeglam
des Rahmenlehrplans in Gang gesetzt wurden, 6ffnen mir in Zukunft mit Sicthierhe
Taren fir eine Promotion, damit sich die Arbeitsperspektiven auf deealNider
staatlichen Schulen noch erweitern. Es ist unmoglich, die Nabelschnur zum
Rahmenlehrplan zu durchtrennen. Er durchzieht die Haltung als Erziehender und
Wegbereiter einer moglichen Utopie (idem).

Das Verstandnis einer Lehrerin und Erzieherin mit einem Madsterin
Erziehungswissenschaften, ohne formelle Verbindung mit dem Bundessiaajrérans von
gro3er Bedeutung. Sie kann den Prozess der Erstellung des Rahpientekinerseits als

Teil der Vergangenheit betrachten, denn sie ging 1999 aldidtedtehrerin in Ruhestand,
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erlebt sie diesen Prozess Uber ihr berufliches Leben hinausgdawgartig. Genauer gesagt
sind die Veranderungen, die dieser Prozess in ihrem Leben auslo8tgegug, um ihn Gber

das Ende ihrer beruflichen Karriere und ihrer formalen Verbindungdemt Schulwesen

hinaus als etwas Gegenwartiges zu erleben.

Diese Lehrerin analysiert den Rahmenlehrplan als eine Beweglie eine Richtung
und eine Kontinuitdt besaf3, in dem Mal3, in dem es sich um eine Bewbgndglt, die
weder eine spontane Beliebigkeit kennzeichnet noch spiegelt sich in eiife
Modeerscheinung. Sie erkennt an, dass es dazu notwendig war, Was&rappe von
Fachleuten aus dem Erziehungs- und Schulbereich sowohl aus dem Bildusigsmmiwie
aus den verschiedenen Regionen des Bundesstaates hartnackig den historisaiedisivias
als Bezugsrahmen verteidigten, als dieser durch den Zusammengtassleren theoretische
Ansatzen, die - wie in dieser Arbeit dargestellt - selbst von hraagigen
Regierungsvertretern in die Struktur des Ministeriums eingeflirtdem, in Frage gestellt

wurde.

Es ist wichtig herauszustreichen, dass es sich nicht um eine sponendeeli
Bewegung handelte und auch nicht um eine vortibergehende Gruppe, deren Aufgabe
darin bestand, die Planungen einer bestimmten parteigebundenen Regierung zu
erfullen. Es handelte sich um ein Kollektiv, das bereit war, allen dabitu trotzen —
nebenbei gesagt waren es nicht wenige - , die sich als Hindernisse der
fortschreitenden Verwirklichung der Trdume in den Weg stellen kénneare kveild
ich, dass einige Grundpfeiler zusammengebrochen wéren, hatten wir nicht lsthdeut
an den theoretisch-methodologischen Bezugspunkten festgehalten und wenn wir nicht
eine ernsthafte Leitung besessen hétten, die in Ruhe mit den vieleispiideen
umgegangen ware, die sich in jedem Moment aufbauten (Lehrerin 4).

In der Analyse der Resultate dieses kollektiven Prozesses wdisrtReflektionen,
demokratischem Austausch von Visionen, dialektischem Zusammenprall demspfichen,
theoretischer Konstruktion, praktischer Verwandlung des fachlichen Handgelingt es
dieser Lehrer einen verwirklichten Traum zu erkennen, der DimeEisiannahm, die dessen

Handlungstrager wahrscheinlich zu Beginn sich nicht vorstellen konnten.

Bezlglich der erreichten Resultate missen folgende hervorgehoben werden:
eine unvergleichliche Mobglichkeit, das praktische Handeln zu studieren wnd z
konsolidieren; eine so noch nicht gemachte Erfahrung des Zusammenseing in eine
Gruppe, die sich aus Personen mit verschiedener Ausbildung und Berufserfathrung
padagogischen Prozess zusammensetzt; ein Uber alle Unterschied hinweg
verbindendes Element — die politisch-ideologische Option; der Gewinn vaerim
mehr Verblndeten; die Anerkennung, die die Grenzen unseres Bundesstaates und
Landes uberschritt; das Begehren, immer weiter zu machen (idem).
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Die Feststellungen hinsichtlich der allgemeinen und abschlieRendén deser
Lehrerin, die in anderen Bereichen der Bildung, insbesondere in Gtaduigsen tatig ist,

sprechen fir sich. Deshalb soll der folgende Beitrag ohne emit¢ommentar so stehen
bleiben.

1999 ging ich als Lehrerin des staatlichen Schulwesens in Ruhestand. Allerdings
war damit nicht das Ende meiner Lehrtatigkeit gekommen. Diese heidang
verdankt sich der Bewegung zur Erstellung des Rahmenlehrplans — denmthebér
nicht an einem bestimmten Punkt halt. In diesem Sinne sehe ich miio@lskt und
Tragerin dieses Prozesses, denn in aller Aufrichtigkeit kann ich sagess, diese
Bewegung mein Leben tiefgehend veranderte. Durch sie erkannt ich, dasis ich
Subjekt mit der Fahigkeit zur Selbstreflexion bin, nicht nur bezilglicmesei
Berufsfeldes, sondern insbesondere als Mensch (idem).

Die befragten Lehrer, deren Aussagen wir hier auschnittweisdevgaben; die
Vielzahl der bibliographischen Hinweise auf den Rahmenlehrplan Sataéainas und die fur
seine Erstellung wichtigen Autoren; die Verbesserung der Indikatoren dekéreiprozesses
in den Schulen Santa Catarinas nach Beginn des Studien- und Diskusgiessgs, den die
Erarbeitung und Revision dieses Rahmenlehrplans anstiel3; allweists bekraftigt die
Feststellung, dass der Rahmenlehrplan als Ausloser flr egmmaline Verbesserung des

staatlichen Bildungswesen innerhalb der Bildung in Santa Catarina von geafiarténg ist.
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9. Schluss

Die Herausforderung im Rahmen einer Promotion bei Professor D&edord
Fichtner an der Universitat Siegen diese Analyse zu erstalellte einerseits einen grof3en
Aufwand an Energie fur mich dar, denn diese Studie wurde unter saeweBedingung
erarbeitet und geschrieben, da ich fur sie nicht von meinem gebeit, der Regierung Santa
Catarinas der Legislaturperiode 1999-2002, unter Beibehaltung der Beziggstellt wurde.
Andererseits war es eine unvergleichliche Moglichkeit, sydisala Uber einen
Arbeitsprozess zu reflektieren, an dem der Autor in leitender Funkt®n/ertreter des
Staates in verschiedenen Momenten teilgenommen hatte. Diesmatysthe Reflexion, die
durch eine gewiss nicht absolute, aber doch mdglich Distanz gekennteicitheerlaubte
nicht nur die Bewegung tiefgehender zu verstehen, innerhalb derl@aderenlehrplan Santa
Catarinas erarbeitet und umgearbeitet wurde, sondern auch desfenald padagogischem
Prozess wahrzunehmen, der in seinem Umkreis wichtige Fragersgi@itiund sozialer
Ordnung aufwirft.

Das Resultat dieser Studien liegt nun in Form dieser Promoti@is&or, in deren
Kontext ich mich vornahm, zu untersuchen, welche HandlungsmadglichkeiteGraemden
innerhalb einer kapitalistischen Demokratie fur aus staatlickamdeln hervorgehende
Volksbildungsprojekte bestehen. Ich versuchte diesem Problem eirgamaihgultigen
Charakter zu verleihnen und bemihte mich zugleich in dialektischereWdaigum, diese
Allgemeingultigkeit ausgehend von einem konkreten sozialen Kontes, he#3t der
Umsetzung des Rahmenlehrplans von Santa Catarina, zu betrachtensiRdibeiich einen
Bezug zu anderen historischen Momenten herzustellen, in denen derasjaggeRentwickelt
worden waren. Dazu bezog ich mich insbesondere auf die Bildungsr&¥iiirelm von
Humboldts im Preuf3en des neunzehnten Jahrhunderts.

Ich bemuhte mich darum, dem Problem theoretische Konsistenz zthgrrleadem
ich folgende Elemente untersuchte: die Macht des Staates er &apitalistischen
Demokratie; die Reichweite der Macht von hochrangigen Mitgliedies Staatsapparates
Uber die Individuen, aus denen er sich zusammensetzt; die Handlungbkeitgit der
Einzelmenschen, die den Staatsapparat bilden, hinsichtlich der Lenkung von
Volksbildungsprojekte; die Charakterisierung der Unterstitzung und delerstande
hinsichtlich der Volksbildungsprojekte seitens der birgerlichen politisikhéfte, seitens der
Krafte, die angeblich dem Interesse der unteren sozialen Schichten verbuddemdsseitens

einzelner Interessensgruppen; die Charakterisierung des patisspeln Bildes und der
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sozialen Bewegungen (seien diese Bewegungen der unteren sozibiemed oder nicht)
des parteipolitischen Spektrums und der sozialen Bewegungen (im Sione
Volksbewegungen wie anderen Bewegungen) hinsichtlich bereits fomd@ader oder sich
in Umsetzung befindender Volksbildungsprojekte organisieren. Dazu bdrogdh auf die
Beziehung zwischen der eigenen Erfahrung als ein VertreteBtdates, der in das Netz an
Widerspruchen eingebunden ist, und deren theoretischen Aufarbeitung, fobeiich
insbesondere auf Gramsci (1979, 1987, 1989, 1991) und Poulantzas (2000) beziehe.

Ich ging von der Hypothese aus, dass es moglich ware, Volksbildojeldpr
innerhalb des Staatsapparates Kkapitalistischer Demokratierenawickeln, sofern es
Staatsvertreter gibt, die sich mit den Interessen der einféti@chten identifizieren und die
entschlossen sind, nach Madglichkeiten zu suchen, diesen Interessereaded-arm zu
verleihen. Ich legte dazu einen Schwerpunkt auf Beobachtung und Anadykkadelns von
bestimmten Staatsvertretern innerhalb der Regierung Santan@athei der Umsetzung des
auf dem Historischen Materialismus grindenden Rahmenlehrplans. Daliekdoehtigte ich
insbesondere Gramscis Positionen hinsichtlich der politischen Bedestarherischen
Handelns, das heil3t, ich verstand mit ihm die Bildung der einfachbithen als eine
Bedingung fur deren groBere Teilhabe an der politischen Macht oder $ir deren
Ubernahme durch diese Schichten. Hinsichtlich der Konzeption des aeespes bezog ich
mich neben der eigenen, mehr als sechsjahrigen Erfahrung auf digeSdMygotskys und
anderer Vertreter der Historisch-Kulturellen Perspektive des Lerapses.

Der Untersuchungsgegenstand bestand in dem Umsetzungsprozess des
Rahmenlehrplans von Santa Catarina im historischen Kontext eines nivésmeler
curricularen Reorganisation in ganz Brasilien ab den spéaten gahtzahren, der von
staatlicher Initiative geleitet das staatliche Schulwesen betraf

Mein in Kindheit und Jugend geformtes Gesellschafts- und Menschenlsl&rigden
der Militardiktatur von 1964 bis 1985 und der soziale Kontext, in demairedm signifikanten
Teil meiner personlichen Beziehungen aufbaute, bildeten einen BlicieWelt aus, der,
wenn auch nicht eindeutig politisch links, so doch weit entfernt von alempolitischen
Rechten ist. Der Kontakt zu verschiedenen Gruppen der brasilianisttiem lerlaubte mir,
Positionen aufzubauen, die in vielen Punkte mit ihnen Ubereinzustimmen, unugenei
wenigen von ihnen abweichen. Die grundlegendste Abweichung besteht in dem
Politikverstandnis, und insbesondere dem Staatsverstandnis.

Zur lllustration lasst sich anfihren, dass bis Mitte der achtd@gjare einige bestimmte

Vorstellungen hinsichtlich der Beziehung von Erziehung, Bildung zu Palitiét Staat
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innerhalb der linken Gruppe des Bildungswesens dominant blieben: 1) d¢rs$tin einem
kapitalistischen Land der Interessensvertreter der herrschendmseKlund alle seine
Aktionen sind ausschliel3lich darauf ausgerichtet, diese Interesséyedienen; 2) das
traditionelle politische Handeln Uber Parteien unterwirft seieetrgter zwangsweise den
Interessen der herrschenden Klasse; 3) die Bildung, die durch fiielleh Schulef?
vermittelt wird steht unter der Kontrolle des Staates, deshallheteschenden Klasse, was
bewirkt, dass sie ihren Schilern die Werte dieser Klasse vermittelt.

Diese Vorstellungen fuhrten zu bestimmen politischen Einstellungee, di
folgendermallen zusammengefasst werden konnen. 1) da das tradriaeisd Uber
politische Parteien vermittelte politische Handeln zwangswelse Interessen der
verschiedenen Gruppen der sozialen Elite bedient, ist der Kampdiduinteressen der
einfachen Schichten sinnvollerweise nur Uber soziale Bewegungefiihren; 2) da die
Schulbildung als Teil des normierenden staatlichen Handelns nurntieedsen der
herrschenden Klasse vermittelt, muss die Arbeiterklasse und deginfachen Schichten
das fur ihre Interesse legitime Wissen in den sozialen Bewegusuchen, fern von den
staatlichen Schulen. 3) weil das in den offiziellen Schulen #telte Wissen
notwendigerweise ihrer eigenen Unterdrickung dient, missen sich dieheinfSchichten
ein anderes Wissen aneignen — das ihren Interessen entsprechesele \Widas wesenhaft
befreiend ist. Es ist interessant zu bemerken, dass diese IMoggta, die stark an den
orthodoxen Marxismus gebunden sind, unter der Agide der Befreiungstteealadi fur den
Kampf der katholischen sozialen Bewegungen gultig waren.

Meine Meinung war insbesondere hinsichtlich dieser Vorstellungeterar Art.
Obwohl ich die Grinde dieser Meinungsverschiedenheiten nicht systematstemgegab es
praktische Faktoren, die auf dessen Inkonsistenzen hinwiesen. Zur damédigy Mitte der
achtziger Jahre, koordinierte ich in meiner Funktion als der fur Bildustéandige stadtische
Referent mehrere Landschulen, in denen ein Curriculum entwickelt wdadesinerseits das
schulisch vermittelte Wissen heraushob und gleichzeitig offen iwagife freie Diskussion
mit Eltern und Schilern dartber, was man unter dem legitimen dateder Arbeiterklasse
und der einfachen Schichten zu verstehen hat. Ich konnte nicht verstéheler in diesen
Schulen erteilte Unterricht ausschliel3lich den Interessen deschermden Klasse diente,

einfach weil er unter der Aufsicht der staatlichen Macht stand.

8 Als offizielle Schulen werden entweder staatli®ehule oder jene Schulen verstanden, die zwar teriva
Trager besitzen, aber der staatlichen Kontrollenstéhen.
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Der spatere beruflichen Aufstieg zu einem Mitglied der Ragig des Bundesstaates
konfrontierte mich erneut mit einer ahnlichen Aktivitat. Die vb&it in der Gruppe, die im
Kontext der Regierung des Bundesstaates die Ausarbeitung destiginden linkem
Gedankengut gepragten Rahmenlehrplans begann und koordinierte, vertigfie me
Ablehnung der Vorstellung, dass alle Vertreter des Staateguadfghrer objektiven
Bedingungen Agenten im Dienste der Elite waren. Ich konnte nasttivollziehen, dass ein
Rahmenlehrplan, der unter anderem unter Lehrern, die ja auf die gin@&merationen
gro3en Einfluss hatten, politisch linke Positionen verbreitete und estalih Interessen der
Eliten dienen sollte.

Zur selben Zeit, als ich meine Ablehnung eines Staatsverstaesiaisseines Wesens,
das drohend Uber der Gesellschaft schwebt und deren Vertreterndgf@veeise eine
hindische Treue gegeniber der dominanten Klasse besitzen, vertiefsmn bieh zu
erkennen, das der Staat nicht aus sich selbst existiert, sonclemusitiber seine Vertreter
realisiert. Und in dem Mal3e, in dem die DemokratisierungGk=ellschaft voranschreitet,
vergrof3ern sich die Mdglichkeiten, dass den Interessen der einfachmmten verpflichtete
Individuen als Vertreter des Staates agieren. Es exidtente Zauberformel, die diese
Individuen zwangsweise in Agenten im Dienst der Interessen der Elitanveelt.

Meine Existenz als bezahlter Arbeiter, Vertreter dest&aand zugleich jemand, der
den Interessen seiner Klasse verbunden ist; der Kontakt mit den Werken Gr&uatantzas
und anderen ermdoglichten es mir, systematische Untersuchungeratemrdds Staates und
der ontologischen Verbindung mit der Natur seiner Vertreter antaumstéls erlaubte mir
auch, ein Konzept des Staates zu entwickeln als eines WesenghdasssMenschen (den
Staatsvertretern) zusammensetzt, die aus verschiedenenrs@hiehten stammen, und das
die Buhne darstellt fur konfliktive Beziehungen, in denen die Igggicinteressen wirksam
sind, wie in der Gesellschaft. Ein Staatsverstandnis, in dem tdat &ne Synthese der
Beziehungen und Konflikte der Gesellschaft darstellt, im Gegerman Staat als eines
innerlich festgefuigten Blocks und einzigen Vertreters einerskélashne dass damit die
Einsicht aufgeben wird, dass der Staat eine privilegierteariastzur Reproduktion der
Interessen der Elite darstellt.

Wie bereits weiter oben beschrieben, versucht die hier arlteegtrhlyse die Macht
des Staates in einer kapitalistischen Demokratie zu charatenisowie die Reichweite der
Macht von hochrangigen Mitgliedern des Staatsapparates Uber diellieth, aus denen er
sich zusammensetzt, und die Handlungsmdéglichkeiten der Einzelmensdigengden

Staatsapparat bilden, hinsichtlich der Lenkung von Volksbildungsprojekte.
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Das Forschungsvorhaben hatte neben der historischen, padagogisdhmsiitischen
Analyse des Erarbeitungs- und Umsetzungsprozesses des Rahmanéshigds Ziel, die
Hypothese zu beweisen, dass es moglich ist, Volksbildungsprojekte ifnedesl
Staatsapparates kapitalistischer Demokratien zu entwickelmnsxfeStaatsvertreter gibt, die
sich mit den Interessen der einfachen Schichten identifizierediarehtschlossen sind, nach
Maglichkeiten zu suchen, diesen Interessen eine reale Form zu verleihen.

Ausgehend von den Resultaten der Analyse eines Prozesses, der ef®n die
Charakteristika aufweist — der Rahmenlehrplan von Santa Catdsim@naProzess, der von
Staatsvertretern geleitet wurde und zugleich eng an die ixigtischen Sinne Interessen der
einfachen Schichten geknupft war, halte ich diese Hypothese fur bewiesen.

Die Moglichkeit, einen Prozess wie den analysierten zu entwicketist eindeutig
darauf hin, dass der Staat nicht einzig und allein InteressenliteerirEseinem Apparat
vertritt, solange nicht alle seine Vertreter diesen Interessen dienen.

Die Auseinandersetzungen, die die Leitungsgruppe dieses Prozessesimedenen
historischen Momenten innerhalb des Staates selbst fuhrte, bewassetiad Bild das Staates
als einer Buhne, auf der die konflikttrachtigen Beziehungen zwistéremn der Gesellschaft
existierenden Interessen ausgetragen werden, zutreffend ist.

Die Tatsache, dass die Gruppe fahig war, ein Projekt wie dasahgdysierte
voranzutreiben, beweist auch, das der Vertreter des StaatesHseid&ingsfahigkeit als
Subjekt bewahrt und dass sein Handeln nicht vom Staat assimilidrtso als ware dieser
ein Wesen, das die Fahigkeit besitzt, den Willen all seinetréfer unter einem einzigen

Interesse zu bindeln.
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