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Auf die Frage, was der Anlass fiir dieses Forschungsprojekt war, kann ich antworten, dass
einerseits die personliche Identifizierung und andererseits die jahrelange Beschiftigung mit
dem Thema Zweisprachigkeit das Interesse in mir geweckt haben, eine eigene Studie in diesem
Forschungsbereich durchzufiihren. Ich bin selbst 1979 in Bosnien-Herzegowina geboren und
aufgrund des Balkankrieges im Jahr 1992 als 13-jdhriger mit meiner Schwester nach
monatelanger Flucht nach Deutschland gekommen. Als ich Sarajevo verlieB3, hatte ich sechs
Klassen der Grundschule (Osnovna Skola) besucht und eineinhalb Jahre lang einmal
wochentlich emne Unterrichtsstunde Deutsch als erste Fremdsprache gehabt. Somit konnte ich
nur einige Worte Deutsch, als ich nach Deutschland kam. Emnige i dieser Arbeit untersuchte
Aspekte kann ich daher aus eigener Erfahrung nachvollziehen. Meine eigenen anfinglichen
Schwierigkeiten beim Erlernen der deutschen Sprache, aber auch meme Leidenschaft fiir das
Deutsche und meine langjahrige Tatigkeit als Dozent fiir Deutsch als Zweitsprache ermdglichen
es mir, die Bilingualitit so nachzuvollziehen, wie dies aus monolingualer Sicht nicht oder nur

sehr schwer moglich ist.

Die jahrelange Beobachtung von Familie, Freunden und Bekannten, die im Deutschland leben
und Bosnisch als Muttersprache sprechen, lieB oft die Frage autkommen, wie sich die
miindlichen und schriftlichen AuBerungen bei diesen Personen in der Erst- und Zweitsprache
voneinander unterscheiden. Gibt es einen Zusammenhang zwischen den miindlichen und
schriftlichen AuBerungen in der Erst- und Zweitsprache? Und wenn es einen solchen gibt, wie

kann dieser am besten untersucht werden, wenn die bosnische Sprache nahezu unerforscht ist?

Eine weitere interessante Beobachtung machte ich bei ndherer Betrachtung der erst- und
zweitsprachlichen Kompetenzen: Hier wiesen einige Personen deutlich stirkere Sprach-
kompetenzen in der Erst- oder Zweitsprache als andere auf, sodass sich die Frage stellt, welche

Ursachen dafir verantwortlich sind.

In der vorliegenden Arbeit werde ich versuchen, Antworten auf diese Fragen zu finden. Jedoch
wird es nur moglich sein, emen kleinen Ausschnitt dieses komplexen Sachverhaltes zu
beleuchten und nur ein Bruchstiick von dem wiederzugeben, was iiber die ganzen Jahre im
Bereich Zweitsprachenerwerb beobachtet wurde. Ich erhoffe mir auch, einen Beitrag fliir die
weitere Erforschung der bosnischen Sprache leisten zu konnen, denn Forschung hat sich auch

zur Aufgabe gemacht, neue Denkansto3e zu geben.



Mein Dank gilt an dieser Stelle all jenen, ohne deren Unterstiitzung diese Arbeit nicht zustande

gekommen wire.

Mein besonderer Dank gebiihrt Herrn Prof. Dr. Wilhelm GrieBhaber, der das Dissertations-
thema angenommen und dieses Projekt in den verschiedenen Phasen der Entwicklung
unterstiitzend begleitet hat. In erster Linie danke ich thm dafiir, dass er mir in der Gestaltung
des Projektes groBe Freiheit gewihrte. Frau Prof. Dr. Juliane Stude bin ich fiir die Ubernahme
des Zweitgutachtens dankbar.

Ausdriicklich bedanke ich mich bei allen Personen, die sich fiir mein Promotionsvorhaben als
Probanden zur Verfligung gestellt haben. Thre Bereitschaft hat diese Arbeit erst moglich
gemacht. Auch danke ich allen Personen in Sarajevo, die fiir den C-Test, den ich im Bosnischen
entwickelt habe, als Testpersonen fungiert haben. In diesem Zusammenhang geht mein Dank
auch an Matthias, der den Online-C-Test in der Form, in der ich ihn haben wollte, entwickelt
und online zur Verfligung gestellt hat.

Herzlichen Dank auch an meine Mutter, die mich unter anderem bei der Transkription der
Interviews unterstiitzt hat. An dieser Stelle mochte ich mich auch bei meiner Cousine Bahra

bedanken, die n vielfiltiger Weise zum Gelingen dieser Arbeit beigetragen hat.
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Ein besonderer Dank geht auch an die Promovendin Friederike, mit der ich mich auf fachlicher
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gegenseitig Kraft und Unterstiitzung in jeglicher Hinsicht gegeben haben.

Meinen Freunden, Bekannten und Kollegen (insbesondere Nima und Sandra) danke ich fiir
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Ansporn war.

Eine Promotion erweitert den eigenen Horizont und ist eine langwierige und in manchen Phasen

auch mithsame Angelegenheit. Daher ist es sehr wichtig, dass die Familie emnen unterstiitzt.
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Teil A: Theoretischer Teil

1. Einleitung

1.1 Einfithrung ins Thema

Auf Grund der steigenden Mobilitdit und Migration wird heutzutage der Zwei und
Mehrsprachigkeit eine immer grofere Rolle zugewiesen. Wéihrend auf der einen Seite die
Mobilitdt emne Notwendigkeit des Fremdsprachenerwerbs als Schliisselqualifikation bewirkt,
kommt es andererseits durch die steigende Migration dazu, dass die Menschen in zwei- oder
mehrsprachigen Umgebungen leben und arbeiten. In diesen Umgebungen werden sowohl
Erstsprachen als auch Zweit- und Fremdsprachen geschricben und gesprochen. Diese
miindlichen und schrifltichen AuBerungen unterscheiden sich auf allen Ebenen der Linguistik
zum Beispiel sowohl innerhalb einer Sprache (Erst- oder Zweitsprache) als auch zwischen zwei
Sprachen (Erst- und Zweitsprache).

Vor diesem Hintergrund ist das vorliegende Projekt entstanden, in dem es um verschiedene
Aspekte geht, die die Unterschiede zwischen miindlichen und schriftlichen AuBerungen der
erwachsenen Lerner der deutschen Sprache als L2 darstellen. Die Erstsprache der Lerner, die
mn diesem Projekt mit der Zweitsprache Deutsch verglichen wird, ist Bosnisch. Bisher liegen
weder fiir Bosnien noch fiir andere Gebiete des Ex-Jugoslawien empirische Untersuchungen
vor, die sich mit den miindlichen und schriftlichen AuBerungen der erwachsenen Lerner der
deutschen Sprache als L2 beschiftigen. Auf Ergebnisse dhnlicher Studien, in denen es um

andere Erstsprachen geht, wird jedoch im vorliegenden Projekt Bezug genommen.

Dem Spracherwerb der erwachsenen Lerner wird in der sprachwissenschaftlichen Forschung
nicht so eine groBBe Bedeutung geschenkt wie dem der Kinder. Gerade diese Ausgangslage, dass
es bisher keine empirischen Untersuchungen zu erwachsenen Lernern gibt, deren Erstsprache
Bosnisch ist und die Deutsch als 1.2 sprechen, bildet eine Herausforderung, die Unterschiede
zwischen miindlichen und schriftlichen AuBerungen der Lerner genauer zu untersuchen. Die
Untersuchungen beschrinken sich allerdings nur auf bestimmte sprachliche Parameter, die aus
den Daten gewonnen werden konnten und die in dem vorliegenden Projekt detailliert vorgestellt
und analysiert werden. Dadurch soll das vorliegende Projekt einen ersten Uberblick iiber die
Unterschiede zwischen den miindlichen und schriftlichen AuBerungen der Lerner verschaffen

und eventuelle weitere Studien in dieser Hinsicht anregen.
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Firr das vorliegende Projekt wurden 16 Frauen und 15 Ménner aus Bosnien-Herzegowina
gewonnen, die in Deutschland leben. In enem mehrperspektivischen Ansatz werden in der
Erstsprache Bosnisch und der Zweitsprache Deutsch jeweils miindliche Daten in emnem
Leitfadeninterview, schriftliche Daten in einem argumentativen Text sowie C-Tests erhoben.
Zusitzlich werden mit emem umfangreichen Fragebogen auf Deutsch sprachbiografische
Daten erhoben. Die aktuellen Querschnittsdaten der Probanden koénnen so zu
sprachbiografischen Erfahrungen in Beziehung gesetzt werden, so dass auch Erkenntnisse iiber

Spracherwerbsprozesse in der Migration gewonnen werden konnen.

1.2 Stand der Forschung

Da diese Arbeit Unterschiede zwischen miindlichen und schriftlichen AuBerungen der
erwachsenen Lerner des Deutschen als Zweitsprache (L2) behandelt, deren Sprachbewusstsein
ausgebildet ist, wird im Folgenden ausschlieBlich Bezug auf die Studien genommen, die eine
engere Verbindung mit dem vorliegenden Projekt haben. Diese Studien beschéftigen sich mit
moglichen Interferenzen zwischen der Erst- und Zweitsprache und mit den Zusammenhédngen

zwischen den Kompetenzen in der Erst- und Zweitsprache.

Wenn esum die Frage geht, welchen Einfluss die Erstsprache auf den Erwerb der Zweitsprac he
hat, geht es in den meisten Studien um den Verlauf und die Entwicklung einzelner Strukturen
wihrend des frilhen Zweitsprachenerwerbs. Nach TRACY sind von frithester Kindheit
zweisprachig aufwachsende Kinder in der Lage, die Sprachen fiih zu trennen (Tracy 1996,
2002), sodass der Erwerb beider Sprachen in groBen Teilen den ,Meilensteinen der
entsprechenden monolingualen Entwicklung™ folgt (Tracy 2002: 12). Ferner ist nach TRACY
die Struktur einer Sprache fiir die Differenzierung der beteiligten Sprachen verantwortlich.

»Kindern, die mit den eng verwandten Sprachen Deutsch und Englisch oder sogar mit Deutsch und
Niederlindisch aufwachsen, fillt es sicher aufgrund vieler struktureller und lexikalischer Uberlappungen
schwerer, die Strukturen und den Wortschatzder beiden Sprachen auseinanderzu halten als Kindern, die
es mit Japanisch und Franzdsisch zu tun haben® (ebd.: 12).

Nach JEUK kommen bei Kindern, die Tiirkisch als Erstsprache haben und Deutsch im Kinder-
garten lernen, Interferenzen bezogen auf die Grammatik sehr selten vor (Jeuk 2003). Jedoch
nehmen diese mit voranschreitendem Alter zu, wobei ein gewisses Bewusstsein flir die Sprache

entwickelt sein muss, ,um Strukturen iliberhaupt iibertragen zu kénnen (Jeuk 2010: 44).

TEKINAY, die deutsche Einflisse im Tiirkischen bei tiirkisch-deutschen Arbeitsmigranten
untersucht hat, fand heraus, dass Arbeitsmigranten, die {iber gute Fahigkeiten in der Erstsprache

verfligen, diese auch in der Zweitsprache haben. Des Weiteren stellte er fest, dass sich die Erst-
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und Zweitsprache gegenseitig beeinflussen, was in grammatikalisch komplexen AuBerungen
7zu beobachten sei (Tekinay 1982). Zu denselben Feststellungen kommen auch MEYER-
INGWERSEN (1977), YAKUT (1981), KEIM (1984), JOHANSON (1985), RUCKERT (1985),
STEINMULLER (1987), SCHWENK (1988), GOKCE (1990) und AYTEMIZ (1990).

BAUR und MEDER analysierten die sprachlichen Féhigkeiten jugoslawischer und tiirkischer
Schiiler der Jahrgangsstufen 5-10 in den Erstsprachen Serbokroatisch und Tiirkisch und mn der
Zweitsprache Deutsch und stellten ebenfalls fest, dass ,bessere Muttersprachenkenntnisse mit
besseren Deutschkenntnissen einhergehen, was eindeutig fiir die Giiltigkeit der Interdependenz-
hypothese! spricht (Baur, Meder 1989: 130), und dass ,,gute Kenntnisse in der Muttersprache
offensichtlich nicht nur keine Behinderung fiir den Erwerb des Deutschen als Zweitsprache
darstellen, sondern als ein den Zweitsprachenerwerb begiinstigender Faktor im Rechnung zu

stellen sind“ (ebd.: 131).

KUHBERG versuchte in Bezug auf die Kontrastivhypothese? die Frage zu beantworten, inwie-
weit die Interferenzen in der Ausgangssprache zweier sprachtypologisch unterschiedlicher
Sprachen den Erwerb des Deutschen als L2 steuern. Dazu untersuchte er den Erwerb der
Zweitsprache bei zwei elfjahrigen Kindern mit den Erstsprachen Tirkisch und Polnisch und
kam zum Ergebnis, dass
Loei tirkischen Deutschlernern (im Unterschied zu polnischen) im Bereich des Verbwortschatzes
(bestimmte Verben!), der Prapositionen, der unterordnenden Konjunktionen, des bestimmten Artikels und

bei der Genusunterscheidung der Personalpronomina, wo zelsprachlich vorhanden, mit grof3eren

Schwierigkeiten zu rechnen und hier besondere Akzente in der Vermittlung zu setzen seien* (Kuhberg
1990: 43).

TURGUT kam in seiner Studie, in der er schriftliche Texte tiirkischer Gymnasiasten analysierte,
zu dem Ergebnis, dass der Leistungsstand in der Erst- und Zweitsprache vergleichbar ist und
dass die Fahigkeiten in der Erst- und Zweitsprache in positiver Art und Weise zusamme n-

hiangen. Damit ist die Interdependenz-Hypothese nach TURGUT verifiziert (Turgut 1996: 179).

KNAPP untersuchte in seiner Arbeit schriftliche Kompetenzen zweisprachig aufwachsender
Schiller aus den Herkunfislindern Bulgarien, Griechenland, Jugoslawien, Portugal, Tiirkei,
Italien und Pakistan. Er fand heraus, dass ,die Migrantenkinder, die i Deutschland
aufgewachsen sind und durchgehend eme deutsche Schule besucht haben schlechter
abschneiden als die deutschen Kinder und nicht besser als die Migrantenkinder, die erst seit
zwel Jahren in Deutschland leben” (Knapp 1997: 226). Damit mterpretiert KNAPP dieses
Ergebnis als ein Indiz fiir die Richtigkeit der Interdependenz-Hypothese (ebd.: 226).

1
2

Zur Interdependenzhypothese siche Unterkapitel 3.3.3.
Zur Kontrastivhypothese sieche Unterkapitel 3.3.1.
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Bei der Entwicklung der Schreibbkompetenz bei griechisch-deutsch aufivachsenden Schiilern,
die RAPTI untersuchte, zeigte sich, dass sich die jliingeren Schiiler sowohl in der Erst- als auch
in der Zweitsprache auf einem vergleichbaren Niveau befinden, wihrend sich mit zunehmen-
dem Alter die schriftliche Kompetenz zugunsten der Zweitsprache Deutsch entwickelt (Rapti
2004).

Im Forschungsprojekt von CAPREZ-KROMPAK, in dem die Entwicklung der Kompetenzen in
der Erst- und Zweitsprache bei albanisch und tlirkisch sprechenden Schiillern im Kanton Ziirich
untersucht wurde, zeigen die Ergebnisse zum einen, dass Schiiler, die den muttersprachlichen
(Albanisch und Tiirkisch) Unterricht besuchten, deutlich bessere Leistungen in der Erstsprache
erbrachten als Schiiler, die diesen Unterricht nicht besuchten (Caprez-Krompak 2010: 237).
Zum anderen zeigen die Ergebnisse, dass Schiiler, die den muttersprachlichen Unterricht
besuchten, im deutschen Sprachtest deutlich bessere Leistungen aufwiesen als Schiiler, die

nicht am muttersprachlichen Unterricht teinahmen (ebd.: 224).

Somit kann zusammenfassend gesagt werden, dass Untersuchungen zum Zusammenhang und
wechselseitigen Einfluss zwischen den Kompetenzen in der Erst- und Zweitsprache existieren.
Jedoch fehlen bislang detaillierte linguistische Forschungen zu bestimmten Phinomenen in der
Zweitsprache bei Erwachsenen mit unterschiedlichen Ausgangssprachen und zur Uberpriifung

dieser Phanomene auf einen moglichen Einfluss der Strukturen in der Erstsprache.

1.3 Fragestellung der Arbeit
Die vorliegende Arbeit bietet aufgrund der Ausgangslage, dass die bosnische Sprache nahezu

unerforscht ist, die Moglichkeit, die Unterschiede zwischen miindlichen und schriftlichen
AuBerungen der Probanden im Deutschen und Bosnischen differenziert unter Verwendung
einer gemeinsamen Datenbasis zu iberpriifen. Wie aus dem empirischen Teil dieser Arbeit
hervorgeht, liegen Daten von 31 Personen zu insgesamt vier Erhebungsinstrumenten sowohl
im Deutschen als auch im Bosnischen vor (mit Ausnahme einer Probandin, bei der zwei
Erhebungsinstrumente  nicht  ausgewertet =~ werden  konnten), die  differenzierte
Gruppenvergleiche ermoglichen. Folgende zwei zentrale Fragen sollen mit dem vorliegenden

Projekt beantwortet werden:

1. Welche sprachlichen Unterschiede miindlicher und schriftlicher AuBerungen lassen sich

jeweils n der deutschen und der bosnischen Sprache erkennen?

2. Welche sprachlichen Unterschiede sind im Vergleich beider Sprachen zu beobachten und

was sind die Griinde fur diese Unterschiede?
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Die ersten Analysen im empirischen Teil der Arbeit zelen darauf ab, die
Sprachkompetenzstruktur innerhalb und zwischen beiden Sprachen bei den Probandengruppen
herauszuarbeiten. Ziel ist es, aufz7uzeigen, ob es Unterschiede zwischen der deutschen und der
bosnischen Sprache gibt. Es werden bestinmte vergleichbare Parameter in miindlichen
AuBerungen und solche Parameter in schriftlichen AuBerungen in beiden Sprachen untersucht,
um einen direkten Vergleich zwischen den Sprachen und Probandengruppen herstellen zu
konnen. Emige Untersuchungsfelder werden eme tiefere Analyse erfordern, um schirfere

Profile zu erhalten.

1.4 Vorgehensweise

Das vorliegende Forschungsprojekt besteht aus zwei Hauptteilen: einem theoretischen Teil A

(mit 4 Kapiteln) und einem empirischen Teil B (mit 7 Kapiteln).

Das erste Kapitel von Teil A fiihrt ins Thema des Projektes ein und gibt eine Einfiihrung i die
Erst- und Zweitsprachenforschung, indem der Stand der Forschung dargelegt wird. Dabei wird
ausschlieBlich Bezug auf die Studien genommen, die sich mit den moglichen Interferenzen
zwischen der Erst- und Zweitsprache und mit den Zusammenhdngen zwischen den
Kompetenzen in der Erst- und Zweitsprache beschiftigen und die in einer engeren Verbindung
zum vorliegenden Projekt stehen. Ferner werden die zentralen Fragen dargestellt, die im Laufe
der Studie beantwortet werden sollen und mithilfe derer die Unterschiede zwischen den
miindlichen und schriftlichen AuBerungen der Probanden im Deutschen und Bosnischen unter
Verwendung einer gemeinsamen Datenbasis herausgearbeitet werden. SchlieBlich wird die

Vorgehensweise bei der Ausarbeitung des Themas erliutert.

Im zweiten Kapitel werden grundlegende Informationen zur bosnischen Sprache und ihrer
verschiedenen Entwicklungsphasen vorgestellt. So soll deutlich werden, welche geschichtliche
Entwicklung das Bosnische auf dem Weg hin zu einer autonomen Sprache durchlaufen hat. Um
dem Leser die Struktur der bosnischen Sprache ndherzubringen, wird in Kapitel 2 eine
Kontrastivanalyse zwischen der deutschen und der bosnischen Sprache durchgefiihrt und auf
die wichtigsten Unterschiede zwischen diesen beiden Sprachen hingewiesen. In diesem Kapitel
erfolgt auch ein kurzer Forschungsiiberblick iiber die Miindlichkeit und Schriftlichkeit im
Allgemeinen. In diesem Zusammenhang werden syntaktische Merkmale der gesprochenen und

geschriebenen Sprache dargestellt und mit Beispielen aus dem vorliegenden Korpus belegt.

Kapitel 3 beschiftigt sich mit der Zweisprachigkeit aus sprachtheoretischer Sicht. In diesem
Kapitel wird der Begriff Zweisprachigkeit erldutert und unterschiedliche Formen der
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Zweisprachigkeit und des Zweitsprachenerwerbs vorgestellt. AuBerdem werden theoretisc he
Ansitze zum Zweitsprachenerwerb dargelegt und es wird ndher auf die Rolle der Erstsprache
m Zweitsprachenerwerb und auf die Einflussfaktoren auf den Zweitsprachenerwerb

eingegangen.

Kapitel 4 behandelt die Griinde fir die Migration aus dem ehemaligen Jugoslawien in die
Bundesrepublik Deutschland von den 1970er Jahren bis heute. In diesem Zusammenhang wird
auch auf die RAM-Studie (Représentativuntersuchung Ausgewihlte Migrantengruppen in
Deutschland) Bezug genommen, um Daten zu Sprachkenntnissen von Ex-Jugoslawen i der
Erstsprache und in der Zweitsprache Deutsch in der vorliegenden Studie gegeniiberzustellen.
Auch wird darauf eingegangen, wie sich ex-jugoslawische Biirger mit der Heimat identifizieren

und wie die Ausprigung dieser Identifikation frither war und heute ist.

Der empirische Teil B dieser Untersuchung beginnt mit Informationen zum Design der
vorliegenden Studie sowie mit methodischen Uberlegungen. Zuerst wird in Kapitel 5
aufgezeigt, wie sich der Ansatz der Datenerhebung und -analyse an die bekannten quantitativen
bzw. qualitativen Untersuchungsmethoden anlehnt. Des Weiteren wird ein Gesamtiiberblick
iiber die durchgefithrte Untersuchung und ein zeitlicher Uberblick iiber die einzelnen Phasen
der Untersuchung gegeben. Die verwendeten statistischen Methoden und Verfahren sind in den
UnterkapiteIn beschrieben, insbesondere die fiir die quantitativen und qualitativen Erhebungen

verwendeten Instrumente. Ferner wird erldutert, auf welche Weise die Daten erhoben wurden.

Kapitel 6 widmet sich unter anderem den Auswertungsmethoden des schriftlichen quantitativen
Erhebungsinstruments C-Test, mit dem die allgemeine Sprachbeherrschung in der Erst- und
Zweitsprache gemessen wird. In diesem Kapitel wird auch der Begriff Profilanalyse erklirt und
dargestellt, wie die Profilanalyse im vorliegenden Projekt durchgefiihrt wurde und welche
Ergebnisse die Untersuchung erzelt hat. Das Verhdlnis zwischen der deutschen und der
bosnischen Sprache steht auch im Mittelpunkt in diesem Kapitel. Dabei stehen folgende
zentrale Fragen im Raum: Sind Unterschiede zwischen den Sprachen erkennbar und wenn ja,
welche? Wie lasst sich erkldren, dass die Kenntnisse in beiden Sprachen bei emnigen Probanden
ausbalanciert sind und bei anderen stark voneinander differieren? Und woran liegt es, dass die
Konstanz in Bezug auf die C-Test-Werte im Vergleich der deutschen und bosnischen Sprache

zwischen den Gruppen unterschiedlich ist?

Mithilfe des schriftlichen quantitativen Erhebungsinstruments Fragebogen in Kapitel 7 soll der
Frage nachgegangen werden, wie sich das personliche Umfeld der Probanden auf den

Schulerfolg ausgewirkt hat. In diesem Zusammenhang werden die Lebens- und
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Lernbedingungen der Probanden mnerhalb der Familie und in der Freizeit detaillierter

behandelt.

Der erste Schritt der Analyse des miindlichen qualitativen Erhebungsinstruments Leitfaden-
interview war die Transkription des auf Tonband aufgezeichneten Datenmaterials mittels des
computergestiitzten Transkriptionsverfahrens HIAT, das in Kapitel 8 ndher erliutert wird. Des
Weiteren werden in diesem Kapitel die Beobachtungsergebnisse im Erhebungsinstrument
Leitfadeninterview vorgestellt. In den Unterapiteln 8.2-8.6 werden die verschiedenen
Parameter, die jeweils spezifische sprachliche Handluingen zum Erinnern und AuBerungen zum
Wissen ergeben und die bei der Analyse der Transkripte herausgearbeitet wurden, detailliert
untersucht. Da in diesem Rahmen das Bewerten eine zentrale Rolle spielt, wurde eine Struktur
des Bewertens fiir dieses Forschungsprojekt erarbeitet. In diesem Zusammenhang wird die
Perspektive, aus der die bewertenden Personen bewerten (Unterkapitel 8.3), die Graduierung
(Unterkapitel 8.4), der Gegenstand der Bewertung (Unterkapitel 8.5) und die Erinnerung
(Unterkapitel 8.6) untersucht und in beiden Sprachen bei den gebildeten Probandengruppen im
miindlichen Erhebungsinstrument verglichen und mit Beispielen aus dem vorliegenden Korpus
gestiitzt, um Unterschiede zwischen den miindlichen AuBerungen der Probanden in beiden

Sprachen darzustellen.

In Kapitel 9 werden zundchst die Beobachtungsdaten im schriftlichen qualitativen Erhe-
bungsinstrument argumentativer Text vorgestellt und anschlieBend die einzelnen Kategorien
detailliert prisentiert, die bei der Analyse der schriftlichen Texte beobachtet werden konnten
und die somit vergleichbar sind. Unterkapitel 9.2 befasst sich mit dem Parameter ,,Perspektive “,
der niher untersucht und mit den Ergebnissen aus der Untersuchung der miindlichen Interviews
verglichen wird. Da bei der Verwendung der 3. Pers. Pl Auffilligkeiten zu beobachten sind,
wird zur Ermittlung eines schérferen Profils die Verwendung dieser Pronomenform ndher
untersucht, um bestimmen zu konnen, in welchem Zusammenhang die Probanden sie
verwenden. Des Weiteren wird ein Vergleich der Verwendung der 3.Pers. Pl zwischen
schriftlichen und miindlichen AuBerungen unternommen. Eine zentrale Rolle in diesem
Unterkapitel spielen auch die Unterschiede zwischen dem Deutschen und dem Bosnischen
hinsichtlich der Verwendung des Personalpronomens ich im Miindlichen und Schriftlichen. Es
werden Differenzen untersucht, die zwischen den Probandengruppen i beiden Sprachen in
Bezug auf die Verwendung der 1. Pers. Sg. bestehen. Unterkapitel 9.3 behandelt den Parameter
,Graduierung®, den die Probanden im vorliegenden Korpus in ihren schriftlichen AuBerungen

verwendet haben. In diesem Zusammenhang werden Vergleiche zu den miindlichen Interviews
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unternommen sowie Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen den Probandengruppen

aufgezeigt.

In Kapitel 10 werden die minimalen satzwertigen Emnheiten (MSE) der Probanden im
qualitativen Erhebungsinstrument Leitfadeninterview zwischen beiden Sprachen verglichen,
um zu kliren, ob sich Unterschiede zeigen, je nachdem, in welcher Sprache die Probanden
zuerst interviewt wurden. Des Weiteren werden nach demselben Prinzip und unter demselben
Aspekt wie n den miindlichen Interviews die mmnimalen satzwertigen Emheiten (MSE) der
Probanden im qualitativen Erhebungsinstrument argumentativer Text untersucht. Alle
Beobachtungen werden durch Beispiele aus der Studie gestiitzt. Dieses Kapitel beschiftigt sich
auch mit den Haufigkeitsklassen der Worter, die ein statistisches Mal fiir die Hiufigkeit des
Gebrauchs eines Wortes in einer natlirlichen Sprache oder in emem Sprachausschnitt darstellen.
Dabei werden sowohl im Deutschen als auch im Bosnischen die Haufigkeitsklassen 9-22 der
verwendeten Verben und Substantive, die aufgrund ihrer selteneren Hiufigkeit nicht zur
Standardsprache gehoren, untersucht und zwischen den Probandengruppen im Miindlichen und

Schriftlichen in beiden Sprachen verglichen.

Die Arbeit schlieBt mit enem Fazt in Kapitel 11, das alle Ergebnisse der vorliegenden Studie

zusammenfasst und in einigen Bereichen einen Ausblick bietet.

Der Anhang A ,Individualprofile der Probanden®, der sich am Ende dieser Arbeit befindet, gibt

einen Uberblick iiber die Probanden, die an der vorliegenden Studie teilgenommen haben.

Im Anhang B werden die Erhebungsinstrumente emnzeln vorgestellt. Der Anhang Bl ,,C-Tests
in deutscher und bosnischer Sprache® présentiert die C-Tests (mit Ldosungen) i beiden
Sprachen, die den Probanden vorgelegt wurden. Der Anhang B2 ,Fragenkatalog fiir die
Interviews* umfasst die Fragen und den Bildimpuls, die den Probanden gestellt bzw. vorgelegt
wurden. Aufgrund des hohen Umfangs konnen der Arbeit nicht alle Transkripte beigefiigt
werden, daher wird beispielhaft ein transkribiertes Interview im Deutschen und emnes im
Bosnischen bereitgestellt. Alle anderen Transkripte mit den jeweiligen Audiodateien konnen
bei mir angefordert werden unter der E-Mail-Adresse ismar kiseljakovic@ gmx.de. Dies gilt

auch fiir die Materialien des Anhangs B1, B3 und B4.

Im Anhang B3 ,Argumentative Texte der Probanden” befinden sich jeweils drei Texte in
deutscher und bosnischer Sprache. Auch hier konnen aufgrund des groen Umfangs nicht alle
Texte angehingt werden, daher wird je en Text als Beispiel aus jeder Probandengruppe in
beiden Sprachen abgedruckt.
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Der Anhang B4 umfasst den kompletten Fragebogen, den die Probanden mn diesem Projekt
ausgefiillt haben.

Alle Dateien auf Bosnisch wurden s Deutsche iibersetzt und sind entweder im Dokument

(Transkripte der Interviews) oder direkt dahinter zu finden (argumentative Texte und C-Test).

2. Entwicklung und Verwendung von Sprachen

Die zentralen Fragestellungen, die in diesem Kapitel bearbeitet werden, sind, wie die bosnische
Sprache beschrieben werden kann, welche Phasen der Entwicklung sie durchlaufen hat, wie sie
aufgebaut ist und worin sie sich vom Deutschen unterscheidet. Des Weiteren geht es um die
Fragen, wie die Forschungslage tiber Miindlichkeit und Schriftlichkeit im Allgemeinen aussieht
und welche syntaktischen Merkmale es fiir die gesprochene und geschriebene Sprache gibt.

In enem ersten Schritt werden grundlegende Informationen zur bosnischen Sprache und ihren
verschiedenen Entwicklungsphasen dargelegt (2.1). In emem ndchsten Schritt werden die
einzelnen zentralen Bereiche, in denen sich das Bosnische und das Deutsche unterscheiden,
vorgestellt und verglichen. (2.2). SchlieBlich wird die Forschungslage iiber Miindlichkeit und
Schriftlichkeit dargestellt und die syntaktischen Merkmale der gesprochenen und
geschriebenen Sprache am Beispiel des Satzgefliges und der Attribute in Nominalphrasen in
beiden Sprachen niher beleuchtet (2.3).

2.1 Grundlegende Informationen zur bosnischen Sprache und zu ihrer
Entwicklung

Sprachhistorisch betrachtet, gehort das Bosnische zu den indogermanischen bzw. indoeuro-
pdischen Sprachen. Zusammen mit dem Russischen, Ukramnischen, Belorussischen, Tschechi-
schen, Slowakischen, Polnischen, Sorbischen, Serbischen, Slowenischen, Makedonischen,
Kroatischen und Bulgarischen gehort es zur Familie der slawischen Sprachen (Kunzmann-
Miiller 2002: 1). Diese sind recht eng miteinander verwandt (Mayer 2008: 133) und werden in
weitere Subsprachgruppen aufgeteilt. Die bosnische Sprache gehort zur Standardvarietit der
stidslawischen Sprachen und basiert genau wie Serbisch und Kroatisch auf einem Stokavischen

Dialekt3.

3 Stokavische Dialekte werden in ganz Bosnien-Herzegowina und Montenegro sowie in Teilen Serbiens und
Kroatiens gesprochen.Die Bezeichnung kommt vom Interrogativpronomen sta/was (im Gegensatz zu kajim
Kajkavischen oder ¢a im Cakavischen). Zu den Verbreitungsgebieten der einzelnen Dialekte siche Jahi¢ et al.
2000: 24 ff.
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Die bosnische Sprache wird als Muttersprache der Bosniaken* von ca. 1,9 Millionen Menschen
in Bosnien-Herzegowina gesprochen, wo sie neben Serbisch und Kroatisch als dritte
Amtssprache fungiert. Des Weiteren wird sie in Serbien und Montenegro von ca. 170.000
Menschen und von ca. 150.000 Auswanderern in Westeuropa, den USA und der Tiirkei
gesprochen. Fiir die Schriftsprache gilt fast ausschlieBlich emne erweiterte Form des lateinischen
Alphabets. Das kyrillische Alphabet wird in der Foderation Bosnien-Herzegowina nur noch
selten verwendet, jedoch in der Republika Srpska’ bevorzugt (Innerhofer 2008: 310 ff).

Bezogen auf die Grammatik und den Wortschatz ist das Bosnische dem Serbischen und
Kroatischen sehr &hnlich, sodass die Sprecher dieser drei Sprachen in der Regel keine
Verstindigungsschwierigkeiten untereinander haben. Aus diesem Grund ist politisch
umstritten, ob die bosnische Sprache als eine eigenstindige Sprache betrachtet werden kann
oder ob sie eine nationale Varietdt des Serbokroatischen ist (Kafadar 2009: 95 ff)) (im Laufe
dieser Arbeit wird deutlich, dass diese Problematikk nicht erst in den letzten Jahrzehnten
entstanden ist, wie gelegentlich zu lesen ist, sondern schon seit Jahrhunderten existiert. Es ist
jedoch unumstritten, dass die bosnische Sprache linguistisch gesehen als eine eigenstindige

Sprache gilt (sie ist im 1SO-639.2-Standard® festgelegt).

2.1.1 Erste und zweite Entwicklungsphase: Bosnien im Mittelalter und Bosnien im
osmanischen Zeitalter

Bosnien ist seit seinem Bestehen verschiedensten Enfliissen ausgesetzt. Das Land befindet sich
am Drehkreuz europédischer und auBereuropdischer Zivilisationen, Religionen und Lénder. Eine
solche geografische Lage ist auch ein Grund fiir den sehr fiiihen Beginn der Alphabetisierung
und Schriftlichkeit. Die ersten Texte stammen aus dem spiten 10. bzw. frithen 11. Jahrhundert.
Anhand der Texte aus dieser Zeit, die erhalten geblieben sind, sind drei verschiedene
Schriftformen zu beobachten, die das Volk Bosniens verwendete: die glagolitische, kyrillische
(darunter filt auch die sog. Bosancica, eine Form der kyrillischen Schrift) und lateinische
Schrift (Jahi¢ et al. 2000: 43 fT).

4 Der Unterschied zwischen Bosniake und Bosnier liegt darin, dass sich der Begriff Bosnier auf alle Einwohner
des geografischen Raumes Bosnien-Herzegowinas bezieht, wihrend mit dem Begriff Bosniake speziell die
muslimische Bevolkerung Bosnien-Herzegowinas gemeint ist (vgl. Sundhaussen, Clewing 2016: 177).

> Die Republika Srpska/Serbische Republik, die seit dem Bosnienkrieg existiert, ist neben der Foderation

Bosnien-Herzegowina eine der zwei Entitdten von Bosnien-Herzegowina.

Die ISO 639.2 ist eine Norm der Internationalen Organisation fir Normung (ISO), die Kennungen fiir

Sprachennamen definiert (https://www.loc.gov).
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Bosnien-Herzegowina stand von 1463 bis 1878 unter osmanischer Herrschaft (zweite
Entwicklungsphase); das osmanische Zeitalter umfasst somit rund vier Jahrhunderte. Hier

lassen sich drei Phasen unterscheiden:

1. Schriftlichkeit in der Volkssprache: Die Anfinge dieser Phase zeichnen sich durch die
Verwendung der Bosancica aus, die besonders an Hofen verwendet wurde, jedoch auch bei
diplomatischen Verhandlungen mit anderen europdischen Lidndern eine Rolle spielte. Auch

die bosnischen Franziskaner verwendeten Bosancica.

2. Arabisch, Tiirkisch und Persisch als Literatursprachen: Diese orientalischen Sprachen
wurden vor allem im 15. bis 19. Jahrhundert verwendet. Es wurden viele Werke sowohl in
der Literatur und Wissenschaft als auch in der Lexikografie und Grammatik verfasst. Aus
dieser Zeit sind viele bosnische Schriftsteller bekannt, die thre Muttersprache als Bosnisch

bezeichnen.

3. Aljamiado-Literatur (in arabischer Schrift geschriebene Literatur in bosnischer Sprache):
Die arabische Schrift war m Bosnien im 18. und 19. Jahrhundert verbreitet, wurde dem
bosnischen Sprachsystem angepasst und ist bekannt unter dem Namen Arebica (arabische
Schrift). Mit Arebica wurde i bosnischer Sprache die berihmte Aljamiado-Literatur
verfasst. Am Ende dieser Subphase wurden die ersten Zeitungen gedruckt (Jahi¢ et al. 2000:
50 ff).

Im 19. Jahrhundert kam es bei den Kroaten und Serben zu Wiederbelebungsprozessen in Bezug
auf die Sprache. Die Kroaten waren der Meinung, dass die bosnische Sprache emn Teil des
Kroatischen ist, und die Serben sahen das Bosnische als eine Varietit des Serbischen an. Im
Jahr 1850 wurde beim Abkommen in Wien, bei dem jedoch keine Bosniaken vertreten waren,

eine Standardisierung der gememnsamen Schriftsprache veremnbart (ebd.: 55).

2.1.2 Dritte bis fiinfte Entwicklungsphase: Bosnien im dsterreichisch-ungarischen, im
jugoslawischen und im bosnischen Zeitalter

Die dritte Entwicklungsphase Bosniens, das Osterreichisch-ungarische Zeitalter, umfasst die
Jahre 1878-1918 und zeichnet sich durch grole Verdnderungen bei den Bosniaken aus, wie
z. B. die Einfiihrung der Volkssprache in die Schulen. Ende der 80erund Anfang der 90er Jahre
des 19. Jahrhunderts taucht die erste Generation bosnischer Schriftsteller auf, die die latemische
Schrift verwenden. Im Jahr 1891 wird die erste bosnische Zeitung (Bo$njak) in lateinischer

Schrift veroffentlicht. In dieser Phase war Bosnisch die Amtssprache in Bosnien-Herzegowina
bis 1907, als der Name abgeschafft wurde (ebd.: 56 ff).
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In der vierten Entwicklungsphase, dem jugoslawischen Zeitalter (1918—1991), entwickeln sich
die bosnische, serbische und kroatische Sprache im Rahmen emer gemeinsamen
Sprachenbezeichnung, ndmlich Serbokroatisch bzw. Kroatoserbisch. Anhand der Bezeichnung
wird deutlich, dass sich Kroatisch und Serbisch konkurrierend gegeniiberstanden, wobei das
Serbische emen stirkeren Einfluss hatte. In Bosnien wurden die von den Osmanen
ibernommenen Turzismen bewahrt, die auch heute noch die Besonderheit der bosnischen

Sprache ausmachen (Jahi¢ et al. 2000: 61 f)).

Die fiinfte Entwicklungsphase, das bosnische Zeitalter, beginnt nach der Loslésung von Jugo-
slawien im Jahr 1991. In Bosnien-Herzegowina fand eine Riickflihrung zur Sprachregelung von
vor dem Ersten Weltkrieg statt, als Bosnisch eine eigenstindige Sprache war. Ahnlich wie in
Kroatien versuchte man eine Distanz von der serbischen Sprache zu schaffen, um somit eine
Art sprachlicher Selbstindigkeit zu erreichen. Diese Phase ist eine der bedeutendsten Phasen
fir die Entwicklung des Bosnischen. In dieser Phase wurden eine Reihe bedeutender Biicher
veroffentlicht und einige wichtige Abkommen geschlossen, die das Ziel hatten, den Bosniaken

die bosnische Sprache zuriickzugeben (Jahi¢ et al. 2000: 63 ff).

2.2 Kontrastivanalyse: Deutsch vs. Bosnisch

Die zentrale Fragestellung, die n diesem Unterkapitel bearbeitet wird, ist, wie die bosnische
Sprache aufgebaut ist und worin sie sich vom Deutschen unterscheidet. Damit soll die Struktur
des Bosnischen dem Leser nidhergebracht werden. Die Methode, mit der die Fragestellung
bearbeitet wird, ist, dass die einzelnen zentralen Bereiche, in denen sich das Bosnische und das
Deutsche unterscheiden, mn den folgenden fiinf Unterkapiteln vorgestellt und verglichen

werden.

Die folgenden Unterkapitel beleuchten das bosnische Alphabet (2.2.1), Morphologie, Wort-
bildung und Konjugation (2.2.2), Kasus, Deklination und Pripositionen (2.2.3), Syntax (2.2.4)
sowie Wortschatz und Semantk (2.2.5) im Hinblick auf Unterschiede zwischen der deutschen
und bosnischen Sprache. Da die Komplexitdt der bosnischen Sprache nicht auf emnigen Seiten
prasentiert werden kann, sei fir detaillierte Informationen auf die angefiihrte Literatur

verwiesen.

2.2.1 Das bosnische Alphabet — Aussprache und Orthografie

Im Vergleich zum Deutschen besitzt das Bosnische bis auf wenige Ausnahmen zahlreiche
identische Grapheme. Das bosnische Alphabet umfasst 30 Grapheme, denen 32 Phoneme

entsprechen. Daher wird Bosnisch im Gegensatz zum Deutschen phonologisch geschrieben
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bzw. es wird zum grofiten Teil so gesprochen, wie es geschricben wird. Das Rechtschreib-
system der bosnischen Sprache wird oft mit den berihmten Worten von VUK KARADZIC
(Reformator des Serbokroatischen) beschrieben: ,PiSi kao Sto govoris, a govori kao Sto je
napisano® (Schreib, wie du sprichst, und sprich, wie es geschrieben steht) (Kunzmann-Miiller
2002: 23, Babi¢ et al. 2004: 3). Die folgende Tabelle 1 stellt das deutsche und das bosnische
Alphabet im Vergleich dar.

Deutsches | Bosnisches bei Unterschieden entsprechendes Aquivalent zum Deutschen
Alphabet Alphabet mit
Lautschrift

A,a A,a[a] -

B, b B, b [b] -

Cc C, cts] entspricht dem deutschen Z wie in Sazz

- C, ¢[tf] stimmloser tsch-Laut; entspricht dem deutschen tsch wie in Klatsch

- C, ¢ [tsch] stimmhafter tch-Laut; entspricht dem deutschen zsch wie in Tschiiss

D, d D, d [d] -

- Dz, dz [d3] stimmhafter dsch-Laut; entspricht dem deutschen dsch wie in
Dschungel

- b, d [dz] entspricht einem weich gesprochenem d;°

E, e E, e [¢] -

F,f F, f [f] -

G g G, glg] -

H, h H, h [x] entspricht dem deutschen c/ wie in Bach

Li Lilq -

1] 130l -

K, k K, k [k] -

L1 L 1] -

- L, I [Ij] entspricht dem lj-Laut in franzosischen, italienischen oder spanischen
Wortern wie in alljéhrlich

M, m M, m [m] -

N, n N,n [n] -

- Nj, nj [nj] entspricht demgn wie in Champagne

(O] 0,0 [o] -

P, p P.p [p] -

Qq -

R, r R, r [1] wird immer gerollt wie im Bayirischen

S, s S, s [s] stimmloses s wie in Hals

7  Der Unterschied zwischen,,¢ und,,¢* bereitet auch einigen Muttersprachlern in der Schriftsprache grofe Schwierigkeiten. In der gesprochenen Sprache macht sich dieser
Unterschied sehr selten bemerkbar.

8  Bei den Unterschieden zwischen ,,dz* und ,,d“ gilt dieselbe Problematik wie bei ,,&“ und ,,¢* (sieche FuBnote 7).
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Deutsches | Bosnisches bei Unterschieden entsprechendes Aquivalent zum Deutschen
Alphabet | Alphabet mit
Lautschrift
- S,s [ entspricht dem deutschen sch wie in Schule
T, t T, t [t] -
U,u U,u [vu] -
V, v V, v [w] entspricht dem deutschen w wie in Wein
W, w -
X, x -
Y7 y -
Z,z Z,z [7] stimmhaftes s wie in sein
- Z,7]3] Entspricht dem franzosischen j wie in Journal

Tabelle I: Das deutscheund bosnische Alphabet im Vergleich
(angelehnt an Kurti¢etal. 2015: 3)

Ein zentrales Merkmal der deutschen Orthografie ist die Konsonantenhdufung, die im
Bosnischen grundsitzlich nicht aufiritt. GroBschreibung wird im Bosnischen — anders als im
Deutschen — nur bei Eigennamen, bestimmten Abkiirzungen, Satzanfingen und Titeln

verwendet (vgl. Jahi¢ et al. 2000: 83 ff).

2.2.2 Morphologie, Wortbildung und Verbkonjugation

Wie alle indogermanischen Sprachen, ist auch das Bosnische eine flektierende Sprache, die
sowohl eine Verbal- als auch eine Nominalflexion hat. Die Flexion erfolgt bei nominalen
Wortarten nach Numerus, Kasus und Genus. Das Bosnische unterscheidet wie das Deutsche
drei Genera, ndmlich Maskulnum, Femininum und Neutrum. Da das Bosnische nicht wie das
Deutsche Artikel verwendet, wird das Genus der einzelnen Worte anhand der Wortendung
bestimmt (vgl. Dukanovi¢ et al. 1986a: 371 f)°. Grundsitzlich gelten folgende Regeln:
Maskulin ~ sind héiufig Substantive, die auf Konsonanten enden (blagodat/Segen,
kanal/Programm), feminin solche, die auf -a enden (televizija/Fernseher, hrana/Nahrung), und
neutral solche, die auf -e oder -0 enden (vrijeme/Zeit, prokletstvo/Fluch) (vgl. Pukanovi¢ et al.
1986a: 357).

Die bosnischen Verben besitzen —wie die deutschen — die morphologischen Kategorien Person,
Numerus, Tempus, Modus und Genus verbi, wobei im Bosnischen noch die Kategorien Aspekt

und nominales Genus existieren. Die Festlegung von Person, Numerus und nominales Genus

9 Es wird mangels ausreichender Arbeiten speziell zum Bosnischen vorwiegend auf Arbeiten zum
Serbokroatischen, z.B. aufdie umfangreiche kontrastive Grammatik von Pukanovi¢ et al. 1986a und 1986b
Bezug genommen.
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erfolgt syntaktisch, weil sie abhdngige Kategorien sind. Die anderen Kategorien der Verben
sind unabhéngig und verbspezifisch (vgl. Jahi¢ etal 2000: 258 ff).

Im Bosnischen gbt es wie im Deutschen finite und infinite Verbformen. Alle Verben haben
eine Grundform, den Infinitiv. Wéhrend der Infinitiv im Deutschen durch die Endung -en
gekennzeichnet ist, haben die Verben im Bosnischen die Endung -#i (gledati/gucken,
koristiti/verwenden) oder seltener -¢i (iéi/gehen, naéi/finden). Die Personalendungen der 1. Per.
Sg. -em, -jem, -im und -am an den Verbstamm kennzeichnen die Prasensbildung ((ja) idem/ich
gehe, (ja) postajem/ich werde, (ja) nauCim/ich lerne, (ja) gledam/ich gucke)(ebd.: 265). In den
Beispielen steht das Personalpronomen vor dem Verb im Klammern. Das bedeutet, dass dieses
nicht (immer) obligatorisch ist. Seine Verwendung hidngt davon ab, ob das Subjekt betont oder
unbetont ausgedriickt wird. Die Flexionsform Iisst jedoch auf die Person schlieBen (Kad
smirujem djecu. / Wenn (ich) meine Kinder beruhige) (vgl. Pukanovi¢ et al. 1986a: 595). Die
Verwendung des Personalpronomens im Bosnischen spielt in dieser Arbeit eine grofle Rolle

und wird in Teil B, Unterkapitel 9.2.2, ndher beleuchtet.

Im Bosnischen werden vier Vergangenheits- (Aorist, Imperfekt, Perfekt und Plusquamperfekt)
und zwei Zukunftsformen unterschieden (Futur I und Futur II). Um Perfekt, Plusquamperfekt,
Futur und Konditional bilden zu konnen, werden die HilfSverben biti/sein und htjetiwollen
verwendet (vgl. Pukanovic¢ et al. 1986a: 108 ff)). Die Vergangenheit wird wie im Deutschen
mit dem Partizip II gebildet, jedoch handelt es sich im Bosnischen dabei um emn sog
Verbaladjektiv, das in allen drei Genusformen ausgedrickt werden kann, wie z B.:
gledati/gucken, gledao (maskulin) sam / ich habe geguckt, gledala (feminin) sam, gledalo
(neutral) je (Sili¢, Pranjkovic 2007: 137). Das Genus wird auch im Plural unterschieden, wie
z. B.: gledale su (sie haben geguckt; feminin Plural), gledali su (maskulin Plural), gledala su
(neutral Plural) (ebd.: 79).

Der Verbalaspekt, der typisch fiir alle slawischen Sprachen ist, spielt im Bosnischen emne grof3e
Rolle bei der Bildung von Aorist und Imperfekt. Mit dem Verbalaspekt wird die Vollendetheit
(vollendete bzw. perfektive Verben wie z. B. pomisliti, auf einen Gedanken kommen) und

Unvollendetheit (unvollendete bzw. imperfekte Verben wie z. B. misliti, denken) ausgedriickt
(vgl. Dukanovi¢ et al. 1986: 128).

2.2.3 Kasus, Deklination und Pripositionen
Das Bosnische kemnt sieben Kasus, darunter auch die des Deutschen: Nominativ, Genitiv,

Dativ, Akkusativ. Die anderen drei, die es im Deutschen nicht gibt, sind Vokativ, Lokativ und

Instrumental. Der Vokativ ist eme Anrede- oder Rufform und wird angewandt, wenn jemand
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direkt mit semem Namen (Bezeichnung) angesprochen wird (djeca/Kinder, im Vokativ djeco).
Der Lokativ gibt den Ort an, antwortet auf die Frage wo? und tritt nur mit bestimmten
Prapositionen auf, wie na/auf, o/von, po/auf, prema/gegentiber, prinahe, win (Ja zivim u
Njemackoj / Ich lebe in Deutschland). Der Instrumental antwortet auf die Fragen mit wem?
wodurch? und womit? (priCam s tobom / ich spreche mit dir, hodam gradom / ich laufe durch

die Stadt) (vgl. Bukanovi¢ etal. 1986a: 375 f).

Die Besonderheit der Kasus im Bosnischen ist, dass eimerseits Smgular und Plural und
andererseits alle drei Genusformen bestinmte Endungen aufweisen. Es werden drei
Deklinationsarten unterschieden: a-, e- und i-Deklination. Die drei Flexionsklassen fir Nomina

sind von der Endung des Substantivs im Genitiv abhédngig (vgl ebd.: 361).

Unterschiede zwischen den deutschen und bosnischen Adjektiven bestehen darin, dass im
Bosnischen die Adjektive jeweils emne determmierte und eine indeterminierte Form haben, die
auch bezogen auf ihre Funktion und Deklination verschieden sind. Determinierte Formen sind
u. a. bei Adjektiven vorzufinden, die eine temporale oder lokale Bedeutung haben (zima/Winter
— zimski/winterlich, sjever/Nord — sjeverninordlich). Die indeterminierten Formen haben
Possessivadjektive mit bestimmten Endungen (-ov/-ev: Senadov zu Senad (ménnlicher

Vorname), prijateljev zu prijatelj/Freund.) (vgl. ebd.: 432 ff).

Bei der Komparation der Adjektive gbt es in beiden Sprachen Positiv, Komparativ und
Superlativ. Widhrend im Deutschen die Komparation durch bestimmte Morpheme
gekennzeichnet ist, ist dies im Bosnischen nur beim Komparativ der Fall. Im Deutschen wird
der Komparativ mit dem Suffix -er gebildet. Im Bosnischen hingegen werden mehrere Suffixe
mit einer bestimmten Distrbution verwendet. Die Superlativformen werden im Deutschen mit
dem Suffix -(e)st gebildet und im Bosnischen mit dem Prifix naj- und dem Komparativ
(najlakSe/der einfachste, najgore/der schlechteste). Wihrend im Deutschen nur die attributiv

gebrauchten Adjektive dekliniert werden, werden im Bosnischen alle Adjektive dekliniert
(auch die Adjektive in Satzglied funktion) (vgl ebd.: 432 ff).

Sowohl im Deutschen als auch im Bosnischen fordern die Prdpositionen einen bestimmten
Kasus. In beiden Sprachen gibt es eine recht grole Zahl an Priapositionen, die zum grofiten Teil
von anderen Wortarten abgeleitet sind. Die Rektion der Prépositionen steht im Deutschen in
Verbindung mit drei verschiedenen Kasus (Genitiv, Dativ und Akkusativ) und im Bosnischen
mit fiinf (Genitiv, Dativ, Akkusativ, Instrumental und Lokativ). In beiden Sprachen stehen die
Pripositionen in der Regel vor dem Nomen, das sie regieren, wobei es im Bosnischen einige

wenige Ausnahmen gibt (vgl. ebd.: 703 ff).
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2.2.4 Syntax

Der bosnische Satzbau ist dem deutschen sehr dhnlich und folgt in der Regel der Reihenfolge
Subjekt — Pradikat — Objekt, wobei im Bosnischen das Verb nicht zwingend an zweiter Stelle
stehen muss:

ALEKAN!°: Ona stoji u regalu. / Sie steht im Regal.
Ona danas stoji u regalu. / Sie steht heute im Regal. (wortlich: Sie heute steht im Regal.)

Im Bosnischen existieren weder trennbare Verben noch eine Verbklammer, jedoch gibt es ein
dhnliches Phinomen beim Gebrauch von Modalverben und im Perfekt, ,,wenn die Teile des
Pradikats nicht beisammen stehen und von Angaben oder ganzen Nebensitzen unterbrochen
werden (Mayer 2008: 138):
ALEKAN: Ne mogu ti to tako re¢i. / Das kann (ich) dir so nicht sagen. (wértlich: Nicht kann (ich)
dir das so sagen.)
SENVEL: U isto vrijeme je, pogotovo kada pogledam na danasnju djecu, postala jako opasna. /
Gleichzeitig ist es, besonders wenn (ich) mir die Kindervon heute anschaue, sehr gefihrlich

geworden. (wortlich: Gleichzeitig ist, besonders wenn (ich) anschaue auf heutige Kinder,
geworden sehr gefihrlich.)

An diesem letzten Beispiel wird deutlich, dass das flektierte Verb keine Endstellung hat,

sondern von mindestens einem weiteren Satzelement begleitet wird (ebd.: 139).

Relativsitze treten im Bosnischen hdufiger als im Deutschen auf, weil das Deutsche Partizipien
verwendet. Konjunktionalsidtze werden in beiden Sprachen mit Konjunktionen zwar eingeleitet,
jedoch steht das Verb im Bosnischen direkt hinter der Konjunktion oder Adverb und nicht wie

im Deutschen am Satzende:

ERMDED: Ponosan sam na moju mamu koja je ucestvovala na ceremoniji otvorenja Olimpijskih
Igara. / (Ich) bin stolz auf meine Mama, die an der Evéffnungszeremonie der Olympischen Spiele
teilgenommen hat. (wortlich: Stolz bin (ich) auf meine Mama, die hat teilgenommen an (der)
Eroffnungszeremonie (der) Olympischen Spiele.)

MINDER: Mislim da je tuzno, jer je naSa zemlja jo$ uvijek odbacena od svijeta. / (Ich) denke, dass
es traurig ist, weil unser Land immer noch von der Welt abgestofien ist. (wortlich: (Ich) denke, das
ist traurig, weil ist unser Land immer noch abgestofien von (der) Welt.)

Wie n Unterkapitel 2.2.2 erwdhnt, wird die Vergangenheitsform im Bosnischen mit dem
Hilfsverb sein gebildet. Im Deutschen hingegen wird dieses Hilfsverb bei der Bildung der

Vergangenheitsformen lediglich bei Bewegungsverben verwendet.

10 Alle Beispiele, die mit den Abkiirzungen aus sechs GroBbuchstaben eingeleitet werden, stammen aus dem
vorliegenden Korpus und stehen stellvertretend fiir die einzelnen Probanden.
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Aus den o. g. Beispielen geht auch hervor, dass das Personalpronomen im Bosnischen deshalb
nicht verwendet wird, weil anhand der Verb-Endung auf die Person geschlossen werden kann

und deshalb die Person nicht betont ausgedriickt werden muss (vgl. Unterkapitel 2.2.2).

2.2.5 Wortschatz und Semantik

Der bosnische Wortschatz besteht zum grofiten Teil aus Wortern slawischen Ursprungs, verfligt
jedoch auch tiber zahlreiche Entlehnungen, die durch die geschichtliche Beriihrung mit fremden
Volkkern und deren Sprachen ithren Weg ins Bosnische gefunden haben (sieche dazu auch
Unterkapitel 2.1). Bei diesen Entlehnungen handelt es sich um Grézismen, Romanismen und
Germanismen, jedoch vor allem um Orientalismen und neuerdings — wie bei allen europdischen
Sprachen — Angloamerikanismen. Zahlreiche fremde Worter kamen nicht direkt aus der
Ursprungssprache ins Bosnische, sondern ,wurden von emner Mittlersprache iibernommen, was
in ihrer vorliegenden Lautform Spuren hinterlieB* (Volkl 2002: 212). Somit sind viele
latenische und griechische Termni tiber italienische, deutsche, franzosische, englische,
arabische und persische Worter iiber das Tiirkische vermittelt, was dazu gefiihrt hat, dass
heutzutage verschiedene Formen parallel verwendet werden: z. B. tegla vs. cigla/ Ziegel (beide

gebildet aus lat. tegula/Ziegel, Letzteres iiber deutsche Vermittlung) (Vokl 2002: 212).

Die Turzismen (tiirkische Entlehnungen, jedoch auch aus dem Persischen und Arabischen {iber
tirkische Vermittlung) bilden im bosnischen Wortschatz die groBte Gruppe der Lehnworter.
Dazu zihlen Worter aus allen Bereichen des Lebens, angefangen bei Speisen und Getrdnken
tiber Haushalt und Verwandtschaftsbezeichnungen bis hn zum Recht und zur
Staatsverwaltung. Heutzutage sind die Orientalismen bei vielen Kroaten und Serben jedoch in

Vergessenheit geraten oder gelten als Provinzialismen (Skaljic 1966).

Die zweite Gruppe der hdufigsten Entlehnungen bilden die Romanismen, gefolgt von
Germanismen. Deutsch als Fremdsprache steht in den Schulen an zweiter Stelle nach dem
Englischen. Die meisten Lehnworter der modernen Zeit stammen, wie auch in den meisten

anderen europdischen Sprachen, aus dem Angloamerikanischen (Volkl 2002: 213 f).

2.3 Miindlichkeit vs. Schriftlichkeit

Die zentrale Fragestellung, die in diesem Unterkapitel des theoretischen Teils bearbeitet wird,
ist, wie die Forschungslage iiber Miindlichkeit und Schriftlichkeit im Allgemeinen aussicht und
welche syntaktischen Merkmale es fir die gesprochene und geschriecbene Sprache gibt.
Beziiglich der Fragestellung zu den syntaktischen Merkmalen der gesprochenen und

geschriecbenen Sprache wird in den beiden folgenden Unterkapiteln 2.3.1 und 2.3.2 das

35



Satzgeflige und die Attribute in Nominalphrasen in beiden Sprachen ndher beleuchtet und im
Deutschen mit anderen Untersuchungen verglichen, die fiir das Bosnische bisher noch nicht
existieren. SchlieBlich werden im letzten Unterkapitel 2.3.3 die gewonnenen Erkenntnisse

zusammenge fasst.

In der Linguistik herrscht weitestgehend Einigung dariiber, dass das Miindlichkeits-/Schri ft-
lichkeitsmodell von KOCH, OESTERREICHER ein wichtiger Ansatz ist, um Formen von
AuBerungen zu klassifizieren. Nach HENNIG hat das Modell ,den Status einer Grundlage, auf
die man sich unbesorgt berufen kann“ (Hennig 2001: 219). Bei diesem Modell wird zwischen
medialer Miindlichkeit/Schriftlichkeit (Realisierung des Textes im entsprechenden Medium)
und konzeptioneller =~ Miindlichkeit/Schriftlichkeit  (urspringliche Form des Textes)
unterschieden. So ist z. B. ein Interview —eines der Erhebungsinstrumente im empirischen Teil
dieser Arbeit —konzeptionell und medial miindlich, da die Grundlage eines Interviews nicht die
Schriftlichkeit, sondern die Miindlichkeit ist, die Umsetzung mit Worten (gesprochene
Sprache) erfolgt und sich ein Interview durch kommunikative Néhe auszeichnet (emotionale
und raumzeitliche Nihe in der Kommunikationssituation mit Textmerkmalen wie z B.
physische Nihe, Dialogizitit und Spontanitit). Ein argumentativer Text — ein weiteres
Erhebungsinstrument dieser Arbeit — ist hingegen medial und konzeptionell schriftlich, da er
mittels geschriebener Sprache erfasst wird und konzeptionell durch Distanz geprigt ist
(emotionale und raumzeitliche Distanz in der Kommunikationssituation mit Textmerkmalen
wie z. B. physische Distanz, Monologizitit und Reflektiertheit) (vgl. Koch, Oesterreicher 1985:
15 ff).

Oft wird die Frage gestellt, ob die miindliche oder schriftliche Form der Sprache den Vorrang
hat oder ob die geschriebene und gesprochene Sprache auf dasselbe Sprachsystem zuriickzu-
fihren sind. Nach KLEIN kann es sich i bestimmten Fillen um zwei verschiedene
Sprachsysteme handeln, was fiir das Deutsche und Bosnische jedoch nicht zutrifft (Klen 1985).
Trotz der Tatsache, dass sich eine Grammatik normalerweise an der Schriftsprache orientiert,
sind sich die Sprachwissenschaftler darin einig, dass die gesprochene Sprache eine besondere
Bedeutung hat (vgl. Saussure 2000; Martinet 1985; Klein 1985; Wittmann 2002). Erst in der
zweiten Hilfte des 20. Jahrhunderts wurde das sprachwissenschaftliche Interesse an der
gesprochenen Sprache geweckt, als die technischen Modglichkeiten geschaffen wurden,
Gesprache aufzunehmen und wiederzugeben (Schank, Schoenthal 1983; Spiegel, Spranz-
Fogasy 2001). THURMAIR und DUDEN-GRAMMATIK gehen davon aus, dass von der
gesprochenen Sprache Abweichungen ausgehen, die schrittweise in die geschriebene Sprache

eindringen (Thurmair 2002; Duden-Grammatik 2006).
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KOCH und OESTERREICHER haben in ithren Arbeiten verschiedene Diskurstypen untersucht und
diese, wie oben an zwei Beispielen gezeigt, nach medial und konzeptionell miindlich bzw.
schriftlich kategorisiert (Koch, Oesterreicher 1985: 17 f). Diese Art von Analyse der
Miindlichkeit und Schriftlichkeit ist nicht Gegenstand dieser Arbeit, denn im Vordergrund steht
hier nicht die Miindlichkeit und Schriftlichkeit zu erheben sondern den Sprachstand der
Probanden im Miindlichen und Schriftlichen zu ermitteln. Es wird daher nur ein kurzer Einblick

mn die Unterschiede zwischen Miindlichkeit und Schriftlichkeit gegeben.

Grundsitzlich ist festzuhalten, dass die Unterscheidung zwischen Miindlichkeit und Schrift-
lichkeit diskursspezifisch ist und keine parallelen Diskurstypen im Schriftlichen und Miind-
lichen in diesem Projekt vorliegen. Im Miindlichen fingiert als Erhebungsinstrument das
Leitfadeninterview !' und im Schriftlichen der argumentative Text, die im empirischen Teil
dieser Arbeit ndher behandelt werden. Es ist jedoch wichtig, einige syntaktische Merkmale der
gesprochenen und geschriebenen Sprache im Vergleich kurz darzustellen und mit Ergebnissen
fritherer Untersuchungen zu vergleichen, um die syntaktischen Gemeinsamkeiten und

Unterschiede der gesprochenen und geschriebenen Sprache aufzuzeigen.

2.3.1 Das Satzgefiige

Die zentrale Fragestellung, die in diesem Unterkapitel bearbeitet wird, ist, wie das Satzgeflige
in deutschen und bosnischen schriftlichen und miindlichen Texten verwendet wird und welche
Gemeinsamkeiten und Unterschiede hier zwischen den beiden Sprachen erkennbar sind. Die
Fragestellung wird nach dem Prinzip bearbeitet, dass in einem ersten Schritt die Ergebnisse
einer vorliegenden Studie mit den deutschen Daten aus dem vorliegenden Korpus verglichen
werden. In enem zweiten Schritt werden die Ergebnisse der Untersuchung des bosnischen
Satzgefliges prisentiert und den deutschen Ergebnissen gegeniibergestellt. Danach wird Bezug
auf die Ergebnisse der hiufigsten Emleiter des Satzgefliges im Deutschen aus der genannten
Studie genommen und diese mit den Ergebnissen aus dem vorliegenden Projekt verglichen.
SchlieBlich werden die Ergebnisse der Untersuchung zu den hiufigsten nebensatzeinleitenden
Konjunktionen im Bosnischen vorgestellt und den deutschen Ergebnissen gegeniibergestellt.
Aus dem vorliegenden Korpus werden jeweils drei Texte mit entsprechenden Beispielen im
Miindlichen und Schriftlichen herangezogen. Anhand der folgenden Beispiele aus dem

vorliegenden Korpus wird verdeutlicht, welche Formen untersucht werden:

" Aneinigen Stellen dieser Arbeit wird anstelle des Begriffs Leitfadeninterview der Begriff Interview verwendet.
Mit beiden Begriffen ist das qualitative Erhebungsinstrument Leitfadeninterview in diesem Projekt gemeint.
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Satzgefiige (fett markiert):
TANJUR: Also es sind ja eigentlich keine so geféhrliche Tiere, wie man denen das so nachsagt.

Héufige nebensatzeinleitende Konjunktion (fett markiert):
AZMTAB: Es wird zu viel Zeit vor dem Fernseher zum grofiten Teil mit Sendungen verbracht, die
nicht bildend sind.

Die Bearbeitung der Fragestellung bezieht sich emnerseits auf die miindlichen und schriftlichen
Daten emer bereits von PON durchgefiihrten Untersuchung einiger deutscher Zeitungsartikel
und Analyse eines deutschen Radiogesprichs und andererseits auf die miindlichen und
schriftlichen Daten der Probanden aus dem vorliegenden Korpus im Deutschen und
Bosnischen. Die Arten der Elizitierung, die zugrunde liegen, sind einerseits fiinf Fragen
(miindliches Erhebungsinstrument, das Leitfadeninterview), die zum Bildimpuls iiber die
Olympischen Winterspiele 1984 in Sarajevo den Probanden gestellt wurden (siehe Unterkapitel
5.5) und andererseits die Frage, ob Fernsehen ein Segen oder ein Fluch ist, die von den
Probanden im schriftlichen Erhebungsinstrument, der argumentative Text, ausgearbeitet wurde

(siche Unterkapitel 5.5).

Laut der Analyse einiger deutscher Zeitungsartikel aus dem Jahre 2008, die PON in seinem
Artikel vorstellt, betrdgt in den Texten der Anteil der Nebensitze ersten Grades 81 % und der
des zweiten Grades 18 % (Pon 2009a). In der Analyse emnes deutschen Radiogesprichs sind die
Ergebnisse dhnlich (Nebensitze ersten Grades: 78 %, Nebensitze zweiten Grades: 19 %) (Pon
2012). Die Untersuchung der deutschen Texte aus dem vorliegenden Korpus hat dhnliche
Ergebnisse erzelt (siche Tabellen 2 und 3):

Beispiel Deutsch schriftlich (Nebensatz ersten Grades):!?
ALEKAN: Es ist unumstritten, dass zu viel Fernsehkonsum nicht gut ist.'®

Beispiel Deutsch schriftlich (Nebensatz zweiten Grades):
AZMTAB: D. h., dass das Fernsehen durchaus auch einen Bildungscharakter hat, wenn man
dieses als eine zusétzliche Bildungsquelle nutzen méchte.

Beispiel Deutsch miindlich (Nebensatz ersten Grades):
TANJUR: Also es sind ja eigentlich keine so gefiahrliche Tiere, wie man denen das so nachsagt.

Beispiel Deutsch miindlich (Nebensatz zweiten Grades):
ERNBEK:Ich war sehr iberrascht dariiber, weil ich mir das nicht vorstellen konnte, dass in
meinem Heimatland die Olympischen Winterspiele ausgetragen wurden.

12 Alle Beispiele aus dem Korpus wurden in der Form iibertragen, wie die Probanden diese geduBert oder
geschrieben haben. In den Beispielen konnen daher Rechtschreib- oder Grammatikfehler auftreten.

13" Nebensiitze ersten Grades sind in den Beispielen kursiv gekennzeichnet und Nebensitze zweiten Grades sind
unterstrichen.
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e " Nebensiitze ersten Grades Nebensiitze zweiten Grades
ALEKAN 86 % 14 %
AZMTAB 69 % 31 %
NEDBAL 86 % 14 %
(4] 80 % 20 %

Tabelle2: Nebensdtze ersten und zweiten Grades in drei deutschen schriftlichen Texten

e Nebensiitze ersten Grades Nebensiitze zweiten Grades
ALIHAS 90 % 10 %
ERNBEK 81 % 19 %
TANJUR 80 % 20 %
() 83 % 16 %

Tabelle 3: Nebensdtze ersten und zweiten Grades in drei deutschen miindlichen Texten

Da es im Bosnischen keine Untersuchungen i dieser Hinsicht gibt, konnen die ermittelten
Werte nicht mit anderen Studien verglichen werden; daher werden sie lediglich den
Ergebnissen, die in der deutschen Sprache im vorliegenden Projekt gewonnen wurden,

gegeniibergestellt.

Im Vergleich der beiden Sprachen (siche Tabellen 2-5) fillt auf, dass im Schriftlichen im
Bosnischen weniger Nebensitze ersten Grades und mehr Nebensitze zweiten Grades als im
Deutschen verwendet werden. Im Miindlichen sind die Werte in beiden Sprachen nahezu

identisch.

Beispiel Bosnisch schriftlich (Nebensatz ersten Grades):
ISMPAN: Moje misljenje je da tv-produceri ne shvataju svoju ulogu u drustvu na pravi nacin. /
Meine Meinung ist, dass die TV-Regisseure ihre Rolle in der Gesellschafi nicht richtig verstehen.

Beispiel Bosnisch schriftlich (Nebensatz zweiten Grades):

BELNAL: Vijesti su na primjer puno informativnije i upecatljivie na televiziji nego u novinama,
Jjer covjek vidi puno vise slika, koje ostaju u pamcenju. / Die Nachrichten sind zum Beispiel viel
informativer und aussagekriftiger im Fernsehen als in der Zeitung, weil man viel mehr Bilder
sieht,die emem in Erinnerung bleiben.

Beispiel Bosnisch miindlich (Nebensatz ersten Grades):
ALMHAIJ: Kad ga sad pogledam, djeluje na mene neugodno. / Wenn ich ihn jetzt anschaue, wirkt
er unangenehm auf mich.

Beispiel Bosnisch miindlich (Nebensatz zweiten Grades):

ALMAYVD:Pa sje¢am se eto, da su nam uvijek pricali, da treba da budemo liiepo _obuceni,
kulturni. / Also ich erinnere mich, dass sie uns immer wieder erzihlt haben, dass wir schon
angezogen, dhm kultiviert sein sollen.

14 Zur besseren Ubersicht werden nachfolgend die Landesflaggen von Deutschland und Bosnien-Herzegowina in
einige Tabellen eingefligt, um auf die Sprache hinzuweisen, auf die sich die Werte in der jeweiligen Tabelle

beziehen.

39



ml Nebensiitze ersten Grades Nebensiitze zweiten Grades
BELNAL 73 % 27 %
ISMPAN 73 % 27 %
JASMEH 63 % 37 %
() 70 % 30 %

Tabelle4: Nebensdtze ersten und zweiten Grades in drei bosnischen schrifilichen Texten

ml Nebensitze ersten Grades Nebensitze zweiten Grades
ALMAVD 78 % 22 %
ALMHAJ 89 % 11 %
AMIMEM 77 % 23 %
o 81 % 19 %

Tabelle 5: Nebensdtze ersten und zweiten Grades in drei bosnischen miindlichen Texten

Nach PON kommen in der gesprochenen und in der geschricbenen deutschen Sprache am
hiaufigsten die Emleiter dass, d-Element und w-Element vor. Dies stimmt auch mit der
Untersuchung der Texte aus dem vorliegenden Korpus iiberein (siche Tabelle 6 unten):
Beispiel Deutsch schriftlich (Einleiter dass):
ALEKAN:Bei den Erwachsenen kann Fernsehen in so weit negative Folgen haben, dass auch

hier, wie bei den Kindern, mangelnde Bewegung und dadurch verursachte Gewichtzunahme
vorhanden sind.

Beispiel Deutsch schriftlich (Einleiter d-Element):
AZMTAB: Es wird zu viel Zeit vor dem Fernseher zum grof3ten Teil mit Sendungen verbracht, die
nicht bildend sind.

Beispiel Deutsch schriftlich (Einleiter w-Element):
NEDBAL: Zum anfang der Entwicklung war das wohl etwas, was sich nicht jeder leisten kénnte.

Beispiel Deutsch miindlich (Einleiter dass):
ALIHAS: Also das stimmt zwar, dass ich in denselben Jahr geboren bin.

Beispiel Deutsch miindlich (Einleiter d-Element):
ERNBEK: Fiir mich sieht er so aus wie eine Figur aus Zeichentrickfiim, die ich als Kind geschaut
hab.

Beispiel Deutsch miindlich (Einleiter w-Element):
TANIJUR: Das ist das einzige, woran ich mich auch so n bisschen erinnern kann im
Zusammenhang mit Olympischen Spielen.

Des Weiteren konnen anhand der vorgenommenen Untersuchung die von PON dargesteliten
Werte bestditigt werden, dass die hdufigste nebensatzeinleitende Konjunktion i der
gesprochenen deutschen Sprache dass ist (sieche Tabelle 6). In der geschriecbenen Sprache ist
laut PON die héufigste Konjunktion das d-Element, in den untersuchten Texten hingegen das
w-Element (siche Tabelle 6). Daher befinden sich in den schriftlichen Texten mehr Attribute in
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Form von Relativsidtzen. Eine weitere Parallele zu den Untersuchungen und Darstellungen von
PON kann gezogen werden, ndmlich dass in der gesprochenen Sprache mehr Konditionalsétze
(wenn-Sitze) verwendet werden.

Beispiel Deutsch schriftlich (Konditionalsatz):

AZMTAB: D.h., dass das Fernsehen durchaus auch einen Bildungscharakter hat, wenn man dieses
als eine zusétzliche Bildungsquelle nutzen mochte.

Beispiel Deutsch miindlich (Konditionalsatz):
ALIHAS: Wenn das wieder stattfinden wiirde, das wiird wirklich ein Spektakel sein.

Nach PON kommen in den miindlichen und schriftlichen untersuchten Texten kausale, konzes-
sive, finale und verwandte Ausdrucksarten selten bzw. gar nicht vor (Pon: 2012). Dies kann

auch in den Texten des vorliegenden Korpus beobachtet werden (siche Tabelle 6).

Bezogen auf das Bosnische wurden die nebensatzeinleitenden Konjunktionen s Deutsche
tbersetzt und an die Aufteilung im Deutschen angepasst, um den Vergleich der beiden
Sprachen tbersichtlicher gestalten zu konnen. Generell kann jede Konjunktion des Deutschen
mit emem Wort ins Bosnische ibersetzt werden. Der einzige Unterschied im Emsatz von
Konjunktionen ist, dass —wie in Unterkapitel 2.2.4 erlautert wurde — die Wortstellungsverdnde-

rungen, die einige Konjunktionen im Deutschen erfordern, im Bosnischen nicht existieren.

Im Vergleich der beiden Sprachen ldsst sich beobachten, dass auch im Bosnischen die
haufigsten Emleiter dass (da), d-Element (koji/der, die, das; Cciji/dessen) und w-Element

(Cemu/wortiber; Sto/was; tko/wer; koji/welche, wie/kao) sind (siche Tabelle 6 und 7).

Beispiel Bosnisch schriftlich (Einleiter da/dass):
BELNAL: Veoma je vjerovatno, da ¢e Citaoc biti zgroZzen sa onim $to je procitao. / Es ist durchaus
wahrscheinlich, dass der Leser tiber das emport wire, was er gelesen hat.

Beispiel Bosnisch schriftlich (Einleiter (koji/das/d-Element):

ISMPAN: Sa druge strane gledaoci nisu sposobni da kreiraju ,,pravi“ program, koji koristi li¢noj
nadogradnji. / Andererseits sind die Zuschauer nicht in der Lage, das ,richtige* Programm zu
kreieren, das der personlichen Entwicklung beitragt.

Beispiel Bosnisch schriftlich (Einleiter Sto/was/w-Element):

JASMEH: Zabrinjavajuca je i ¢injenica, da nakon izvjesnog vremena djeca pocnu dozivljavati
sadrzaje, koje vide na TV-ukao stvarnost, §to u realnosti automatski vodi ka raznim konfliktima. /
Die Tatsache ist besorgniserregend, dass Kinder nach einer bestimmten Zeit anfangen, die Inhalte,
die sie im TV sehen, als Realitdt wahrzunehmen, was in der Wirklichkeit automatisch zu diversen
Konflikten fiihrt.

Beispiel Bosnisch miindlich (Einleiter da/dass):

ALMAVD: Sje¢am se, da subile deke za pokrivanje. / Ich erinnere mich, dass es Decken zum
Zudecken gab.
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Beispiel Bosnisch miindlich (Einleiter (koji/die/d-Element):
ALMHAJ: Mozda na izuzetak nekih sportista, koji nam daju Ljep ugled. / Vielleicht auBer emniger
Sportler, die uns in ein gutes Licht stellen.

Beispiel Bosrvlisch miindlich (Einleiter cemu/woriiber/w-Element):
AMIMEM: Cemu sam se posebno radovala, bio je Vucko. / Woriiber ich mich am meisten gefreut
habe, war Vucko.

Wiahrend es im Deutschen unterschiedliche Konjunktionen im Miindlichen und Schriftlichen
gbt, ist dass die hdufigste nebensatzeinleitende Konjunktion i der gesprochenen und
geschriebenen bosnischen Sprache (siehe Tabelle 6 und 7). Bei Betrachtung der Werte der w-
und d-Elemente kann geschlossen werden, dass in den bosnischen schriftlichen Texten — wie

im Deutschen —mehr Attribute in Form von Relativsdtzen vorkommen (siche Tabelle 6 und 7).

Der Unterschied zwischen den Sprachen ist, dass in der geschriebenen bosnischen Sprache
mehr wenn-Sitze (Konjunktion ako/wenn) verwendet werden, wihrend im Deutschen diese
Satzart im Miindlichen dominiert (siche Tabelle 6 und 7).

Beispiel Bosnisch schriftlich (Pogodbena rec¢enica/Konditionalsatz):

BELNAL: Ako televizija sluzi za popunjavanje dana, onda se moze reéi, da je televizija

proklestvo. / Wenn der Fernseher als Freizeitfiiller dient, dann kann man sagen, dass das Fernsehen
ein Fluch ist.

Beispiel Bosnisch miindlich (Pogodbena recenica/Konditionalsatz):

ALMAYVD: 4ko bi se odigrale, mislim da smo ponovo u stanju, da prezentiramo Bosnu i
Hercegovinu u najboliem svjetlu. / Und wenn die stattfinden sollten, denke ich, dass wir wieder in
der Lage sind, Bosnien-Herzegowina im besten Licht erscheinen zu lassen.

Im Bosnischen gilt — wie im Deutschen —, dass in den miindlichen und schriftlichen Texten
kausale, konzessive, finale und andere verwandten Ausdrucksarten selten bzw. gar nicht

vorkommen (siche Tabelle 6 und 7).

o Zeitungs texte 15 Radiogesprich!® | Schriftliche Texte | Miindliche Texte
Einleiter aus dem Korpus!? | aus dem Korpus 18
w-Element 17 % 24 % 38 % 22 %
dass 16 % 27 % 25 % 31 %
d-Element 38 % 24 % 17 % 8 %
andere (kausal, 29 % 24 % 16 % 27 %
konzessiv, final
usw.)
wenn-Satz 6 % 11 % 4% 12 %

Tabelle 6: Nebensatzeinleiterin der geschriebenen und gesprochenen deutschen Sprache

> Vgl. Pon 2012.
Vgl. Pon 2012.
Die Werte beziehen sich auf die Analyse der deutschen schriftlichen Texte der Probanden aus Tabelle 2.
8 Die Werte beziehen sich auf die Analyse der deutschen miindlichen Texte der Probanden aus Tabelle 3.

= o

42



ml Schriftliche Texte aus dem Miindliche Texte aus dem
Einleiter Korpus 1 Korpus 20
w-Element 15 % 7%

dass 35 % 53 %

d-Element 17 % 19 %

andere (kausal, konzessiv, 20 % 16 %

final u.d.)

wenn-Satz 13 % 5%

Tabelle 7: Nebensatzeinleiterin der geschriebenen und gesprochenen bosnischen Sprache

2.3.2 Attribute in Nominalphrasen

Die zentrale Fragestellung, die in diesem Unterkapitel bearbeitet wird, ist, wie Attribute in
Nominalphrasen im Deutschen und Bosnischen gebraucht werden und welche Gemeinsam-
keiten bzw. Unterschiede in diesem Bereich zwischen den beiden Sprachen erkennbar sind. Die
Methode, mit der die Fragestellung bearbeitet wird, folgt dem Prinzip, dass zunichst — wie in
Unterkapitel 2.3.1 — im Deutschen Bezug auf die Studie von PON genommen wird und die
Ergebnisse mit den Ergebnissen aus dem vorliegenden Korpus verglichen werden. In einem
zweiten Schritt werden die Ergebnisse der Untersuchung des bosnischen Attributgebrauchs in
Nominalphrasen vorgestellt und den deutschen Ergebnissen gegeniibergestellt. Aus dem
vorliegenden Korpus werden jeweils drei Texte mit entsprechenden Beispielen im Miindlichen
und Schriftlichen herangezogen. Anhand des folgenden Beispiels aus dem vorliegenden Korpus
wird verdeutlicht, welche Form untersucht wird:

Attribut (fett markiert) in Nominalphrase (unterstrichen):
ALIHAS: Undrot eher mit Farbe der Liebe oder mit irgendwas Positives.

Die Bearbeitung der Fragestellung bezieht sich eierseits auf die Untersuchungen der
miindlichen und schriftlichen Texte in der Studie von PON und andererseits auf die miindlichen
und schriftlichen Daten der Probanden aus dem vorliegenden Korpus im Deutschen und

Bosnischen. Die Elizitierung, die zugrunde liegt, ist identisch mit der in Unterkapitel 2.3.1.

Bei ndherer Betrachtung der folgenden Tabelle 8 fillt auf, dass es sowohl bei PON als auch im
vorliegenden Korpus Unterschiede zwischen der geschriebenen und der gesprochenen Sprache
im Attributgebrauch gibt. Wiahrend bei PON m der gesprochenen deutschen Sprache
Nominalphrasen mit einem Attribut und im Schriftlichen Nommalphrasen mit zwei Attributen
dommieren, herrschen in den schriftlichen und miindlichen Texten der Probanden aus dem

vorliegenden Korpus Nominalphrasen mit einem Attrbut vor. In miindlichen Texten treten

19" Die Werte beziehen sich auf die Analyse der bosnischen schriftlichen Texte der Probanden aus Tabelle 4.
20 Die Werte beziehen sich auf die Analyse der bosnischen miindlichen Texte der Probanden aus Tabelle 5.
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Nominalphrasen mit einem Attribut hdufiger auf als in schriftlichen Texten, und i schriftlichen

Texten treten Nominalphrasen mit zwei Attributen héufiger auf als in miindlichen Texten, was

mit PONS Darstellung vergleichbar ist.

Beispiel Deutsch schriftlich (Nominalphrase mit emem Attribut):
ALEKAN: Auch die soziale Kompetenz kann bei den Kindern darunter leiden.

Beispiel Deutsch schriftlich (Nominalphrase mit zwei Attributen):
JASMEH: Dank des Internetzugangs kann man bequem per Fernbedienung z. B. Inhalte von
verschiedenen Plattformen fiir einen Fernlehrgang abrufen.

Beispiel Deutsch miindlich (Nominalphrase mit einem Attribut):
ALIHAS: Undrot eher mit Farbe der Liebe oder mit irgendwas Positives.

Beispiel Deutsch miindlich (Nominalphrase mit zwei Attributen):
ERNBEK: Das wire eine sehr positive Sache fiir das ganze Land.

Sowohl bei PON als auch im vorliegenden Korpus werden Nominalphrasen mit drei Attributen

im Schriftlichen verwendet, im Miindlichen hingegen so gut wie gar nicht (siche Tabelle 8).

Bsp. Deutsch schriftlich (Nominalphrase mit drei Attributen):

AZMTAB: Zu viel Zeit vor dem Fernseher bedeutet im Umkehrschluss natiirlich zu wenig Zeit fiir
Schulaufgaben, zu wenig Zeit fiir die Entdeckung von Hobbies, zu wenig Zeit fiir das Treffen mit
Gleichaltrigen (was eine enorme Bedeutung fiir die Entwicklung von sozialen Kompetenzen hat)
und zu wenig Zeit flir das Lesen etc.

NP Teletext- | Online- | Radiosendung??® | Schriftliche Texte | Miindliche Texte

e Nachricht | Texte?? aus dem Korpus2?4 | aus dem Korpus 25
21

NP mit einem 20 % 39 % 82 % 55 % 78 %

Attribut

NP mit zwei 63 % 57 % 16 % 37 % 22 %

Attributen

NP mit drei 17 % 5% 2% 8% -

Attributen

Tabelle8: Anzahlder Attributein den Nominalphrasen (NP) in unterschiedlichen Kontexten (Deutsch)

Der Unterschied zwischen den untersuchten deutschen und bosnischen schriftlichen und

miindlichen Texten aus dem Korpus ist, dass im Bosnischen in beiden Kontexten die Werte der

Nominalphrasen mit zwei Attributen nahezu identisch sind. Die Nominalphrasen mit emnem

Attrbut sind mit den deutschen Ergebnissen aus der Tabelle 8 vergleichbar,

denn im

Bosnischen dominieren diese auch im Schriftlichen und Miindlichen. Auch in der Verwendung

21
22
23
24
25

Vgl. Pon 2012.
Vgl. Pon 2012.
Vgl. Pon 2012.
Die Werte beziehen sich auf die Analyse der deutschen schriftlichen Texte der Probanden aus Tabelle 2.
Die Werte beziehen sich auf die Analyse der deutschen miindlichen Texte der Probanden aus Tabelle 3.
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der Nominalphrasen mit drei Attributen kann eine Parallele zu den deutschen Texten gezogen
werden, weil diese auch im Bosnischen in schriftlichen Texten wenig und in miindlichen Texten

iiberhaupt nicht vorkommen (siche Tabelle 9).

Beispiel Bosnisch schriftlich (Nominalphrase mit einem Attribut):
JASMEH: Nazalost, vrieme provedeno ispred TV-a ima i svoje negativne posljedice. / Leider hat
die vor dem TV verbrachte Zeit auch ihre negativen Nachteile.

Beispiel Bosnisch schriftlich (Nominalphrase mit zwei Attributen):

ISMPAN: Sa jedne strane nas obavjestava i informiSe o deSavanjima u svijetu, a sa druge strane
nudi zabavne emisije za duhovno opustanje./ Einerseits informiert es uns iiber die
Weltgeschehnisse und andererseits bietet es spaflige Sendungen fiir geistige Entspannung.

Beispiel Bosnisch miindlich (Nominalphrase mit einem Attribut):
ALMHAUJ: Imam /ijep osjecaj na to. / Ich habe ein gutes Gefiihl diesbeziiglich.

Beispiel Bosnisch miindlich (Nominalphrase mit zwei Attributen):

ALMAVD: Cega se sjeéam je, da je tadasnja Jugoslovenska Narodna Armija morala da vrsi velike
pripreme za Olimpijske Igre. / Woran ich mich erinnere, ist, dass die damalige Jugoslawische
Nationalarmee grofle Vorbereitungen fiir die Olympischen Spiele treffen musste.

Beispiel Bosnisch schriftlich (Nominalphrase mit drei Attributen):
BELNAL: Uzmemo li na primjer jedan ¢lanak u novinama o ratu u jednoj drzavi. / Wenn wir
7. B. einen Artikel in der Zeitung iiber den Krieg in einem Land heranziehen.

NP Schriftliche Texte aus dem Miindliche Texte aus dem Korpus 2’
.l o™

NP mit einem Attribut 68 % 74 %

NP mit zwei Attributen 27 % 26 %

NP mit drei Attributen 5% -

Tabelle9: Anzahlder Attributein den Nominalphrasen (NP) in schrifilichen und miindlichen bosnischen
Texten

2.3.3 Zusammenfassung

Nachfolgend werden die Ergebnisse aus Unterkapitel 2.3 zusammengefasst.

Anhand der vorliegenden Analyse und der Vergleiche mit friiheren Untersuchungen (im
Deutschen), die PON in seinem Aufsatz darstellt (Pon 2012), kann fiir beide Sprachen
festgehalten werden, dass die gesprochene und die geschriebene Sprache bei bestimmten
Konstruktionen sowohl Gemeinsamkeiten als auch Unterschiede aufveisen. Auf der Ebene der
durchgefiihrten Untersuchung konnten PONS Ergebnisse und Darstellungen bestétigt werden,
dass n deutschen miindlichen und schriftlichen Texten Nebensdtze ersten Grades hiufiger

auftreten als Nebensidtze zweiten Grades. Im Bosnischen gilt dies auch jedoch nur fiir

26 Die Werte beziehen sich auf die Analyse der bosnischen schriftlichen Texte der Probanden aus Tabelle 4.
27 Die Werte beziehen sich auf die Analyse der bosnischen miindlichen Texte der Probanden aus Tabelle 5.
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miindliche Texte. Im Schriftlichen kommen weniger Nebensdtze ersten Grades und mehr
Nebensitze zweiten Grades als in deutschen schriftlichen Texten vor. Des Weiteren sind — wie
bei PON — die haufigsten Emnleiter der Nebensdtze in beiden Sprachen sowohl im Miindlichen
als auch im Schriftlichen dass, das d- und das w-Element. Ferner treten im Deutschen mehr
Konditionalsdtze (wenn-Sétze) in miindlichen Texten als in schriftlichen auf (im Bosnischen
ist das Verhiltnis umgekehrt), und schlieBlich kommen im Bereich Attributgebrauch
Nominalphrasen mit drei Attributen in beiden Sprachen mm Schriftlichen selten vor, im

Miindlichen hingegen gar nicht.

PONS Darlegungen zufolge dominieren die Nominalphrasen im Deutschen mit einem Attribut
im Miindlichen und mit zwei Attributen im Schriftlichen. Diese Ergebnisse konnen durch die
Analyse der Texte des vorliegenden Korpus nur in Bezug auf die Miindlichkeit bestétigt
werden, weil dort ebenfalls die Nominalphrasen mit eiem Attribut dominieren. Jedoch
dominieren in den schriftlichen deutschen Texten auch Nommalphrasen mit emem Attribut. Im
Bosnischen zeigt sich das gleiche Bid im Miindlichen und im Schriftlichen wie n den

deutschen untersuchten Texten in Bezug auf die Attribute in Nominalphrasen.

Die Ausfiihrungen zu Miindlichkeit und Schriftlichkeit zeigen als Tendenz auf, dass sich die
miindlichen und schriftlichen AuBerungen der Probanden sowohl innerhalb der Erst-
(Bosnisch) und Zweitsprache (Deutsch) als auch zwischen den beiden Sprachen unterscheiden.
Dies gilt als ein erstes Indiz dafiir, dass diese Unterschiede existieren, die anhand bestimmter

Parameter im empirischen Teil dieser Arbeit weiter untersucht werden.

3. Zweisprachigkeit

Die zentrale Fragestellung, die in diesem Kapitel bearbeitet wird, ist, wie sich die Zwei-
sprachigkeit aus sprachtheoretischer Sicht erkldren lisst. Die Fragestellung wird nach dem
Prinzip bearbeitet, dass in einem ersten Schritt der Begriff Zweisprachigkeit erliutert wird und
die unterschiedlichen Formen der Zweisprachigkeit dargestellt (3.1) werden. In emem néchsten
Schritt werden die Bedingungen ndher erliutert, die flr den Erwerb einer zweiten Sprache
relevant sind (3.2). AnschlieBend werden die theoretischen = Annahmen  zum
Zweitsprachenerwerb prisentiert (3.3). Danach wird auf die Rolle der Erstsprache auf den
Zweitsprachenerwerb  (3.4) und  schlieBlich auf die Enflussfaktoren auf den

Zweitsprachenerwerb ndher eingegangen (3.5).
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3.1 Begriffserklirung Zweisprachigkeit und ihre Formen

Die Sprachwissenschaftler sind sich nicht enig, wo die Grenze zwischen ,jmonolingual® und
Loilingual“ zu ziehen ist (Tracy 1996: 73). Auf der einen Seite behaupten Wissenschaftler, um
Zweisprachigkeit handele es sich, wenn beide beteiligten Sprachen auf muttersprachlichem
Niveau beherrscht werden (Bloomfield 1933, Braun 1937). Auf der anderen Seite vertreten
einige Wissenschaftler die Ansicht, dass Basiskenntnisse emner weiteren Sprache als Anzeichen
von Zweisprachigkeit gelten (Haugen 1953, Diebold 1964, Pohl 1965, MacNamara 1967).
Diese Begriffserklirungen zur Zweisprachigkeit beschiftigen sich mit der Frage, ab welchem
Kompetenzniveau eine Person als zweisprachig bezeichnet werden kann. So sollte z B. nach
MACKEY UND GLUCK der Begriff Zweisprachigkeit nicht als absolut, sondern als relativ
betrachtet werden. Das bedeutet, dass es nicht um die Frage geht, ob eine Person zweisprachig

ist, sondern eher darum, wie zweisprachig sie ist (Mackey 1956, Glick 1985).

Emigen Sprachwissenschaftlern zufolge handelt es sich bei Zweisprachigkeit um ein Gefiige,
das aus mehreren Dimensionen besteht; deshalb gelten zweisprachige Individuen nicht als eine
einheitliche Gruppe. Bei einer Differenzierung spielt das Alter des Spracherwerbs eine wichtige
Rolle (Fthenakis et al. 1985: 17). Wenn die Kinder im frithesten Kindesalter mit zwei Sprachen
gleichzeitig konfrontiert werden, dann ist die Rede von bilingualem (Kniftka, Siebert-Ott 2009)
bzw. doppeltem Erstspracherwerb (Tracy 1996). Wenn eine der beiden Sprachen deutlich spéter
erworben wird —wie bei den Probanden in der vorliegenden Studie —, dann wird zwischen Erst-
und Zweitsprachenerwerb unterschieden. Die Sprachforscher sind sich nicht dariiber einig, ab
welchem Alter nicht mehr von zwei Erstsprachen, sondern zwischen Erst- und Zweitsprache

unterschieden wird; hiufig begegnet man in der Fachliteraur einer Altersgrenze von drei Jahren
(Kniffka, Siebert-Ott 2009).

In Bezug auf das Alter des Spracherwerbs unterscheidet MCLAUGHLIN zwischen dem

simultanen und dem sukzessiven Erwerb von zwei Sprachen.

“The child who is introduced to a second language before three years of age is said to be simultaneously
acquiring two languages. The child who is introduced to a second language after three is said to be
successively acquiring two languages” (McLaughlin 1984: 10).

Damit kommt es nicht darauf an, ob die zweite Sprache simultan oder sukzessiv erworben
wurde, sondern beide Formen des Erwerbs emer zweiten Sprache konnen zu identischen

Sprachkompetenzen fiihren.

In Bezug auf die sprachliche Kompetenz unterscheidet WEINREICH zwischen einer
koordinierten (die sprachlichen Zeichen beider Sprachen werden getrennt gehalten, sodass zwei

sprachliche Systeme beherrscht werden), zusammengesetzten (Klein 1984) (beim Sprechen der
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einen Sprache werden die Normen der anderen Sprache angewandt) und untergeordneten
(unmittelbare  Ubersetzuing der Zeichen aus der FErstsprache in die Zweitsprache)

Zweisprachigkeit (Wemreich 1966; Fthenakis etal. 1985: 17).

Beim additiven Bilingualismus (Lambert 1977), emer weiteren Form von Zweisprachigkeit,
der auch in der Schwellenniveau-Hypothese?® von CUMMINS erwihnt wird, wird durch den
Zweitsprachenerwerb der Wortschatz um eine neue Sprache erweitert und die Kenntnisse in
der Herkunfissprache bleiben auf dem gleichen Niveau (wie beim Monolingualismus)
(Fthenakis et al. 1985: 17). Der additive Bilingualismus zeichnet sich dadurch aus, dass in
beiden Sprachen ein hohes Niveau erreicht wird. Auf der anderen Seite zeichnet sich der
Dominanzbilingualismus (eine weitere Form von Zweisprachigkeit) nach CUMMINS
Schwellenniveau-Hypothese durch die Beherrschung der Muttersprache nur in einer der beiden

Sprachen aus (ebd.: 18).

Der Semilingualismus (doppelte Halbsprachigkeit) liegt vor, wenn mangelhafte Kenntnisse in
der Erst- und Zweitsprache vorliegen (ebd.: 19).

Verschiedene Formen von Zweisprachigkeit werden bei ROMAINE weiter unterteilt, indem der
Fokus auf den Methoden der bilingualen Spracherzichung liegt (Romaine 1995). Da die
Spracherziechung in der vorliegenden Arbeit keine Relevanz hat, wird auf diese nicht weiter

eingegangen.

Wie dieses Unterkapitel zeigt, gibt es in Bezug auf die Formen von Zweisprachigkeit diverse
Betrachtungsweisen, die bei der BegriffSbestimmung emne wichtige Rolle spielen. Im
Folgenden werden die Bedingungen ndher erldutert, die fir den Erwerb einer zweiten Sprache

relevant sind.

3.2 Ungesteuerter vs. gesteuerter Zweitsprachenerwerb

Bisher gibt es erst wenige Studien zum Zweitsprachenerwerb von Erwachsenen. Die Studien,
die existieren, beschiftigen sich nahezu ausschlieBlich mit Kommunikationsproblemen der
Arbeitsmigranten (Heidelberger Forschungsprojekt Pidgin-Deutsch 1976; Schumann 1978;
Klein, Dittmar 1979; Meisel et al. 1981; Clahsen et al. 1983; Huebner 1983; von Stutterheim
1986; Perdue 1993).

Beim Zweitsprachenerwerb konnen unterschiedliche Bedingungen eine Rolle spielen. KLEIN

z. B. schreibt dem Umstand, ob die Zweitsprache mit oder ohne Unterricht erworben wurde,

28 Zur Schwellenniveau-Hypothese siche Unterkapitel 3.3.3.
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eine zentrale Bedeutung zu (Klein 1984: 28). Demnach Iisst sich ein natiirlicher (Felix 1982),
auch ungesteuerter Zweitsprachenerwerb genannt, und ein gesteuerter Zweitsprachenerwerb
(durch Unterricht erworben) unterscheiden. ,,Diese beiden Formen lassen sich in der Regel aber
nicht trennen. In vielen Fillen sind beide Moglichkeiten gekoppelt (Riehl 2009: 73). Bezogen
auf die Lernkontexte ist ene Unterscheidung der beiden Formen nicht einfach, denn beim
Lernen vermischen sie sich: So kdnnen durch Alltagssituationen auch gesteuerte Elemente und
beim Lernen i Institutionen auch ungesteuerte Elemente eine Rolle spielen (Rosler 1994: 6 f),
wie z B. bei emigen Probanden in dieser Forschungsarbeit. Sie kamen, bedingt durch den
Balkankrieg, in den 90er Jahren ohne Deutschkenntnisse nach Deutschland und eigneten sich
thre Zweitsprachenkenntnisse im Umgang mit Gleichaltrigen i ihrer Umwelt und gleichzeitig
in der Schule an (vgl. Riehl 2009: 73).

Natiirlicher Erwerb heilt nicht, dass der Zweitsprachenerwerb nicht auch gelenkt wird. Das
kann der Fall sein, wenn z. B. dem Lerner bestimmte Begriffe fiir Gegenstinde genannt werden
oder seine Fehler korrigiert werden (Klen 1984). Auch der Deutschunterricht in der Schule,
den einige Probanden dieser Studie genossen haben, war gesteuert, weil sie in diesem Unterricht
sprachlich unterstiitzt wurden. Da jedoch der Unterricht muttersprachlich deutsch ausgerichtet

war, kann dies als ,halbgesteuert bezeichnet werden (vgl. Roésch 2007: 12).

Das Erlernen einer Sprache ist ein kreativer, individueller und selbstgesteuerter Prozess, der
auf der Bildung von Hypothesen und ihrer Erprobung in Interaktionen mit anderen basiert.
Diese Lernform ist auch im Unterricht anzutreffen, in dem natiirliche und authentische Situa-
tionen (Rollenspiele) des Erwerbs geschaffen werden. Was der gesteuerte und ungesteuerte

Zweitsprachenerwerb gemeinsam haben, ist,
»dass sie sich an den Erkenntnissen der Zweitsprachenerwerbsforschung orientieren und sich sowohl um
die Optimierung der externen Faktoren als auch um die Nutzung der internen Faktoren bemiihen. Zu den
externen Faktoren gehoren die Art und Menge des Zugangs zur Zielsprache sowie der Umfang und die
Qualitdt des Umgangs mit der Zielsprache und die Motivation, sie zu lernen. Zu den internen Faktoren
gehoren die biologischen Determinanten, nach denen jeder Mensch zu jedem Zeitpunkt seines Lebens

unter giinstigen externen Bedingungen in der Lage ist, sich eine weitere Sprache auf natiirlichem Weg

anzueignen, sowie das verfiigbare Wissen aus der Erstsprache, demFremdsprachenunterricht etc.” (R6sch
2011: 13 f).

Beim natiirlichen Zweitsprachenerwerb wird eine Zweitsprache im Rahmen der Alltags-
kommunikation erworben. Es wird nicht systematisch versucht, diesen Prozess zu steuern
(Klein 1984: 28). Dem Lerner wird die Sprache, die er lernen soll, in Form von alltdglicher
Kommunikation als Schallwellen zuginglich, die in enem bestimmten situativen Kontext
gedulert werden. Daraus muss er im Rahmen neuer Gebrauchsregeln der Sprache vom

Einzelfall auf das Allgemeine schlieBen (ebd.: 29 f). Im gesteuerten Zweitsprachenerwerb
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hingegen, der durch das Lehren sowie durch Lehr- und Lernmaterialien gelenkt wird
(Barkowski, Krumm 2010: 103), werden die Materialien grundsétzlich didaktisch aufbereitet
(Grammatikunterricht) (Klen 1984: 29 f)).

Charakteristisch flir den natiirlichen Zweitsprachenerwerb ist, dass die Lerner primir die
Sprache verstehen und sich verstindlich machen wollen. Damit wird der Fokus nicht auf die
Sprache selbst gelegt und die metalinguistische Komponente (formale Korrektheit der Sprache)
ist wenig ausgebildet. Im gesteuerten Zweitsprachenerwerb besteht kein solcher Zwang, mit
dem zurechtzukommen, was der Lerner gerade in seiner Umwelt vorfindet, weil er
kommunizieren muss. Dieser Zwang wird durch Diktate, Aufsitze und andere Ubungen ersetzt

(Klein 1984: 29 £).

Die Ausfiihrungen in diesem Unterkapitel zeigen, dass es Unterschiede zwischen den beiden
Formen des Zweitsprachenerwerbs gibt. Das heilt jedoch nicht, dass im ungesteuerten und
gesteuerten Zweitsprachenerwerb identische Regeln des Sprachenerwerbs wirksam sind. Das
Sprachlernvermégen findet in beiden Formen etwas unterschiedliche Ansatzpunkte und

Entwicklungen (ebd.: 29 f)).

3.3 Theoretische Annahmen zum Zweitsprachenerwerb

Die zentrale Fragestellung, die in diesem Unterkapitel bearbeitet wird, ist, welche Annahmen
es in Bezug auf den Zweitsprachenerwerb gibt und in welchem Bezug die Zweitsprache zur
Erstsprache steht. Die Methode, mit der die Fragestellung bearbeitet wird, ist, dass die
entwickelten zentralen Ansdtze zum Zweitsprachenerwerb vorgestellt werden, die in der

angewandten Linguistik anzutreffen sind.

Mehrere Lingsschnittstudien aus den 1980er Jahren beschiftigen sich damit, wie die
Arbeitsmigranten die grammatische Struktur der Zweitsprache Deutsch erworben und welche
Faktoren den Zweitsprachenerwerb beeinflusst haben (Liidi 1996: 321). Der Schwerpunkt der
neueren Forschungen liegt auf dem gleichzeitigen bzw. sukzessiven Erst- und Zweitsprachen-
erwerb von Kindern mit Migrationshintergrund, die i Deutschland geboren sind und

zweisprachig aufwachsen.

3.3.1 Die Kontrastiv- und Identititshypothese

Die ilteste Hypothese zum Zweitsprachenerwerb ist die Kontrastivhypothese (Transfer-

hypothese). Sie geht auf FRIES, WEINREICH und LADO zuriick (Fries 1945; Wemreich 1966;
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Lado 1957) und beschreibt den Spracherwerb in erster Linie auf der Grundlage der ,habit
formation* (duBerliches Sprachverhalten) (Bausch, Kasper 1979:5).

Laut der Kontrastivhypothese decken sich bestimmte Strukturen in der Zweitsprache mit denen
der Erstsprache (Strukturidentititen), sodass diese schnell und leicht erworben werden. Dies
wird als ,positiver Transfer® bezeichnet (z. B. ELDSUL: Deutsch: Wir schauen Nachrichten,
Bosnisch: Mi gledamo vijesti). Jedoch kommt es beim ,negativen Transfer aufgrund
unterschiedlicher  Strukturen  (Strukturdivergenzen) i beiden Sprachen oft =
Lernschwierigkeiten und Interferenzfehlern (z. B. SAMCOR: Deutsch: In erster Linie denke
ich, dass Fernsehen ein Segen ist.; Bosnisch: U prvoj liniji mislim, da je televizija blagodat. —

im Deutschen steht das Verb im Nebensatz am Satzende und im Bosnischen an zweiter Stelle)

(ebd.: 6).

Somit ist emnerseits das sprachliche Vorwissen in der Erstsprache fiir den Zweitsprachenerwerb

von grofer Bedeutung und andererseits varieren die Verldufe der Entwicklung in der

Zweitsprache in Abhéngigkeit von der Erstsprache (Kniftka, Siebert-Ott 2009: 34).

Jedoch ist die Kontrastivhypothese immer wieder in Kritikk geraten (vgl. Bausch, Kasper 1979;
GrieBhaber 2002)und in emigen Studien konnte ihre zentrale Annahme widerlegt werden, dass
nicht nur Unterschiede zwischen der Erst- und Zweitsprache zu Schwierigkeiten beim Lernen
filren konnen, sondern dass diese Lernschwierigkeiten gerade bei Ahnlichkeiten der Struktur
der beiden Sprachen vorkommen konnen (Oksaar 2003: 99).

Trotz der Kritik belegen viele kontrastive Grammatiken der letzten Jahre, dass die Kontrastiv-
hypothese in der Didaktik des fremdsprachlichen Unterrichts eine bedeutende Rolle gespielt
hat (Gliick 1985: 36).

Die Identitdtshypothese (Erstsprache=Zweitsprache-Hypothese), die von CORDER entwickelt
wurde (Corder 1967), wurde durch die Untersuchungen von DULAY, BURT und KRASHEN
bekannt (Dulay, Burt 1974; Krashen 1973). Diese Hypothese geht davon aus, dass der
Zweitsprachenerwerb identisch zum Erstsprachenerwerb verliuft. Sie wurde in Anlehnung an
den nativistischen Erklirungsansatz formuliert, wonach jedes Individuum sowohl im Erst- als
auch im Zweitsprachenerwerbsprozess {iber angeborene mentale Prozesse verfligt. Diese
Prozesse sind der Grund dafiir, dass die zweitsprachlichen Strukturen auf identische Art und
Weise erworben werden wie die erstsprachlichen. Somit gilt der Zweitsprachenerwerb als eine
Nachbildung des Erstsprachenerwerbs, der ,autonom® nach ,universalen* Prozessen verliuft
(Zydati3 1990: 51). Der Unterschied zur Kontrastivhypothese liegt darin, dass die Erstsprache
keinen Einfluss auf den Zweitsprachenerwerb hat (Giinther, Giinther 2007: 147).
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In den 70er Jahren haben viele empirische Studien die Identititshypothese validiert, z B. von
HUANG (1971), Cook (1973), RAVEM (1974), MILON (1974), BAILEY, MADDEN, KRASHEN
(1974), FATHMAN (1975), LARSEN-FREEMAN (1975, 1976) und HERNANDEZ-CHAVEZ (1977).
Jedoch beschiftigen sich diese Studien i erster Linie mit morphosyntaktischen Daten, sodass
sie auf groBen Widerspruch gestoB3en sind.

Nach OKSAAR und GRIEBHABER schlieBen die Forschungsergebnisse, die die Identitéits-
hypothese validieren, einen Bezug zwischen Erst- und Zweitsprache nicht aus (Oksaar 2003,
GrieBhaber 2002). Daher wurde an dieser Hypothese kritisiert, dass die Studien, die fiir den
Einfluss der Erstsprache auf den Zweitsprachenerwerb sprechen konnten, von den Vertretern
der Identitdtshypothese nicht hinreichend berlicksichtigt wurden. Aus diesem Grund kann die
Identititshypothese (wie die Kontrastivhypothese) nicht fiir alle Bereiche des Zweitsprachen-
erwerbs geltend gemacht werden (Eckhardt 2008: 24; Hufeisen, Riemer 2010: 740).

3.3.2 Die Interlanguage-Hypothese

Die Interlanguage-Hypothese, die eine weitere Theorie in der Forschung zum Zweitsprachen-
erwerb darstellt, kann als eine Verbindung aus Kontrastiv- und Identitdtshypothese betrachtet
werden. Demnach entwickelt das Individuum bei der Aneignung einer Zweitsprache seine
eigenen sprachlichen (Ubergangs-)Systeme (Eckhardt 2008: 25). Die Interlanguage-Hypothe se

wurde 1972 zum ersten Mal von SELINKER formuliert.

Die Interlanguage kann neben den Merkmalen der Erst- und Zweitsprache auch Merkmale einer
zuvor erworbenen Fremdsprache aufweisen, sodass eigene sprachliche Strukturen entstehen,
die weder der Erst- noch Zweitsprache zuzuordnen sind, sondern als lernerspezifisch betrachtet
werden konnen. Dazu gehort das Weglassen von Pripositionen oder Flexionsendungen (,,Ich
studieren Universitit) und Ubergeneralisierungen, wie die Bedeutungserweiterung von
Begriffen oder die Verwendung sprachlicher FEmheiten, die noch nicht erlernt wurden
(unregelmédBige Verben werden wie regelmifige behandelt: ,,Wir haben gesitzt und gelest®)
(Eckhardt 2008: 25, Kniftfka, Siebert-Ott 2009: 44 £). Ferner sind die Interlanguages in sich
systematisch. Das sprachliche Verhalten ist nicht willkiirlich, sondern regelgeleitet. Da sich die
Interlanguages  stindig verdndern, sind sie auch dynamisch. Nach WODE ist der
Zweitsprachenerwerb als Abfolge sich stindig verdndernder Lernersprachen zu begreifen, die
dem Sprachsystem der Zweitsprache immer dhnlicher werden. Das Individuum begreift die
Strukturen der Zielsprache nicht sofort, sondern Schritt fiir Schritt, was WODE als
»Dekomposition* bezeichnet (Wode 1993: 81 £). Wenn die Lernenden jedoch in emem oder in

mehreren Bereichen der Sprachentwicklung keine sprachlichen Lernfortschritte mehr machen,
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obwohl ihre AuBerungen der Zweitsprachennorm nicht entsprechen, wird von ,Fossilierung*
gesprochen  (Selinker 1972: 215). Dadurch verbleibt das Individuum auf dem
Kompetenzniveau, das ihm fiir seine Kommunikation ausreicht (Zydatil3 1990: 56 f.). Das ist
die Erkldrung dafiir, warum die Lernenden nach einer gewissen Zeit, wenn sie flir sich selbst
ein ausreichendes Niveau in der Zweitsprache erreicht haben, die Motivation verlieren, sich

sprachlich weiterzuentwickeln (Jeuk 2010: 34).

Bei den dlteren Arbeitsmigranten tritt neben dem Begriff Fossiierung auch der Begriff
,Pidginisierung® 2° auf, weil die Lernersprachen in Bezug auf die Struktur viele Eigenschaften
von Pidginsprachen aufweisen (Klein 1984: 41). GLUCK spricht in diesem Zusammenhang von
,Gastarbeiterdeutsch* (Gliick 1985: 35).

Genau wie die Kontrastiv- und die Identititshypothese wurde die Interlanguage-Hypothese
vielfach kritisiert. Besonders bemingelt wurden die fehlenden Langzeituntersuchungen, das
methodische Vorgehen und die unklare Verwendung von Begriffen und Definitionen (Vogel
1990: 27; Oksaar 2003: 116; Eckhardt 2008: 25). Diese These findet trotz aller Kritkk eine breite
Akzeptanz in der aktuellen Zweitsprachenerwerbsforschung und ist die Grundlage fiir viele
weitere Studien, weil sie der Komplexitit im Prozess des Zweitsprachenerwerbs am ehesten

gerecht wird (Eckhardt 2008: 25).

3.3.3 Die Schwellenniveau- und Interdependenz-Hypothese

Wenn es in der wissenschaftlichen Debatte um den Einfluss der Erstsprache auf die Zweit-
sprache geht, wird in der Regel auf die Schwellenniveau- und die Interdependenz-Hypothese
zuriickgegriffen (Caprez-Krompak 2010: 60). Diese wurden in den 70er Jahren von CUMMINS
zur Entwicklung der Interlanguage-Hypothese formuliert (Cummins 1979). Nach der
Interdependenz-Hypothese entwickeln sich die Erst- und Zweitsprache in gegenseitiger
Abhéngigkeit voneinander, wobei die Sprachkompetenz in der Erstsprache entscheidend fiir
den Kompetenzerwerb in der Zweitsprache ist. Damit geht einher, dass sich sehr gut entwickelte
Kompetenzen in der Erstsprache positiv auf die Zweitsprache auswirken und umgekehrt, dass
weniger gut entwickelte Kompetenzen in der Erstsprache den Zweitsprachenerwerb
beeintrichtigen (Cummins, Swain 1986: 39 ff). CUMMINS untersucht im Unterschied zu den
anderen Thesen, die sich ausschlieBlich mit dem Zusammenhang zwischen der Erst- und
Zweitsprache beschiftigen, darliber hinaus das Zusammenspiel von Spracherwerb und

kognitiver Entwicklung bei Lernenden, die zweisprachig aufwachsen. Dabei konzentriert er

29 Pidgin ist eine Sprache, die sich als Mittel der Verstindigung zwischen Gruppen unterschiedlicher Mutter-
sprachen entwickelt hat, wenn keine der Gruppen die Sprache der anderen erlernt (vgl. Siegel 2008).
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sich auf die Frage, welche Stufe Kinder und Jugendliche mit Migrationshintergrund in der
Zweitsprache erreichen miissen, um in ihrer Schullaufbahn erfolgreich zu sein (Cummins 1979:

229).

Anhand der Schwellenniveau-Hypothese (Threshold Hypothesis) wird von CUMMINS die
Korrelation zwischen linguistischer Kompetenz und akademischem Erfolg weiter spezfiziert.
Dabei unterscheidet er zwei Formen von Sprachbeherrschung: die Basic Interpersonal
Communicative Skills (BICS), die die grundlegenden Kompetenzen in der alltiglichen
miindlichen Kommunikation darstellen und auf deren Basis die CALP (Cognitive Academic
Language Proficiency) entwickelt wurde. Dieser Begriff beschreibt eine umfassende
konzeptionell-schriftsprachliche Kompetenz, bestehend aus Lesestrategien,
Textsortenkenntnisse oder aulersprachliches Wissen und kann auf andere Sprachen iibertragen
werden. Wihrend die BICS inerhalb kurzer Zeit erworben werden komnen, sind fir die
Entwicklung von CALP mehrere Jahre erforderlich (Cummins 1984: 28 ff.; Kippel 2006: 38).
Nach CUMMINS sind die schrift- und fachsprachlichen Kompetenzen (CALP) fir den
schulischen Erfolg von entscheidender Bedeutung, denn wenn Lernende in der Erstsprache ein
gewisses Schwellenniveau in Richtung CALP erreicht haben, kdnnen sie auch gute Leistungen
im Zweitsprachenerwerb erbringen und somit akademische Aufgaben erfolgreich I6sen
(Cummins, Swain 1986: 80 f; Huneke, Steinig 2010: 18). Wenn sie diese Schwelle nicht
erreichen, dann tritt die doppelte Halbsprachigkeit oder Semilingualismus auf, die als
mangelnde Beherrschung der Erst- und Zweitsprache im Vergleich zur Sprachkompetenz einer
monolingualen Person verstanden wird. Die Leistungen in der Schule sind dann meistens

schlecht (Baur 2000: 131; Cummins 2000: 99 f).

CUMMINS’ Ausflihrungen zum Erst- und Zweitsprachenerwerb wurden ebenfalls kritisiert (Graf
1987; Noack 1987; Verhoeven 1994; Knapp 1997). Zentrale Kritikpunkte sind die nicht
deutlich genug dargestellte Verbindung zwischen Sprache und Kognition, die unzureichende
Beachtung des Alters und die vage Bestimmung der Schwellenniveaus (Rapti 2004: 53).

So umstritten CUMMINS’ Annahmen auch sind — insbesondere die Interdependenz-Hypothese

konnte in zahlreichen Untersuchungen verifiziert werden (Cummins 2000: 178 fI).

CUMMINS’ Hypothesen haben die Zweitsprachenerwerbsforschung und nicht zuletzt bildungs-
politische Debatten und Entscheidungen weltweit geprégt. ,Besonders hervorzuheben gilt es in
diesem Zusammenhang die erstmalige Anerkennung und Beriicksichtigung der Erstsprache als

entscheidenden Faktor bei der Konzeption bilingualer Bildungskonzepte® (Tung 2012: 64).
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Die Hypothesen zum Zweitsprachenerwerb, die in diesem und den vorherigen UnterkapiteIn
3.3.1 und 3.3.2 ndher erlautert wurden, teilen die Gemeinsamkeit, dass sic den Prozess des
Zweitsprachenerwerbs ,.global®“ zu erkliren versuchen. ,,Spezifische* Lernkontexte erfassen sie
jedoch nicht (Bausch, Kasper 1979: 26). Daher konnen die genannten Hypothesen einzeln und
jede fir sich die Zweitsprachenerwerbsprozesse nicht umfassend erkliren, sondern miissen
immer i dieser Hinsicht zusammen herangezogen werden, weil sie sich gegenseitig erginzen.
Die zentralen Aspekte der Hypothesen sind sicherlich auch auf das vorliegende Projekt
tibertragbar. Jedoch wurden die Hypothesen nur zur ndheren Klirung der Zweisprachigkeit aus
theoretischer Sicht herangezogen und werden nicht detaillierter mit dieser Arbeit in Verbindung

gesetzt.

3.4 Die Rolle der Erstsprache fiir den Zweitsprachenerwerb

In der Zweitsprachenerwerbsforschung wird die Forderung der Erstsprache sowohl positiv als
auch negativ bewertet (Allemann-Ghionda, Pfeiffer 2008: 8). ESSER z B., der eine sehr
kritische Position einnimmt, ist der Meinung, dass eine erfolgreiche Eingliederung in gesell-
schaftliche Teilsysteme wie Bidung und Arbeitsmarkt nur iiber die Zweitsprache erfolgen
kann. Die Beherrschung der Erstsprache jedoch bringe keine Erfolge (Esser 2009: 84 f).
Dennoch sind sich viele Sprachwissenschaftler emig darin, dasssich die Erstsprache positiv auf

den Prozess des Zweitsprachenerwerbs auswirkt:

»Im Kopf des oder der Lernenden werden die sprachlichen Daten der neuen Sprache mit den bekannten
Daten abgeglichen, und zwar mehr oder weniger bewusst. Dies ist keine bloe Behauptung und kein

bloBes Aufwiarmen der Kontrastivhypothese, sondern giiltiger Befund neuer Forschungen® (Oomen-
Welke 2008: 33).

Auch GOGOLIN spricht sich fiir die Forderung der Erstsprache aus und konstatiert, dass ,jnach
der Analyse des Forschungsstands ein straffer Zusammenhang zwischen dem Erwerb einer
Zweitsprache und dem der jeweiligen Erstsprache besteht. Hierzu liegen eine grofle Zahl an
Studien vor, die von der friihen Kindheit bis zum Erwachsenenalter reichen™ (Gogolin 2005:
91). Auch ALLEMANN-GHIONDA und PFEIFFER, HUFEISEN und NEUNER sowie CUMMINS
plidieren fir eme Forderung der Herkunfissprache (Allemann-Ghionda, Pfeiffer 2008: §;
Hufeisen, Neuner 2006: 161; Cummins 2000: 99 f).

Die Forderung der Erstsprache spielt auch eine wichtige Rolle bei der Ausbildung der eigenen

Identitdit. KRUMM duBlert sich dazu wie folgt:

,~Durch unsere Erstsprache wird es uns moglich, uns als Ich zu begreifen und zu artikulieren. Mit ihr
wachsen wir in unsere Gesellschaft und ihre Wertsysteme hinein, d.h. die Erstsprache konstituiert unsere
personale, soziale und kulturelle Identitdt.” (Krumm 2004: 21).
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Nach KRUMM sind die Einbeziehung der Erstsprache und die Bewusstmachung der eigenen
sprachlichen Identitdit sehr wichtig fir das Selbstbewusstsein und der empfundenen
Zugehorigkeiten (Krumm 2009: 239). Wenn die Erstsprache abgelehnt oder verdriangt wird,
kann das zum Verlust der eigenen Biografie oder zu Stérungen des Selbstwertgefiihls flihren.
Ein positives Selbstwertgefiihl ist ein essenzieller Bestandteil fiir das Interesse an der
Zweitsprache Deutsch und der Teilnahme am gesellschaftlichen Leben im Zuwanderungsland

(Glinther, Giinther 2007: 153).

Die Erhaltung und Forderung der Erstsprache ist auch ein wichtiger Punkt in Bezug auf die
Menschenrechte. Sowohl die nationalen als auch die internationalen Rechtsnormen schiitzen
die sprachliche Herkunft von Menschen (UN-Menschenrechtsakte von 1948, EU-Parlament
2005). Demnach ist die Mehrsprachigkeit nicht als Nachteil, sondern als Bereicherung fiir die

gesamte Gesellschaft zu verstehen.

Da auch viele Studien zeigen (z. B. Reich et al. 2002; Thomas und Collier 2002), dass durch
die Forderung der Erstsprache bessere Leistungen in der Zweitsprache moglich sind, geht der
Trend verstirkt in die Richtung, Menschen mit Migrationshintergrund in beiden Sprachen zu

fordern.

3.5 Einflussfaktoren auf den Zweitsprachenerwerb

Im vorherigen Unterkapitel 3.4 wurde thematisiert, dass der Lernerfolg der Zweitsprache von
der Beherrschung der Erstsprache beemflusst werden kann. Jedoch kann die

Zweitsprachenentwicklung auch von anderen Faktoren abhingig sein.

Bei den Sprachforschern herrscht weitestgehend Einigkeit dariiber, dass die Bedingungen, unter
denen die Zweitsprache erworben wird, sehr vielschichtig sein konnen und der Erwerb einer
zweiten Sprache generell ,als ein dynamischer und mehrdimensionaler Prozess aufzufassen ist*
(Henrici, Riemer 2003: 38). In der Fachliteratur wird zwischen internen und externen
Einflussfaktoren unterschieden, die den Prozess des Zweitsprachenerwerbs beeinflussen
(Résch 2007: 15). Zu den mternen Faktoren zihlen das Sprachvermdgen (ebd.: 15), die
Sprachlerneignung, Intelligenz, Lernstie und die Sprachlernbiografie (Kniftka, Siebert-Ott
2009: 58 fI)). APELTAUER nennt als interne Faktoren die Emstellung der Lerner zur Zielsprache
und zur Zielkultur, Motivation, Angste und Persdnlichkeitsmerkmale wie Extrovertiertheit,
Introvertiertheit, Empathie oder Risikobereitschaft (Apeltaver 1987: 14). Zu den externen
Einflussfaktoren hingegen zihlen Aufenthaltsstatus, Aufenthaltsdauver, Wohnsituation,

Bildungserfahrung und  Erziehung n  der Familie, Integrationsbereitscha ft,
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Kontaktmoglichkeiten mit Muttersprachlern, besuchte Bildungseinrichtungen oder Art und
Umfang gezielter FordermaBnahmen in der Emwanderungsgesellschaft (Ahrenholz 2008: 65;
Rosch 2004: 86).

Von zentraler Bedeutung fiir den Zweitsprachenerwerb sind nach ECKHARDT dartiber hinaus
der sprachliche Input sowie die kommunikativen Modglichkeiten des Zweitsprachenlerners
(Verfahren der Bedeutungssicherung im Diskurs mit Muttersprachlern, reparative Maflnahmen
und die sprachlichen Wissensbestinde) sowohl in der Erst- als auch in der Zweitsprache
(Eckhardt 2008: 31; Klein 1984: 53). Sowohl die Quantitit als auch die Qualitit des
zweitsprachigen Inputs und der Interaktion mit Deutschsprechenden spielen eine wichtige
Rolle. In diesem Zusammenhang wird dem Wohnumfeld, dem Schulumfeld, den Freizeit-
moglichkeiten und der Mediennutzung eine besondere Bedeutung zugeschrieben (Rosch 2007:
15). Die Freizeitmdglichkeiten und die Mediennutzung werden im empirischen Teil dieser

Arbeit in den Unterkapiteln 6.3.1 und 6.3.2 niher untersucht.

Beim Zweitsprachenerwerb spielt auch das Alter eine wichtige Rolle. Studien zufolge sind
Kinder die besseren Fremdsprachenlerner und erwerben eine zweite Sprache in der Regel
schneller als Erwachsene und erreichen dabei auch eine hohere Kompetenzstufe. Zu diesem
Thema finden sich in der Literatur unterschiedliche Meinungen. LENNEBERGS Annahme in
seiner Critical Period Hypothesis ist, dass ab ca. dem 12. Lebensjahr keine muttersprachlic he
Kompetenz mehr in der Zweitsprache erworben werden kann (Grotjahn, Schlak 2010: 867,
Kniffka, Siebert-Ott 2009: 66 f.). Beziiglich dieser kritischen Phase besteht in der Forschung
ken Konsens, denn diverse empirische Untersuchungen kommen zu abweichenden
Ergebnissen, wenn es um die Frage einer Altersgrenze geht: Bei KRASHEN endet die kritische
Periode mit etwa 5 Jahren (Krashen 1973), bei PINKER mit 6 Jahren (Pinker 1994), bei JOHNSON
und NEWPORT mit 15 Jahren (Johnson, Newport 1989).

Zudem haben andere Untersuchungen ergeben, dass beziglich der Lexik und Pragmatik
Erwachsene langfristig gesehen besser als jiingere Lerner sind (Grotjahn, Schlak 2010: 869).
Die jiingeren Lerner hingegen sind in der Aussprache besser als die Erwachsenen und erreichen

deutlich ofter das muttersprachliche Niveau (Kniftka, Siebert-Ott 2009: 67).

Wie die Ausfiihrungen zeigen, sind viele Fragen zum Einflussfaktor Alter noch nicht geklirt,

sodass dieser Einfluss auf den Zweitsprachenerwerbsprozess nicht genau zu bestimmen ist.

Auch zum Einfluss des Personlichkeitsmerkmals auf den Zweitsprachenlernerfolg weist die
Forschung keine eindeutigen Ergebnisse vor. Die Annahme ist, dass ein extrovertierter Lerner

haufiger den Kontakt zu Muttersprachlern sucht und dadurch bessere Lernerfolge erzielen kann

57



als en mtrovertierter Lerner. Des Weiteren wirkt sich die Risikobereitschaft des Lerners
erwiesenermallen positiv auf den Zweitsprachenerwerb aus. Ferner kann ein starkes Streben,
die Zweitsprache perfekt und fehlerfiei zu beherrschen, zu Angsten bei der Sprachverwendung
fihren, die sich dann negativ auf den Zweitsprachenerwerb auswirken konnen (Kniffka,

Siebert-Ott 2009: 62 £).

Zu den zentralen Einflussfaktoren auf den Zweitsprachenerwerb gehdren die Sprachlern-
eignung (Language Learning Aptitude) und der Antrieb (Motivation). Die Sprachlerneignung
bezeichnet die Fahigkeit emnes Lerners, eine Fremd- bzw. Zweitsprache in relativ kurzer Zeit
zu erwerben. Grundelemente hierfiir sind sprachanalytische Fahigkeiten und die Aufhahme-
fahigkeit des Arbeitsgeddchtnisses. Diese kann z. B. mit dem Modern Language Aptitude Test
(MLAT) gemessen werden (Hufeisen, Riemer 2010: 744 f; Kniftka, Siebert-Ott 2009: 60).
Mithilfe dieses Tests konnte z B. in emigen Studien der Schulerfolg relativ gut vorausgesagt
und damit das Verhiltnis zwischen Sprachlerneignung und Lernerfolg belegt werden (Huneke,
Stemnig 2010: 22). Unter Antrieb versteht man das Verlangen danach, sich sozal zu ntegrieren
und am gesellschaftlichen Leben teilzunehmen, indem man die Zweitsprache beherrscht. Nach

KLEIN kann sich die soziale Integration auch negativ auswirken:

»Ein Emigrant beispielsweise, der sich in eine bestimmte Sprachgemeinschaft integriert fithlt und eine
bestimmte soziale Identitdt ausgebildet hat, mag bewuBt oder unbewul3t einen Verlust dieser Identitét

fiirchten, wenn er sich in eine neue Sprachgemeinschaft sozial integriert — obwohl er ohne eine solche
Integration erhebliche Nachteile hat* (Klein 1984: 46).

Das konnte die Erkldrung fiir die frithzeitige ,,Fossilierung® (siehe Unterkapitel 3.3.2) bei vielen

erwachsenen Zweitsprachenlernern sem.

GARDNER und LAMBERT unterscheiden die integrative und die instrumentelle Motivation (Jeuk
2010: 39): Lernende, die Sympathie fiir die Zielsprache und die Zielkultur entwickeln und die
sich mit der Kultur, in der sie leben, identifizieren konnen, sind integrativ motiviert (Huneke,
Steinig 2010: 19). Lernende, die den Zweitsprachenerwerb auf deren Nutzen konzentrieren, wie
Verbesserung der beruflichen Perspektive, Lesen bestimmter Literatur oder Interesse an der
Sprache, sind instrumentell motiviert (Jeuk 2010: 39). Die integrative Motivation hat sich in
einigen Studien bewdhrt, da sie den Prozess des Zweitsprachenerwerbs erfolgreicher gestaltet
(Kniffka, Siebert-Ott 2009: 65). Psychologische Theoricannahmen spielen eine immer groBere
Rolle n der aktuellen Motivationsforschung beim Zweitsprachenerwerb. Diese vergleichen
viele andere interne und externe Einflussfaktoren mit dem Faktor Motivation, sodass
heutzutage eine strenge Unterscheidung zwischen integrativer und mstrumenteller Motivation

nicht mehr aufrechterhalten werden kann (ebd.: 66).
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Zusammenfassend Idsst sich sagen, dass viele verschiedene Einflussfaktoren beim
Zweitsprachenerwerb eine Rolle spielen. Da sich diese Faktoren gegenseitig erginzen und
beemnflussen konnen, sollten sie nicht isoliert vonemnander betrachtet werden. Der Faktor, der
den Erfolg bzw. Misserfolg beim Zweitsprachenlernen am besten vorhersagt, existiert nicht

(Huneke, Stemnig 2010: 27; Riemer 2002: 68).

4. Menschen aus Bosnien-Herzegowina in Deutschland und ihre
Sprachkenntnisse

Die zentrale Fragestellung, die in diesem Kapitel bearbeitet wird, ist, warum Menschen aus
Bosnien-Herzegowina nach Deutschland kamen wund noch kommen und wie ihre
Sprachkenntnisse in der Zweitsprache Deutsch und der Muttersprache sind. Um diese
Fragestellung zu bearbeiten, werden zunichst die Griinde fiir die Migration von ehemaligen
Jugoslawen, zu denen auch Bosnier zihlen, in die Bundesrepublik Deutschland von den 1960er
Jahren bis heute genannt (4.1). Die drei Unterkapitel 4.2-4.4, die folgen werden, prisentieren
die aus der RAM-Studie®® entnommenen Daten zu Sprachkenntnissen der Ex-Jugoslawen in
der Zweitsprache Deutsch (4.2) und in der Erstsprache (4.3). SchlieBlich folgt eine kurze
Darstellung, wie sich die ex-jugoslawischen Biirger mit der Heimat identifizieren und wie die

Ausprigung dieser Identifikation fiiher war und heute ist (4.4).

4.1 Migration nach Deutschland

In den 60er Jahren wurden n der Bundesrepublik Deutschland verstirkt Arbeitskrifte aus
Stideuropa angeworben. Diese Zuwanderung hat die Gesellschaft in der Bundesrepublik in
vielen Bereichen umgestaltet, sodass sie innerhalb von zehn Jahren zunehmend multinational,
multikulturell und vielsprachig geworden ist. Im Jahr 1973 waren 2,6 Millionen Menschen
(12 % aller Beschéftigten) als Gastarbeiter in der Bundesrepublik titig. Die meisten von thnen
kamen aus der Tirkei (605.000), Jugoslawien (535.000), Italien (450.000), Griechenland
(250.000) und Spanien (130.000) (Stolting 1980: 1). Da die heutigen ex-jugoslawischen Staaten
bis 1991 emen Staat gebildet haben, ndmlich die Sozalistische Foderative Republik
Jugoslawien, existieren keine Informationen dartiber, wie sich die o. g 535.000 Personen auf

die einzelnen Volsgruppen aufteilen. Jedoch kamen damals und sind auch heute die meisten

30 Die Reprisentativuntersuchung Ausgewihlte Migrantengruppen in Deutschland (RAM 2006/2007) umfasst
die flinf groBten ausldndischen Nationalitdtengruppen, d. h. tiirkische, ex-jugoslawische (aus Bosnien und
Herzegowina, Kroatien, Mazedonien, Montenegro, Serbien, Slowenien), italienische, griechische und
polnische Staatsangehorige, die schon ldngere Zeit in Deutschland leben® (www.bamf.de).
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Personen aus Bosnien-Herzegowina, Serbien oder Kroatien (Babka von Gostomski 2010: 235).
In allen Studien werden die Volksgruppen des ehemaligen Jugoslawiens unter dem Namen Ex-
Jugoslawen oder dhnliche gefiihrt, sodass keme Zahlen ausschlieBlich fir Bosnien-

Herzegowina vorliegen.

Die Migration der Jugoslawen i den deutschsprachigen Raum Iisst sich vermutlich auf
Osterreichische  wirtschaftliche, kulturelle und sprachliche Einfliisse zuriickfiihren (vgl.
Unterkapitel 2.1.2). Diese Affinitdt zur deutschen bzw. Osterreichischen Kultur und Sprache

kann sich in zwei Richtungen auswirken:

,Ahnlichkeit von Sprache und Kultur fordert oft die Umstellung (Assimilation), wogegen Gruppen mit
starken Unterschieden ihre eigene Identitit besser aufrechterhalten kdnnen. Andererseits braucht der
,Ahnlichere* sich nicht so anzustrengen, um die dominante Sprache und Kultur zu beherrschen, und der
kann sich teilweise der Sprach- und Kulturerhaltung widmen* (Clyne 1975: 129).

Im Vergleich zu der Emwanderung in den 70er Jahren hat sich die Anzahl der ex-jugoslawi-
schen in Deutschland lebenden Migranten bei der Erfassung 1996 nahezu verdreifacht
(1.353.306). Ende des Jahres 2008 lebten 925.605 Personen aus dem ehemaligen Jugoslawien
in Deutschland (Babka von Gostomski 2010: 235). Der Hintergrund fiir die grof3e
Einwanderung in den 90er Jahren ist die Fliichtlingsbewegung, ausgelost durch den
Biirgerkrieg in Ex-Jugoslawien. Somit war nicht mehr die Arbeit der Grund fiir die Migration,
sondern die Flucht (ebd.: 235). Aktuelle Studien zur Erfassung der Migranten aus dem ex-
jugoslawischen Raum gibt es noch nicht, jedoch werden die Zahlen im Vergleich zu 2008
hochstwahrscheinlich  gestiegen sein, weil seit 2010 fir die Staatsbirger Bosnien-
Herzegowinas Visafreiheit gilt und die deutsche Bundesregierung i der deutschen Botschaft

in Sarajevo verstirkt fiir Personal aus dem medizinischen Pflegesektor wirbt.3!

4.2 Sprachkenntnisse in der Zweitsprache Deutsch

Bezogen auf die deutschen Sprachkenntnisse vergleicht STOLTING unterschiedliche Statistiken
der 70er Jahre und gibt an, dass die jugoslawischen Arbeiter in den 70er Jahren von allen
Gastarbeitern die besten Kenntnisse der deutschen Sprache mitbrachten und diese weiter
ausbauten (Stolting 1980: 38). In der RAM-Studie 2006/2007, die BABKA VON GOSTOMSKI
zusammenfasste, wurden einige Indikatoren eingesetzt, um die Sprachkenntnisse der
Probanden in Bezug auf Horverstdndnis, Sprech- und Lesefdhigkeit und Schreibvermdgen in
Deutsch und in der Muttersprache einzuschitzen. Den Ergebnissen zufolge gibt es einen

Zusammenhang zwischen dem Alter und dem Bildungsniveau: Die jilingeren befragten

31 Siehe http://www.sarajewo.diplo.de/Vertretung/sarajewo/de/02/Stellenangebote/pflegekracfie
vereinbarung_ 2013.html von 19.06.2017
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Personen (15- bis 34-Jéhrige) beherrschen Deutsch deutlich besser als die élteren (35- bis 64-
Jéhrige) (Babka von Gostomski 2010:245). Der Generationenunterschied spielt auch in diesem

Projekt ene wichtige Rolle und wird im empirischen Teil der Arbeit detaillierter behandelt
(siehe Unterkapitel 6.1 und 8.2).

Bei den befragten Ex-Jugoslawen ist die Sprechkompetenz insgesamt gut ausgepriagt (71 %
gaben an, das Deutsche sehr gut oder gut sprechen zu konnen). Beziglich der
Schreibkompetenz berichten 51 % von sehr guten oder guten Féhigkeiten. Die hdufigsten Wege
zum Erwerb der Deutschkenntnisse sind laut den Probanden der Arbeitsplatz, der Alltag und
das Aufwachsen in Deutschland bzw. der Besuch einer deutschen Schule. Wie die miindlichen
und schriftlichen Kompetenzen im Deutschen bei den Probanden in dieser Studie sind, werden

die Analysen im empirischen Teil der Arbeit zeigen.

Des Weiteren zeigt die RAM-Studie, dass hinsichtlich des Bildungsniveaus Probanden aus dem
ehemaligen Jugoslawien eine Mittelposition im Vergleich zu den anderen Migrantengruppen
einnechmen (Babka von Gostomski 2010: 236). Je besser der Schulabschluss der Befragten ist,
desto bessere deutsche Sprachkenntnisse sind auBerdem vorhanden (ebd.: 245). Ferner gbt es
ein deutliches Aufholen bei den schulischen Bildungsabschliissen i der Abfolge der
Generationen: Die Mehrheit der Befragten hat entweder emnen hoheren Schulabschluss oder in
etwa die gleiche Bildungsstufe wie die Eltern. Nur ein klener Teil besitzt emen niedrigeren
Schulabschluss als die Eltern (ebd.: 90). Da das Bildungsniveau, an das die Sprachkenntnisse
auch gekoppelt sind, eine groBe Rolle fiir diese Dissertation spielt, wird diese Thematik in der

empirischen Untersuchung unter den o. g. Aspekten analysiert.

Der RAM-Studie zufolge ist nur bei einer kleinen Gruppe der Befragten aus dem ehemaligen
Jugoslawien von groBen Problemen mit der deutschen Sprache auszugehen. 90 % der Befragten
schitzen ihre Sprechfihigkeit in Deutsch als mittelmiBig, gut oder sehr gut ein, was sich
grundsétzlich mit der Einschdtzung der Probanden aus den sprachlich stirkeren Gruppen in
diesem Projekt deckt (vgl. Unterkapitel 6.3.1) (Babka von Gostomski 2010: 237).

4.3 Sprachkenntnisse in der Erstsprache

In ihrer Selbstwahrnehmung verfligen die ex-jugoslawischen Befragten — wie alle anderen
Gruppen — iber deutlich bessere Kenntnisse der Sprache ihres Herkunftlandes als des
Deutschen. Bei den Befragten mittleren Alters sind die Kenntnisse i der Muttersprache am

hochsten ausgepragt; bei den unter 25-Jahrigen sind die Kenntnisse in der Muttersprache relativ
gering (ebd.: 115 f).
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In der RAM-Studie wurde auch festgestellt, dass die Muttersprache miindlich meist besser
beherrscht wird als schriftlich. Die Sprachkenntnisse in der Muttersprache liegen somit beim
Sprechen auf hohem Niveau, wihrend die Schriftsprachkenntnisse weitaus niedriger sind (ebd.:
111). Im Vergleich der finf untersuchten Gruppen in der RAM-Studie (Polen, ehemalige
Jugoslawen, Tiirken, Italiener und Griechen) nehmen die ehemaligen Jugoslawen den zweiten
Platz ein und attestieren sich ein gutes oder sehr gutes Schreibvermdgen in der Muttersprache
(ebd.: 248). Im vorliegenden Projekt wurden die Probanden im Erhebungsinstrument II —
Fragebogen (siche Kapitel 7) in der Frage 78 gefragt, ob sie sich in der Zweit- oder Erstsprache
schriftlich sicherer fiihlen. 63 % gaben an, dass sie sich in der Zweitsprache sicherer fiihlen,
wihrend dies nur bei 37 % in der Erstprache der Fall ist. Insgesamt bewerten die Probanden

somit ihre Kenntnisse in der Muttersprache schlechter als in der RAM-Studie.

4.4 Identifikation mit dem Heimatland

In der RAM-Studie haben die befragten Personen deutlich weniger Beriihrungen mit threm
Heimatland als mit Deutschland. Des Weiteren haben sie hiufiger Kontakte zu Deutschen als
zu Personen aus der Heimat. Nur wenige wiirden gerne in die Heimat zurlickkehren, wihrend
eine groe Zahl in Deutschland bleiben wiirde. 75 % sind stirker mit Deutschland (stark oder
sehr stark) und vergleichsweise gering mit der Heimat verbunden (53 % stark oder sehr stark).
Auch die Zahl der Personen, die die deutsche Staatsangehorigkeit besitzen wollen, ist im
Vergleich zu den anderen Volksgruppen bei Personen aus dem ehemaligen Jugoslawien mit

44 % am hochsten (Babka von Gostomski 2010: 237).

Diese Nidhe zu Deutschland und die Ferne zur Heimat hat sich seit dem Zerfall Jugoslawiens
entwickelt, denn in den 70er Jahren war, wie STOLTINGS Untersuchungen zeigen, die Ndhe zur
Heimat deutlich stirker ausgeprigt. Das lag daran, dass es damals eine Sozalbetreuung in den
jugoslawischen Sprachen in Deutschland gab, die n emnem Abkommen zwischen dem
jugoslawischen Bundesamt fiir Beschéftigung und der Bundesrepublik Deutschland vereinbart
wurde. Des Weiteren gab es Fortbildungen in den jugoslawischen Sprachen, Aktivititen der
deutschen Gewerkschaften (beim Deutschen Gewerkschaftsbund und den Einzelgewerk-
schaften gab es Beratungsstellen fiir Jugoslawen), Informations- und Propagandatitigkeit
Jugoslawiens und der Bundesrepublik Deutschland, Informations-, Propaganda- und
Betreuungstitigkeit politischer Parteien und der Kirchen, jugoslawische Vereine und
jugoslawische Schulpolitik in der Bundesrepublik (vgl. Stolting 1980: 45 ff).

Bezogen auf Bosnien-Herzegowina existieren diese gesellschaftlichen Institutionen und

Aktivititen heutzutage nicht mehr in der Form. Diese Wirkungsweise ldsst sich jedoch aktuell
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n Bezug auf die tiirkische Bevolkerung in Deutschland gut beobachten, denn durch die
Aktivititen solcher Instanzen, die von der Tiirkei unterstiitzt werden, werden den Menschen
Werte wie Heimat und Patriotismus ndhergebracht. Eine Internetsuche nach Orten, an denen
Menschen aus Bosnien-Herzegowina ihre Landsleute treffen konnen, fiihrt zu einigen Treffern:
So gibt es bosnische FuBiball-, Jugend-, Kultur- oder Religionsvereine oder diverse Gruppen in
sozialen Netzwerken, denen man als Mitglied beitreten kann. Diese Aktivititen werden von
Menschen auf ehrenamtlicher Basis durchgefiihrt, sodass die Vereine auf eme finanzielle
Unterstiitzung durch Spenden angewiesen sind. Frilher wurden die gesellschaftlichen
Institutionen oder Aktivititen vom jugoslawischen Staat in Deutschland gefordert. Daher
konnte es sein, dass aufgrund der staatlichen Unterstiitzung in den 1970er Jahren die Nédhe zur

Heimat ausgeprégter war als heute.

Teil B: Empirische Untersuchung

5. Methodisches Vorgehen und Forschungsdesign

Zentrale Fragestellungen dieses Kapitels sind, wie sich der Datenerhebungsansatz und die
Datenanalyse an die bekannten quantitativen bzw. qualitativen Untersuchungsmethoden in dem
folgenden empirischen Teil der Arbeit anlehnen und wie die methodische Vorgehensweise und
das Forschungsdesign i diesem Teil der Arbeit aussieht. Die Methode, mit der die
Fragestellung bearbeitet wird, ist, dass zundchst die qualitative und dann die quantitative
Forschungsmethode vorgestellt und anschlieBend auf die Relevanz beider Methoden fiir die
vorliegende Arbeit niher eingegangen wird (5.1). In emem nichsten Schritt wird der
Durchfiihrungsplan der Studie im Detail vorgestellt (5.2). Im Anschluss daran wird erldutert,
wie die einzelnen quantitativen und qualitativen Erhebungsinstrumente entwickelt wurden: das
quantitative Erhebungsinstrument I — C-Test Bosnisch (der deutsche C-Test musste nicht
entwickelt werden, weil dieser bereits existiert) (5.3), das quantitative Erhebungsinstrument II
—der Fragebogen (5.4) und die qualitativen Erhebungsinstrumente III — Leitfadeninterview und
IV — argumentativer Text (5.5). Im letzten Schritt wird die Vorgehensweise zur Erhebung der
Daten fiir das vorliegende Projekt erklart (5.6).

5.1 Quantitative vs. qualitative Untersuchungsmethoden

In der Sozolinguistik und den Sozialwissenschaften existieren diverse Forschungsansitze, die

in quantitative und qualitative Untersuchungsmethoden unterteilt werden kénnen.
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Es gibt zahlreiche qualitative Erhebungs- und Auswertungsverfahren, z B. Interviews oder
argumentative Texte. Alle diese Verfahren haben —im Gegensatz zu quantitativen Methoden —
eine deutlich offenere Zugangsweise zum Gegenstand der Forschung, die sich im

Forschungsprozess noch dndern kann.

Ein wichtiger Bestandteil des Forschungsprozesses i der qualitativen Forschung ist die
Subjektivitit. Das heilt, die Zielgruppe soll moglichst selbst das Wort ergreifen, damit diese

subjektive Sichtweise erfasst werden kann.

Wihrend die quantitative Forschung mit emer Hypothese beginnt, kann die qualitative
Forschung mit weniger prizsierten Fragen beginnen (wenn eine Studie explorativ ist). Somit
muss keine Hypothese im Sinne der experimentellen Forschung vorliegen, sondern eine

Forschungsfrage.

Die qualitative Forschung beschiftigt sich mit der Untersuchung unbekannter Phidnomene und
der Entwicklung neuer Theorien und Modelle. Daher weist diese Art von Forschung starke

Tendenzen emer induktiven Vorgehensweise auf (Flick 2011).

Quantitative Forschungsmethoden folgen —im Gegensatz zur qualitativen Forschung — einem
Muster, das vorab festgelegt wurde (z. B. der Fragebogen oder der C-Test). Diese Methodik
untersucht Aussagen zu bereits bestehenden Strukturen, die aus Beobachtungen gewonnen
wurden. Aus diesen Aussagen werden deduktiv Hypothesen abgeleitet, die im Prozess der
Forschung validiert werden. Hierzu erfolgen eine Operationalisierung und die Bildung
messbarer Indikatoren. Bei dieser Methodik werden standardisierte Verfahren der
Datenerhebung eingesetzt. Das Ziel ist eine moglichst objektive Form der Datenerhebung
und -analyse. Ein wesentliches Kennzeichen der quantitativen Datenerhebung ist das Messen
und Testen. Die erhobenen Daten werden ausgewertet, sodass die Ergebnisse Erkenntnisse
dartiber geben, ob die aufgestellten Hypothesen giiltig sind oder verworfen werden miissen

(Glaser 2010).

Lange Zeit wurden qualitative und quantitative Forschungsmethoden unverbunden neben-
einander genutzt, jedoch hat sich mit der Zeit gezeigt, dass es groBe Uberschneidungen gibt und
dass eine Kombination beider Methoden sinnvoll und hilfreich ist (Flick 2000; Flick 2008;
Kelle 2008; Mayring 2001). Nach MAYRING stellen qualitative und quantitative
Forschungsansidtze keinen Gegensatz dar. Dies sei eine unsinnige Dichotomie oder eine falsche

Gegentiiberstellung (Mayring 2001).

In semem Artikel systematisiert MAYRING (2001) die Kombination und Integration von quali-

tativen und quantitativen Methoden auf der Ebene der Forschungsdesigns. Er unterscheidet
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dabei zwischen Vorstudienmodellen, Verallgemeinerungsmodellen, Vertiefungsmodellen und

Triangulationsmodellen.

Bei dem vorliegenden Forschungsprojekt gehen quantitative und qualitative Methoden der
Datenerhebung Hand in Hand. Die Forschungsfragen werden multiperspektivisch betrachtet
und die Daten werden mit verschiedenen Methoden erhoben und ausgewertet, sodass sich die
Studien gegenseitig unterstiitzen und aus mehreren Perspektiven gewonnene Erkenntnisse

zusammengefiihrt werden. Daher wird n dieser Arbeit das Triangulationsmodell angewandt.

Da es zum Forschungsthema keine vergleichbaren Arbeiten gibt und es sich somit um ein
Pionierprojekt handelt, werden einerseits Einzelbeobachtungen zusammengetragen, um ein
komplexes Beziehungsgeflige zwischen den untersuchten Gegenstinden erkennen zu konnen.
Es wird also mittels Induktion vom Besonderen auf das Allgemeine geschlossen, ohne bereits
Beziechungen oder Anahmen vorwegzunehmen. Andererseits wird an emigen Stellen vom
theoretischen Bezugssystem ausgegangen und deduktiv in  dem Forschungsprozess
ibergeleitet, d. h., es wird vom Allgemeinen auf das Besondere und von der Theorie auf die

Empirie geschlossen (Stangl 2007).

Beim vorliegenden Forschungsprojekt handelt es sich somit teilweise um ein Wechselspiel
zwischen Theorie und Empirie. ROST (2002) beschreibt den Weg von der theoretischen
Konzeption hin zur empirischen Beobachtung als Deduktion und den Weg von der Empirie zur
Theorie als Induktion (vgl. Abbildung 1).

Induktion

Theorie Empirie

Deduktion

Abbildung 1: Kreismodell nach ROST(2002:29)

Zur besseren Orientierung werden hier tabellarisch die im Verlauf dieser Arbeit présentierten

und eingesetzten Erhebungsinstrumente vorgestellt:
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Erhebungsinstrument Bosnisch Deutsch
C-Test X X
Fragebogen X
Leitfadeninterview X X
Argumentativer Text X X

Tabelle 10: Erhebungsinstrumente

5.2 Der Durchfiihrungsplan im Uberblick
Der Durchfiihrungsplan (siche Abbildung 2) gibt einen zeitlichen Uberblick iiber die einzelnen

Phasen der Untersuchung an erwachsenen Lernern der deutschen Sprache als Zweitsprache, die
aus Bosnien-Herzegowina stammen. In der Vorbereitungsphase (Januar 2010 bis August 2011)
wurden die Erhebungsinstrumente entwickelt und iiberpriift. In der Erhebungsphase, die von
(September) 2011 bis (Dezember) 2012 dauerte, wurden die vier Untersuchungen mit den
Probanden sowohl in der Erstsprache Bosnisch als auch in der Zweitsprache Deutsch
durchgefiihrt. In der Auswertungsphase (2013-2015) stellten die Interviews eine grof3e
zeitliche Herausforderung dar, weil diese mittels EXMARaLDA Partitur-Editor (siehe
Unterkapitel 8.1) transkribiert werden mussten, um die Daten fir die Auswertungsphase
bereitstellen zu konnen. Die Beschreibbung der Vorbereitungs- und Erhebungsphase folgt im
entsprechenden Unterkapitel iiber das jeweilige Erhebungsinstrument (vgl. Unterkapitel 5.3—
5.5). In der letzten Phase, der Schreibphase (2015-2017), wurden die FErgebnisse
zusammengetragen und niedergeschrieben.  Schlielich erfolgte die Ausarbeitung des

theoretischen Teils der Arbeit, sodass die finale Fassung der Dissertation Ende Sommer 2017

vorlag.
Vorbereitungsphase Erhebungsphase Auswertungsphase Schreibphase
Entwicklung der Durchfihrung der Auswertung der Zusammentigung cer
Erhebungsinstrumente Erhebungsinstrumente qualitativen und qualitativen und
und deren an Probanden: guantitativen Daten quantitativen
Uberpriifung = C-Test Ergebnisse und
*  Leitfadeninterview Erstellung des
« schriftlicher theoretischen und
argumentativer Text empirischen Teils
* Fragebocgen
2010-2011 2011-2012 2013-2015 2015-2017

Abbildung 2: Durchfiihrungsplan
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5.3 Entwicklung des quantitativen Erhebungsinstruments I —
C-TestBosnisch

Der C-Test hat sich als zuverlissiges und praktikables Instrument zur Sprachstandsbestimmung
in Erst-, Zweit- und Fremdsprachen etabliert und wird als schriftliches Untersuchungs-
mstrument zur Erfassung der globalen Sprachkompetenz eingesetzt (Grotjahn 1987, 1997,
2002). Der C-Test, der in diesem Projekt den Probanden vorgelegt wurde, umfasst fiinf kurze
authentische Texte, die dem Sprachniveau und Alter der Probanden angepasst sind. Die
Probanden diirfen die Texte nicht kennen und die Texte diirfen keine kulturspezifischen
Elemente enthalten. Jeder Text hat 20-25 Liicken und 70-100 Worter. Nach der klassischen
Methode wird die zweite Hilfte jedes zweiten Wortes getilgt, beginnend mit dem zweiten Satz
(Grotjahn 2002). Der fehlende Teil wird durch eine durchgehende Linie gekennzeichnet. Die
Probanden haben pro Text 3-5 Minuten Zeit, um die fehlenden Wortteile zu erginzen.
Erwachsene sollten den Liickentext anndhernd zu 100 % in ihrer Muttersprache 16sen konnen
(Raatz, Klein-Braley 2002). Aus den richtig ergénzten Liicken ergbt sich die Gesamt-
punktzahl.

Der deutsche C-Test (flinf Texte) fiir die Probandengruppe wurde dankenswerterweise von
Herm Prof. Dr. ULRICH RAATZ zur Verfligung gestell.

Da in bosnischer Sprache kein C-Test existiert, wurde ein solcher entwickelt. Dabei wurden
diverse Artikel im Internet durchgesehen und anhand dieser ein C-Test konzipiert (Bsp. Text 1
siche Abbildung 3).
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Tekst 1

Plutajuci otoct, hoteli u XXL velidini 1 leted1 tanjiri samo su dio projekata u koje se veé
danas ulazu milioni, a koj daju zamimljiv pogled na buducnost turizma.

Medu avickom posebno s 1stice | Finnair™, ko narmjerava

let tanjire ospos za red prijevoz put . U okru

dyelu av1 bat € mjesta z 2400 putnika. Predvidene s 1
pos luksuzne kab za put prve kl Jkoje ¢ imati
vlas kupatila s tuse 1kad

Gosti ¢g se za vrijeme leta zabavljati najnovijim ¢udima tehnike, a zahvaljujuéi
naprednom sistemu, vezanje m u kojem trenutku nece biti obavezno.

Lisung des Textes 1

Plutajuéi otoci, hoteli u XX wvelidini 1 leteéi tanjiri samo su dio projekata u koje se ved
danas vlazu milioni, a koji daju zanmimljiv pogled na buducnost turizma.

Medu aviokompamijama posebno se istiCe ,Finnaw™, koji namjerava letede tanjire
osposobiti za redovii prijevoz putnika U olouglom dijelu aviona bit g mjesta za 2.400
putnika Predvidene su 1 posebne luksuzne kabine za putnike prve klase koje e imati
vlastita kupatila s tuevima 1 kadama_

Gosti1 ge se za vrjeme leta zabavljati najnoviim c¢udima tehnike, a zahvaljyuci
naprednom sistemu, vezanje m u kojem trenutku nece biti obavezno.

Ubersetzung des Textes 1

Schwimmende Inseln. Hotels in Gréfe 3XXL und fliegende Untertassen sind nur ein Teil
der Projekie, in die bereits heute Millionen investiert werden und die eine interessante
Sicht auf die Zukunft des Tourismus werfen.

Unter den Fluggesellschafien hebt sich besonders | Finnair™ hervor, die vorhat, fliegende
Untertassen fiir den regelmébigen Passagiertransport emnzusetzen. Im kreisférmigen Teil
des Flugzeugs wird es Platze fiir 2400 Passagiere geben. Es sind auch spezielle luxuridse
Kabmen fiir die Passagiere der ersten Klasse vorgesehen, die mit eigenen Badezimmern
mit Duschen und Badewannen ausgestattet sein werden

Die Géste werden sich wahrend des Fluges mit neusten Technikwundern beschaftigen und
Dank fortgeschnittenem System wird das Anschnallen i kemnem Augenblick notwendig
seifn.

Abbildung 3:  Text 1 mit Losung und Ubersetzung aus dem bosnischen C-Test

Im Rahmen dieser Studie wurden sieben Texte erstellt (flnf davon wurden spéter der
Zielgruppe vorgelegt.) Da die bosnische Sprache, wie die deutsche, eine synthetisch-
analytische Struktur hat, wurde nach der klassischen Methode die zweite Hilfte jedes zweiten
Wortes geloscht. Der C-Test wurde nach dem Prinzip des deutschen C-Tests entwickelt. Die
Texte wurden anhand von GROTJAHNS Kriterien ausgewahlt: Authentizitit, kemne Fiktion, kein
verbaler Humor, keine direkte Rede, kein fach- und kulturspezifischer Inhalt, unmarkierte
Syntax und Lexik, angemessener Schwierigkeitsgrad (Grotjahn 2006) (die fiir das vorliegende
Projekt verwendeten C-Tests in deutscher und bosnischer Sprache sind im Anhang Bl zu

finden).

Nach der Zusammenstellung der Teiltests zum Testset wurde dieser in einem ersten Durchlauf
im Januar 2011 an 16 erwachsenen Muttersprachlern, die n Bosnien-Herzegowina leben,
getestet. Von diesen 16 C-Tests waren 10 brauchbar. Dadurch wurde sichergestellt, dass die

ErschlieBung der Liicken Muttersprachlern keme Probleme bereitet (Baur et al. 2006).
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Der C-Test wurde der Testgruppe, die iiber Social Media angeschriecben wurde, online zur
Verfligung gestellt. Dabei wurde den Testpersonen auch das Testformat erliutert, da dieses
ihnen unbekannt war. Um am C-Test teinehmen zu kénnen, wurde den Probanden das Passwort

und der Benutzername fiir die Internetseite http:/c-test.ladz.de/, wo der C-Test bereitgeste 11t

wurde, per E-Mail mitgeteilt. Jeder der sieben Texte hatte 20 Liicken und fir die Losungen
hatten die Probanden 21 Minuten Zeit (3 Min. pro Text). Der C-Test wurde so eingestellt, dass

er sich nach 21 Minuten automatisch schliet. Dariiber wurden die Testpersonen informiert.

Anhand der Testergebnisse (siche Abbildung 4) wird sichtbar, dass sich die entwickelten Texte
zum Einsatz eignen, weil sie die Vorgabe erflillen, dass ein Test akzeptiert werden kann, wenn
er durchschnittlich zu mindestens 65 % gelost wird (ebd. 2006). Wie Abbildung 4 zeigt, wiirden
sich auch die Texte 4 und 7 zum Einsatz eignen. Jedoch weisen sie im Vergleich die niedrigsten
durchschnittlichen Prozentsdtze auf, sodass sie herausgenommen und fiir die Zielgruppen die

Texte 1-3 und 56 ausgewéhlt wurden.

Proband Text1 Text2 Text3 Text5 Text6 (4 Text 4 Text 7
A (m) 90 100 90 85 95 92 85 90
B (w) 95 100 95 90 95 95 90 95
C(w) 90 90 95 95 100 94 85 85
D (w) 100 85 85 100 90 92 85 90
E (w) 85 100 95 85 95 92 80 80
F (w) 100 100 95 85 100 96 90 65
G (w) 90 95 95 100 100 96 80 85
H (m) 90 95 90 90 95 92 65 90
I (m) 100 90 95 85 95 93 85 100
J(w) 85 95 85 100 90 91 80 95
0 93 95 92 92 96 93 83 88

Abbildung 4: Auswertung des Testdurchlaufs C-Test Bosnisch
(alle Angabenin % ohne Beriicksichtigung der Texte 4 und 7 im Gesamtergebnis)

Die folgende Tabelle 11 veranschaulicht die Entwicklung des bosnischen C-Tests in zwei

Schritten, wie bereits erlautert.
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ml Datum Zielgruppe Anzahl Texte Resultat
Schritt 1:
Konstruktion Miirz 2011 Erwachsene Mutter- | 7 Auswahl von 5 Texten mit
des C-Tests sprachler der je 20 Liicken
bosnischen Sprache Verwendung des klassi-
n=10 schen Tilgungsprinzips
Schritt 2:
Erhebung Juni 2011 Erwachsene Lemer 5 Keine Verdnderungen
der 2 5 Texte mit je 20 Liicken
n=31

Tabelle 11: Entwicklung des bosnischen C-Tests

5.4 Entwicklung des quantitativen Erhebungsinstruments II —
Fragebogen

Bei der Erstellung des Fragebogens diente die schriftliche Umfrage der PISA-Studie 2000 als
Ausgangspunkt (Kunter et al. 2002). Die meisten der 88 Fragen und Antwortmdglichkeiten aus
dem Fragebogen, die relevant fiir die zentrale Fragestellung waren, wurden aus dem PISA-
Fragebogen tibernommen. Es war jedoch notwendig, die Items an die befragte Zielgruppe anzu-
passen, wodurch sich auch die Fragen teilweise stark verdndert haben und eigenstindige
Fragenkomplexe entstanden sind. Ziel des Fragebogens war es, bestimmte Hintergrund-
variablen zu erheben, um Fragestellungen im Laufe des Projektes beantworten zu konnen. Der

Fragebogen (siche Anhang B4), der ohne Zeitvorgabe ausgefiillt werden sollte, wurde n 11

Kapitel aufgeteilt, die aus 88 offenen und geschlossenen Fragen bestehen. Diese sind:

— Kapttel 1:
— Kapitel 2:
— Kapitel 3:
— Kapttel 4:
— Kapitel 5:
— Kapitel 6:
— Kapitel 7:
— Kapitel 8:
— Kapitel 9:

Allgemeine Angaben

Herkunft
Schulbesuch
Sprachforderung

Das Leben in der Familie

Angaben zu den Eltern

Anwendung der Sprachen

Kulturelle und sonstige Aktivitdten/Leseinteresse
Schreiben n L1 und L2

— Kapitel 10: Sprechen in L1 und L2

— Kapitel 11: Ubersetzen/Dolmetschen

Fiir die Datenerhebung waren schlieBlich nicht alle Fragen relevant, weil sich im Rahmen der

Datenbeobachtung die Schwerpunkte fir die Untersuchung herauskristalisierten,
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einigen Fragen mehr und emigen weniger Beachtung geschenkt werden konnte. Die
Auswertung der Daten erfolgt nach der Methode der deskriptiven Statistik. Deren Ergebnisse
sind in Unterkapitel 6.3.1 sowie in Kapitel 7 dargestellt.

5.5 Entwicklung der qualitativen Erhebungsinstrumente III —
Leitfadeninterview und IV — argumentativer Text

Um Unterschiede zwischen miindlichen und schriftlichen AuBerungen der Probanden
vergleichen zu konnen, wurden die Erhebungsinstrumente ,Leitfadeninterview* fiir die

miindliche und ,argumentativer Text™ fiir die schriftliche Kompetenz erarbeitet.

Zum einen wurde als Untersuchungsinstrument das Leitfadeninterview (auch leitfadengesteuer-
tes Interview) der qualtativen empirischen Sozalforschung gewéhlt, um die miindlichen
Kompetenzen der Zielgruppe zu erfassen. Bei dieser induktiv-deduktiven Interviewform, bei
der die Interviewinhalte durch den Interviewer strukturiert sind, werden vorher festgele gte
Fragen gestellt, die jedoch sehr offen beantwortet werden konnen. Damit ist die
Vorgehensweise weniger strikt als bei den meisten anderen Methoden der Befragung i der
empirischen Sozalwissenschaft. Beim Leitfadeninterview werden dem Interviewten keine
Antwortmd glichkeiten gegeben, sondern er kann frei berichten, kommentieren oder erkldren.
Um sicherzustellen, dass das Thema des Interviews das Interesse der Zielgruppe weckt, wurden
die Olympischen Winterspiele 1984, die in Sarajevo stattgefunden haben, gewéhlt. Dazu wurde
ein Bildimpuls (siche Abbildung 5) aus dem Internet (http//www.kosmo.at) herausgegriffen,
der die Olympischen Winterspiele 1984 mit ihren Wiedererkennungskomponenten darstellt und

ein kurzer Leitfaden bestehend aus folgenden Fragen ausgearbeitet:

1. Wie haben Sie die Olympischen Spiele 1984 in Sarajevo erlebt oder empfunden? Gibt es

rgendwelche Erinnerungen oder eine besondere Geschichte dazu, die Sie erzihlen konnen?
2. Was halten Sie von Vucko?
3. Was verbinden Sie mit dem Namen Vucko?
4. Wie denken Sie heute iber diese Olympischen Spicle?

5. Wie denken Sie dariiber, wenn die Olympischen Spiele irgendwann erneut n Sarajevo

stattfinden wiirden?
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Abbildung 5: Die Erdffnung der Olympischen Winterspiele 1984 in Sarajevo
mit dem Maskottchen Vucko (Ecke links), dem Symbol dieser Olympischen Spiele ,,die Flocke
(oben Mitte) und das Anziinden der Olympischen Flamme (oben rechts) 32

Dieser Leitfaden, der eher als Gedéchtnisstiitze und Orientierungsrahmen in der allgemeinen
Sondierung fungiert (Lamnek 1989), sollte sicherstellen, dass nur der Themenbereich
LOlympische Winterspiele 1984 angesprochen wird, der durch die Fragestellung so offen
formuliert ist, dass dadurch narrative Potenziale genutzt werden konnen. Aus diesem Grund

wurde der Interview-Leitfaden nicht umfangreich gestaltet.

Durch die Wahl des Leitfadeninterviews sollten die relevanten Aspekte angesprochen werden
und somit eine Vergleichbarkeit mit anderen Interviews, denen der gleiche Leitfaden zugrunde
liegt, ermdglicht werden. Des Weiteren gewinnen die Daten durch die Fragestellung an Struktur
und es gibt konkrete Aussagen zum vorgegebenen Thema. Bei der Gestaltung des Interviews
wurde nicht an emer bestimmten Reihenfolge der Fragen festgehalten, da die Fragen beliebig

an die Situation mnerhalb des Interviews angepasst werden konnten (der Fragenkatalog in

32 http://www.kosmo.at. Vom 8. bis zum 19. Februar 1984 fanden in Sarajevo die 14. Olympischen Winterspiele
statt, die die Hauptstadt derdamaligen Teilrepublik Bosnien-Herzegowina ins Zentrum der Sportwelt riickten.
Sarajevo hat sich damals gegen die Konkurrenzstidte Sapporo und Goteborg durchgesetzt. Die Wahl des
Austragungsortes war eine Sensation, weil es die ersten Olympischen Spiele auf dem Balkan waren und zum
ersten Mal in der Geschichte ein kommunistisches Land der Gastgeber war. Die Stadt zeigte sich von ihrer
besten Seite. Kurz vor Spielbeginn gab es noch keinen Schnee, jedoch verwandelte in der Nacht vor der
offiziellen Erdffnung der Schnee die Stadt in ein Winterparadies. Fiir Jugoslawien wurden zwei
Personlichkeiten zu Helden: das Maskottchen Vucko, ein kleiner Wolf mit rotem Schal, und der slowenische
Skifahrer JURE FRANKO, der einzige Medaillengewinner fiir Jugoslawien. Der damalige Vorsitzende des
Internationalen Olympischen Komitees (IOC), JUAN ANTONIO SAMARANCH, bezeichnete die Spicle als die
,bestorganisierten in der Geschichte“. Aus politischer Sicht gelten die Olympischen Winterspiele von Sarajevo
als der letzte groBe internationale Auftritt Ex-Jugoslawiens, bevor der Staat auseinanderbrach (vgl.
http://www.okbih.ba).
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beiden Sprachen sowie jeweils ein Beispiel des transkribierten Interviews pro Sprache kann

dem Anhang B2 entnommen werden).

Zum anderen wurde der argumentative Text als Untersuchungsinstrument aus der qualitativen
empirischen Sozialforschung gewihlt, um die schriftlichen Kompetenzen der Zielgruppe zu
erfassen. In argumentativen Texten geht es zum groBten Teill um die Kldrung strittiger Fragen,
in denen Griinde fiir bestimmte Ansichten angegeben werden. Dabei geht es im engeren Sinn
um Kausaltit und im weiteren Sinn um Konditionalitdit (Bedingung), Konzessivitdt

(Emrdaumung), Fmnalitit (Ziel, Zweck) und Konsekutivitit (Folge) (Sitta 2005).

Um sicherzustellen, dass die Probanden keine Schwierigkeiten mit dem vorgegebenen Thema
haben, wurde eine allgemeine gesellschaftliche Frage als Aufgabe des argumentativen Textes
gewdhlt: ,JIst Fernsehen ein Segen oder ein Fluch?* Damit wurde der hiufige Argumentations-
typ ,,Pro- und Kontra-Argumentationen® herangezogen, in dem von den Probanden unter-
schiedliche Positionen vertreten und Argumente zur Stlitzung dieser Positionen angegeben
werden (Bayer 2007) (im Anhang B3 befinden sich die Fragestellungen in beiden Sprachen

sowie jeweils drei Beispieltexte pro Sprache).

5.6 Erhebung der Daten

Bei der Auswahl der Erhebungsinstrumente ging es in erster Linie darum, geeignete Probanden
ausfindig zu machen. Um eine moglichst hohe Gruppenhomogenitit zu erreichen, sollten diese
zur Zeit der Erhebung zwischen 25 und 40 Jahre alt sem, in Deutschland leben, Bosnisch als
Muttersprache haben und Deutsch sehr gut beherrschen. Die Suche erfolgte iiber Personen aus
dem Bekanntenkreis, die Kontakte zu Zielpersonen pflegen, oder iiber das sozale Netzwerk
Facebook. Bei Facebook wurde gezelt nach Gruppen gesucht, in denen bosnische
Muttersprachler verkehren, und einzelne Personen mit detaillierter Beschreibung des
Vorhabens angeschrieben. Da die vier Erhebungsinstrumente i beiden Sprachen (auBer der
Fragebogen, weil dieser nur auf Deutsch ausgefiillt werden sollte) bearbeitet werden sollten,
mussten die Zielpersonen auch dariiber imformiert werden, dass die Treffen zwischen zwei und
vier Stunden Zeit in Anspruch nehmen koénnten und daher diese Zeitspanne eingeplant werden
solite. Aufgrund des hohen Zeitaufwandes fiir die Probanden war urspriinglich iiberlegt worden,
ihnen eine Aufwandsentschddigung in Form von Kinokarten in Aussicht zu stellen, um die
Teinahmemotivation zu steigern. Aus den vielen positiven Riickmeldungen hat sich jedoch
gezeigt, dass die Zielpersonen ein grofes Interesse an dem wissenschaftlichen Projekt hatten,
das sich mit der eigenen Volksgruppe beschiftigt, sodass die Idee mit der
Aufwandsentschiddigung hinfillig wurde. Innerhalb von emnigen Monaten meldeten sich iiber
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30 interessierte Personen. In einem Vorgesprach, das entweder per E-Mail oder am Telefon
erfolgte, wurde sichergestellt, dass alle Teinahmebedingungen erfiillt sind, und es wurde mit
den Zielpersonen ein Termin fiir die Datenerhebung vereinbart. Die Treffen fanden bei den
Probanden zu Hause in Duisburg, Bremen, Koln, Bremerhaven, Hamburg, Aachen, Duisburg,
Gelsenkirchen oder n Cafés in Hamburg, Dortmund, Leverkusen, K6, Mdnchengladbach in
durchweg entspannter Atmosphire statt.

Insgesamt erfolgte die Datenerhebung im Rahmen von 31 Terminen mit 16 Frauen und 15
Mainnern. Bei einem Probanden (AMIMEM) konnten nicht alle Erhebungsinstrumente flir die
Auswertung herangezogen werden, weil der Termin durch einen Notfall, der den Probanden
erreichte, unterbrochen werden musste; trotz mehrerer Anfragen konnte kein neuer Termin
mehr vereinbart werden. Die C-Tests und die miindlichen Interviews wurden bei der
Auswertung beriicksichtigt, die argumentativen Texte leider nicht, weil der Proband das Thema
falsch mterpretiert hat. Der ausgefiillte Fragebogen liegt aus dem genannten Grund leider nicht

Vor.

Die Iingste Befragung dauerte 2 Stunden und 55 Minuten, die kiirzeste 1 Stunde und 15
Minuten. Die durchschnittliche Dauer der Erhebung betrug 1 Stunde und 55 Minuten, wie die
folgende Tabelle 12 zeigt.

Erhebungsins trument
= | 5
g | 2
Z =)
5 3
@) m = =
= é” éﬂ Q R
<= Q =] = +~ =}
2 2 2| 2 5 3
E Z 5|1 8| A @ =
33 Q = = - - o
Al 2l 2 5| 5| 2| =
() o
7 3 2 3 = = 3 =
5 5] . . <
el 22| 2| & 2
ololalal|lld | &3
Durchschnittliche Zeit in Minuten | 14,2 | 132 | 6,5 | 6,1 133 | 13,5 | 48,3 | 115,2

Tabelle 12: Durchschnittlicher zeitlicher Aufwand der Erhebung in Minuten

Die generationsspezifische Gliederung der Befragten zeigt die folgende Tabelle 13.

Alter 25-30 30-35 35-40
Jahrgang 1982-1986 1978-1981 1970-1976
Probanden 12 10 9

Tabelle 13: Alter der Probanden

Fiir die spitere Auswertung war es wichtig, die Hélfte der Probanden (15 Probanden) zuerst auf

Bosnisch, dann auf Deutsch zu befragen und die andere Hilfte (16 Probanden) zuerst auf
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Deutsch, dann auf Bosnisch, um herauszufinden, ob Unterschiede i den miindlichen und
schriftlichen AuBerungen zu beobachten sind, je nachdem, in welcher Sprache die Befragung
zuerst erfolgte (siche dazu Unterkapitel 8.6.2 sowie 10.1). Die Datenerhebung verlief so, dass
den Probanden zuerst die C-Tests nacheinander in beiden Sprachen vorgelegt wurden. Fiir die
Ausarbeitung hatten sie jeweils 15 Minuten Zeit. Im Anschluss erfolgten die Leitfadeninter-
views und dann die argumentativen Texte. Diese beiden qualitativen Erhebungsinstrumente,
fir die es keine zeitliche Begrenzung gab, wurden ihnen in beiden Sprachen zu jeweils
demselben Thema vorgelegt. Zuletzt mussten die Teinehmer der Studie den Fragebogen

ebenfalls ohne zeitliche Begrenzung auf Deutsch ausfiillen.

6. Quantitatives Erhebungsinstrument I — C-Test

Zentrale Fragestellungen, die in diesem Kapitel bearbeitet werden, sind, wie die allgemeinen
Sprachkompetenzen der Probanden i der Erst- und Zweitsprache sind, die anhand der C-Test
Werte gemessen werden konnen (6.1), was unter der Profilanalyse zu verstehen ist und welche
Relevanz sie fiir die vorliegende Arbeit hat (6.2). Des Weiteren soll geklirt werden, ob
Unterschiede zwischen der deutschen und der bosnischen Sprache anhand des sprachlichen
Verhaltens der Sprecher erkennbar sind und wenn ja, welche das sind (6.3). Die Bearbeitung
der Fragestellung bezieht sich auf die schriftlichen Daten der Probanden (C-Test und
Fragebogen) in der deutschen und bosnischen Sprache. Sowohl die Methoden mit denen die
Fragestellungen bearbeitet werden als auch die Elizitierung, die zugrunde lLiegt, werden zu

Beginn des jeweiligen Unterkapitels erldutert.

6.1 C-TestErgebnisse

Die zentrale Fragestellung, die in diesem Unterkapitel bearbeitet wird, ist, wie die allgemeinen
Sprachkompetenzen der Probanden in der Erst- und Zweitsprache sind und ob die jiingere
Generation in der Zweitsprache Deutsch bessere und in der Muttersprache Bosnisch schlechtere
Werte erreicht als die dltere Generation. Das methodische Vorgehen, mit dem die Fragestellung
bearbeitet wird, gestaltet sich wie folgt: Zundchst werden die Auswertungsmethoden des
quantitativen Erhebungsinstruments C-Test vorgestellt und begriindet. Ferner wird erldutert,
warum filir das vorliegende Projekt eine einfache Methode der Auswertung gewéhlt wurde. In
einem nichsten Schritt wird die Gruppenbildung zwischen den Probanden beschrieben und auf
die Relevanz der generationsspezifischen Gliederung der Probanden ndher eingegangen. Die

Bearbeitung der Fragestellung bezieht sich auf die schriftlichen Daten der Probanden in der
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deutschen und bosnischen Sprache. Die Elizitierung, die zugrunde Legt, ist der C-Test, der den

Probanden in beiden Sprachen vorgelegt wurde.

Bei der Auswertung von C-Tests gibt es die Moglichkeit, zwischen komplexen und einfachen
Methoden der Auswertung zu wihlen. Auf die komplexe statistische Methode, ,die mit
Unterstiitzung von Programmen, wie z B. SPSS erfolgt“ (Baur et. al. 2013: 7), wird hier
verzichtet, weil sich fiir die niedrige Probandenmenge die weniger aufwendige Auswertungs-
methode empfiehlt. Bei dieser konnen wiederum zwei unterschiedliche Werte ermittelt werden,
die Informationen {tber die allgemeine Sprachkompetenz (Richtig/Falsch-Wert) der Probanden
liefern. Dies ist flir dieses Forschungsprojekt von zentraler Bedeutung und kann Hinweise auf
eventuelle Forderbedarfe (Worterkennungswert) geben. Auf den Worterkennungswert wird aus
Relevanzgriinden hier nicht niher eingegangen. Der Richtig/Falsch-Wert ergibt sich aus der
Anzahl der richtig ausgefiillten Liicken (pro Sprache fiinf Texte a 20 Liicken). Dabei wird eine
Antwort als richtig gewertet, wenn die Liicke semantisch, orthografisch und grammatikalisch
korrekt erginzt wurde. Fiir jede richtig ausgefiillte Liicke wird ein Punkt vergeben (Baur et al.
2013).

Mithilfe der Ergebnisse aus dem deutschen und dem bosnischen C-Test wurden die Probanden
in beiden Sprachen in drei Gruppen aufgeteilt, auf die im gesamten Forschungsprojekt Bezug
genommen wird: Spitzengruppe, Mittelgruppe und Schlussgruppe. Die Unterteilung in diese 3
Gruppen hatte sich im Projekt ,,.Deutsch & PC* bewért (GrieBhaber 2010: 168 ff.). Grundlage
fiir die Gruppenbildung ist der in der folgenden Tabelle 14 dargestellte Notenschliissel der IHK
Diisseldorf. Dieser Notenschliissel wurde gewdhlt, weil er genau wie die C-Tests in dieser

Arbeit von maximal 100 erreichbaren Punkten ausgeht.

C-Test-Punkte Note Bewertungsgrad Probandengruppe
100-92 1 sehr gut Spitzengruppe
91-81 2 gut

80-67 3 befriedigend Mittelgruppe
66-50 4 ausreichend

49-30 5 mangelhaft Schlussgruppe
29-0 6 ungeniigend

Tabelle 14: Anlehnung an den Notenschliissel der IHK Diisseldorf (https://www.duesseldorfihk.de)
Mithilfe dieses Notenschliissels werden die 31 Probanden anhand der erreichten Punktzahl in

den deutschen und bosnischen C-Tests wie folgt aufgeteilt:
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Punktzahl Anzahl Noten- Anzahl Noten-
C-Tests durch- C-Tests durch-
Deutsch schnitt Bosnisch schnitt
Deutsch Bosnisch
Spitzengruppe 100-81 13 1,6 18 1,5
Mittelgruppe 80-50 10 35 11 32
Schlussgruppe 49-0 8 5,4 2 5,0
z 31 31
o 35 3,2

Tabelle 15: Absolute Anzahl der C-Tests und der Notendurchschnittin der jeweiligen Probandengruppe im
Deutschen und Bosnischen

Wie diese Tabelle 15 zeigt, ist der Notendurchschnitt im Deutschen schlechter als im
Bosnischen. Um eine mogliche Begrindung liefern zu konnen, ist es notwendig, sich den
Notendurchschnitt bei der generationsspezifischen Gliederung der Probanden néher
anzuschauen, weil das Alter eine gro3e Rolle beim L2-Erwerb spielt (GrieBhaber 2001, 2013).
Die generationsspezifische Gliederung der Probanden im deutschen und bosnischen C-Test

wird aus der folgenden Tabelle 16 ersichtlich.

C-Test Deutsch C-Test Bosnisch x
Jahrgang 70er 80er 70er 80er
Spitzengruppe 10 % 32 % 23 % 32 % 48 %
Mittelgruppe 19 % 13 % 23 % 16 % 36 %
Schlussgruppe 23 % 3% 6 % - 16 %
o 26 % 24 % 26 % 24 % 100 %
50 % 50 %

Tabelle 16: Generationsspezifische Gliederung der Probanden im deutschen und bosnischen C-Test

Bei ndherer Betrachtung des Notendurchschnitts der C-Tests in den Jahrgéngen 1970er und
1980er Jahre in der folgenden Abbildung 6 fillt wie erwartet auf, dass die jiingere Generation
in der Zweitsprache Deutsch hohere Werte als die dltere Generation erreicht. Damit wird das
Ergebnis in der RAM-Studie bestitigt,
beherrschen als die élteren (vgl. Unterkapitel 4.2). In der Muttersprache Bosnisch ist die

dass jingere Personen Deutsch deutlich besser

Situation im vorliegenden Projekt umgekehrt: Die éltere Generation erreicht hohere Werte als
die jingere. Auch in diesem Zusammenhang wird das Ergebnis in der RAM-Studie bestitigt,
ndmlich dass bei den unter 25-Jdhrigen die Kenntnisse in der Herkunfislandsprache relativ
gering sind (vgl. Unterkapitel 4.3).
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Abbildung 6: Notendurchschnittimdeutschen und bosnischen C-Test

Die folgenden Tabellen 17 und 18 zeigen die C-Test-Ergebnisse im Deutschen und Bosnischen

nach dem Richtig/Falsch-Wert. Nur in Tabelle 17 werden die Jahrgéinge hinter dem Sigel der

Probanden angegeben, die im weiteren Verlauf nicht mehr angezeigt werden (80er Jahrginge

sind grau markiert):

- Proband C-Test- | Note ml Proband C-Test- | Note
Ergebnis Ergebnis

Spitzen- | SENMUR 78 94 1 Spitzen- | JASMEH 97 1

gIUPPC | JASMEH 81 94 1 8PP | ERMDED 97 1
ERNBEK 86 94 1 SAMCOR 96 1
ERMDED 8§83 93 1 ISMPAN 95 1
TANJUR 80 92 1 TANJUR 94 1
AZMTAB 85 91 2 SENMUR 94 1
ISMPAN 79 90 2 BELNAL 94 1
SUZKNE 82 87 2 ALMAVD 94 1
EDIPET 86 86 2 ROBBIL 93 1
MEDDUR 80 84 2 MEDDUR 90 2
SAMMUJ 82 84 2 ALEKAN 90 2
BELNAL 79 81 2 SLABIL 89 2
MINDER 84 81 2 IRMPIA 88 2

13N (4] 89 1,6 INEOME 88 2
ISMOME 85 80 3 ALIHAS 88 2
ELDSUL 83 80 3 ERNBEK 85 2
ALEKAN 79 78 3 ENVHOT 83 2
SAMCOR 73 77 3 ISMOME 82 2

— 18 TN

ALMHA]J 82 68 3 o 91 1,5
SLABIL 72 64 4 SENVEL 79 3
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Mittel- ALIHAS 84 62 4 Mittel- ERNKOV 78 3
gruppe SAMBEG 76 56 4 gruppe SAMBEG 75 3
IRMPIA 72 52 4 SUZKNE 74 3
INEOME 78 51 4 SAMMUJ 74 3
(4] 67 35 ALMHA]J 74 3
AZMTAB 73 3
RASHAS 69 3
AMIMEM 67 3
NEDBAL 60 4
EDIPET 59 4
10 TN o 71 3,2
Schluss- | ALMAVD_75 48 5 11 TN
guppPe | NEDBAL 75 42 5 Schluss- | ELDSUL 40 5
RASHAS 73 40 5 EMUPPE | MINDER 39 5
SENVEL 79 38 5 2 TN o 40 5,0
ROBBIL 70 34 5
ENVHOT 76 26 6 Tabelle 18: C-Test-Ergebnisse im Bosnischen pro
ST T prpandnaehd Kl Pl e
ERNKOV 83 17 6
8 TN (4] 34 5.4

Tabelle 17: C-Test-Ergebnisse im Deutschen pro
Proband nach dem Richtig/Falsch-Wert
(TN: Teilnehmer/ Proband)

6.2 Diagnoseinstrument— Profilanalyse

In diesem Unterkapitel wird der Frage nachgegangen, was unter der Profilanalyse zu verstehen
ist und welche Relevanz sie fiir die vorliegende Arbeit hat. Dabei wird zundchst der Begriff
Profilanalyse erldutert. AnschlieBend werden die Durchfiihrung der Profilanalyse im
vorliegenden Projekt und die Ergebnisse der Untersuchung dargestellt. Die Bearbeitung der
Fragestellung bezieht sich auf die miindlichen und schriftlichen Daten der Probanden in der
deutschen und bosnischen Sprache. Die Arten der Elizitierung, die zugrunde liegen, sind
einerseits flinf Fragen (miindliches Erhebungsinstrument - das Leitfadeninterview), die zum
Bildimpuls tiber die Olympischen Winterspiele 1984 in Sarajevo den Probanden gestellt
wurden (siche Unterkapitel 5.5) und andererseits die Frage, ob Fernsehen ein Segen oder ein
Fluch ist, die von den Probanden im schriftlichen Erhebungsinstrument - der argumentative

Text, ausgearbeitet wurde (siche Unterkapitel 5.5).

Mit der Profilanalyse nach GRIEBHABER, die ihren Ursprung bei CLAHSEN 1985 hat, kann die
grammatische Komplexitit von miindlichen und schriftlichen AuBerungen in der deutschen
Sprache erfasst werden. Wie in der Literatur beschrieben, wurde die Profilanalyse in diesem
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Projekt in drei Schritten durchgefiihrt: Zuerst wurden die miindlichen und die schriftlichen

AuBerungen in minimale satzwertige Einheiten (MSE) zerlegt (vgl Unterkapitel 10.1), fiir

diese dann in emem néchsten Schritt einzeln die syntaktische Struktur bestimmt und schlielich
aus dem Profil die Erwerbsstufe ermittelt (GrieBhaber 2013).33 Die folgende Tabelle 19, die ein

Beispiel aus den schriftlichen Daten enthélt, verdeutlicht die Durchfiihrung der emnzelnen

Schritte.
Wortstellungs muster
o]
5
g g B
8 2 £ 5
T (812 g |2 |s |2
= phay Q
21215 |2 |2 |£ |é&
®adl 8 | = = = &8 e
=58 = 9] = .
S [} B = 3} g <
£E|Z |2 |E |2 |3 |2
S Z| 8 ‘s &= i) g =
o~ § £ o ol 5 o © g5l =
S| NS g g 5 | o
t= | g s 2| = 20 £ 3
5| 5 S= | = == 5|28
SE|E |22|2 |:2|8k2
cE|8 |82|T |23|E%5]2
mZ | = ZMm | > <] A
S | AuBerungen 6 5 4 3 2 1 0 | Summe | Erwerbsstufe
01 | Esist unumstritten, 1
02| dass zu viel Fernsehkonsum nicht gut ist. 1
03| Allerdings muss hier ein Unterschied gemacht 1
werden,
04 | welche Art von Sendungen und welche 1
Altersklasse vordem Fernsehgerit sitzt.
05| Esmuss unterschieden werden, 1
06 | obes sich bei dem Konsumenten um Kinder 1
oder um Erwachsene handelt.
07| Zu viel Fernsehenkann sich negativ auf die 1
Kinder auswirken.
08| Inerster Linieist hier die Gewichtszunahme 1
und das Nachlassen der Leistungsfahigkeit von
hoher Relevanz.
09 | Zudem kann zuviel Fernsehen bei Kindernzu 1
Aggressionen und Alptraumen fithren.
10| Auch die soziale Kompetenz kann bei den 1
Kindern darunterleiden.
11| Nicht ausreichend verbrachte Zeit mit gleich- 1
altrigen Kindern kann erst im spaten Verlauf
der Entwicklung zum Vorschein kommen.
12 [ Beiden Erwachsenenkann Fernsehen insoweit 1
negative Folgenhaben,
13| dass auch hier wie bei den Kindern mangelnde 1
Bewegung und dadurch verursachte
Gewichtszunahme vorhanden sind.
14 | Dahingegen kann aber kontrollierter Fernseh- 1
konsum bei Erwachsenen zur
Allgemeinbildung beitragen.
15 [ Zudem konnensich die Erwachsenen mittels 1
Fernsehen iiber das tégliche Geschehen im
eigenen Land oder in der Welt informieren.
33 Niheres =zur Profilanalyse nach  GRIEBHABER ist unter folgendem Link =zu finden:

https://www.uni-due.de/imperia/md/content/prodaz/griesshaber_profilanalyse_deutsch.pdf.
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S Auﬁerungen 6 5 4 3 2 1 0 Summe | Erwerbsstufe
16| Aufdie Frage - ... - kann nicht hinreichend 1
beantwortet werden.
17| - ob Fernsehenein Segen oder ein Fluch ist - 1
18 | Solange Fernsehkonsum kontrolliert und in 1
bestimmter Masse stattfindet,
19| kann meiner Meinung nachnicht schaden. 1
Profil des Textes: 2 1 5 6 4 1 0 19 4
Stufen Prozente 1053 | 5,26 | 26,32 | 31,58 | 21,05 | 5,26 | 0,00
Komplexe Muster in %: 73,68 26,32

Tabelle 19: Profilanalyse nach Griefshaber

Die Profilanalyse, die nur in der deutschen Sprache durchgefiihrt wurde, weil es aktuell keine
Forschung diesbeziiglich im Bosnischen gibt, erginzt die C-Test-Ergebnisse, gibt Aufschluss
tiber die Sprachkompetenz der Probanden und bestitigt zusétzlich die vorgenommene

Gruppenaufteilung im Deutschen.

Wertedurchschnitte bei der Profilanalyse in deutschen
miindlichen und schriftlichen Texten

6

431
: b 4 0 3 63
4 i Spitzengruppe
3 u Mittelgruppe
2 Schlussgruppe
1 -

Erwerbsstufe miindlich  Erwerbsstufe schriftlich

Abbildung 7: Wertedurchschnitte bei der Profilanalyse in deutschen miindlichen und schrifilichen Texten,
Aufieilung der Gruppen nach den C-Test Werten im Deutschen

Gemil3 Abbildung 7 konnen leichte Gruppenunterschiede beobachtet werden: Je stirker die
Gruppe sprachlich ist (vgl. Tabelle 17), desto hoher ist die Erwerbsstufe. Diese Tendenz wird

auch bei den untersuchten komplexen Mustern ersichtlich und zeigt, dass die grammatische

81



Komplexitit der miindlichen und schriftlichen AuBerungen sinkt, je schwicher die Gruppe
sprachlich ist (siche Abbildung 8 und 9).

100%

80%

60%

40%

20%

0%

Komplexe Muster in deutschen Interviews

46% i Spitzengruppe
39% 37%

u Mittelgruppe
= Schlussgruppe

Komplexe Muster

Abbildung 8: Komplexe Muster in deutschen miindlichen Interviews, Aufteilung der Gruppen nach den C-Test

Werten im Deutschen

100%

80%

60%

40%

20%

0%

Komplexe Muster in deutschen argumentativen Texten

60% 61%

& Spitzengruppe
u Mittelgruppe
© Schlussgruppe

Komplexe Muster

Abbildung 9: Komplexe Muster in deutschen argumentativen Texten; Aufteilung der Gruppen nach den C-Test

Werten im Deutschen

Diese Unterschiede werden anhand der folgenden Beispiele verdeutlicht (aus jeder Gruppe

werden die Werte von jeweils zwei Probanden als Beispiele angefiihrt):
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Gruppe Proband C-Test Ergebnis Komplexe Muster Komplexe Muster
Deutsch miindlich schriftlich

Spitzengruppe SENMUR 94 57,89 % 70,00 %
AZMTAB 91 55,12 % 70,00 %
Mittelgruppe ELDSUL 80 36,88 % 57,14 %
SLABIL 64 38,30 % 57,14 %
Schlussgruppe ROBBIL 34 22,11 % 40,00 %
AMIMEM 26 34,78 % 27,50 %

Tabelle 20: Komplexe Muster in deutschen miindlichen Interviews und schrifilichen argumentativen Texten

6.3 Das Verhiltnis zwischen der deutschen und der bosnischen Sprache

Die zentrale Fragestellung, die in diesem Unterkapitel bearbeitet wird, ist, ob Unterschiede
zwischen der deutschen und der bosnischen Sprache erkennbar sind und wenn ja, welche das
sind. Um diese Fragestellung zu bearbeiten, werden die vorhandenen Daten dahingehend
untersucht, wie sich die einzelnen Sprecher verhalten. Um hier eme Eingrenzung vornehmen
zu konnen und schirfere Profile herauszuarbeiten, werden die C-Test-Ergebnisse — ausgehend
vom Deutschen als Basis — der beiden Sprachen verglichen, sodass die Probanden bestimmten
Kategorien zugeordnet werden konnen. Mithilfe dieser Kategorien wird zum einen versucht,
mogliche Griinde dafir zu finden, warum die Kenntnisse in beiden Sprachen bei den
Probandengruppen ausbalanciert sind bzw. stark vonemander differieren (6.3.1), und
andererseits, warum es in den Probandengruppen Unterschiede in Bezug auf die Ausprigung
der Konstanz gbt (6.3.2). Die Bearbeitung der Fragestellung bezeht sich auf die schriftlichen
Daten der Probanden in der deutschen und bosnischen Sprache. Die Arten der Elizitierung, die
zugrunde liegen, sind einerseits der C-Test und andererseits die flr die Bearbeitung der
Fragestellung relevanten Fragen aus dem Fragebogen (vgl. Anhang B4).

Fiir diese Untersuchung wurden drei Gruppen gebildet: Die erste Gruppe umfasst Probanden,
die im Deutschen und Bosnischen i der gleichen Gruppe sind. Bei ihnen sind die Sprach-
kenntnisse ausbalanciert, sodass es keie Unterschiede zwischen den Sprachen gibt. Diese
Probandengruppe wird nachfolgend ,,Sprachkenntnisse ausbalanciert-Gruppe* genannt. Dazu
gehoren 10 Probanden, von denen 8 in der Spitzengruppe und 2 in der Mittelgruppe sind.
Daneben gibt es 7 Probanden, bei denen die Sprachkenntnisse deutlich differieren: Bei 5
Probanden (alle aus der Schlussgruppe) sind die Deutschkenntnisse schwécher als die
Bosnischkenntnisse; diese Gruppe wird im Folgenden als ,Dominanz B-Gruppe* bezeichnet.
Bei 2 Probanden (emer aus der Spitzengruppe und einer aus der Mittelgruppe) ist die Situation
umgekehrt; diese Gruppe wird als ,,Dominanz D-Gruppe® bezeichnet. Insgesamt handelt es
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sich daher um 19 von 31 Probanden, die im Rahmen dieser Untersuchung in drei Sprachgruppen
aufgeteilt werden. Diese Aufteilung wird in der folgenden Abbildung 10 verdeutlicht.

Prozentuale Aufteilung der Probanden in Sprachgruppen
100%
89%, 7 Probanden
100% 8 Probanden
66%
80% Probanden
60% 34% i Spitzengruppe
40% 1 Proband -Mittelgruppe
Schlussgruppe
20%
0% 0%
A
0%
Sprachkenntnisse = Dominanz B-Gruppe Dominanz D-Gruppe
ausbalanciert-Gruppe

Abbildung 10: Prozentuale Aufieilung der Probanden in Sprachgruppen
(D-Gruppe: Deutsch, B-Gruppe: Bosnisch)

Im Folgenden werden Griinde daflir genannt, warum die Sprachkenntnisse bei den jeweiligen

Probanden ausbalanciert bzw. extrem unterschiedlich sind.

Tabelle 21 veranschaulicht das Verhiltnis zwischen den beiden Sprachen. Zur besseren
Ubersicht wurden die Probanden farbig markiert: Die blau markierten Probanden gehoren zur

Spitzengruppe, die rot markierten zur Mittelgruppe und die griin markierten zur Schlussgruppe.

Gruppe
(Basis Deutsch) Proband C-Test Deutsch C-Test Bosnisch Kategorie
SENMUR 94 94 ausbalanciert
JASMEH 94 97 ausbalanciert
ERNBEK 94 85 ausbalanciert
ERMDED 93 97 ausbalanciert
Spitzengruppe TANJUR 92 94 ausbalanciert
ISMPAN 90 95 ausbalanciert
MEDDUR 84 90 ausbalanciert
BELNAL 81 94 ausbalanciert
MINDER 81 39 extrem
(4] 89,2 87,2
Mittelgruppe ELDSUL 80 40 extrem
ALMHAIJ 68 74 ausbalanciert
SAMBEG 56 75 ausbalanciert
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Gruppe
(Basis Deutsch) Proband C-Test Deutsch C-Test Bosnisch Kategorie
(4] 68 63
ALMAVD 48 94 extrem
Schlussgruppe SENVEL 38 79 extrem
ROBBIL 34 93 extrem
ENVHOT 26 83 extrem
ERNKOV 17 78 extrem
(4] 32,6 85,4

Tabelle21: Aufteilung der Probanden in einzelne Kategorien nach C-Test-Ergebnissen

Interessant ist auch die Anzahl der Sprecher, die konstant in emer Gruppe sind: So herrscht
z. B. in der Spitzengruppe eine hohere Konstanz als in der Mittel- oder Schlussgruppe. Hier
stellt sich die Frage, warum die Konstanz in der Mittel- und Schlussgruppe nicht so ausgepragt
ist.

Eine Antwort auf diese Frage kann die Mediennutzung liefern, denn wenn eine der beiden
Sprachen stirker ausgeprigt ist, kann vermutet werden, dass dort die Mediennutzung eher auf
Schriftliches ausgerichtet ist. Die folgende Analyse beruht auf den Angaben der Probanden im
Fragebogen und beantwortet die o. g. Fragen.

6.3.1 Ausbalancierte vs. unterschiedliche Sprachkenntnisse

Die zentrale Fragestellung, die in diesem Unterkapitel bearbeitet wird, ist, warum die
Sprachkenntnisse in beiden Sprachen bei der Spitzen- und Mittelgruppe ausbalanciert sind und
bei der Schlussgruppe stark vonemander differieren. Um diese Fragestellung zu bearbeiten,
werden im Folgenden Griinde hierfiir herausgearbeitet, einzeln vorgestellt und durch Auswer-
tungsergebnisse bestimmter flir diesen Untersuchungsbereich relevanter Fragen untermauert.
Die Bearbeitung der Fragestellung bezieht sich auf die schriftlichen Daten, die die Probanden
im Fragebogen (vgl. Anhang B4) vornahmen. Die Art der Elizitierung, die zugrunde liegt, sind
bestimmte fiir diese Untersuchung relevante Fragen aus dem Fragebogen zu Familiensprachen
bzw. Sprechen mit Freunden, Dolmetschen zwischen Deutsch und Bosnisch und umgekehrt,
Code-Switching Deutsch und Bosnisch, Leseinteressen im Deutschen und Bosnischen und

mundlicher und schriftlicher Sicherheit im Deutschen und Bosnischen.

Bei den Probanden in der Spitzen- und Mittelgruppe sind aus folgenden Griinden Sprach-
kenntnisse i beiden Sprachen ausbalanciert bzw. bei der Schlussgruppe deutlich

unterschiedlich:
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a) Das Verhiltnis zwischen den beiden Sprachen bezogen auf das Sprechen mnerhalb der
Familie und mit Freunden ist zwar ausgeprdgter im Bosnischen, jedoch bei der

Spitzengruppe ausbalancierter als in der Mittel- und Schlussgruppe (vgl. Abbildung 11).

Familiensprachen und Sprechen mit Freunden Deutsch und
Bosnisch (Frage 58)
100%
80% 57% 0%
60% 6l kl Spitzengruppe
(1) .
40% 26% 1804 & Mittelgruppe
-~ 9% y ’ i Schlussgruppe
- s
0%
nur/ meistens Deutsch nur/ meistens
Bosnisch

Abbildung 11: Familiensprachen und Sprechen mit Freunden Deutsch und Bosnisch (Frage 58)

b) Laut eigener Aussage sind die Probanden der Spitzengruppe im Deutschen miindlich
sicherer, dies ist jedoch ausbalancierter als in der Schlussgruppe. Bei der Spitzen- und
Schlussgruppe lisst sich zudem eine spiegelbildliche Auspriagung beobachten: Wihrend bei
der Spitzengruppe im Deutschen die Werte hoch und im Bosnischen niedrig sind, sind bei
der Schlussgruppe die Werte im Deutschen niedrig und im Bosnischen hoch. Diese
Tendenzen wurden bereits bei der Auswertung der C-Tests in Unterkapitel 6.1 beobachtet.
Bei der Mittelgruppe sind die Werte in beiden Sprachen identisch (vgl. Abbildung 12).

Sicherheit miindlich Deutsch und Bosnisch (Frage 82)
100%
80%
80% 62% i Spitzengruppe
0% 50% & Mittelgruppe
0 o, ~AER
38 A, Schlussgruppe
40%
20%
0%
Deutsch Bosnisch

Abbildung 12: Sicherheit miindlich Deutsch und Bosnisch (Frage 82)
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¢) Dolmetschen ist in der Spitzengruppe in der Richtung Deutsch-Bosnisch stirker ausgepragt,

jedoch ist das Verhdltnis zu Bosnisch-Deutsch ausgeglichener als in der Schlussgruppe.
Genau wie unter b) sind die Werte bei der Mittelgruppe hier in beiden Sprachen identisch.
Zudem lasst sich beobachten, dass die Werte in beiden Sprachen von der Spitzen- bis zur

Schlussgruppe abnehmen (vgl. Abbildung 13).

Dolmetschen Deutsch-Bosnisch und Bosnisch-Deutsch (Frage 88)
100%
80% 63%
- .
60% 50% 50% 50% i Spitzengruppe
0% Aa—4 & Mittelgruppe
40%
0 0% Schlussgruppe
0%
Deutsch-Bosnisch Bosnisch-Deutsch

Abbildung 13: Dolmetschen Deutsch-Bosnisch und Bosnisch-Deutsch (Frage 88)

d) Die Balance des Code-Switching** zwischen den beiden Sprachen ist nach der eigenen

Einschitzung der Probanden identisch. Auf der vorgegebenen Skala von 1 bis 5, wobei 1 flir
,stimme voll und ganz zu“ steht, gibt die Spitzengruppe 1,69 fir beide Sprachen an. Das
heifit, wenn diese Probanden Deutsch oder Bosnisch sprechen, achten sie von den Probanden
aller drei Gruppen am meisten darauf, sich im Gespriach nur auf Deutsch oder Bosnisch
auszudriicken und nicht die Sprachen zu mischen. Bei der Mittelgruppe, die das Bild der
lmearen Treppe im Bosnischen stort, und der Schlussgruppe wird deutlich, dass sie weniger
darauf achten. Wenn die Probanden der Mittelgruppe ein Gespriach auf Deutsch fiihren,
achten sie stirker darauf, die Sprachen nicht zu mischen (2,50), als wenn sie dieses auf
Bosnisch flihren (2,75). Bei den Probanden der Schlussgruppe ist die Situation umgekehrt:
Wenn sie Bosnisch sprechen, bemithen sie sich mehr, die Sprachen nicht zu mischen (2,20),

als wenn sie Deutsch sprechen (2,80) (vgl. Abbildung 14).

34

Eine fiir die vorliegende Arbeit relevante Definition des Phdnomens Code-Switching findet sich bei PUTZ
(1993: 184): ,Code-Switching verweist generell auf den alternierenden, funktionalen Gebrauch zweier oder
mehrerer Sprachen in sozialen Situationen bzw. interaktionaler Kommunikation (Konversation). Code-
Switching Erscheinungen lassen sich in ihrer sozialen und linguistisch/formalen Manifestierung auf
Diskursebene, Satzebene oder Wortebene identifizieren.*
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Code-Switching Deutsch und Bosnisch (Fragen 80e, 80f, 81e und 81f)
5,00
4,00
i Spitzengruppe
, 50 2,80 5 75 P grupp
& Mittelgruppe
3,00 2 20 .
chluss e
1 69 1 69 grupp
2,00
1,00
Deutsch Bosnisch

Abbildung 14: Code-Switching Deutsch und Bosnisch (Fragen 80e, 80f, 81e und 81f)

e) 94 % der Probanden der Spitzengruppe lesen literarische (Romane) und nichtliterarisc he
(Sachbiicher, Tageszeitungen) Texte zum eigenen Vergniigen (Mittelgruppe: 50 %) in
beiden Sprachen, wihrend das nur bei 40 % der Probanden in der Schlussgruppe der Fall ist

(vgl. Tabelle 22).

Lesen zum Lesen
V:i‘gg‘::iegnen nur/ ll}ehr nur/mehr Bosnisch und Englisch
Bosnisch Deutsch Deutsch
Spitzengruppe 94 % 5% 56 % 34 % 5%
Mittelgruppe 50 % - 63 % 37 % -
Schlussgruppe 40 % 10 % 47 % 42 % -

Tabelle22: Lesen zum eigenen Vergniigen (Fragen 68 und 69)

Diesen Werten ist zu entnehmen, dass die Spitzengruppe beide Sprachen sowohl miindlich als
auch schriftlich verwendet. Daher ist es nicht verwunderlich, dass die Sprachkenntnisse in
beiden Sprachen ausbalanciert sind. Bei der Schlussgruppe hingegen, die im Bosnischen stédrker
ist, wird deutlich, dass sie sich sowohl schriftlich als auch miindlich mehr mit der bosnischen

Sprache befasst. Diese Annahme bestitigen neben den o. g Angaben auch folgende Aussagen:

Frage Schlussgruppe Bosnisch Deutsch
78) In welcher der beiden Sprachen fiihlen Sie sich schriftlich sicherer? 100 % 0%
80a) und 81a) Es fillt mir manchmal schwer, im Gesprich richtige Worte zu 44 2,6
finden (1 = stimme voll und ganzzu; 5 =stimme tiberhaupt nicht zu)

Tabelle 23: Fragen an die Schlussgruppe

Bei den beiden Probanden, bei denen das Deutsche stirker als das Bosnische ausgeprégt ist,

wird anhand der folgenden Angaben (Tabelle 24) deutlich, dass sie sich im Vergleich zu den
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anderen Probanden nahezu ausschlieBlich mit der deutschen Sprache auseandersetzen.
Wiahrend der Interviews ist auch aufgefallen, dass sie sich wohler flihlen, wenn sie Deutsch
sprechen; auch der Small-Talk fand iiberwiegend auf Deutsch statt, da sie im Bosnischen

Wortfindungsschwierigkeiten hatten.

Frage Dominanz_D-Gruppe Bosnisch Deutsch
58) Welche Sprache/n sprechen Sie meistens? 8% 50 %
65) In welcher Sprache schauen Sie TV? 0% 90 %
69) In welcher Sprache lesen Sie, wenn Sie zu Threm Vergniigen lesen? 0% 71 %
78) In welcher der beiden Sprachen fithlen Sie sich schriftlich sicherer? 0% 100 %
82) In welcher der beiden Sprachen fiihlen Sie sich miindlich sicherer? 0% 100 %
76¢) und 77c) Wenn ich schreibe, bin ich mir oft unsicher, ob ich richtig 1,5 4,0
schreibe. (1 =stimme voll und ganz zu; 5 =stimme {iberhaupt nicht zu)

80a) und 81a) Es fallt mir manchmal schwer, im Gesprich richtige Worte zu 2,0 45
finden

80b, ¢, d) und 81b, ¢, d) Argumentieren, diskutieren, beschreiben fallt mir leicht 33 1,0

Tabelle 24: Fragen andie Dominanz_D-Gruppe (D-Gruppe: Deutsch)

6.3.2 Die Frage der Konstanz

In diesem Unterkapitel wird der Frage nachgegangen, woran es liegt, dass in der Mittel- und in
der Schlussgruppe die Konstanz nicht so ausgeprigt ist wie in der Spitzengruppe. Um diese
Fragestellung zu bearbeiten, werden — wie im vorigen Unterkapitel — die Griinde
herausgearbeitet, emzeln vorgestellt und mit den Ergebnissen der Auswertung relevanter
Fragen aus dem Fragebogen gestiitzt. Die Bearbeitung der Fragestellung bezieht sich auf die
schriftlichen Daten, die die Probanden im Fragebogen vornahmen. Die Art der Elizitierung, die
zugrunde liegt, sind bestimmte fiir diese Untersuchung relevante Fragen zu Mediennutzung,

Lesen zum eigenen Vergniigen und hochstem Schulabschluss der Probanden.

Bei der Spitzengruppe ist das Verhiltnis bei der Mediennutzung (Biicher und Fernsehen)
nahezu ausgeglichen: Das Lesen von Biichern ist mit 1,31 Stunden pro Tag etwas ausgeprigter
als TV mit 1,25 Stunden pro Tag. Der Unterschied lLegt bei 0,06 Stunden pro Tag. Bei der
Mittelgruppe ist der Unterschied groBer und liegt bei 0,75 Stunden pro Tag, und bei der
Schlussgruppe ist der Unterschied am grofiten und betrdgt 1,60 Stunden pro Tag (vgl.
Abbildung 15).
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Mediennutzung (Fragen 62 und 63)
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Abbildung 15: Mediennutzung (Fragen 62 und 63)

Die Abbildung 15 gbt auch Aufschluss dariiber, dass die absolute Differenz zwischen den

Gruppen nahezu konstant bleibt, sodass der prozentuale Zuwachs sogar geringer wird. Die

Zahlen zeigen, dass die Werte sich kontinuierlich und gleichmidflig in eine Richtung entwickeln

und somit ein klarer Trend erkennbar ist: Bei der Spitzengruppe ist der Medienkonsum auf

Schriftliches ausgerichtet, wihrend bei der Mittel-

Sprachverwendung dominiert. Diese Annahme wird durch folgende Aussagen untermauert:

und Schlussgruppe die miindliche

a) Die Spitzengruppe verbringt 1,00 Stunde tiglich damit, zum eigenen Vergniigen zu lesen.

Dieser Wert ist bei der Mittel- und Schlussgruppe nahezu identisch (0,70 vs. 0,64
Stunden/Tag) (vgl. Abbildung 16). Die Frage, die sich hier stellt, ist, warum die Werte hier

bei diesen beiden Gruppen ungefihr gleich und in der Abbildung 15 unterschiedlich sind

(1,00 vs. 0,70 Stunden/Tag). Die Erklirung konnte in der Fragestellung liegen, denn in der

Abbildung 15 liegt der Fokus auf ,Biicher lesen”, wobei die Mittelgruppe mehr Biicher als

die Schlussgruppe liest. In der Abbildung 16 wird nicht niher darauf eingegangen, welche

Texte genau die Probanden zum eigenen Vergniigen lesen, sodass hier wahrscheinlich von

diversen Textsorten ausgegangen wird.
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Lesen zum eigenen Vergniigen (Frage 66)

5,00
4,00

i Spitzengruppe
3,00 u Mittelgruppe
2,00 1,00 i Schlussgruppe

a 0,70 0,64
1,00 b’ ‘

0,00
Lesen zum Vergniigen (Std./Tag)

Abbildung 16: Lesen zum eigenen Vergniigen— Teil 1 (Frage 66)

b) Die Spitzengruppe macht zu 97 % positive Bewertungen (vgl. Abbildung 17) zum Konsum
von Biichern (z. B. ,Lesen ist eines meiner liebsten Hobbys®, ,Ich spreche gern mit anderen
Leuten tiber Biicher*, ,JIch freue mich, wenn ich em Buch geschenkt bekomme®, ,Ich gehe
gern in Buchhandlungen oder Biichereien® oder ,,Wenn ich lese, vergesse ich manchmal

alles um mich herum®).

c) Auf die Frage, wie oft sie z7um eigenen Vergniigen Romane lesen, geben nur 23 % der
Befragten der Spitzengruppe ,nie“ an. Bei der Mittel- und Schlussgruppe sind die Werte
hoher (Mittelgruppe 40 % und Schlussgruppe 57 %) (vgl. Abbildung 17).

Lesen zum eigenen Vergniigen (Fragen 67 und 68)
97%
100%
80% 70%
60% 57%
60%
40% u Spitzengruppe
0,
40% 23% u Mittelgruppe
20% . Schlussgruppe
0
0%
Aussagen pro Lesen Wie oft Lesen zum
Vergniigen Romane (es
handelt sich ausschlieBlich
um die angegebene
Haufigkeit nie/ fast nie)

Abbildung 17: Lesen zum eigenen Vergniigen— Teil 2 (Fragen 67 und 68)
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d) Wihrend bei den Befragten der Spitzen- und Mittelgruppe die Hochschulreife dominiert, ist

der hochste Schulabschluss bei der Schlussgruppe der Realschulabschluss (vgl. Abbildung
18).

Hochster Schulabschluss (Frage 6)
100%
80% Rk
0
60% o 43%
40% 30% 28% 29% i Spitzengruppe
20% 12% 13% 10% 10% & Mittelgruppe
2 il 0% o Schluss
— a—— gruppe
0%
&5& @&@ \&% ‘b@
> S & @
s < o >
& & & S
‘2‘ @N $° 6&0
¥

Abbildung 18: Hochster Schulabschluss (Frage 6)%°

Zusammenfassend Isst sich Folgendes feststellen: Die Schlussgruppe, bei der die miindliche

Sprachverwendung und der Realschulabschluss als hochster Abschluss dominieren, ist deutlich

schwicher im Deutschen als im Bosnischen und bedient sich hdufiger der bosnischen Sprache.

Bei der Spitzengruppe dominiert die Hochschulreife als hochster Schulabschluss. Anhand des

Biicherkonsums ist anzunechmen, dass sie sich tiefer mit beiden Sprachen ausemnandersetzt;

daher sind die Sprachkenntnisse ausbalanciert.

7. Quantitatives Erhebungsinstruments II — Fragebogen

Die zentrale Fragestellung, die in diesem Kapitel bearbeitet wird, ist, ob die Probanden im

vorliegenden Projekt, die in der Spitzengruppe sind, in ihrer Schullaufbahn erfolgreicher waren

als die Probanden der Mittel- oder Schlussgruppe. Die Fragestellung wird so bearbeitet, dass

35

,.Die neunjihrige Schulpflicht fiir Kinder ab sechseinhalb bzw. sieben Jahren wird in Bosnien-Herzegowina in
sog.,Osnovna Skola‘ (Grundschule/ Pflichtschule (Primarschule und Sek. 1)) absolviert. Die Absolventen der
Primarschule konnen sich im Anschluss daran fiir eine dreijihrige Berufsausbildung oder fiir eine drei- bis
vierjahrige Sekundarschulausbildung an Gymnasien, kirchlichen Schulen, Kunstschulen, technischen Schulen
oder Lehrerbildungsinstituten entscheiden (Berufsausbildungs- und Sekundarschulinstitutionen werden in
Bosnien-Herzegowina ,Srednja $kola‘ (Mittelschule) genannt). Der Zugang zu den Universititen steht nach
Bestehen einer Aufnahmepriifung den Absolventen einer Sekundarschule sowie — eingeschriankt — Absolventen
von Berufsschulen offen® (www.auswirtigesamt.de).
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im Folgenden die beiden Lebens- und Lernbedingungen detailliert behandelt werden: die
Lebens- und Lernbedingungen innerhalb der Familie, bezogen auf den soziodkonomischen
Status der Familie (7.1), und die Lebens- und Lernbedingungen in der Freizeit (auBerhalb der
Familie) (7.2). Durch diese Analyse, deren Basis die Gruppenaufteilung im Deutschen ist (siche
Tabelle 17 oben), soll die o. g. Frage beantwortet werden. Zur Bearbeitung der Fragestellung
werden die schriftlichen Daten herangezogen. Die Art der Elizitierung, die zugrunde liegt, sind
bestimmte fiir diese Untersuchung relevante Fragen aus dem Fragebogen (vgl. Anhang B4) zu
Schulabschliissen der Eltern, deren beruflicher Stellung und Freizeitaktivititen der Probanden.

Neben der Hilfestellung, die der Fragebogen im vorherigen Unterkapitel 6.3 gegeben hat, um
die Sprachkenntnisse zu ermitteln, beziehen sich viele Fragen im Fragebogen auf die Lebens-
und Lernbedingungen der Probanden. Sie konnen Aufschluss dariiber geben, wie die
schulischen Leistungen der Probanden waren, die auch n unmittelbarer Verbindung zu den
guten bzw. weniger guten Sprachkenntnissen stehen. Dadurch kann bestimmt werden, ob die

Probanden erfolgreich oder weniger erfolgreich in der Schule waren.

7.1 Lebens- und Lernbedingungen in der Familie

Seit Langem ist bekannt, dass die Leistungen in der Schule eng mit der sozialen Herkunft in
Verbindung stehen (Rolff 1967; 1997). Fiir die Bestimmung der sozialen Herkunft wurde in
der Vergangenheit die soziookonomische Stellung der Eltern bestimmt. Das ist heute nicht
mehr ausreichend. Denn zum emen hat sich durch 0konomische, politische und sozale
Entwicklungen die Familienstruktur und -funktion verdndert und zum anderen ist die Mobilita t
iber Léindergrenzen hinweg gestiegen, was zu kulturellen Unterschieden mnerhalb der
einzelnen Léander gefihrt hat. Aufgrund dieser Entwicklung, die fir den Schulerfolg eine
Bedeutung hat, wurden zusétzlich zum soziookonomischen Status der Eltern, wie dies in der
PISA-Studie auch der Fall ist, Aspekte des kulturellen und sozalen Kapitals der Probanden
erfasst (Kunter et al 2002: 225 ff).

Nach BLOSSFELD und SHAVIT sowie ERIKSON und JONSSON sind Kinder und Jugendliche, deren
Eltern wenig verdienen, keine besonderen Befugnisse auf ihrer Arbeit haben und aus einfachen
Berufen kommen und somit emen niedrigen sozioOkonomischen Status haben, in der Schule
hiaufig weniger erfolgreich als Kinder aus Familien mit hoherem Status (Blossfeld, Shavit 1993;
Erikson, Jonsson 1996). Sozologischen Erklirungen zufolge sind Geld, Macht und sozale
Anerkennung ,,in kulturelles bzw. soziales Kapital transformierbar® und beemnflussen damit den
Schulerfolg (Bourdieu 1973; 1983; Coleman 1988). Nach BOUDON gibt es neben den primdren
Effekten der sozioOkonomischen Stellung der Herkunfisfamilie noch die sekundédren Effekte.
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Diese sind verantwortlich fiir die Entscheidungen fiir bestimmte Bildungsginge und das
erreichte Bildungsniveau, werden von Enschidtzungen der Erfolgsaussichten und von Kosten-

Nutzen-Kalkiilen geleitet und variieren mit dem sozio6konomischen Status (Boudon 1974).

Der soziookonomische Status wurde im vorliegenden Projekt anhand der Berufstitigkeit der
Eltern erfasst, da diese Hinweise auf die Emkommensverhdltnisse, die Macht und das Prestige
und deren Stellung in der sozialen Hierarchie geben kann. Weitere wichtige Indikatoren fiir die
soziookonomische Stellung, die auch im Fragebogen beriicksichtigt wurden, sind — wie auch in
der PISA-Studie — Daten zum ausgeiibten Beruf, zum Erwerbstitigkeitsstatus, die berufliche
Stelung und die Weisungsbefugnisse beider Elternteile (Kunter et al. 2002: 225).

Die in den folgenden Tabellen 25-31 angefiihrten Daten zeigen, dass bei den Eltern der
Probanden aus der Spitzen- und Mittelgruppe ,Hochschulreife als hochster Schulabschluss
und bei der Mittelgruppe ,,Hochschulabschluss als hochster Ausbildungsgrad® dominieren. Des
Weiteren sind laut Angaben der Spitzengruppe die Mehrheit der Eltern der Probanden aus
dieser Gruppe vollzeitbeschéftigt (vgl. Tabelle 27) und arbeiten — wie die Eltern der Probanden
aus der Mittelgruppe — héufiger in Berufen mit hohem Prestige (Fiihrungskrifte, Akademiker
oder Techniker) als die Eltern der Probanden aus der Schlussgruppe (vgl Tabelle 28).
Dominierende Berufskategorien bei den Eltern aus der Schlussgruppe sind Handwerker oder
Maschinenbediener mit einem Prozentsatz von 52 %. Die meisten Eltern der Probanden aus
dieser Gruppe sind zur Zeit der Befragung nicht berufstitig (vgl. Tabelle 27). Der dominiere nde
hochste Schulabschluss der Eltern aus der Schlussgruppe ist die Mittelschulreife und der
hochste Ausbildungsgrad eine abgeschlossene Lehre. Wihrend 33 % der Eltern der Probanden
aus der Spitzengruppe anderen auf der Arbeit vorgesetzt ist, ist dies nur bei 22 % der Eltern der
Schlussgruppe der Fall (vgl. Tabelle 30). Ferner arbeiten bei 35 % der Eltern der Spitzengruppe
und bei 23 % der Eltern der Schlussgruppe eine bis mehr als zehn Personen nach Anweisungen
der Eltern (vgl. Tabelle 31).

Mittelschulreife Hochs chulreife Grundschule | Kein Abschluss pY
Spitzengruppe 33 % 38 % 12 % 17 % 100 %
Mittelgruppe 35 % 56 % 9% 100 %
Schlussgruppe 50 % 8 % 42 % 100 %
X 39 % 34 % 21 % 6 % 100 %

Tabelle25: Welchen Schulabschluss hat/hatte Ihre Mutter/Ihr Vater? (Frage 48)

In dieser Tabelle 25 fillt auf, dass 17 % der Eltern der Spitzengruppe keinen Abschluss haben.
Daher stellt sich die Frage, warum diese Probanden, deren Eltern emner bildungsfernen Schicht

angehoren, ein hoheres Bildungskapital besitzen. Ene mogliche Erkldrung ist, dass diese Eltern
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offensichtlich versucht haben, thren Kindern eine bessere Lebenssituation zu bieten als die

eigene. So soll den Kindern der Ausbruch aus dem bildungsfernen Milieu ermoglicht werden.

Schule muss ihnen als Chance und Zweck dargestellt werden, die einem ermdglicht, die

personlichen Ziele zu erreichen, denn schulischer Erfolg ist immer mit besseren Chancen fiir

die Zukunft und beruflichen Perspektiven verbunden. Es kommt nicht selten vor, dass die

Eltern, die keine guten schulischen Leistungen erbringen konnten, die Leistungen ihrer Kinder

fordern. Sie wollen ihren Kindern Mdoglichkeiten bieten, die sie selber nicht bekommen haben.

Abgeschlossene Lehre/ | Keine abgeschlos- Hochs chulabschluss X
Berufs(Fachschule) sene Ausbildung
Spitzengruppe 39 % 34 % 27 % 100 %
Mittelgruppe 39 % 16 % 45 % 100 %
Schlussgruppe 57 % 35 % 9% 100 %
x 45 % 28 % 27 % 100 %
Tabelle 26: Welche berufliche Ausbildung hat/hatte Ihre Mutter/Ihr Vater? (Frage 49)
In Vollzeit- Nicht Teilzeit- Hausfrau X
Rente bes chiiftigt berufs titig bes chéftigt
Spitzengruppe 26 % 44 % 4% 14 % 12 % 100 %
Mittelgruppe 53 % 36 % 6% 5% - 100 %
Schlussgruppe 33 % 14 % 43 % 10 % - 100 %
x 37 % 31 % 18 % 10 % 4% 100 %
Tabelle 27: Ist Ihre Mutter/Ihr Vater zurzeit berufstitig? Wie sind Ihre Eltern beschdftigt? (Frage 50)
Handwerker/ Hilfs- Fiihrungskraft/ Biirokraft/ X
Mas chinen- arbeitskraft/ Akademiker/ Dienst-
bediener Hausfrau Techniker leis tungsberuf
Spitzengruppe 23 % 35 % 19 % 23 % 100 %
Mittelgruppe 15 % 9% 41 % 35% 100 %
Schlussgruppe 52 % 30 % 9% 9 % 100 %
z 30 % 25 % 23 % 22 % 100 %

Tabelle 28: Welchen Berufiibt Ihre Mutter/Ihr Vater aus? (Frage 51) 3°

36 Der zuletzt ausgeiibte Beruf wurde einer in der International Standard Classification of Occupations
verzeichneten Berufsgattung zugeordnet und die elf Kategorien aus der PISA-Studie wurden fiir dieses Projekt
in vier Kategorien zusammengefasst (vgl. Kunter et al. 2002: 230).
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Angestellter/Beamter/ Arbeiter Selbststindig ¥
Akademiker
Spitzengruppe 59 % 31 % 10 % 100 %
Mittelgruppe 85 % - 15 % 100 %
Schlussgruppe 45 % 35% 20 % 100 %
z 63 % 22 % 15 % 100 %
Tabelle 29: In welcher beruflichen Stellung sind Ihre Eltern titig? (Frage 52)
Nein Ja X
Spitzengruppe 67 % 33 % 100 %
Mittelgruppe 86 % 14 % 100 %
Schlussgruppe 78 % 22 % 100 %
X 77 % 23 % 100 %
Tabelle 30: Ist Ihre Mutter/Ihr Vater anderen bei der Arbeit vorgesetzt? (Frage 53)
Keine 1-10 Personen Mehr als 10 Personen X
Spitzengruppe 65 % 26 % 9% 100 %
Mittelgruppe 83 % 6 % 11 % 100 %
Schlussgruppe 77 % 23 % - 100 %
z 75 % 18 % 7 % 100 %

Tabelle 31: Wie viele Personen arbeiten nach den Anweisungen Ihrer Eltern? (Frage 54)

Dass die Eltern der Mittelgruppe in der Tabelle 25 bei Hochschulreife (56 %), Tabelle 26 bei
Hochschulabschluss (45 %), Tabelle 28 bei Fithrungskraft/ Akademiker/Techniker (41 %) und
Tabelle 29 bei Angestellter/Beamter/Akademiker (85 %) die Spitzenposition emnehmen,
konnte mit dem kommunistischen Regime des alten Jugoslawien erklirt werden, denn die
Periode des kommunistischen Jugoslawien war durch stindige Schulreformen geprigt. Wie die
folgende Tabelle 32 zeigt, liegt das Durchschnittsalter der Eltern der Mittelgruppe bei der
Einreise in Deutschland bei 37 Jahren’’. Da der Balkankricg Anfang der 90er Jahre
ausgebrochen ist und die Eltern der Probanden als Fliichtlinge nach Deutschland kamen, wird
davon ausgegangen, dass sie wihrend des kommunistischen Regimes in Ex-Jugoslawien zur

Schule gegangen sind und dort ihren Abschluss gemacht haben.

Die einschneidendste Schulreform in Jugoslawien begann 1973, als Gymnasien abgeschafft
und sogenannte Ausbildungszentren eingerichtet wurden. Nach dem Plan des damaligen
Kultusministers musste die Schulausbildung jeden Schiller zur Ausiibung eines Berufs

befdhigen. So wurde die Allgemeinbildung auBler Acht gelassen, jedoch wurden die Schiiler fiir

37 Bei einigen Probanden der Mittelgruppe sind die Eltern wihrend des Balkankrieges in Bosnien-Herzegowina
geblieben. Aus dem Grund fehlen diese Angaben in der Tabelle. Die Probanden, bei denen beide Elternteile
nicht nach Deutschland gekommen sind, wurden nicht beriicksichtigt.
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Berufe ausgebildet, fiir die keine Mittelschulbildung (Friseure, Kellner, Koch) oder aber eine
vierjahrige Hochschulausbildung (Dolmetscher, Auslandskorrespondent, Musiker) erforderlich
war. Durch diese gesellschaftliche Ordnung wurden die Nachwuchskrifte danach ausgebildet,
wie die Besetzung in einem bestimmten Sektor notwendig war. Die Personen, die aktiv in der
fihrenden kommunistischen Partei ,Bund der Kommunisten* mitwirkten, genossen bestimmte

Privilegien, z B. bessere Arbeitsplitze (vgl. Helbig etal 2001: 1679).

Proband Mittelgruppe Einreisealter in Einreisealter in
Deutschland Vater Deutschland Mutter
INEOME 39 39
IRMPIA - 40
SAMBEG 38 38
ALIHAS 47 43
SLABIL 22 21
ALMHAJ 35 36
ALEKAN - 42
ISMOME 39 39
%] 37 37

Tabelle 32: FEinreisealterder Eltern der Mittelgruppe in Deutschland (Frage 15 und Frage 17)

Anhand der o. g Ergebnisse kann nach den Theorien von BLOSSFELD und SHAVIT sowie
ERIKSON und JONSSON (Blossfeld, Shavit 1993; Erikson, Jonsson 1996) angenommen werden,
dass die Probanden i der Schlussgruppe emen niedrigeren soziookonomischen Status
genieen, da ihre Eltern weniger verdienen, keine Befugnisse auf der Arbeit haben und Berufe
mit geringem Prestige ausiiben. Somit waren sie wahrscheinlich weniger erfolgreich in der
Schule, was auch mit den Ergebnissen aus Abbildung 18 untermauert werden kann, da ihr
erreichtes Bildungsniveau der Realschulreife als hochstem Schulabschluss entspricht.

Die Ergebnisse der Befragung der Mittelgruppe zeigen, dass diese Gruppe sowohl Personen
mit héherem als auch niedrigerem soziookonomischem Status umfasst. Daher kann davon
ausgegangen werden, dass diese Gruppe Personen vereint, die sowohl erfolgreich als auch
weniger erfolgreich in der Schule waren. Diese Annahme kann mit den Werten aus Abbildung
18 oben gestiitzt werden, weil die eine Hélfte der erfolgreichen Probanden die Hochschulreife
als hochsten Schulabschluss hat und die andere Hélfte der weniger erfolgreichen Probanden

einen niedrigeren Abschluss besitzt.

Die Eltern der Spitzengruppe haben iiberwiegend gute Abschliisse und Berufe mit hohem
Prestige, sodass angenommen werden kann, dass die Probanden dieser Gruppe selbst ebenfalls

erfolgreich in der Schule waren. Andererseits kann anhand der o. g FErgebnisse nach den
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Theorien von BOURDIEU UND COLEMAN auch angenommen werden, dass Geld, Macht und
soziale Anerkennung den Schulerfolg beeinflussen, was auch hier mit dem hdchsten

Schulabschluss der Spitzengruppe — der Hochschulreife — aus Abbildung 18 zu belegen ist.

7.2 Lebens- und Lernbedingungen in der Freizeit

Die zentrale Frage, die in diesem Unterkapitel bearbeitet wird, ist, wie das Freizeitverhalten der
Probanden des vorliegenden Projektes ist. Es besteht hier ein Zusammenhang zwischen einer
eigenstindig-kreativen Freizeitnutzung und guten schulischen Leistungen, weil aktive Formen
des Freizeitverhaltens auf generell aktives, neugieriges und lernendes Verhalten schlieBen

lassen (Kunter et al. 2002: 280 ff).

Wie die Werte in den folgenden Tabellen 33—44 zeigen, ist im Vergleich der drei Gruppen die
Spitzengruppe diejenige, die die Freizeit am meisten eigenstindig-kreativ nutzt. Sie hat in den
letzten 12 Monaten vor der Befragung zu 40 % diverse kulturelle Aktivititen unternommen
(Mittelgruppe: 32 %, Schlussgruppe: 31 %, vgl. Tabelle 33). Des Weiteren beschiftigt sich die
Spitzengruppe zu 15 % in ihrer Freizeit zwischen zwei bis vier und mehr Stunden am Tag mit
anderen Aktivititen (Mittelgruppe: 14 %, Schlussgruppe: 14 %, vgl. Tabelle 34). Dass die
Schlussgruppe in ihrer Freizeit wenig unternimmt, zeigen die Werte beim TV-Konsum: 57 %
dieser Probanden verbringen zwei bis drei Stunden am Tag vor dem Fernseher, was einen hohen
Wert darstellt. Die Mittel- und die Spitzengruppe konsumieren dagegen deutlich weniger TV
(Mittelgruppe: 20 %, Spitzengruppe: 8 %, vgl. Tabelle 35). Auf der anderen Seite sind die
Leseaktivititen in der Freizeit bei der Schlussgruppe zwischen einer bis zwei und mehr Stunden
taglich sehr niedrig und liegen bei 13 %, wihrend die Werte bei der Mittelgruppe bei 20 % und
bei der Spitzengruppe sogar bei 39 % liegen (vgl Tabelle 36). Die Spitzengruppe liest zu 78 %
zu threm Vergniigen diverse Lesetexte (beriicksichtigte Angaben sind ein paarmal im Jahr,
mehrmals im Monat, einmal im Monat und mehrmals in der Woche), wihrend die Mittelgruppe
dies zu 77 % und die Schlussgruppe zu 64 % macht (vgl. Tabelle 37). Ferner lethen sich 38 %
der Probanden der Spitzengruppe etwa emnmal oder mehrmals im Monat Biicher in emer
offentlichen Biicherei aus oder kaufen Biicher, um zu ithrem Vergniigen zu lesen (bei der
Mittelgruppe sind es 30 % und bei der Schlussgruppe 14 %, vgl. Tabelle 38). Die Leseaktivitit
von Biichern in der Muttersprache und in der Zweitsprache Deutsch ist im Vergleich der drei
Gruppen bei der Spitzen- und Mittelgruppe mit 39 % bzw. 40 % ausgeprigter als bei der
Schlussgruppe mit 22 % (vgl. Tabellen 39-40). Bei der Frage, ob die Probanden aktiv in einem
Verein oder in einer organisierten Gruppe mitmachen, zeigt sich, dass die Spitzengruppe hier
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mit 9 % vertreten ist, wihrend es bei der Mittel- und Schlussgruppe jeweils 15 % der Probanden
sind (vgl. Tabelle 41).

Die ausgewerteten Daten der Schreibaktivititen’® diverser Textsorten im Deutschen zeigen —
wenn man die hiufigsten Antwortmdglichkeiten ,sehr oft“ und ,,oft“ heranzieht —, dass die
Spitzen- und Mittelgruppe mit 52 % bzw. 53 % aktiver sind als die Schlussgruppe mit 32 %
(vgl. Tabelle 42). Im Bosnischen hingegen zeigt sich ein spiegelverkehrtes Bild, jedoch liegen
hier die Werte zwischen den Gruppen ziemlich nah beiemander: Spitzengruppe 43 %,
Mittelgruppe 45 % und Schlussgruppe 47 % (vgl. Tabelle 43). Damit wird das Ergebnis aus
Unterkapitel 6.3.2 bestétigt, wonach sich die Spitzengruppe mit beiden Sprachen und die

Schlussgruppe sich mehr mit der bosnischen Sprache ausemandersetzt.

SchlieBlich wird aus der Tabelle 44 deutlich, dass die Spitzen- und Mittelgruppe ofter Texte in
einer anderen Fremdsprache verfassen (Englisch und Schwedisch), wihrend das die

Schlussgruppe in der englischen Sprache selten macht.

Die genannten Ergebnisse werden nachfolgend in den Tabellen 33—44, die verschiedene Fragen

des Fragebogens behandeln, dargestellt.

nie oder fast nie | etwa 1-2 Mal | mehr als 4 Mal 3—4 Mal ¥
Spitzengruppe 31 % 29 % 23 % 17 % 100 %
Mittelgruppe 35 % 33 % 23 % 9% 100 %
Schlussgruppe 33 % 36 % 21 % 10 % 100 %
x 33 % 32 % 23 % 12 % 100 %

Tabelle 33: Wie oft haben Sie in den letzten 12 Monaten im Kino einen Film gesehen, ein Museum, eine
Kunstausstellung, ein Rock-, Pop-, Technokonzert, eine Oper, ein Ballett, ein klassisches Konzert,
ein Theater oder eine Sportveranstaltung besucht? (Frage 61)

nie 1-2 weniger als 1 2-3 mehr als 4 3-4 X
Stunden Stunde am Stunden Stunden Stunden
am Tag Tag am Tag am Tag am Tag
Spitzengruppe 52 % 20 % 13 % 7% 4% 4% 100 %
Mittelgruppe 51 % 16 % 19 % 10 % 4% - 100 %
Schlussgruppe 41 % 27 % 18 % 7% 5% 2% 100 %
x 49 % 21 % 16 % 8% 4% 2% 100 %

Tabelle 34: Wie lange beschdftigen Sie sich in Ihrer Freizeit mit folgenden Tétigkeiten? (Frage 62) 3°

3% Die Schreibaktivititen sind Ausdrucksformen, die auf eine ausgeprigte Literalitit hinweisen und auf grofe
Lembereitschaft schlieBen lassen (vgl Behnken 1997).

39 Die Items zu dieser Frage sind: Ich lese Biicher; Ich spiele ein Musikinstrument; Ich arbeite oder spiele mit
meinem Computer; Ich tue etwas fiir die Kirche/Moschee; Ich helfe zuhause mit; Ich bastle oder mache
Hausarbeiten; Ich mache in meiner Freizeit andere Sachen (Angaben zu anderen Sachen waren: Sport,
Spazieren, Kochen, ehrenamtliche Tétigkeit und Freunde treffen).
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bis zu 1 Stunde 1-2 Stunden 2-3 Stunden X
Spitzengruppe 54 % 38 % 8% 100 %
Mittelgruppe 50 % 30 % 20 % 100 %
Schlussgruppe 14 % 29 % 57 % 100 %
X 43 % 34 % 23 % 100 %

Tabelle35: Wie viele Stunden am Tag (Montag bis Freitag) schauen Sie durchschnittlich Fernseh-/Videofilme

an? (Frage 63)

bis zu 30 zwischen einer 1 bis 2 ichlese nicht | mehr als 2 x

Minuten halben und 1 Stunden Zum Stunden

tiglich Stunde téglich tiglich Vergniigen tiglich
Spitzengruppe 23 % 23 % 31 % 15 % 8% 100 %
Mittelgruppe 40 % 20 % 20 % 20 % - 100 %
Schlussgruppe 29 % 29 % 13 % 29 % - 100 %
x 30 % 23 % 23 % 20 % 4% 100 %

Tabelle 36: Wie viel Zeit verbringen Sie normalerweise jeden Tag damit, zu Threm Vergniigen zu lesen?

(Frage 66)
mehrmals nie oder ein paarmal mehrmals im | etwa einmal z
in der fast nie im Jahr Monat im Monat
Woche
Spitzengruppe 36 % 22 % 15 % 17 % 10 % 100 %
Mittelgruppe 30 % 23 % 22 % 22 % 3% 100 %
Schlussgruppe 45 % 36 % 12 % 7% - 100 %
x 36 % 26 % 17 % 16 % 5% 100 %

Tabelle 37: Wie oft lesen Sie zu Ihrem Vergniigen Zeitschrifien, Romane/Erzihlungen/Geschichten, Sachbiicher,
E-Mails/Webseiten, Tageszeitungen, Comic-Hefte? (Frage 68)

nie oder fast nie ein paarmal etwa einmal mehrmals im X
im Jahr im Monat Monat
Spitzengruppe 23 % 39 % 23 % 15 % 100 %
Mittelgruppe 40 % 30 % 30 % - 100 %
Schlussgruppe 72 % 14 % - 14 % 100 %
py 40 % 30 % 20 % 10 % 100 %

Tabelle 38: Wie oft leihen Sie sich Biicher in einer offentlichen Biicherei aus oder kaufen Biicher, um zu Ihrem
Vergniigen zu lesen? (Frage 70)

nein ja x
Spitzengruppe 85 % 15 % 100 %
Mittelgruppe 70 % 30 % 100 %
Schlussgruppe 86 % 14 % 100 %
) 80 % 20 % 100 %

Tabelle 39: Lesen Sie zurzeit ein Buchin Ihrer Muttersprache? (Frage71)
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nein ja X

Spitzengruppe 38 % 62 % 100 %

Mittelgruppe 50 % 50 % 100 %
Schlussgruppe 71 % 29 % 100 %
x 50 % 50 % 100 %

Tabelle 40: Lesen Sie zurzeit ein Buch in der deutschen Sprache? (Frage 73)

nein ja X

Spitzengruppe 91 % 9% 100 %

Mittelgruppe 85 % 15 % 100 %
Schlussgruppe 85 % 15 % 100 %
z 88 % 12 % 100 %

Tabelle41: Machen Sie in Ihrer Freizeit aktivin einem Verein oder in einer organisierten Gruppe mit?

(Frage75)
sehr oft nie selten oft (2—-3 Mal manchmal z

(wochentlich (2-4 Mal monatlich) (1 Mal im

bis tiglich) im Jahr) Monat)
Spitzengruppe 42 % 41 % 4% 10 % 3% 100 %
Mittelgruppe 44 % 34 % 4% 9% 9% 100 %
Schlussgruppe 24 % 35% 29 % 8% 4% 100 %
z 39 % 37 % 10 % 9 % 5% 100 %

Tabelle 42: Wie oft schreiben Sie die folgenden Textsorten in Ihrer Freizeit (private E-Mails, Briefe, Postkarten,
Texte im Blog, Texte im Chat, SMS, Notizzettel, kreative/literarische Texte wie Gedichte oder
Liedertexte) auf Deutsch? (Frage 79)

nie sehr oft oft (2—3 Mal selten manchmal X
(wochentlich monatlich) (2—-4 Mal (1 Mal im
bis tiglich) im Jahr) Monat)
Spitzengruppe 42 % 20 % 23 % 10 % 5% 100 %
Mittelgruppe 35 % 27 % 18 % 12 % 8% 100 %
Schlussgruppe 27 % 33 % 14 % 26 % - 100 %
p¥ 36 % 26 % 19 % 14 % 5% 100 %

Tabelle 43: Wie oft schreiben Sie die folgenden Textsorten in Ihrer Freizeit (private E-Mails, Briefe, Postkarten,
Texte im Blog, Texte im Chat, SMS, Notizzettel, kreative/literarische Texte wie Gedichte oder
Liedertexte) auf Bosnisch? (Frage 79)
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selten (2—4 Mal manchmal sehr oft oft (2—3 Mal z
im Jahr) (1 Mal im (wochentlich monatlich)
Monat) bis tiglich)
Spitzengruppe 48 % (Englisch) | 28 % (Englisch) | 12 % (Englisch) | 12 % (Englisch) 100 %
Mittelgruppe 17 % (Englisch) | 66 % (Englisch, | 17 % (Englisch, - 100 %
Schwedisch) Schwedisch)
Schlussgruppe 100 % - - - 100 %
(Englisch)
z 41 % 38 % 13 % 8% 100 %
Tabelle 44: Wie oft schreiben Sie die folgenden Textsorten in lhrer Freizeit (private E-Mails, Briefe, Postkarten,

Texte im Blog, Texte im Chat, SMS, Notizzettel, kreative/literarische Texte wie Gedichte oder
Liedertexte) auf (einer) anderen Sprache/n? (Frage 79)

Dies bestitigt die emleitend genannte PISA-Studie, wonach ein Zusammenhang zwischen einer
eigenstindig-kreativen Freizeitnutzung und guten schulischen Leistungen zu erkennen ist. Die
Ergebnisse zeigen, dass bei der Spitzengruppe die verschiedenen Formen des Freizeitverhaltens
am ausgeprégtesten sind. Somit kann angenommen werden, dass diese Probanden im Vergleich

der drei Vergleichsgruppen die aktivsten, neugierigsten und lernwilligsten sind.

Die Ergebnisse der Mittelgruppe geben Aufschluss dariiber, dass diese Gruppe sowohl
lernwillige als auch weniger lernwillige Probanden einschlieBt. Die Werte, die nahezu identisch
oder nah an den Werten der Spitzengruppe sind, zeigen, dass diese Probanden auch im

Durchschnitt aktiv und neugierig sind.

Die Daten zu Schreibaktivititen, msbesondere Schreibaktivititen n anderen Sprachen,
bestitigen aulerdem die Annahme, dass bei der Schlussgruppe die miindliche Sprach-
verwendung dominiert (sieche auch Unterkapitel 6.3.2) und keine groBe Lernbereitschaft bei

dieser Probandengruppe zu beobachten ist, wie die Werte in den Tabellen 33—44 zeigen.

Anhand der ausgewerteten Daten zu Lebens- und Lernbedingungen mnerhalb der Familie und
in der Freizeit (auBerhalb der Familie) kann festgehalten werden, dass die Spitzengruppe
aufgrund ihres Umfelds erfolgreicher und durch die aktiven Formen des Freizeitverhaltens
zugleich lernbereiter ist als die Mittel- und Schlussgruppe. Dies kann auch emne Erklirung dafiir
sein, dass bei der Spitzengruppe die Hochschulreife als hochster Schulabschluss dominiert und
ihre Sprachkenntnisse im Deutschen und Bosnischen ausbalanciert sind (vgl Unterkapitel
6.3.2). Die gleiche Annahme gilt fiir die Schlussgruppe, bei der der Realschulabschluss als
hochster Abschluss vorliegt und die miindliche Sprachverwendung in beiden Sprachen
vorherrscht. Die Ergebnisse der Schlussgruppe in diesem Kapitel lassen den Schluss zu, dass
diese Gruppe aufgrund ihres nicht ausgeprigten Lernverhaltens deutlich schwécher im

Deutschen als im Bosnischen ist.
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8. Qualitatives Erhebungsinstrument III — Leitfadeninterview

Die zentrale Fragestellung, die in diesem Kapitel bearbeitet wird, ist, wie bei dem qualitativen
Erhebungsinstrument III — das Leitfadeninterview die Datenauswertung erfolgte und welche
Beobachtungsdaten bei der Analyse herausgearbeitet wurden. Die Methode, mit der die
Fragestellung bearbeitet wird, besteht darin, dass in einem ersten Schritt der wissenschaftlichen
Analyse der Leitfadeninterviews die Transkribierung des auf Tonband aufgezeichneten
Datenmaterials mittels des computergestiitzten Transkriptionsverfahrens HIAT vorgestellt wird
(8.1), die mit dem EXMARaLDA Partitur-Editor (vgl. Abbildung 19 unten) in beiden Sprachen
angefertigt wurde (die bosnischen Transkripte wurden ins Deutsche ibersetzt). In emem
nidchsten Schritt werden die Beobachtungsdaten vorgestellt (8.2) und nacheinander die in den
Daten beobachtete Parameter Perspektive (8.3), Graduierung (8.4), Bewertung (8.5) und
Erinnerung (8.6) prisentiert und ndher analysiert. Die Bearbeitung der Fragestellung bezieht
sich auf die miindlichen Daten der Probanden im Deutschen und Bosnischen. Die Arten der
Elizitierung, die zugrunde liegen, sind ein Bildimpuls zu den Olympischen Spielen 1984 in
Sarajevo und fiinf darauf bezogene Fragen zu dem Maskottchen dieser Spiele, Vucko und den
vergangenen und eventuellen zukiinftigen Olympischen Spielen in Sarajevo, die den Probanden

gestellt wurden (vgl. Anhang B2).

8.1 Das computergestiitzte Transkriptionsverfahren HIAT

Bei der halbinterpretativen Arbeitstranskription geht es um ein System der Verschrifftung von
Daten diskursiver Art. Das System wurde von EHLICH und REHBEIN 1976 entwickelt und um
mtonatorische Phdnomene und die Notation nonverbaler Aspekte 1979 erweitert. Es bietet
folgende Vorteile:

1. Es ist das in Deutschland am haufigsten benutzte standardisierte System.

2. EDV-Versionen fir MS-DOS und Maclntosh liegen vor.

3. Gleichzeitige Darstellung von auditiven und verschrifieten Daten.

4. Nach Sprecherspur selektive Bearbeitung.

5. Interlineariibersetzungen mehrsprachiger Daten.

Die Verschriftung der Daten erfolgt nach der Partiturschreibung, das heifit, dass die verschie-
denen Sprecher parallel notiert werden. AuBerdem wird die literarische Verschriftung nach der
Standardorthografie durchgefiihrt, sodass Interpunktionszeichen m {iblicher Orthografie
verwendet werden (Schlobinski 1996: 66 f). In diesem Forschungsprojekt wurde lediglich emne
von der Aussprachenorm abweichende Artkulation als solche kenntlich gemacht (Beispiel: aus

dem rheinischen Regiolekt die Realisierung von -ig am Wortende als -isch). Dies gilt auch fiir
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vergleichbare Phidnomene wie z B. die Auslautverhidrtung oder das Aufireten silbischer
Sonanten vor unbetontem [e] (z B. das [n] in Leben). Inkongruenzen dieser Art zwischen
gesprochener und geschriebener Sprache sind im Bosnischen seltener, da im Bosnischen
grundsétzlich die phonetische Orthografie vorkommt. Klitische Formen werden als grafisch
selbststindige Einheiten realisiert (z. B. Das ist n Wolf).

In der Kommunikationsforschung werden immer mehr nonverbale Phénomene im Zusamme n-
hang mit sprachlichen Phdnomenen untersucht. In HIAT gibt es eine Reithe von Konventionen,
um nonverbale Handlungen zu verschriftlichen (Schlobinski 1996: 66 f). Diese spielen jedoch

fir dieses Forschungsprojekt keine Rolle und werden daher nicht beriicksichtigt.

=] B - =
Cla® FQ e&s = k2{F-4F 1 PR ISNR= i1
) Q
""""" NV U
00:00 00:01 00:02 00:03 00:04 00:05 00:06 00:07 00:08|
4b Add event..| | B3] Append interval I> & =T
9 [14:124] 10 [14:13.3| 11 [14:] 12 [14:] 13 [14:14.1] 14[14:15.8] 15 [14:17.2] 16 [14:26
IK [v] |Ach wirklich? Ah. « « Das ist ja interessant. Ok. * * Und &hm + + « hast du eine Idee, + warum man « « den Namen Vuéko gewihlt hat?
EB [v] |T-Shirt mit Vugko geschen. Ja. Fillt mir jetzt « « ein. ((2,85))
EB [sup]

Abbildung 19: Ein Beispiel aus dem EXMARaLDA Partitur Editor

8.2 Beobachtungsdaten
Bei der Analyse der Transkripte zur Abbildung 5 sind — passend zu den fiinf gestellten Fragen
—vier Komplexe zu beobachten, die jeweils spezifische sprachliche Handlungen zum Erinnern

und AuBerungen zum Wissen ergeben:

1. Erinnern an die Spiele, bzw. an das Erleben der Spiele
Hier geht es zunichst um emnen Erinnerungsprozess und das Wissen der Probanden. Das
zeigt sich in den AuBerungen mit ,erinnern®, ,(Un-)Genauigkeit des Wissens* und ,die
Geflihle damals sowie einzelne Ereignisse®. Dieser Komplex wird im Folgenden ,Komplex

Erinnerung® genannt.

2. Maskottchen Vucko, wie wirkt er?
Im Mittelpunkt steht die Identifizierung und Kategorisierung des Maskottchens in Bezug auf
die Einschidtzung und Erlebnisse damals wie heute (,Komplex Vucko®).

3. Einschiitzung bzw. Bewertung der Olympischen Winterspiele 1984 aus heutiger Sicht
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Die Bewertung und die Lage damals riickblickend mit heutigem Wissen riickt in diesem
Bereich in den Vordergrund (,,Komplex Olympische Spiele 15 zur Vereinfachung werden
die Olympischen Spiele I nachfolgend ,,OS1 genannt).

4. Spekulation iiber zukiinftige Olympische Spiele
In diesem Komplex wird iiber mogliche Folgen und deren Bewertung spekuliert (,,Komplex
Olympische Spiele 11 — OS2).

Da das Thema im miindlichen Erhebungsinstrument Leitfadeninterview das wichtigste kultur-
geschichtliche Ereignis in Bosnien-Herzegowina behandelt, das in diesem Land stattfand, war
es sinnvoll, eine Aufteilung der Gruppen auf Basis von Erfahrungen/Erinnerungen oder

Erlebnissen i Erlebnisgeneration (EG) und Nichterlebnisgeneration (NEG) vorzunehmen.

Wie den Tabellen 45 und 46 zu entnehmen ist, weist bei der Gruppenbildung im Bosnischen
nur die Schlussgruppe einen klaren Kern auf, weil sie ausschlieBlich die Probanden der
jeweiligen Generation umfasst. Bei der Schlussgruppe im Deutschen ist die Grenze unscharf,
weil den Kern hier zwar die EG bildet, jedoch ist eine Person (ERNKOV) aus dem Grund in
dieser Gruppe, weil sie als einzige 2007 nach Deutschland gekommen ist (alle anderen in der
EG vor oder wihrend des Balkankrieges) und ihre Deutschkenntnisse die schlechtesten sind,
wie der C-Test gezeigt hat (siche Tabelle 17). Die Spitzengruppe in beiden Sprachen vereinigt
beide Generationen, weil es gute und weniger gute Lerner gibt. Die einen haben ein Umfeld, in
dem sie nicht lernen miissen, und die anderen, in dem es sinnvoll ist, dass sie lernen. Das gleic he
Bild ist in den Mittelgruppen in beiden Sprachen zu beobachten. Dies ist bei Mittelgruppen
typisch, da sie Probanden vereinigen, bei denen es gute und schlechte Bedingungen gibt.

Die folgenden Tabellen 45 und 46 geben eine Ubersicht iiber die Aufteilung der Gruppen in
beiden Sprachen:

- Erlebnisgeneration Nicht-Erlebnisgeneration )y

(EG) (NEG)
Spitzengruppe |3 Probanden (10 %) | 10 Probanden (32 %) | 13 Probanden (42 %)
Mittelgruppe 6 Probanden (19 %) | 4 Probanden (13 %) | 10 Probanden (32 %)
Schlussgruppe |7 Probanden (23 %) | 1 Proband (3 %) | 8 Probanden (26 %)
X 16 Probanden (52 %) | 15 Probanden (48 %) | 31 Probanden (100 %)

Tabelle45: Aufieilung der Gruppen im Deutschen
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ml Erlebnisgeneration Nicht-Erlebnisgeneration p)

(EG) (NEG)
Spitzengruppe | 11 Probanden (35 %) | 7Probanden (23 %) | 18 Probanden (58 %)
Mittelgruppe 5 Probanden (16 %) | 6 Probanden (19 %) | 11 Probanden (35 %)
Schlussgruppe | - 2 Probanden (7 %) | 2 Probanden (7 %)
x 16 Probanden (52 %) | 15 Probanden (48 %) | 31 Probanden(100 %)

Tabelle 46: Aufteilung der Gruppen im Bosnischen

Da es z7um Bewerten keine einschligigen Arbeiten gibt, war es wichtig eine Struktur des Bewer-
tens fiir dieses Forschungsprojekt herauszuarbeiten. Dazu werden die Perspektive, aus der die
bewertenden Personen bewerten, die Graduierung, der Gegenstand der Bewertung und die
Ermnerung in den folgenden Unterkapiteln untersucht und i beiden Sprachen bei den

gebildeten Probandengruppen miteinander in miindlichem Erhebungsinstrument verglichen.

8.3 Der Parameter,,Perspektive*

In diesem Unterkapitel ist die zentrale Fragestellung, die bearbeitet wird, ob Unterschiede
zwischen der EG und NEG bei der Wahl der Perspektive zu beobachten sind und ob
Unterschiede bei diesem Parameter zwischen dem Deutschen und dem Bosnischen erkennbar
sind. Die Methode, mit der die Fragestellung bearbeitet wird, ist, dass in einem ersten Schritt
theoretische Ansidtze zur Verwendung von Pronomina herangezogen werden. Im néchsten
Schritt wird die gefihlsméBige Beteiligung der Probanden bei der Verwendung der Pronomina
mn der Erst- und Zweitsprache ndher beleuchtet (8.3.1). AnschlieBend werden in beiden
Sprachen Unterschiede bei der Verwendung des Parameters ,Perspektive” zwischen den
Probandengruppen und Sprachen dargestellt (8.3.2). In Unterkapitel 8.3.3 wird auf die
Verwendung der 3.Pers. PL niher eingegangen und schlieBlich im Unterkapitel 8.3.4 alle
Ergebnisse der Beobachtung zusammengefasst. Alle Untersuchungsbereiche werden mit
Beispielen aus dem vorliegenden Korpus gestiitzt. Anhand der folgenden Beispiele aus dem
vorliegenden Korpus wird verdeutlicht, welche Formen der Perspektive untersucht werden:

Perspektive Deutsch (fett markiert):

AMIMEM: Ich hab sehr schone Erinnerungen. (Personalpronomen)

SENMUR: Unsere politische Lage mit den drei Entitéiten. (Possessivpronomen)
RASHAS: Man hat nur iiber Vucko gesprochen. (Indefinitpronomen)

Perspektive Bosnisch (fett markiert):

SENMUR: Sjeéam se da sam bio samo sretan/ Ich erinnere mich, dass ich nur gliicklich war.
(Personalpronomen)

IRMPIA: Ipak je to dosta pomoglo naSojzemlji / Trotzdem hat das sehr viel unserem Land
geholfen. (Possessivpronomen)
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Wie die o.g. Beispiele zeigen, wird die Perspektive in dieser Forschungsarbeit in Form von
Personal-, Possessiv- und Indefinitpronomina (vgl Tabellen 47-50) in beiden Sprachen seitens
der Probanden ausgedriickt. Bei der Bewertung des Sachverhaltes Olympische Winterspiele
1984 in Sarajevo spielt die subjektive Perspektive, aus der jemand die Szene betrachtet (aus der
Sicht des Erlebten oder Nichterlebten), emne grofe Rolle. Dieser Parameter ist intuitiv vom
Betrachter erfassbar und bendtigt eigentlich keine theoretischen Ansétze. Jedoch werden diese

nachfolgend herangezogen, um die ausgewerteten Daten besser nachvollziehen zu kdnnen.

Im Gegensatz zu den Personal- und Possessivpronomina, die eine wichtige Rolle beim
Ausdruck von Subjektivitit und Personalitit spiclen (Benveniste 1974: 292), ,gibt es
sprachliche Mittel, die es erlauben, die Nennung emner bestimmten Person oder Personengruppe
zu umgehen, wenn der Sprechende sie nicht genau™ (Vahl-Seyfarth 1987: 11) benennt. Diese
Indefinitpronomina, Worter und Wendungen, die diese Aufgabe iibenechmen, kommen
ausschlieBlich (wie z. B. das Wort man) oder iiberwiegend (es oder das) in dieser Funktion in
emem Text vor. Im Folgenden wird ndher auf die Verwendung der 1.Pers.Sg., 1.Pers.Pl,
2.Pers.Sg. und der Indefinitpronomina eingegangen, weil diese Pronomina einige

Besonderheiten bei den Unterschieden aus den Tabellen 47—50 erklidren.

Das Verhiltnis zur Person wird aus der Perspektive des Sprechers definiert, weil er die zentrale
Figur des Sprechaktes darstellt (Bondarko 1991: 6). Die 1. Pers. Sg., die am héufigsten von den
Probanden in beiden Sprachen verwendet wird (vgl. Tabellen 47-50), ist das addquateste Mittel
zum Selbstausdruck des Sprechers. Damit ist die 1. Pers. Sg. sowohl der unmittelbarste als auch
expliziteste Ausdruck von Subjektivitit (Chimik 1990: 32). Die 1.Pers.Sg. stellt das
Individuum in den Mittelpunkt. Dabei handelt es sich um den hochsten Grad der
Individualisierung, der durch sprachliche Mittel zu erreichen ist (Seliverstova 1988: 31). Die
1. Pers. Sg. entspricht gleichzeitig dem hochsten Grad sowohl von Konkretheit als auch von
Bestimmtheit der Person (Bondarko 1991: 8):
Beispiele Deutsch:

AMIMEM: Ich hab sehr schone Erinnerungen.
SENVEL: Ich hab mich gefreut.

Beispiele Bosnisch:
SENMUR: Sjec¢am se da sam bio samo sretan. / Ich erinnere mich, dass ich nur gliicklichwar.
ROBBIL: Ucestvovao sam kao gledalac. / Ich habe als Zuschauer teilgenommen.

Nach CHIMIK verschwimmt die Bestimmtheit der Person i der 1.Pers.Pl, die stirker im
Bosnischen als im Deutschen in den Daten auftritt (vgl. Tabellen 47-50), im Unterschied zur
1. Pers. Sg., weil wir/unser den Plural der Person bedeutet, der das ich/mein (der Proband) und

noch jemand von den am Gespriach beteiligten (der Interviewer als Muttersprachler) oder
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unbeteiligten Personen (andere Landsleute) einschlieBt (Chimik 1990: 35; Bondarko 1991: 74).
Nach WINTER wird die 1.Pers.PlL verwendet, wenn der Erzihler im Text eine besondere
Verbindung zum Leser herstellen mdchte, wenn er an diesen appellieren mochte, mitzufiihlen
und geistig teilzunehmen und deswegen mittels wir/unser das eigene ich/mein und den Leser
vereint. Dadurch gewinnen die Behauptungen des Erzihlers an Glaubwiirdigkeit. In solchen
Féllen redet der Sprecher nicht iiber sich selbst, sondern tritt als Repridsentant einer Gruppe auf.
Der Gebrauch von wir/unser stellt emen Ausdruck des Geflihls dariiber, dass er in
Ubereinstimmung mit dem Gesprichsteilnehmer ~ spricht (Winter 1987: 176). Diese
Schlussfolgerungen kdénnen in den Daten auch beobachtet werden:
Beispiele Deutsch:

ELDSUL: Waren wir eigentlich als kleines Balkanland Austragungsort fiir Sport.
SENMUR: Unsere politische Lage mit den drei Entitdten.

Beispiele Bosnisch:

ROBBIL: Svi smo bili super sretni i zadovoljni. / Wir alle waren super gliicklich und zufrieden.
IRMPIA: Ipak je to dosta pomoglo nasojzemlji. / Trotzdem hat das sehr viel unserem Land
geholfen.

KORDICS Feststellung, dass die 1.Pers.PL eine untergeordnete Rolle im Verhidltnis zu den
Pronomma der 1. Pers.Sg. einnimmt, da ihre Bedeutung einen Verweis auf eine Gruppe von
Personen darstellt, in die auch die 1. Pers. Sg. eingeschlossen ist, wird mit den o. g. Beispielen

aus diesem Forschungsprojekt bestitigt (Kordi¢c 1999: 146 f)).

BENVENISTE bezeichnet die 2.Pers. Sg., die als Perspektive nur im Bosnischen in den vor-
liegenden Daten in geringer Zahl vorkommt (vgl Tabellen 47-50), als ,die Person nicht-ich*
(Benveniste 1974:259). Ich und du wechseln sich gegenseitig ab: Derjenige, den der Sprecher
als du bestimmt, denkt {iber sich selbst im Begriff des ich, und indem er sich an ich wendet,
kehrt er das ich des vorangegangenen Sprechers n du um (Benveniste 1974: 257 ff). Die
2.Pers.Sg. kann auch die 1.Pers.Sg. ersetzen, wenn sich der Sprecher an sich selbst wendet
(Gugulanova et al. 1993: 148). Diese Erkenntnisse sind auch in den vorliegenden Daten zu
beobachten:

Beispiele Bosnisch:

ROBBIL: Nemam §ta drugo recijednostavno pozitivno. Jednostavno sjeti te. Samo te vratiu ono

vrijeme. A licno lik Vucka i sve, nemam nekih pretjeranih emocija ili nekog sje¢anja na njega. /

Ich habe sonst nichts zu sagen, einfach positiv. Du wirst einfach evinnert. Du wirst in die Zeit

zuriickversetzt. Und Vuckos Gestalt und alles, es gibt keine iibertriebenen Emotionen oder
irgendwelche Erinnerungen an ihn.

SAMCOR: Nigdje nisam vidio nezadovoljne goste. Lijepo ti je kad ti neko dode u rodni grad i ti
njemu pokaze$ svu liepotu. / Ich habe nirgendwo unzufriedene Gdste gesehen. Es ist schon, wenn
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jemand in deine Heimatstadt kommt und du zeigst ihm alle Schonheiten.

Die Indefinitpronomina, die in diesem Korpus fast ausschlieBlich vorkommen, sind es/das und
man (97 %), sodass diec Analyse nur diese Worter beriicksichtigt. Jeder, alles, keiner sind mit

3 % verschwindend gering, sodass diesen Wortern keine Beachtung geschenkt wird.

Sprecher konnen sich durch Formulierungen mit den Indefinitpronomina es/das unbestimmt
duBern. Damit driicken sie einen Tatbestand aus, ,.der scheinbar ohne Einwirkung von Personen
in der gesagten Weise besteht (Vahl-Seyfarth 1987: 132). Aus den AuBerungen der Probanden
wird jedoch im Komplex ,,Vucko* deutlich, dass der m dem beschriebenen Sachverhalt
ungenannt gebliebene Vucko eine Rolle spielt. Die Art der Formulierung zeigt auch, dass der

Sprecher Vucko sprachlich als selbstverstindlich behandelt.
Die folgenden Beispiele (Deutsch) beziehen sich ausschlieBlich auf Vucko:

ERNKOV:Es hat zwei Bedeutungen.
IRMPIA: Das war eine tolle Idee.

SLABIL: Das ist ein Teil der Olympiade.
BELNAL: Das war was Tolles.

ERNBEK: Das ist natiirlich etwas Positives.

In den Komplexen OS1und OS2sind die gleichen Formulierungen zu beobachten, jedoch steht
hier keine Person im Zentrum der AuBerungen, sondern die vergangenen (OS1) und
zukiinftigen (OS2) Olympischen Spiele als Ereignis.

Beispiele OS1 Deutsch:

AMIMEM: Fiir unsere Land war das sehr gut.

SAMBEG: Es war wirtschaftlich gut fiir Sarajevo.
MEDDUR: Es ist natiirlich sehr sozialistisch.

Beispiele OS2 Deutsch:

ENVHOT: Das wire sehr viel fiir Bosnien bedeuten.
ALEKAN:Ich wiirde das sehr gut finden.
SAMMUI: Ich fénde es sehr positiv.

Bei der Verwendung des Indefinitpronomens man ist in den Daten zu beobachten, dass es in
zwel Funktionen auftritt: zum emen als man, das sich nur auf bestimmte Personen oder ene
bestimmte Gruppe von Personen bezieht, in der sich die Angehdrigen nicht alle personlich
kennen, aber durch bestimmte Gemeinsamkeiten — wie es hier mit den Olympischen Spielen
der Fall ist — verbunden sind.

Beispiele Deutsch:

SENVEL: Man hitte viele Dinge besser machen kénnen.

RASHAS: Man hat nur iiber Vucko gesprochen.

SLABIL: Man ist in Kroatien entwickelt.

SAMCOR: Man konnte diese Einigkeit nicht mehr hinkriegen.
MEDDUR: Man hat es gut hingekriegt.
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JASMEH: Man macht selbst dreiig Jahre spater immer noch Werbung damit.

Die zweite Funktion von man ist der Selbstbezug des Sprechers, indem er man statt ich sagt
(Vahl-Seyfarth 1987: 14 ff).

Beispiele Deutsch:

NEDBAL: Man wollte stolz sein.

ROBBIL: Kann man positive Zeiten erinnern.

SAMBEG: Man kennt Vucko Vuckovic.

INEOME: Man hat sich gefreut.

ISMPAN: Erzdhlungen, die man gehort hat, wie toll das alles war.
SENMUR: Sieht man ganz deutlich an seinem Schal.

Mit den o.g Beispielen konnen die theoretischen Annahmen bestitigt werden, dass die
Subjektivitit nicht nur mit der 1.Pers. Sg. ausgedriickt werden kann. AuBerdem kann belegt
werden, dass die Personalitit auch mit Indefinitpronomina geduBBert werden kann, wenn die

Bezeichnung einer bestimmten Person oder Personengruppe vom Sprecher umgangen wird.

8.3.1 GefiihlsmiaBlige Beteiligung in der Erst- und Zweitsprache

Der gefiihlsmidflige Hintergrund eines jeden von einem Sprecher besprochenen Themas ist fiir
den einzelnen Sprecher mitentscheidend fiir die Art und Weise seines Redens. Uber alltéiglic he,
unpersonliche Themen sprechen wir anders als {iber personliche Dinge, die stark
emotionsbesetzt sind, wie es z. B. der Fall bei den Olympischen Spielen 1984 in Sarajevo ist,
die bei den Probanden Emotionen geweckt haben. Daher kann angenommen werden, dass auch
der Gebrauch der Indefnitpronomina davon beeinflusst wird (Vahl-Seyfarth 1987: 90). Im
Umgang mit dem Material wurde der Eindruck gewonnen, dass die geflihlsméaBige Beteiligung
im Deutschen geringer ausfillt und daher die Probanden tendenziell eher die
Indefinitpronomina verwendet haben. Durch die hohere emotionale Beteiligung in der

Muttersprache gebrauchen sie mehr die Personalpronomina.

Das Ergebnis der statistischen Auswertung der Untersuchung von VAHL-SEYFARTH, in der die
Indefinitpronomina gesprochener Sprache Siidwestdeutschlands analysiert werden, zeigt, dass
z. B. das Indefinitpronomen man iiberwiegend in Aussagen verwendet wird, an denen der
Sprecher gering oder gar nicht emotional beteiligt ist. Bei vorhandener emotionaler Beteiligung
verwenden Sprecher viel hiufiger ein Personalpronomen als ein man (Vahl-Seyfarth 1987). Fiir
die vorliegenden Daten gilt dieses Ergebnis als ein weiterer Beweis dafiir, dass sich die

Probanden in der Muttersprache emotionaler ausdriicken konnen als in der Zweitsprache.
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Dass sich die Menschen in ihrer Muttersprache emotionaler ausdriicken konnen, belegen auch
diverse Studien. Jedoch bevor diese vorgestellt werden, um die o.g Annahmen zu unter-
mauern, ist es wichtig, zu erwdhnen, dass die Kommunikation als einer der wichtigsten Aspekte
der Kultur gilt. Nach dem amerikanischen Anthropologen HALL ist ,,Kultur Kommunikation,
Kommunikation ist Kultur“ (Hall 1959: 217). Die Bedeutung der Kommunikation fiir die
Kultur ist unvermeidlich, da bei der Kommunikation (neue) Bedeutungen geteilt, Werte
geschaffen, Glaubensausdriicke vermittelt werden usw. Dariiber hinaus unterscheidet HALL in
semem Buch  Beyond Culture zwischen Hoch- und Tiefkontextkulturen.  Die
Tietkontextkulturen, zu denen u. a. die australische, niederlindische, finnische oder deutsche
Kultur gehdren, neigen dazu, direkt mit dem Fokus auf den verbalen Aspekt der Botschaft zu
kommunizieren. Die Kommunikation in Hochkontextkulturen (wie z B. die spanische, thai-
landische, tiirkische, stlidslavische oder westslavische Kultur) kann dagegen vage und
beziehungsorientiert erschemen, weil sich die Menschen mehr auf versteckte Botschaften,
Korpersprache und den Kontext verlassen anstatt auf emne klare miindliche Botschaft (Hall
1976:91).

ATHANASOPOULOS et al. haben herausgefunden, dass sich englischsprechende Menschen eher
auf den Verlauf emer Handlung konzentrieren, wéhrend deutschsprechende eher das Ziel
wahmehmen. Sie vermuten, dass die ing-Form, mit der momentan stattfindende Handlungen
im Englischen beschriecben werden, dazu fiihrt, dass Handlungen als weniger zelorientiert
betrachtet werden als im Deutschen. Die Forscher sprechen daher von einem ,hochst adaptiven
und flexiblen menschlichen Konzeptualisierungssystem, das entschieden von der Sprache

beeinflusst wird“ (Athanasopoulos et al. 01.2015).

Andere Forschungsergebnisse der letzten Jahre untermauern diese These. So zeigt eine Studie
von ATHANASOPOULOS et al, dass in emer Zweitsprache stirker nutzenorientierte
Entscheidungen getroffen werden als in der Muttersprache. Die Bereitschaft, einen Menschen
vor einen fahrenden Zug zu werfen, damit fiinf andere Menschen gerettet werden, steigt, wenn
man in einer Zweitsprache dariiber spricht, vermutlich weil die geflihlsmidBige Reaktivitdt in

einer Zweitsprache geringer ist als in der Muttersprache (Athanasopoulos et al. 04.2015).

Die emotionale Distanz in der Zweitsprache zeigte sich auch in einem Experiment von KEYSAR,
HAYAKAWA, GYU AN, in dem Versuchspersonen mit statistisch attraktiven Wettangeboten
konfrontiert wurden. Sie waren in der Zweitsprache mehr dazu bereit, ein Risiko einzugehen,
als in der Muttersprache. Das wurde damit begriindet, dass die Probanden weniger Angst hatten
zu verlieren (Keysar et al. 2012).
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Sogar Schriftsteller wéhlen beim Schreiben oft eine andere Sprache als thre Muttersprache, um
sich von den emotionalen Bindungen beim Schreiben zu l6sen. Der gebiirtige Pole JOSEPH
CONRAD schrieb z B. seine Biicher auf Englisch, der Sprache, die nach Polisch und
Franzosisch seine Drittsprache war. Auch seinem Biografen FREDERICK KARL schrieb er nicht

auf Polnisch, um sich von seinem Vater und seinem Heimatland zu distanzieren.

Der spanische Dichter und Schriftsteller FELIPE ALFAU verwendete in seinen Werken sowohl
Spanisch als auch seine Zweitsprache Englisch, je nachdem zu welchem Zweck er schrieb. ,,.Die
Gedichte schrieb ich in meiner Muttersprache, da Poesie zu nah am Herzen ist, wohinge gen
Fiktion eine mentale Aktivitit ist, eine Erfindung, etwas Fremdes, Distanziertes* (Schramm,

Wiistenhagen 2015: 279).

Es wird vermutet, dass diese Unterschiede zwischen der Muttersprache und der Zweitsprac he
mit dem Kontext zu tun haben, in dem Menschen eine Zweitsprache lernen. Die Muttersprache
lernt ein Mensch in einem familidren, emotionalen Umfeld. Daher ist sie eng mit der
Geftihlswelt verkniipft. Eine Zweitsprache dagegen lernen viele unter vollig anderen
Bedingungen (Schramm, Wiistenhagen 2015: 290). Die Probanden in der vorliegenden Studie
kamen als Fliichtlinge nach Deutschland und eigenten sich die Zweitsprachenkenntnisse im

Klassenraum, auf der Arbeit oder im Alltag an.

Sprachwissenschaftler und Psychologen vermuten daher, dass die Erstsprache eine tiefere
Beteiligung n uns hervorruft, als Zweitsprachen dies in der Regel konnen. Thre Worte 16sen
starkere emotionale Reaktionen bei uns aus, sie beriihren uns mehr. Auf der anderen Seite
denken, sprechen und handeln die Menschen in einer Fremdsprache emotional distanzierter und
weniger verzagt, wie auch aus dem vorliegenden Korpus dieses Forschungsprojekts erkennbar

ist und anhand von Beispielen im ndchsten Unterkapitel verdeutlicht wird.

8.3.2 Unterschiede zwischen der Erlebnisgeneration (EG) und Nichterlebnisgeneration

(NEG)
In diesem Unterkapitel ist die zentrale Fragestellung, die bearbeitet wird, ob Unterschiede
zwischen der EG und NEG bei der Wahl der Perspektive zu beobachten sind und ob Unter-
schiede bei diesem Parameter zwischen dem Deutschen und dem Bosnischen erkennbar sind.
Anhand der folgenden Beispiele aus dem vorliegenden Korpus wird verdeutlicht, welche Form
untersucht wird:
Perspektive (fett markiert):

AMIMEM: Ja samimala tri Vucka tako da sam bila jako sretna. / Ich hatte drei Vuckos, so dass
ich sehr gliicklichwar.
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ROBBIL: Haben wir viel in Fernsehen gesehen.
MEDDUR: Man hat das gut hingekriegt.

Nach der Analyse des Parameters ,Perspektive i beiden Sprachen wurden folgende
Unterschiede zwischen den Gruppen und Sprachen festgestellt (vgl. Tabellen 47-50):

1. Die Erlebnisgeneration (EG) und die Nichterlebnisgeneration (NEG) verwenden im
Deutschen weniger 1. Pers. Sg. als die EG und NEG im Bosnischen. Das konnte daran liegen,
dass sich die Probanden im Bosnischen bei dem Thema, in dem die Heimat im Mittelpunk t
steht und die Erlebnisse bzw. Erfahrungen oder Erinnerungen, die in der Heimat erlebt
wurden (EG) oder die Heimat betreffen (NEG), personlicher i der Muttersprache
ausdriicken konnen.

Beispiele EG Bosnisch:
AMIMEM: Ja samimala tri Vucka tako da sam bila jako sretna. / Ich hatte drei Vuckos, so

dass ich sehr gliicklich war.
RASHAS: Sje¢am se otvorenja dobro. / Ich erinnere mich gut an die Evéffaung.

Beispiele NEG Bosnisch:

ERMDED: Pretezno se ponosim da poti¢em iz grada koji je odrzao Ol./ Ich bin iiberwiegend
stolz darauf, dass ich aus einer Stadt komme, die die OS abgehalten hat.

ERNBEK: Podsjeca me na moje djetinjstvo. / Es erinnert mich an meine Kindheit.

Das erklirt auch zugleich die hohen Werte der Indefinitpronomina im Deutschen, die eine
personliche Distanz zum Ereignis darstellen.
Beispiele EG Deutsch:

SLABIL: Man kann sich erinnern an schone Zeit.
SENVEL: Es waren tolle Zeiten.

Beispiele NEG Deutsch:
MEDDUR: Man hat das gut hingekriegt.
EDIPET: Man hat sich von einer guten Seite gezeigt.

2. Die 1.Pers. PL wird bei der EG in beiden Sprachen mehr verwendet als bei der NEG. Dieser
Unterschied erklirt sich vermutlich dadurch, dass die EG die Olympischen Spiele 1984
miterlebt hat und somit die personliche Nédhe mit der 1.Pers.Pl ausdriickt, die auf eine
Gruppe von Personen verweist, in die auch die 1.Pers. Sg. eingeschlossen ist (siche CHIMIK
und WINTER, Theorien in Unterkapitel 8.3).

Beispiele Deutsch:

ROBBIL: Haben wir viel in Fernsehen gesehen.
ALEKAN: Wir sind mit ihm (Vucko) aufgewachsen.

Beispiele Bosnisch:

ELDSUL: Mi smo $kolskovani i vrijedni. / Wir sind gebildet und fleifsig.

AZMTAB: Zato §to je naravno na§a zemlja i Sarajevo isto pogotovo postalo poznato. / Weil
natiirlich unser Land und insbesondere auch Sarajevo beriihmt wurden.
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. Wihrend die EG und NEG im Deutschen auch andere Perspektiven verwenden, ist deren
Verwendung im Bosnischen deutlich seltener. Der Grund ist wieder die personliche Néhe
zur Heimat, die mit der 1. Pers. Sg. bzw. 1.Pers. Pl in der Muttersprache ausgedriickt wird,
wihrend die personliche Distanz mit anderen Pronommna in der Zweitsprache formuliert
wird.

. Die 3. Pers. Pl. wird zwar i allen Gruppen wenig verwendet, jedoch fast im gleichen MaB.
Um ein schirferes Profil zu erhalten, wurden die Probanden, wie in Unterkapitel 6.3
beschrieben, bestimmten Sprachkategorien zugeordnet (Sprachkenntnisse ausbalanciert-,
Dominanz_D- und Dominanz B-Gruppe) und niher untersucht. Innerhalb und zwischen den
einzelnen Gruppen sind auch Unterschiede in der Verwendung der 3. Pers.PL. zu beobachten;
diese werden im folgenden Unterkapitel 8.3.3 analysiert.

- 1.Pers.Sg. | 3. Pers.Sg. | 1. Pers.Pl. | 3. Pers.Sg. | 3. Pers.PL. | 2. Pers.Sg. ¥
I indefinit

NEG D 52 % 26 % 3% 19 % - - 30 %

EG B 66 % 5% 20 % - 7% 2% 29 %

NEG B 76 % 6 % 8% 7% 3% - 23 %

EG D 53 % 32% 13 % 2% - - 18 %

X 61 % 16 % 11 % 8 % 3% 1% 100 %

Tabelle47: Verwendung der Pronominaim Komplex ,, Vucko “bei der Nichterlebnisgeneration im Deutschen

(NEG D) und im Bosnischen (NEG_B) und bei der Erlebnisgeneration im Deutschen (EG_D) und
im Bosnischen (EG_B)

- 1. Pers.Sg. | 3. Pers.Sg. | 1. Pers.PlL. | 3. Pers.Pl. | 3. Pers.Sg. | 2. Pers.Sg. X
I indefinit
NEG D 46 % 36 % 17 % - 1% - 22 %
EG B 61 % 8 % 24 % 3% - 4% 28 %
NEG B 71 % 11 % 5% 11 % 2% - 24 %
EG D 35 % 39 % 19 % 4% 3% - 26 %
X 52 % 23 % 17 % 5% 2% 1% 100 %
Tabelle 48: Verwendung der Pronomina im Komplex OS1 (Olympische Winterspiele 1984) bei der

Nichterlebnisgeneration im Deutschen (NEG D) und im Bosnischen (NEG_B) und bei der
Erlebnisgeneration im Deutschen (EG _D) undim Bosnischen (EG _B)
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e 1. Pers.Sg. | 3.Pers.Sg. | 1. Pers.PlL | 3. Pers.Pl. | 3. Pers.Sg. | 2. Pers.Sg. p)
indefinit

Kl

NEG D 49 % 35 % 6% 5% 5% - 24 %
EG B 46 % 10 % 42 % 2% - - 27 %
NEG B 63 % 11 % 14 % 8% - 4% 23 %
EG D 38 % 43 % 13 % 5% 1 % - 25 %
z 48 % 24 % 20 % 5% 2% 1% 100 %

Tabelle 49: Verwendung der Pronomina im Komplex OS2 (zukiinfiige Olympische Spiele) bei der
Nichterlebnisgeneration im Deutschen (NEG D) und im Bosnischen (NEG _B) und bei der
Erlebnisgeneration im Deutschen (EG_D) undim Bosnischen (EG_B)

- 1. Pers.Sg. | 3. Pers.Sg. | 1. Pers.PlL | 3.Pers.PL. | 3. Pers.Sg. | 2. Pers.Sg. X
indefinit

N

NEG D 49 % 33 % 9% 1% 8% - 25 %
EG B 58 % & % 28 % 4% - 2% 27 %
NEG B 70 % 9% 9% 8 % 3% 1% 24 %
EG D 39 % 39 % 16 % 4% 2% - 24 %
X 54 % 22 % 16 % 4% 3% 1% 100 %

Tabelle 50: Verwendung der Pronominain allen Komplexen bei der Nichterlebnisgeneration im Deutschen
(NEG _D) und im Bosnischen (NEG_B) und bei der Erlebnisgeneration im Deutschen (EG_D) und
im Bosnischen (EG_B)

8.3.3 Verwendung der 3. Pers.PL

Die 3.Pers.PlL wird im qualitativen Erhebungsinstrument III — Leitfadeninterview i allen
Gruppen und in beiden Sprachen wenig, jedoch fast zu gleichen MalBlen verwendet. Daher ist
es notwendig, die Verwendung im Folgenden detaillierter zu untersuchen, um ein schirferes
Profil herauszuarbeiten. Anhand des folgenden Beispiels wird verdeutlicht, welche Form
untersucht wird:

3. Pers. P1. (fett markiert):

ELDSUL: Da je to stvarno bilo za Sarajevo i za Bosnu jako vazno, da se oni prezentiraju ... Da

ljudi uvijek pozitivno misle na taj sportski event. / Dass das fiir Sarajevo und fiir Bosnien sehr

wichtig war, dass sie sich prdsentieren ... Dass die Menschen immer positiv an dieses Sportevent
denken.

Die Dominanz B- und Dominanz D-Gruppen verwenden hdufiger die 3.Pers.PL im
Bosnischen und beziehen sich explizit auf Personen (vgl. Tabelle 52 unten). Sie unterscheiden
dabei Personen aus dem Familienkreis und Menschen allgemein.

Beispiele Familienkreis Bosnisch:

SENVEL: Naravno oni (familija) su imali viSe mogu¢nosti nego mi. Ali sumi donijeli Vucka. /
Natiirlich hatten sie (die Familie) mehr Méglichkeiten als wir. Aber sie brachten mir Vucko mit.
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ELDSUL: Moja familija i isto prijatelji u Njemackoj oni su bili jako sretni da je Olimpijada bila u
Bosni; Oni su bili isto stolz naravno; Ponosni su bili jako. / Meine Familie und auch Freunde in
Deutschland sie waren sehr gliicklich dariiber, dass die Olympiade in Bosnien war; Sie waren
auch stolz natiirlich; Sie waren sehr stolz.

Beispiele Menschen allgemein Bosnisch:

ROBBIL: Sva tri naroda, koja zive u Bosni i Hercegovini, nisu trenutno slozni. / Alle drei Vilker,
die in Bosnien-Herzegowina leben, sind sich momentan nicht einig.

ELDSUL: Da je to stvarno bilo za Sarajevo i za Bosnu jako vazno, da se oni prezentiraju; I kako
su se prezentirali, ja mislim, da danas izgleda, da su se dobro prezentirali; Da ljudi uvijek

pozitivno misle na taj sportski event. / Dass das fiir Sarajevo und fiir Bosnien sehr wichtig war,
dass sie sich prdsentieren, Und wie sie sich prdsentiert haben, denke ich, dass das auch heute so
aussieht, als hdtten sie sich gut prisentiert; Dass die Menschen immer positiv an dieses Sportevent
denken.

Im Deutschen hingegen verwendet die Dommanz B-Gruppe iiberwiegend die 3. Pers.PL in der
mndefiniten Form (vgl. Tabelle 51 unten), in der das Personalpronomen sie nicht deutlich
ausgedriickt wird.

Beispiele Deutsch:

ALMAYVD: Ich kann mich erinnern damals, dass alle gesagt haben, dass es die besten OS sind, die

es bis dahin gegeben hat.
ENVHOT: Dass alle positiv iiberrascht waren, wie gut das alles organisiert war.

Die Dominanz_D-Gruppe verwendet im Deutschen die 3. Pers. Pl nicht (vgl. Tabelle 51).

Die Sprachkenntnisse-ausbalanciert-Gruppe bezeht sich in beiden Sprachen (vgl. Tabellen 51
und 52) bei der Verwendung der 3.Pers.PL auf Personen, und zwar im Bosnischen
iiberwiegend:

Beispiel Bosnisch:

ERNBEK: Ali bi volio, da dobiju opet tu Sansu, da pokazu, da mogu odrzat te Igre. /Aber ich

wiirde mich freuen, wenn sie wieder die Chance bekommen wiirden, um zu zeigen, dass sie die
Spiele organisieren kénnen.

Im Deutschen ausschlieB3lich:

Beispiel Deutsch:
ALMHAI: Dass das Land sich vielleicht prdsentieren kann von einer guten Seite und dass
vielleicht den Leuten da irgendwo ein bisschen Hoffnung und Stdirke gibt, wenn sie sowas Tolles

sehen.
- Menschen allg. alle, allg. OS ¥
Dominanz B 20 % 60 % 20 % 63 %
Sprachkenntnisse ausbalanciert 100 % - - 37 %
Dominanz D - - - -
p¥ 50 % 37 % 13 % 100 %

Tabelle 51: Auferungen inder 3. Pers. Pl. im Deutschen
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ml Menschen allg. Familie alle, allg. z

Dominanz D 50 % 40 % 10 % 47 %
Dominanz B 50 % 33 % 17 % 29 %
Sprachkenntnisse ausbalanciert 60 % - 40 % 24 %
X 52 % 29 % 19 % 100 %

Tabelle 52: Auferungeninder 3. Pers. Pl. im Bosnischen

8.3.4 Zusammenfassung

In diesem Unterkapitel werden die Ergebnisse der Beobachtung aus dem Unterkapitel 8.3

zusammenge fasst.

Bezogen auf die Wahl der Perspektive lisst sich ein Unterschied zwischen den Sprachen
beobachten. Dabei liegt hier der Unterschied darin, dass in der Muttersprache zu einem Thema,
das die Heimat betriff, mit der Perspektivenwahl eine personliche Ndhe zum Sachverhalt
ausgedriickt wird, wihrend die Perspektivenwahl in der Zweitsprache auf eine personliche
Distanz hindeutet. Das wird dadurch deutlich, dass die Probanden im Deutschen deutlich
weniger 1.Pers. Sg. als im Bosnischen verwenden und dass sie ein breiteres Spektrum an
Perspektiven im Deutschen wiéhlen (zum groften Teil die indefinite 3. Pers.Sg.), wihrend sie
sich im Bosnischen fast ausschlieBlich auf die 1.Pers. Sg. und 1.Pers.Pl beschrinken. Des
Weiteren beziehen sie mit der 3. Pers.PL in der Muttersprache ihre Familie mit ein, wéihrend

sie dies im Deutschen nicht machen.

Zwischen den Gruppen lisst sich der Unterschied beobachten, dass die NEG (Nichterlebnis-
generation) in beiden Sprachen hiufiger die 1. Pers.Sg. verwendet als die EG (Erlebnisgenera-
tion). Dies ist auf dem ersten Blick verwunderlich, da davon auszugehen ist, dass die EG, die
die Olympischen Spiele miterlebt hat, diese mehr aus der 1. Pers. Sg. bewertet. Jedoch bedient
sich die NEG seltener der 1.Pers. P1, die, wie erwédhnt, auf eime Gruppe von Personen verweist,
m die auch die 1.Pers.Sg. eingeschlossen ist (vgl. Unterkapitel 8.3), sodass diese beiden
Personalpronomina zusammen betrachtet, wie es zu erwarten ist, die EG im Bosnischen
haufiger verwendet (86 %) als die NEG (79 %). Im Deutschen sind die Werte nahezu identisc h
(NEG: 58 %, EG: 55 %) (vgl. Tabelle 50).

8.4 Der Parameter,,Graduierung*

Der Begriff Graduierung bezieht sich im Folgenden aber nicht auf die morphologische
Kategorie der Komparation der Adjektive. Diese spielt hier nur eine untergeordnete Rolle.

Vielmehr geht es zwar um die Wortart Adjektiv, jedoch mit der Einschrinkung, dass sich die
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Graduierung auf die Subklasse der Adjektive (die Adverbien), die aufgrund ihrer semantischen
Merkmale eine Graduierung einbezichen, beschrinkt. Auch soll nicht die lexikalisch-
semantische Kategorie der Graduierung untersucht werden, sondern lediglich die absolute und
die nichtabsolute Verwendung der Adverbien,*® die angelehnt an MULLER als ,eine Stufe des
durch ein Adjektiv bezeichneten qualitativen Merkmals* definiert wird (Miiller 1983: 605). Auf
der Grundlage dieses Merkmals, das fir den Sprachenvergleich geeignet ist, werden die
Ausdrucksmittel im Deutschen und Bosnischen untersucht und mit Beispielen aus dem
vorliegenden Korpus gestiitzt. Anhand der folgenden Beispiele aus dem vorliegenden Korpus
wird verdeutlicht, welche Form untersucht wird:

Absolute Graduierung (fett markiert):
ALEKAN: Dass es damals eine sehr groe Bedeutung in unserem Land hatte.

Nichtabsolute Graduierung (fett markiert):
SAMCOR: Nekako prili¢no izrazajno za mene. / Irgendwie ziemlich ausdrucksstark fiir mich
personlich.

Die Fachliteratur zu beiden Sprachen hat dieser Thematik bisher keine Aufimerksamkeit
geschenkt.

Aus dem Korpus wurden einige Beispiele zur Verdeutlichung der absoluten und nichtabsoluten
Verwendung der Adverbien im Deutschen und Bosnischen entnommen, die im Folgenden

vorgestellt werden.

Beispiele fiir die absolute Verwendung der Adverbien im Deutschen:
ALEKAN:Dass es damals eine sehr gro3e Bedeutung in unserem Land hatte.
SLABIL: Auf jeden Fall freundlich.

Beispiele fir die absolute Verwendung der Adverbien im Bosnischen:
AMIMEM: Cemu sam se posebno radovala. / Woriiber ich mich besonders gefreut habe.
RMPIA: Sve je bilo jako interesantno. / Alles war sehr interessant.

Beispicle fiir die nichtabsolute Verwendung der Adverbien im Deutschen:
SAMMUIJ: Dass Freunde dariiber berichtet haben, eher weniger.
ROBBIL: Eigentlich bisschen nostalgisch.

Beispiele fiir die nichtabsolute Verwendung der Adverbien im Bosnischen:

SAMCOR: Nekako prili¢no izrazajno za mene. / Irgendwie ziemlich ausdrucksstark fiir mich
personlich.

JASMEH: Da je to onako malo melankoli¢no. / Das ist ein wenig melancholisch.

Die Untersuchung des Parameters ,Graduierung“ in beiden Sprachen hat folgende Unter-

schiede zwischen den Gruppen und Sprachen aufgezeigt (vgl. Abbildung 20 unten):

40 Mit den Adverbien, die absolut verwendet werden, sind in dieser Arbeit Adverbien gemeint, die semantisch
einen hochsten oder geringsten Grad ausdriicken, wihrend die nichtabsoluten Adverbien das Gegenteil
ausdriicken.
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— Die NEG und die EG verwenden im Bosnischen in allen Komplexen héufiger absolute
Begriffe als im Deutschen. Das konnte auch hier, wie in Unterkapitel 8.3.2 angenommen,
daran liegen, dass sich die Probanden emotionaler in der Muttersprache du3ern kénnen und
durch die absoluten Begriffe die emotionale Ausdrucksweise untermauert wird. Die Heimat
steht im Mittelpunkt und es handelt sich um ein emotionales Thema.

— Bei der Graduierung zu Vucko und zu OS1 wird deutlich (auBer im Bosnischen bei OSI1,
da die Werte fast identisch sind), dass die EG hédufiger absolute Begriffe in beiden Sprachen
verwendet als die NEG. Das lisst sich dadurch erkliren, dass sich die EG an das Jahr 1984
erinnern kann und die Erinnerung daran durch die absolute Graduierung hervorgehoben
wird.

— Bei OS2 fillt jedoch auf, dass die NEG hier diejenige ist, die in beiden Sprachen die meisten
absoluten Begriffe verwendet. Ein Grund hierflir ist, dass sich die Probanden dieser Gruppe
auf die Zukunft konzentrieren und da sie die Olympischen Spiele nicht miterlebt haben, sie
diesen Sachverhalt durch die absolute Graduierung akzentuieren.

— Des Weiteren ist hier interessant, dass bei der EG Deutsch und Bosnisch bei OS2 die Werte
fast identisch sind. Da es hier um die Spekulation iber die Spiele geht und die EG ein
niichternes und realistisches Bild von eventuellen zukiinftigen Spielen hat, ist daraus zu
schlieBen, dass deshalb die Graduierung nicht so absolut ausfillt wie bei den vergangenen
Spielen oder dem Maskottchen Vucko.

Verwendung der absoluten Begriffe

100% 83% 9%  ggo, 89%
80% %"Iiz% 8% 65% - EEG];B
57¢ “EG_
60% 44% "B “EG D
40% uNEG D
20%
0%

Vucko Olympische Zukiinftige
Winterspiele 1984 Olympische Spiele
(OS1) - Riickblick (0S2) - Vorausblick

Abbildung 20: Verwendung der absoluten Begriffe bei der Nichterlebnisgeneration im Deutschen (NEG_D) und
im Bosnischen (NEG_B) und bei der Erlebnisgeneration im Deutschen (EG_D) undim
Bosnischen (EG_B)
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— Bei der NEG ist das Bosnische in allen Komplexen deutlich stirker als das Deutsche. Zur
Erklirung dieses Unterschieds wurde der Komplex ,Olympische Spiele 1984 (OS1)“
herausgegriffen und ndher untersucht, weil dort die Differenz zwischen Deutsch und
Bosnisch am auffilligsten ist. Erkennbar wird dies bei jenen Probanden der NEG, die sich
in der bereits genannten Sprachkenntnisse ausbalanciert-Gruppe befinden und somit der
Spitzengruppe angehdren (vgl. Abbildung 10 und Tabelle 21). Diese Probanden setzen sich
mit beiden Sprachen auseinander, sodass angenommen werden kann, dass die bosnische
Seite dieser Probanden gedanklich aktiv ist. Aus der Tabelle 53 sind drei Tendenzen
erkennbar, ndmlich dass bei zwei Probanden (JASMEH und TANJUR) emn Gleichgewicht
zwischen den beiden Sprachen herrscht, bei zwei Probanden (ERNBEK und MEDDUR)
das Bosnische und bei einem Probanden (ERMDED) das Deutsche dominiert. Daher IAsst
sich aus diesen Daten auf der einen Seite etwas mehr Paritdt zwischen den beiden Sprachen

beobachten. Zum anderen dominiert etwas mehr das Bosnische als das Deutsche (vgl.
Tabelle 53).

Bosnische absolute Begriffe Deutsche absolute Begriffe )y
TANJUR 50 % 50 % 27 %
ERNBEK 67 % 33 % 27 %
MEDDUR 80 % 20 % 23 %
ERMDED 33 % 67 % 14 %
JASMEH 50 % 50 % 9 %
x 59 % 41 % 100 %

Tabelle 53: Verwendung der absoluten Graduierung in der Sprachkenntnisse_ausbalanciert-Gruppe (NEG:
Spitzengruppe)

Zusammenfassend formuliert besteht zwischen den Sprachen ein Unterschied darin, dass sich
die Probanden in der Muttersprache zu einem Thema, das die Heimat betrifft und Emotionen

durch das Erlebte hervorruft, emotionaler &ufern und durch die absoluten Begriffe die

emotionale Ausdrucksweise untermauert wird.

Ein deutlich erkennbarer Unterschied zwischen der EG und NEG liegt darin, dass die EG die
Zeit um 1984 miterlebt hat und diese positive Erinnerung/Erfahrung mit der absoluten
Graduierung hervorgehoben wird, die sich bei den zukiinftigen Spielen jedoch abschwiécht, weil
sich das Jahr 1984 nicht in der Form wiederholen konnte. Deshalb hat die EG eine neutrale
Meinung zu den zukiinftigen Spielen, die in der nichtabsoluten Graduierung geduBert wird. Die
NEG hat die Wmnterspiele 1984 hingegen nicht erlebt; somit schaut sie optimistisch bis
euphorisch in die Zukunft und untermauert ihre AuBerungen mit den absoluten Begriffen. Auf
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der anderen Seite konnte die Ursache fiir die absolute Graduierung im Bosnischen bei der NEG

zum Thema Spekulation darin liegen, dass ihre bosnische sprachliche Seite aktiv ist.

8.5 Der Parameter,,Bewertung*

Die zentrale Fragestellung, die in diesem Unterkapitel bearbeitet wird, ist, welche Unterschiede
zwischen der Erlebnisgeneration (EG) und der Nichterlebnisgeneration (NEG) in den einzelnen
herausgearbeiteten Komplexen Vucko, Olympische Spiele 1984 (OS1) und eventuelle
zukiinftige Olympische Spiele (OS2) in Bezug auf die Bewertung dieser mit Beriicksichtigung
der Unterschiede zwischen Deutsch und Bosnisch im vorliegenden Korpus zu beobachten sind.
Die methodische Vorgehensweise mit der die Fragestellung bearbeitet wird, erfolgt so, dass die
AuBerungen der Probanden zu den einzelnen Komplexen bestimmten Kategorien zugeordnet
und mit Beispielen aus dem vorliegenden Korpus belegt werden. Vor der Analyse der
Komplexe werden theoretische Grundlagen zur Bewertung allgemein herangezogen. Im
Anschluss folgen die Unterschiede zwischen der EG und NEG in den Komplexen Vucko und
OS1 (8.5.1), die zundchst zusammen betrachtet werden, da Parallelen zwischen den
AuBerungen der Probanden bestehen. In einem néchsten Schritt werden die Unterschiede
zwischen den Probandengruppen in den Komplexen Vucko (8.5.2), OS1 (8.5.3) und OS2
(8.5.4) separat untersucht. SchlieBlich wird n emnem Fazit das Ergebnis der Beobachtung
zusammengefasst (8.5.5). Die Bearbeitung der Fragestellung bezeht sich auf die miindlichen
Daten der Probanden (Leitfadeninterview) in der deutschen und bosnischen Sprache. Die
Elizitierung, die zugrunde liegt, wird zu Beginn des jeweiligen Unterkapitels erliutert. Anhand
der folgenden Beispiele aus dem vorliegenden Korpus wird verdeutlicht, welche Formen

untersucht werden:

Bewertung Vucko EG Deutsch:
ALEKAN: Wir sind alle emotional anihn gebunden.

Bewertung OS2 (eventuelle zukiinftige Olympischen Spiele) EG Bosnisch:
SAMBEG: Pa to nije moguce u ovoj sadasnjoj politici i sadasnjem vremenu. / Also das ist nicht
moglich bei der heutigen Politik und in der heutigen Zeit.

Bewertung OS1 (vergangene Olympischen Spiele 1984) NEG Deutsch:
ISMOME: Ich hab bis jetzt noch von gar keinem irgendwas Negatives {iber die Winterspiele
gehort.

Bewertung OS2 NEG Bosnisch:

MEDDUR: Samo ne vjerujem, da je moguce realizirati taj cilj, pogotovo mozda ne narednih deset,
mozda caki dvadeset godina, jer narod kao narod nije slozan. / Nur ich glaube nicht, dass es
moglich ist, dieses Ziel zu realisieren, besonders vielleicht die ndchsten zehn, vielleicht sogar auch
zwanzig Jahre nicht, weil das Volk wie ein Volk nicht zusammenhdlt.
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Mit dem Parameter ,,Bewertung* wird versucht, das subjektive Erleben (z. B. Gedanken) sowie
andere von auflen nicht unmittelbar beobachtbare Phinomene (z. B. Enstellungen, Interessen
und Uberzeugungen) zu erfassen (vgl. Berk 2005; Trautner 1997). Dabei wird seitens des
Forschers nicht der Versuch unternommen, sich an der philosophischen Logk zu orientieren
und die abstrakte logisch-philosophische Disziplin oder auch im weitesten Sinne die
psychologische Disziplin fiir linguistische Zwecke nutzbar zu machen. Vielmehr wurde in
unmittelbarer Ausemandersetzung mit den erhobenen Sprachdaten eine eigene, spezifisch
linguistische Basis entwickelt. Diese soll Gemeinsamkeiten und Unterschiede der vorhandenen
Daten in beiden Sprachen aufzeigen und eine Beschreibungsbasis fiir das vorliegende Spektrum
moglicher sprachlicher Ausdrucksformen schaffen. Da es nur wenige Untersuchungen zur
Bewertung aus linguistischer Sicht gibt, ist es auch nicht moglich, die theoretischen Konzepte
der Ausdrucksformen heranzuziehen. Im Hinblick auf die emotionale Stellungnahme, die in
dieser Arbeit eine groBe Rolle spielt, gibt es in der Linguistik keine Analysen. Die wenigen
ausflihrlicheren Ansitze, wie z. B. die von GERSTENKORN, beschiftigen sich mit verschiedenen
Modulen wie z. B. Partizipativ oder Emotiv, die die personliche Anteilnahme des Sprechers
ausdriicken. Dabei geht es jedoch um eine detaillierte Differenzierung und Abgrenzung
bestimmter Begriffe oder um die Frage, welche Grenzen und Moglichkeiten die linguistische
Emotionsforschung bietet, die fiir diese Arbeit nicht relevant ist (Sandhofer-Sixel 1988: 24 f).

Daher werden diese Ansitze im Folgenden nicht beriicksichtigt.

GERSTENKORN und FILLMORE beziehen sich bei ihren Analysen auf die von CHOMSKY
entwickelte Tiefenstruktur und flihren aus, dass dabei zwei Komponenten zu berlicksichtigen
sind: die propositionale Komponente, die den Gegenstand oder den Sachverhalt beschreibt, und
die pragmatische Komponente, die den Horer dariiber informiert, wie der Sprecher zu diesem
Gegenstand oder Sachverhalt steht (Gerstenkorn 1976: 11). Ausgangspunkt des
GERSTENKORN’SCHEN Modells ist die subjektive Stellungnahme emnes Sprechers zu emem
dargestellten Gegenstand, die fiir diese Analyse von Bedeutung ist.

Sprachliche Mittel ermoglichen es dem Sprecher, seine Empfindungen zu duBlern. Zwischen
dem emotionalen Erleben und dessen verbalem Ausdruck liegt der sprachliche Zugriff durch
den Sprecher. ,,Die Aufgabe der Linguistik ist es nicht, die Emotionen eines Sprechers zu
beschreiben, sondern deren verbale Ausdrucksformen mdglichst systematisch zu beschreiben*

(Sandhofer-Sixel 1988: 26 f).

Emotion im linguistischen Sinn ist die personliche Anteilnahme des Sprechers an einem

dargestellten Gegenstand oder Sachverhalt. Personliche Anteilnahme meint dabei zum einen
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Bewertungen affektiver Art, mit denen der Sprecher iiber seine subjektive Befindlichkeit
gegeniiber einem Gegenstand informiert, zum anderen kognitive Bewertungen, mit denen er

einen Gegenstand vor dem Hintergrund eines bestimmten Wertsystems qualifiziert (ebd.: 41).

Da die Bewertung in den Komplexen Vucko, OS1und OS2 eine tragende Rolle spielt und diese
ausfiihrlich und detailliert von den Probanden bewertet wurden, ist es zur besseren Ubersicht
und Verstindnis notwendig, die Beobachtungsergebnisse i diesen Komplexen einzeln

vorzustellen.

8.5.1 Unterschiede zwischen der EG und NEG in den Komplexen Vucko und OS1

Die Arten der Elizitierung, die fiir diese Untersuchung zugrunde liegen, sind ein Bildimpuls zu
den Olympischen Spielen 1984 in Sarajevo und vier darauf bezogene Fragen (Fragen 1-4) zu
dem Maskottchen dieser Spiele, Vucko und den vergangenen Olympischen Spielen in Sarajevo,
die den Probanden gestellt wurden (vgl. Anhang B2). Anhand der folgenden Beispiele wird
verdeutlicht, welche Form untersucht wird:

Bewertung EG (personlich Erlebtes):
AMIMEM: Ich hab sehr schone Erinnerungen an Vucko. Der erinnert mich auf mein Kindheit.

Bewertung NEG (nicht personlich Erlebtes):
ERNKOV:Ich hab nur Geschichte gehdrt. Meine Tante war ja da als Zuschauer. Das war fiir die
ein Erlebnis.

Um die Abbildung 5 in Erinnerung zu rufen, wird diese hier noch emmal zusammen mit einem
vergroerten Bild von Vucko dargestellt, damit die folgenden Beispiele zu den Bewertungen
besser verfolgt werden konnen (vgl. Abbildung 21).

O
SARAJEVO

Abbildung 21: Vucko (links) und Die Eroffaung der Olympischen Winterspiele 1984 in Sarajevo (rechts)
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Da in den beiden Komplexen Vucko und OS] Parallelen zwischen den AuBerungen bestehen,

werden diese im Folgenden in einigen Punkten zusammen betrachtet (vgl. Tabellen 54 und 55):

Positive AuBerungen sind bei der EG im Bosnischen und Deutschen deutlich hiufiger als bei
der NEG in beiden Sprachen. Dies lisst sich dadurch erkliren, dass die EG die Olympischen
Spiele miterlebt hat und positive Assoziationen mit der Zeit 1984 verbindet. Positive
AuBerungen sind bei der EG somit auf persénliche Verbindungen zu den Olympischen Spielen

zuriickzufiihren.

Beispiele Deutsch:

ALEKAN: Wir sind alle emotional an ihn gebunden (Vucko).

AMIMEM: Ich hab sehr schone Erinnerungen an Vucko; Der erinnert mich auf mein Kindheit.
SLABIL: Man hat Stolz in dem Land erlebt.

SAMCOR: Gute alte Zeiten, wo alles auch zu der Zeit sauber war.

IRMPIA:Ich fand das sehr aufregend alles.

Beispiele Bosnisch:

ALEKAN:I da ¢e ostat vezan svima nama uz nase djetinstvo (Vucko)./ Und wird bei uns allen an
unsere Kindheit gebunden bleiben.

AMIMEM: Da je svu djecu u to vrijeme sretno u¢inila (Vucko)./ Dass es zu dieser Zeit alle
Kinder gliicklich gemacht hat (Vucko).

INEOME: Kako je prije bilo dobro. Lijepa vremena. / Wie gut es damals war. Schone Zeiten.
ROBBIL: I malo me jako pozitivne ovaj emocije vezu za Olimpijske Igre u Sarajevu. / Und
positive Emotionen verbinde ich ein wenig mit den OS in Sarajevo.

SAMBEG: Zato §to ima$ sjec¢anja u pozitivnom smishu. / Weil du positive Erinnerungen hast.
SENVEL: U radosti. Moja tetka je dosla iz Njemacke, amidza, tetak./ In Freude. Meine Tante,
Onkel sind aus Deutschland gekommen.

Bei der NEG ist deutlich, dass keine personliche Verbindung zu den Olympischen Spielen
besteht.

Beispiele Deutsch:

ALIHAS: Also das Bild wirkt positiv auf mich.

SAMMUIJ: Das ist ein sympathisches Geschopf (Vucko).

ERNKOV:Ich hab nur Geschichte gehort. Meine Tante war ja da als Zuschauer. Das war fiir die
ein Erlebnis.

ISMOME: Ich hab bis jetzt noch von gar keinem irgendwas Negatives iiber die Winterspiele
gehort.

EDIPET: Auch die Gebédude da hinten, wenig Glas, viel Beton, ist heute eher nicht aktuell. Friiher
war’s vielleicht super modern.

Beispiele Bosnisch:

SUZKNE: To je sigurno bilo jako pozitivno za tada$nju Jugoslaviju. / Das war sicherlich sehr
positiv fiir das damalige Jugoslawien.

ERMDED: Pa simpaticno stvorenje je li. / Also ein sympathisches Wesen, ne.

ELDSUL: I kako su se prezentirali, ja mislim, da danas izgleda, da suse dobro prezentirali. / Und
wie sie sich prdsentiert haben, denke ich, dass es heute so aussieht, als hditten sie sich gut
prdsentiert; Ljudi uvijek pozitivno misle na taj sportski event. / Die Menschen denken immer
positiv an dieses Sportevent.
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Personliche Erinnerungen, die bei der NEG vorkommen, beruhen ausschlieBlich auf

Erinnerungen an das Spielzeug, Erzihlungen von Freunden/Familie oder Medien.

Beispiele Deutsch:

ERMDED: Ich hatte mindestens ein Kuscheltier davon (Vucko); Ich weil}, dass meine Mutter
einen dieser Uni-Mono-Anziige besessen hatte.

JASMEH: Ich hatte ein Spielzeug, so n Plastikding mit kleinen Wiirfeln.

SAMMUIJ: Spiter hab ich einfach nur durchs Fernsehen diesen Eistanz von Torvill und Dean
gesehen.

Beispiele Bosnisch:

ERMDED: Znam, da je mama sa ponosom isto nosila ovaj uni mono skafander sa otvorenja OI./
Ich weif3, dass meine Mama auch mit Stolz diesen Uni-Mono-Anzug bei der Erdffnung der OS
getragen hat.

ISMOME: Cuo sam dosta pri¢a islika samnekih gledo. / Ich habe viele Geschichten gehort und
auch einige Bilder davon gesehen.

SUZKNE: Cega se sje¢am, da je moja porodica, familija i komsije da su dosta, dosta godina
poslije toga jo§ pricali o Olimpijadi. / Woran ich mich erinnere, ist, dass meine Familie und
Nachbarn viele, viele Jahre danach immer noch iiber die Olympiade gesprochen haben.

Die negative Bewertung ist bei der NEG in beiden Sprachen hdufiger als bei der EG. Das Iisst
sich — wie oben bei den hheren Werten der positiven AuBerungen in der EG — damit erkliren,

dass die NEG die Olympischen Winterspiele nicht miterlebt hat und sie nur anhand des
Bildimpulses, der durch die Farben auf den ersten Blick eher negativ wirkt, bewertet hat.

Elemente des Kommunismus spielen in beiden Generationen eine untergeordnete Rolle. Da die
EG die Olympischen Spiele unter dem Kommunistenregime miterlebt hat und den
Kommunismus somit aus eigener Erfahrung bewertet, Esst sich in deren AuBerungen in beiden

Sprachen e personlicher positiver und neutraler Bezug zum Kommunismus erkennen.

Beispiele Deutsch:

NEDBAL: Die Zeiten sollen sich wiederholen. Ich war damals auch Titos*! Pionier und musste ich
auch mal eine Ansprache halten.

ALMAVD: Es war eine andere Zeit. Es waren Zeiten an anderem kommunistischen Regime.
BELNAL: Sehr kommunistisch. Rot. Rot sticht sehr hervor, wiird ich sagen.

Beispiele Bosnisch:

NEDBAL: Zavisi kako se gleda komunizam, s koje strane. U jednu ruku je bio u redu, iako nisam
komunista. / Es kommt darauf an, wie und von welcher Seite man den Kommunismus betrachtet.
Einerseits war er in Ordnung, obwohl ich kein Kommunist bin.

ALMAVD: Jer u tadasnje vrijeme, vrieme komunizma je to bio neki veliki dogadaj za tadasnju
Jugoslaviju. / Weil zum damaligen Zeitpunkt, die Zeit des Kommunismus, war das ein grofes
Ereignis fiir das damalige Jugoslawien.

41 JosIP BROZ TITO war von 1945 und 1980 Ministerprisident und langjihriger diktatorischer Staatschef Jugo-
slawiens. Dank TITO wurde Bosnien-Herzegowina am 25. November 1943 als einheitlicher und unteilbarer
Staat definiert, in dem alle Nationen gleiche Rechte haben und Muslime, Serben, Kroaten und andere in Freiheit
und Gleichheit leben kdnnen (vgl. Halder 2013).
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Bei der NEG lassen sich in den AuBerungen ebenfalls in beiden Sprachen sowohl positive als

auch negative Bewertungen des Kommunismus beobachten.

Beispiele Deutsch:

ELDSUL: War das, denk ich, natiirlich was Besonderes, dass so ein Land gezeigt hat, es gibt auch
andere Form von Kommunismus. Es ist nicht nur Unterdriickung und alle hungern und so.
MINDER: Total kommunistisch aufgestelit. Mehr wie so n Kriegsaufstellung als irgendwas, was
mit Sport zu tun hat.

SAMMUIJ: Schon ein bisschen kommunistisch unterkiihlt.

Beispiele Bosnisch:

MEDDUR: Ova slika predstavlja taj neki komunisticki rezim biv§e Jugoslavije. Jako uredno ali
ipak lijepo. / Dieses Bild stellt dieses kommunistische, Regime des damaligen Jugoslawiens dar.
Es ist sehr geordnet aber trotzdem schon.

TANJUR: Ipak je Jugoslavija tada bila komunisticka zemlja, koja je vazila kao zatvorena. I da ono
nije bio ba$ samo pozitivan imidz. / Jugoslawien war damals ein kommunistisches Land, das als
geschlossen galt. Und das hatte nicht nur ein positives Image.

ALMHAJ: Djeluje na mene neugodno najvjerovatnije radi ove crvene boje. / Er wirkt (Vucko)
unangenehm auf mich héchstwahrscheinlich wegen der roten Farbe.

Die o. g Erlauterungen mit Beispielen konnen mit den entsprechenden Prozentwerten in den

folgenden Tabellen 54 und 55 nachvollzogen werden.
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NEG D - 18 % 31 % 35 % - - 8% 24 %
NEG B - 33 % 17 % 43 % - - 1 % 21 %
z 33 % 23 % 17 % 17 % 4% 3% 2% 100 %

Tabelle 54: Auferungen zu der Bewertung im Komplex ,, Vucko * bei der Nichterlebnisgeneration im Deutschen
(NEG _D) und im Bosnischen (NEG_B) und bei der Erlebnisgeneration im Deutschen (EG_D) und
im Bosnischen (EG_B)
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NEG B - 13 % 7% 54 % 24 % 2% 24 %
EG B 87 % 3% 3% - 7 % - 18 %
X 42 % 8 % 4% 31 % 14 % 1% 100 %

Tabelle 55: Auferungen zu der Bewertung im Komplex, OS1“ (Olympische Winterspiele 1984) bei der
Nichterlebnisgeneration im Deutschen (NEG _D) undim Bosnischen (NEG_B) und bei der
Erlebnisgeneration im Deutschen (EG_D) undim Bosnischen (EG_B)

8.5.2 Unterschiede zwischen der EG und NEG im Komplex Vucko
Die Arten der Elizitierung, die fiir diese Untersuchung zugrunde liegen, sind ein Bildimpuls zu
den Olympischen Spielen 1984 in Sarajevo und zwei Fragen (Frage 2 und Frage 3) zu dem
Maskottchen dieser Spiele, Vucko, die den Probanden gestellt wurden (vgl Anhang B2).
Anhand des folgenden Beispiels wird verdeutlicht, welche Form untersucht wird:

Bewertung Vucko:

SAMBEG: Vucko. Wenn ich jetzt, sag ich mal, parteischméfBig geh, dann geht das in Richtung
Orthodoxen. Und Vucko Vuckovi¢, Vuk kennt man.

In den 90er Jahren herrschte in Bosnien-Herzegowina ein Biirgerkrieg, in dem sich Serben,
Kroaten und Bosniaken gegenseitig bekdmpften. Da diese Volker unterschiedlichen Religionen
angehoren (Serben: orthodoxe Christen; Kroaten: Katholiken; Bosniaken: Muslime), war dies
auch ein Krieg zwischen den Religionen. Interessanterweise spielt dieses Thema eine Rolle bei
der Bewertung des Maskottchens, weil der Name Vucko offensichtlich emen Raum fiir diese
Thematik geschaffen hat: So kommt dieser Name auch als Médnnername in Serbien vor und ist

somit orthodox christlich.
Die EG nimmt in beiden Sprachen Bezug auf den religiosen Kontext.

Beispiel Deutsch:
SAMBEG: Vucko. Wenn ich jetzt, sag ich mal, parteischmiBig geh, dann geht das in Richtung
Orthodoxen. Und Vucéko Vuckovi¢, Vuk kennt man.
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Beispiel Bosnisch:
BELNAL: Uhima tri prsta. Sad prvi put vidi, da ima tri. / Uh er hat drei Finger”. Jetzt sehe ich es
zum ersten Mal, dass er drei hat.

Bei der NEG entfillt dieser Bezug (vgl. Tabelle 54). Die EG, die zwischen 13 und 22 Jahre alt
war, als der Krieg ausgebrochen ist, hat die Kriegs- und Flichtlingszeit miterlebt, und aus dem

Grund konnten religiose Assoziationen zum Vorschein gekommen sein.

8.5.3 Unterschiede zwischen der EG und NEG im Komplex OS1
Die Arten der Elizitierung, die fiir diese Untersuchung zugrunde liegen, sind ein Bildimpuls zu
den Olympischen Spielen 1984 in Sarajevo und zwei Fragen (Frage 1 und Frage 4) zu diesen
vergangenen Spielen, die den Probanden gestellt wurden (vgl. Anhang B2). Anhand des
folgenden Beispiels wird verdeutlicht, welche Form untersucht wird:

Bewertung OS1:

SAMMUJ: Und es war ja auch damals irgendwie, dass Jugoslawien zu den blockfreien Staaten
gehorte, dass weder USA noch die damalige UDSSR die Spiele boykottiert haben.

Aufgrund des Nichterlebens verwendet die NEG in diesem Bereich in beiden Sprachen
faktenbasierte AuBerungen zur geschichtlichen Situation und zum Kommunismus (vgl. Tabelle

55 oben).

Beispiele Deutsch:

SAMMULIJ: Und es war ja auch damals irgendwie, dass Jugoslawien zu den blockfreien Staaten
gehorte, dass weder USA noch die damalige UDSSR die Spiele boykottiert haben.

ELDSUL: Jugoslawien hat gerade so ein Symbol gesetzt, fiir welche verschiedene Formen von
Kommunismus es gibt.

Beispiele Bosnisch:

MEDDUR: Znaci, morali su da imaju tu disciplinu i autoritet je bio velik. / Das heif3t, sie mussten
die Disziplin besitzen und die Autoritdt war sehr grofs.

ERNBEK: Jose Samaranch je bio predsjednik OIC-a. On je isto bio oduSevljen sa tim Igramai sa
gradom isto. / Jose Samaranch war der Prdsident des IOC. Er war auch begeistert mit diesen
Spielen und auch mit der Stadt.

AuBerungen dieser Art sind bei der EG nicht zu beobachten.
Die NEG vergleicht in beiden Sprachen den Bildimpuls mit Nordkorea und China, was in der

Tabelle 55 dem Kommunismus zugeordnet wurde.

Beispiele Deutsch:
MINDER: Also wo ich das auf dem ersten Blick gesehen hab, ohne da diesem Sarajevo Zeichen,
olympisch, hitte ich gedacht, kommunistische Aufstellung in China.

42 Das ausgestreckte oder zusammengefithrte Hochheben von Daumen, Zeigefinger und Mittelfinger der rechten
Hand hat einen religiésen Hintergrund. Dieser serbische Gruf3, auch Drei-Finger-Grull oder serbischer Eid
genannt, wurde als Eid auf die Bibel und die serbisch-orthodoxe Kirche in den ersten grolen Aufstinden gegen
die Osmanen entwickelt (vgl. Schuster: 1854). Heute ist es ein Victory-Zeichen, das fiir Serbien steht.
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TANJUR: Ko6nnte auch Nordkorea sein, so wie die Leute sich dahin gestellt haben und alles so
eingelibt.

Beispiele Bosnisch:

EDIPET: Prvo sammislio, da nije nesto u Koreji, u Kini zbog ovih crvenih farbi. / Zuerst dachte
ich, es wdre etwas in Korea, in China wegen diesen roten Farben.

MINDER: Bezslika mi je prva asocijacija bila, da je neka komunisticka ceremonija u Kini. / Ohne
Bilder war meine erste Assoziation, dass es irgendeine kommunistische Zeremonie in China ist.

Diesen Vergleich unternimmt die EG nicht.

Aufgrund des Kommunismus und kommunistischer Elemente spielt bei der NEG auch TiTO

eine Rolle.

Beispiel Deutsch:
ELDSUL: Wire bei Tito auch nicht passiert (Krieg). Dieser Tito-Hype ist ja so groB3 jetzt auch in
Bosnien gerade unter so unserer Generation.

Beispiele Bosnisch:

ERMDED: Ipak je to bio Tito i njegova partija, koja je organizovala to sve./Immerhin war das
Tito und seine Partei, die das alles organisiert hat.

ERNKOV:Znacipolako se raspadala ona Jugoslavija. Tito je bio ve¢ tad mrtav. / Also damals
schon ging es mit Jugoslawien langsam auseinander. Tito war schon tot.

TiTO findet wiederum bei der EG keine Beachtung,

Der Grund fiir den Unterschied zwischen der EG und NEG im Komplex OS1 liegt darin, dass
die EG die Erfahrungen, die sie miterlebt hat, mitteilt und die NEG Informationen aus
Erzihlungen oder Medien wiedergbt. Fiir die NEG sind Themen wie TITO oder Kommunismus

spannend und interessant, weil sie diese Sachverhalte nicht selbst miterlebt hat.

8.5.4 Unterschiede zwischen der EG und NEG im Komplex OS2
Die Arten der Elizitierung, die fiir diese Untersuchung zugrunde liegen, sind ein Bildimpuls zu
den Olympischen Spielen 1984 in Sarajevo und emne Frage (Frage 5) zu den eventuellen
zukiinftigen Spielen, die den Probanden gestellt wurde (vgl Anhang B2). Anhand des
folgenden Beispiels wird verdeutlicht, welche Form untersucht wird:

Bewertung OS2:

ROBBIL: Ich weil} nicht, ob die (das Volk in Bosnien) jetzt immer auch reif sind fiir eine so
grofite Ereignis. Ich hab Angst, dass sie sich dann blamieren in der Welt.

Im Komplex OS2 iiberwiegen positive AuBerungen in beiden Gruppen und in beiden Sprachen,
jedoch ist auch die Zahl der negativen AuBerungen deutlich hoher als bei den beiden vorigen
Komplexen. Ein moglicher Grund ist, dass beide Gruppen ein realistisches und niichternes Bild
von den zukiinftigen Spielen haben. AuBerungen zu der schwierigen wirtschaftlichen und

aktuellen politischen Lage untermauern die negativen Bewertungen.
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Beispiele Deutsch EG:

AMIMEM: Politisch sind wir sowieso geteilt. Das wird auf jeden Fall dann Konflikte wieder
auflosen.

ROBBIL: Ich weil} nicht, ob die jetzt immer auch reif sind fiir eine so groBte Ereignis. Ich hab
Angst, dass sie sich dann blamieren in der Welt.

Beispiele Deutsch NEG:

SAMMUIJ: Momentan halt ich das einfach aus wirtschaftlicher Sicht fiir nicht umsetzbar.
MEDDUR: Es wire natiirlich sehr schon, wobei noch sehr unrealistisch. Weil ich denke, dass das
Volk in Sarajevo oder in Bosnien noch nicht einig genug ist dafiir.

Beispiele Bosnisch EG:
RASHAS: Ti danas pitaj Umfrage od sto Ljudi, rece ti devedeset procenata, mi zelimo odavde vani,

jer ovde ne vidimo nista. / Frag heute in einer Umfrage hundert Leute, neunzig Prozent davon

werden dir sagen, wir wollen hier raus, weil wir hier nichts haben.
SAMBEG: Pa to nijje moguce u ovoj sadasnjoj politici i sadasnjem vremenu. / Also das ist nicht
moglich bei der heutigen Politik und in der heutigen Zeit.

Beispiele Bosnisch NEG:

ISMOME: Sumnjam, da bi to Bosna mogla trenutno izvesti. /ich zweifle daran, dass das Bosnien
momentan durchfiihren konnte.

EDIPET: U blizoj budu¢nosti ne vjerujem, da bi se mogle desiti, zato §to infrastuktura treba biti
puno bolja. Za to treba puno para. Treba i malo viSe dogovora iu vladi i svugdje. / In naher
Zukunft glaube ich nicht, dass sie stattfinden konnten, weil sich die Infrastruktur verbessern
miisste und viel Geld notwendig ist. Es bedarfmehr Absprachen innerhalb der Regierung und
tiberall.

In diesem Komplex werden ,Briiderlichkeit und Einheit“4? als kommunistische Werte bewertet.

Die EG nimmt im Deutschen keinen Bezug auf den Begriff ,Emheit”, wihrend sie im

Bosnischen sowohl positive als auch negative AuBerungen dazu verwendet.

Beispiele Bosnisch:

RASHAS: Jednostavno da spoji narod ponovo zajedno, jer kroz ovo mozemo se spojiti i mozemo
se pokazati, da li smo narod ili nismo narod. / Dass das einfach wieder das Volk vereint, weil wir
uns dadurch vereinen kénnen und wir zeigen kénnen, ob wir ein Volk sind oder nicht.

NEDBAL: U nadi da dole opet bude mir. Da se narod nade skupa. I da smo svi jedno. / In der
Hoffnung, dass es dort Frieden gibt. Dass sich das Volk zusammenfindet. Und dass wir alle eins
sind.

ROBBIL: Sva tri naroda, koja Zive u Bosni i Hercegovini, nisu trenutno slozni. / Alle drei Vélker,
die in Bosnien-Herzegowina leben, halten momentan nicht zusammen.

AMIMEM: Da bi bio veliki problem i huskanje izmedu naroda politicki gledajuci. / Es wdre ein
grofies Problem und es kdme zu Unruhen innerhalb des Volkes politisch betrachtet.

43

,Briidderlichkeit und Einheit (Bosnisch: bratstvo i jedinstvo) war das Motto der Sozialistischen Foderativen
Republik Jugoslawien und des Bundes der Kommunisten Jugoslawiens. TITO hat dieses Motto,beidem er sich
von den in der Franzdsischen Revolution entstandenen Begriffen ,JFreiheit, Gleichheit, Briiderlichkeit*
inspirieren lie, beim jugoslawischen Befreiungskampf gegen das Deutsche Reich und seinen Biindnispartner,
die Jugoslawien 1941 aufgeteilt hatten, eingefiihrt. Da die nationalistischen Besatzer versucht haben, Unruhe
und Hass zwischen den Volksgruppen in Jugoslawien auszuldsen, bildete ,Briiderlichkeit und Einheit* vor
allem einen Gegenzug der Kommunisten. Die Foderalisierung Jugoslawiens, die 1943 bei der zweiten Tagung
des Antifaschistischen Rats der Nationalen Befreiung Jugoslawiens (AVNOJ) in Jajce (Stadt in Zentral-
Bosnien) beschlossenwurde, war ein wesentliches Element der Verwirklichung des Prinzip der ,,Briiderlichkeit
und Einheit” (vgl. Repe 2002).
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Die Verwendung von ,Briiderlichkeit und Emheit* Iisst sich dadurch begrinden, dass die EG
»Briderlichkeit und Einheit” im alten Jugoslawien unter ,, bratstvoi jedinstvo‘kennt und aus

dem Grund die Probanden diese auch nur im Bosnischen verwenden.

Die NEG bezieht sich in beiden Sprachen auf ,Einheit®, jedoch weniger als die EG. Dies konnte
daran legen, dass die Probanden die Einheit nicht n der Form wie die EG oder nur aus

Erzihlungen kennen.

Beispiele Deutsch:

SUZKNE: Also ich wiird mir schon diese Einheit sehr gerne zuriickwiinschen.

TANJUR: Wiér schon, wenn das Land mal soweit wire, das Geld hitte und die Einigkeit auch, um
SO was zu organisieren.

Beispiele Bosnisch:

ERNKOV:Nesto sto bi ujedinilo mozda. / Etwas, das vielleicht vereinigen wiirde.

MEDDUR: Samo ne vjerujem, da je moguée realizirati taj cilj, pogotovo mozda ne narednih deset,
mozda ¢aki dvadeset godina, jer narod kao narod nije slozan. / Nur ich glaube nicht, dass es
moglich ist, dieses Ziel zu realisieren, besonders vielleicht die ndchsten zehn, vielleicht sogar auch
zwanzig Jahre nicht, weil das Volk wie ein Volk nicht zusammenhdilt.

JASMEH: Da bi se to ponovo moglo, taj osjecaj zajedniStva s tim Igrama, joS jednom do¢i do
izrazaja. / Man konnte wieder dieses gemeinschaftliche Gefiihl mit diesen Spielen noch einmal zum
Ausdruck bringen.

Der Kommunismus spielt bei der EG nur im Bosnischen eine allerdings untergeordnete Rolle.

Beispiel Bosnisch:

SENMUR: Svako ima svoj poso, na koji mora i¢i, gdje se mora striktno pridrzavati radnih
vremena, §to prije naravno nije bilo tako u to komunisticko doba. Covjek je imo tada vise
vremena. / Jeder hat seine Arbeit, der er nachgehen und sich an die Arbeitszeiten strikt halten
muss, was frither wihrend der Kommunistenzeit nicht so gewesen ist. Damals hatte man mehr
Zeit.

Die NEG bezieht sich nur im Deutschen in diesem Komplex auf den Kommunismus und
bewertet ihn.
Beispiel Deutsch:

MINDER: Um zu zeigen, dass das Land ne Kehrtwende nimmt und nicht mehr das alte
kommunistische Jugoslawien ist.

Die negative Bewertung bei der EG im Deutschen umfasst auch den Vergleich zwischen den
alten und den neuen Olympischen Spielen, weil die Probanden die alten Olympischen
Winterspiele kennen und ihnen dadurch ein Vergleich mdglich ist.

Beispiele Deutsch:

ROBBIL: Ich wurde sagen, das wird nie das gleiche sein. Das ist immer was Anderes.

SAMCOR: Das wird nie so sein wie damals, weil das Geld regiert die Welt. Und da wiirde es nur

um Profit gehen. Und hier waren die Leute mit Leib und Seele dabei.
SENMUR: Wir schon, aber nicht so schon wie damals.
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Die o.g Ausflihrungen sind in der folgenden Tabelle 56 mit den entsprechenden Werten

hinterle gt.
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EG B 53 % 35% 5% 7% 30 %
NEG D 50 % 29 % 12 % 9% 26 %
EG D 52 % 38 % 4% 6 % 23 %
NEG B 54 % 34 % 8% 4 % 21 %
X 52 % 34 % 7% 7% 100 %

Tabelle 56: Auferungen zu der Bewertung im Komplex, OS2 (eventuelle zukiinftige Olympische Spiele) bei
der Nichterlebnisgeneration im Deutschen (NEG D) und im Bosnischen (NEG_B) und bei der
Erlebnisgeneration im Deutschen (EG_D) undim Bosnischen (EG_B)

8.5.5 Zusammenfassung

In diesem Unterkapitel werden die Ergebnisse der Beobachtung aus dem Unterkapitel 8.5

zusammenge fasst.

In den o.g Bewertungen ist bei der EG eme deutliche personliche Verbindung zu den
Olympischen Spielen zu beobachten, die sich auch in den positiven AuBerungen manifestiert,
weil die EG die Winterspiele 1984 miterlebt hat und diese subjektiv bewertet. In den AuBe-
rungen der NEG lasst sich hingegen erkennen, dass aufgrund des Nichterlebens keine person-
liche Verbindung vorliegt, sondern dass die personlichen Erinnerungen auf Erzihlungen
anderer und Medien beruhen. Die héheren Werte der negativen AuBerungen weisen auf eine
objektive Bewertung hin sowie auf faktenbasierte AuBerungen zur allgemeingeschichtlichen

Situation und zum Kommunismus.

Aufgrund der Tatsache, dass die Erlebnisgeneration (EG) die Olympischen Spiele in Sarajevo
miterlebt hat und sich an die Zeit erinnern kann und somit auch voller Begeisterung und
Emotionen iiber diese Zeit spricht, verwendet siec im Deutschen recht deutliche bzw. emotional
geladene AuBerungen.

Beispiele Deutsch:

ENVHOT:Bin ich mal stolz, dass ich aus Bosnien komme und dass diec Olympischen Spiele da

warn.

ROBBIL: Wir waren alle stolz.

RASHAS: Da war isch echt stolz auf das Land damals; Dursch unsere Krieg haben wir erfahren,
dass viele Wolfe damals nisch nur dursch Bosnien-Herzegowina, dursch Kroatien, dursch
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Slowenien, dursch andere Lander viel Blut, wie soll isch misch jetzt ausdrucken, angenommen
haben oder gesaugt haben.
NEDBAL: Frither hat man das aus Ehre fiirs Vaterland getan und weil man stolz sein wollte.

Im Bosnischen sind diese noch etwas drastischer bzw. emotionaler als im Deutschen.

Beispiele Bosnisch:

RASHAS: Zato sad malo sam pogoden onim. Isto ko da si mi sad stavio moju prvu djevojku
ovdje. / Daher bin ichjetzt ein wenig betroffen. Es ist so, als hdttest du mir hier meine erste
Freundin prdsentiert; SrpsKka is torija mnogo vukova je imala. / Serbische Geschichte hatte viele
Wolfe.

ENVHOT: Sto mi je puno drago, da se odrzalo bas u Bosni i Hercegovini, u mojoj danasnjoj
domovini i uredu naSem glavnom gradu Sarajevu. / Das was mich am meisten freut, ist, dass sie
gerade in Bosnien-Herzegowina stattgefunden haben, in meiner heutigen Heimat und klar in
unserer Hauptstadt Sarajevo.

Die NEG gibt in beiden Sprachen eher faktenbasierte und wenig emotionale Zustinde wieder.

Beispiele Deutsch:

ELDSUL: Dass auch Jugoslawien gerade so ein Symbol gesetzt hat, fiir welche verschiedene
Formen von Kommunismus es gibt.

SAMMUI: Vucko war nettes Maskottchen fiir die Olympischen Spiele. Erschaffen hat ihn ein
Slowene; Jugoslawien gehorte zu den blockfreien Staaten.

Beispiele Bosnisch:

SUZKNE: Vuk Karadzi¢ je tada bio reformator naSeg jezika, tadasnjeg takozvanog
srpskohrvatskog jezika. / Vuk Karadzi¢ war damals der Reformator unserer Sprache, der
damaligen sogenannten serbokroatischen Sprache.

ERMDED: Dakle i pored ovih ratnih desavanja i svega Olimpijske Igre su ostavile u stvari jedan
Stembilj sportski bez nekih incidenata. / Also auch trotz dieser Kriegsgeschehnisse usw. haben die
Olympischen Spiele im Grunde genommen einen sportlichen Stempel hinterlassen ohne
irgendwelche Vorfille.

Beide Gruppen haben eine Gemeinsamkeit: Sie haben den Vucko und die Olympischen Spiele
in den Kriegskontext gesetzt, sodass niemand i der Lage war, das Maskottchen oder Event an
sich zu betrachten. Des Weiteren ist aus den Daten ein klares ,Nachkriegsvokabular® zu

beobachten, und das vor allem in der Schluss- und Mittelgruppe.

8.6 Der Parameter,,Erinnerung*

Wie im vorherigen Unterkapitel 8.5 deutlich wird, spielt die Erinnerung eine essenzielle Rolle
n der Untersuchung der miindlichen Interviews. Daher ist es notwendig, diese ebenfalls einer
detaillierten Analyse zu unterzichen. Die zentrale Fragestellung, die in diesem Unterkapitel
bearbeitet wird, ist, ob auch in diesem Bereich Unterschiede zwischen den Probandengeneratio-
nen und Sprachen zu beobachten sind und wenn ja, welche sind das. Die Methode, mit der die
Fragestellung bearbeitet wird, besteht darin, dass in einem ersten Schritt die AuBerungen
bestimmten Kategorien zugeordnet (8.6.1) und diese anschlieBend systematisiert (8.6.2)

werden. Zuletzt werden die AuBerungen in der Muttersprache der Zweitsprache
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gegeniibergestellt, um zu kliren, ob sich die Probanden in der einen Sprache ausflihrlicher
duBern als in der anderen. Die Bearbeitung der Fragestellung bezieht sich auf die miindlichen
Daten der Probanden im Deutschen und Bosnischen. Die Arten der Elizitierung, die zugrunde
liegen, sind - wie bereits in der Emleitung des Kapitels 8 erliutert - ein Bildimpuls zu den
Olympischen Spielen 1984 in Sarajevo und flinf darauf bezogene Fragen zu dem Maskottchen
dieser Spiele, Vucko und den vergangenen und eventuellen zukiinftigen Olympischen Spielen
in Sarajevo, die den Probanden gestellt wurden (vgl. Anhang B2). Anhand folgender Beispiele

wird verdeutlicht, welche Formen untersucht werden:

Beispiel Deutsch:

ROBBIL: Das war erste Medaille von eine jugoslawische Skifahrer. Aber Jure, ich weil3 nicht
jetzt. Der hat Bronze gewonnen oder geholt. Und dann haben wir Schulfrei bekommen. Das war
wunderbar. Haben wir alle genossen.

Beispiel Bosnisch:
JASMEH: Sje¢am se jedino igracki, koje su bile vezane za Vucka. / Ich erinnere mich nur an das
Spielzeug, das mit Vucko in Verbindung stand.

LOft erscheint ,Wissen® in der wissenschaftlichen Analyse als eine in sich homogene Einheit,
z. B. als ene Menge von Propositionen* (Ehlich, Rehbein 1977: 42). Gleichzeitig stellt das
Wissen emn ,,System dar, in dem diverse Partikeln des Wissens so angeordnet sind, dass diese
in Verhdltnissen zueinander stehen. ,lhre unterschiedliche Qualitdit und ihr unterschiedlicher
Stellenwert im Gesamtsystem des Wissens ergbt sich unter anderem aus ihrer unterschied-
lichen Bedeutung fiir die Handlungen der Aktanten” (ebd.: 42). Nach EHLICH und REHBEIN ist
das Wissen eine dreistellige Relation: Erstens gibt es ein Subjekt des Wissens, ndmlich den
Wissenden (in dieser Arbeit der befragte Proband). Zweitens gibt es das, wovon der Wissende
etwas weil}, nimlich das Thema des Gewussten (hier die Olympischen Winterspiele 1984 in
Sarajevo), und drittens gibt es das, was der Wissende iiber das Thema des Gewussten weil3,

ndmlich das Gewusste selbst (in diesem Projekt die Erinnerung) (vgl. ebd.: 45).

8.6.1 Kategorienbildung

Anhand der folgenden Beispiele aus dem vorliegenden Korpus wird verdeutlicht, welche Form

fir diese Analyse unter anderem untersucht wird:

,Jlch erinnere mich als Prozess:
ALMAYVD: Ich kann mich ganz besonders erinnern, dass von meinem Vorort die stddtische
Busse jede eine Minute gefahren sind.

,Erinnerung als abstrakt:
ENVHOT: Erinnerungen gibt es, weil diese Maskottchen erschien sehr oft in Fernseher.
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In diesem Unterkapitel, m dem — wie auch sonst in dieser Arbeit — induktiv vorgegangen wird,
wurden zuerst sieben Kategorien, die sich in den beiden Sprachen unterscheiden, aus den
AuBerungen der Probanden gewonnen. Die AuBerungen wurden darauthin untersucht, wie die
Studienteilnehmer ihre Erinnerungen als Basis bezeichnen. Thre AuBerungen verbalisieren sie
z. B. mit ,jch erinnere mich (erinnern)®, ,es gibt (keine) Erinnerungen® oder sie beschreiben
detailliert bestimmte Erlebnisse. Bei der Beschreibung der einzelnen Erinnerungen geben die
Probanden bestimmte Erlebnisse im Detail wieder. Mit ,jch erinnere mich® driicken sie emnen
Prozess aus, bei dem das Ergebnis des Erinnerungsprozesses verbalisiert wird. Es gibt auch
Fille, in denen ,jch erinnere mich®“ den Prozess des Erinnerns als Suche nach dem Erinnerten
geduBert wird. In diesen Féllen wird davon ausgegangen, dass die Antwort eventuell durch die
Fragestellung beeinflusst wurde, da die Frage mit dem Substantiv ,,Erinnerung® gestellt wurde:

Ima li ikakvih sje¢anja? / Gibt es irgendwelche Erinnerungen? (siche auch Anhang B2)

Weiterhin verwenden manche Probanden die ,Erinnerung® ausschlieBlich abstrakt, weil sie
nach Erinnerungen im Gedéichtnis suchen. In den AuBerungen mit ,nicht/wenig erinnern® ist
nichts oder wenig an Erinnerung vorhanden. In der Kategorie ,FErinnerungen aus Erzih-
lungen/Medien* berichten die Probanden iiber die Erinnerungen, die sie aus Erzihlungen oder
Medien kennen, und schlieBlich gibt es Félle, bei denen weder eine Erinnerung vorhanden ist

noch emn Erinnern stattfindet.

Die nachfolgenden tabellarischen Zusammenfassungen (Tabellen 57-67) geben einen
Uberblick iiber die ausgearbeiteten Kategorien mit den dazugehorigen Beispielen der Gruppe
der EG und der NEG. Den Tabellen ist zu entnehmen, dass die Rethenfolge der Kategorien in
beiden Sprachen nicht parallel, sondern von der Sprache abhidngig ist.
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EG

NEG

Kategorie 1

—
Y|

Detaillierte Beschreibung der einzelnen Erinnerungen

Beispiele Deutsch:
ROBBIL: Das war erste Medaille von eine jugoslawische Skifahrer. Aber
Jure, ich weil} nicht jetzt. Der hat Bronze gewonnen oder geholt. Und dann

haben wir Schulfrei bekommen. Das war wunderbar. Haben wir alle
genossen.

SENVEL: Also beiuns war’s echt traditionell. Meine Tante kam aus
Deutschland, aus Sylt. Die waren da (in Sarajevo bei der Olympiade). Wir
waren nicht personlich da. Die hat mir diesen Vucko mitgebracht. Oh hab
ich mich gefreut.

Beispiele Bosnisch:

AMIMEM: Cemu sam se posebno radovala, bio je Vucko. Vucko je bila
igracka, koju smo dobivali u paketi¢ima novogodiSnjim. Imala sam srecu,
§tosam imala brata i sestru stariji, Sto nisu toliko bili zainteresovani za
Vucka. A svidrugi suili isto kao ja svismo mi skupljali. Ja samimala tri
Vucka, tako da sam bila jako sretna, jer do njih nije bilo jednostavno do¢i.
/ Woriiber ich mich am meisten gefreut habe, war Vucko. Vucko war ein
Spielzeug, das wir in kleinen Pdckchen voller Stiffigkeiten zu Silvester
bekamen. Ich hatte das Gliick, dass ich dltere Geschwister hatte, die nicht
so sehr an Vucko interessiert waren. Und alle anderen haben genau wie
ich, wir alle haben gesammelt. Ich hatte drei Vuckos, so dass ich sehr
gliicklich war, weil man nicht so einfach an die herangekommen ist.

RASHAS: Bilo mi je jedanaest godina. U §koli smo se pripremali, ja
mislim, tri mjeseca prije nego $to ¢e Olimpijske Igre poceti. Znaci, bila je
glavna tema u $koli Olimpijada Sarajevo i ovaj poznati Vucko na$. Uvijek
kad ga vidim, morali smo ga crtati na likovnoj. Gdje je neko, ko je
najbolje ga nacrtao, kakav jest, dobio je neku, da li je sad bila medalja ili
neku pohvalnicu. / Da war ich elf Jahre alt. Damals haben wir, glaube
ich, drei Monatevor dem Beginn der Olympischen Spiele mit den
Vorbereitungen in der Schule angefangen. Das heif3t, das war das
Hauptthema in der Schule, die Olympiade in Sarajevo und unser Vucko.
Immer wenn ich ihn sehe, mussten wir ihn im Kunstunterricht malen. Da
hatdann derjenige, der ihn am besten gemalt hat, so wie er ist, so etwas

wie eine Medaille oder Auszeichnung bekommen.

Tabelle57: Kategorie I Deutsch und Bosnisch

EG NEG
Kategorie 2 ,Ich erinnere mich* als Prozess
- Beispiele Deutsch:
AIMAVD: Ich kann mich ganz besonders erinnern, dass von meinem
Vorort die stiddtische Busse jede eine Minute gefahren sind.
INEOME: Kann ich mich jetzt erinnern, hab ich von ihm (Onkel) hier
diese Vucko Maskottchen gekriegt.
Tabelle 58: Kategorie 2 Deutsch
EG NEG

Kategorie 2

ki

Zuerst ,, Frinnerung (sjecanje)* abstrakt (die Probanden suchen nach Erinnerungen
im Gedichtnis) gefolgt von ,,ich erinnere mich (ja se sjeéam)* als Prozess (beeinflusst

durch die Fragestellung: Ima li ikakvihsjeéanja? /| Gibt es irgendwelche
Erinnerungen?)
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Beispiele Bosnisch:

SAMBEG: Zato §to ima$ sje¢anja u pozitivnom smislu. Sje¢am se svega.
Bio samdjete. Imao sam tadaosam godinaje li. Ovaj prvirazred Skole. /
Weil du positive Erinnerungen hast. Ich erinnere mich an alles. Ich war

ein Kind. Damals war ich acht Jahre, ne. Also erste Klasse in der Schule.

ROBBIL: Ja sam ovaj imao jako lijepo iskustvoisjecanja na te
Olimpijske Igre. PoSto osamdeseti Cetvrtekao CetrnaestogodiSnjak, cak
sam imao mogucnostii priliku, da prisustvujemu jednom takmi¢enju. To
je bio spust. Ovaj dobro se sje¢am na Bjelasnici. / Ich hatte eine sehr
schone Erfahrung und Erinnerungen an diese Olympischen Spiele.
Vierundachtzig als Vierzehnjihriger hatte ich sogar die Moglichkeit und

Gelegenheit, bei einem Wettbewerb dabei zu sein. Das war das Ski Alpin.

Daran kannich mich ganz gut auf Bjelasnica erinnern.

Tabelle 59: Kategorie 2 Bosnisch

EG

NEG

Kategorie 3

Zuerst ,, Frinnerung® abstrakt (die Probanden suchen nach Erinnerungen im
Gedichtnis) gefolgt von ,ich erinnere mich* als Prozess (beeinflusst durch die

Fragestellung: Gibt es irgendwelche Erinnerungen?)

Beispiele Deutsch:

SENMUR: Es sind Erinnerungen da an den gro3en Schnee, der gefallen
ist damals. Aber auf jeden Fall ich kann mich ganz gut erinnern an den
schonen Schnee, und dass mich mein Bruder und noch n Nachbar in den
Schnee hineingeschmissen haben, dass ich riesigen Spaf} hatte.

ISMPAN: Also er (Vucko) weckt schone Erinnerungen. Und weckt
nostalgische Emotionen. Und man erinnert sich halt immer an die
Olympiade und an die Zeit.

Tabelle 60: Kategorie 3 Deutsch

Kategorie 3

K1

EG NEG

»Ich erinnere mich (ja se sjecam)* als Prozess
Beispiele Bosnisch: Beispiele Bosnisch:
ALMAVD: Sje¢am se, da sunam uvijek ERMDED: Sje¢am se dakle strica, da je on
pricali, da treba da budemo lijepo obucdeni, ucestvovao na Olimpijskim Igrama kao
kulturni. / Ich erinnere mich, dass sie uns voza¢ prvog boba cetvorke. / Also ich

immer wieder erzdhlt haben, dass wir schén | erinnere mich an meinen Onkel, der an

angezogen, kultiviert sein sollen.
INEOME: Sje¢am seina mnogim

produktima uvijek je bio Vucko, Sarajevo JASMEH: Sje¢am sejedino igracki, koje

den Olympischen Spielen als Fahrer des
ersten Viererbobs teilgenommen hat.

osamdeseti Cetvrte. Toga se dobro sjecam. / | subile vezane za Vucka. / Ich erinnere

Ich erinnere mich, dass anvielen Produkten | mich nur an das Spielzeug, das mit Vucko

immer Vucko abgebildet warund Sarajevo | in Verbindung stand.
vierundachtzig. Daran erinnere ich mich

gut.

Tabelle 61: Kategorie 3 Bosnisch
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EG

NEG

Kategorie 4

—
Y

Verwendung der ,,Erinnerung (sjecanje) als abstrakt (die Suche im Gediichtnis)

Beispiele Deutsch:
ENVHOT: Erinnerungen gibt es, weil diese
Maskottchen erschien sehr oft in Fernseher.

SAMBEG: Erinnerungen sind da. Ja. Auf
jeden Fall. Sind positive Erinnerungen an
die Zeit heute immer noch.

Beispiel Bosnisch:
NEDBAL: Inajvece sje¢anje ostalomi je

na Vucka. / Und die meiste Erinnerung
habeich an Vucko.

Beispiele Deutsch:

ALMHALIJ: Also in meiner Erinnerung
wars nicht schwarz (Vucko). Alsoin
meiner Erinnerung wars irgendwie blau,
glaub ich.

MEDDUR: Das Einzige, was mir so in
Erinnerung geblieben ist, ist das
Olympische Feuer.

Beispiele Bosnisch:

ALIHAS: Pa zato $to nekako asocira
(Vucko) na neki dogadaj, neko veselje,
neki praznik, nesto veselo.Znaci
jednostavno neko sjeéanje. / Also weil, ich
assoziiere es (Vucko) mitirgendeinem
Ereignis, irgendeiner Feier, irgendeinem
Feiertag, irgendetwas Fréhlichem. Also
einfach irgendeine Evinnerung.
MEDDUR: Vucko, ja kao djete nosim ga
jo§ uvijek u sje¢anju. / Vucko, ich als
Kind, trage ihn immer nochin
Erinnerung.

Tabelle 62: Kategorie 4 Deutsch und Bosnisch

EG

NEG

Kategorie 5

»hicht/wenig erinnern® (es ist personlich nichts oder wenig vorhanden)

Beispiele Deutsch:
BELNAL: Alsoich kann mich nicht daran
erinnern.

ALEKAN: Ich kann mich zwar nur vage
erinnern, dass es damals eine sehrgrofle
Bedeutung in unserem Land hatte.

Beispiele Deutsch:

SUZKNE: Ja, ich war zwei Jahre alt. Also
kann ich mich nicht daran erinnern.
ELDSUL: Ich kann mich nochso
bisschen erinnern, so Zeichentrickfilme,
was wir so geguckt haben. Die waren
auch alle also so brutal.

Tabelle 63: Kategorie 5 Deutsch
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EG

NEG

Kategorie 5

Y

Erinnerungen aus Erzihlung/Medien

Beispiele Bosnisch:

ENVHOT: Na reklamima, na eppeu ili
ostalim bio je na televiziji samo Vucko.
Toga se dobro sje¢am. / In den Werbungen,
in der TV-Werbung und anderen war nur
Vucko im Fernsehen. Daran erinnere ich
mich gut.

BELNAL: Sje¢am se samo, odnosno ne
mam da li sesje¢am, da sam iSla sa
mamom u Zetru, da gledamo Katharinu
Witt. Mama mi je potvrdila, da smo
stvarno bili tamo. / Ich erinnere mich nur
oder ich weifs nicht, ob ich mich erinnere,
dass ich mit meiner Mutter in die Zetra
ging, um Katharina Witt zu sehen. Meine

Mutter hat mir bestdtigt, dass wir wirklich
dabeiwaren.

Beispiele Bosnisch:

ERNKOV: Sjec¢am se, moj otac i tetka su
o tim pricali. Tetka je cakiSla gore. U
Sarajevu je bila, dok sute Igre vodene ti
sportovisto vec treba. / Ich erinnere mich
also daran, dass mein Vater und meine
Tante dariiber erzihlt haben. Die Tante
ist sogar hin gegangen. Sie war in
Sarajevo wihrend der Spiele, um sich
diese Sportarten anzuschauen. Alles was
dazu gehort.

ISMOME: Pa posto ja tad veé jo$ nisam
bio roden, ¢uo sam dosta prica i slika sam
nekih gledo./ Also da ich damals noch
nicht geboren wurde, habe ich geniigend

Geschichten gehort. Ich habe auch einige
Bilder davon gesehen.

Tabelle 64: Kategorie 5 Bosnisch

EG

NEG

Kategorie 6

Erinnerungen aus Erzihlung/Medien

Beispiel Deutsch:

ISMPAN: Man verbindet das (Vuc¢ko) halt
immer mit Olympiade und mit der Zeit und
Erzihlungen, die man aus der Zeit von den

Eltern oder von der Familie gehdrt hat, wie
toll das alles war.

Beispiele Deutsch:

ERNBEK: Das, was ich von den Spielen
weil}, ist meist aus dem Internet, also
Videos auf Youtube oder Bilder von der
Zeremonie.

SUZKNE: Mit den Jahren wurd es ja
immer priasenterdann durch Erzihlungen
von Verwandten.

Tabelle 65: Kategorie 6 Deutsch

EG

NEG

Kategorie 6

ki

»hicht/wenig erinnern® (es ist personlich nichts oder wenig vorhanden)

Beispiele Bosnisch:

ALEKAN: Ali sadakonkretno za
Olipmijadu znam naravno, da je bila
osamdeset Cetvrte u Sarajevu. Ali sada
konkretno se ne sje¢am Olimpijade. Kroz
maglu. / Aber jetzt konkret aufdie
Olympiade bezogen, weif3 ich natiirlich,
dass sie vierundachtzig in Sarajevo war.
Aber jetzt erinnere ich mich nicht konkret
an die Olympiade. Sehrschwach.

BELNAL: Alsadnes$toda sesje¢am nekih
detaljnih deSavanjaili tog klizanja, pojma
nemam. / Aber dass ich mich jetzt an
irgendwelche Ereignisse in Detail oder an

diesen Eiskunstlauferinnere, keine
Ahnung.

Beispicle Bosnisch:

ISMOME: Pa ja ne sje¢am se ba$ puno
toga, jer sam bio jo§ mal. / Ich erinnere
mich nichtsonderlich daran, weil ich
noch klein war.

TANJUR: Same Olimpijade sene sje¢am
uopste./ An die Olympiade an sich
erinnere ich mich iiberhaupt nicht.

Tabelle 66: Kategorie 6 Bosnisch
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EG NEG

Kategorie 7 gar keine Beziige zur ,,Erinnerung (sjecanje)* oder ,,erinnern (sjecati se)*
e - Beispiele Deutsch:

MINDER: Das ist mir alles vollig fremd. Sag ich dir ehrlich.

ml EDIPET: Denn wiird ich ihn kennen (Vuc¢ko), wiird ich ihn mit Olympia
wahrscheinlich verbinden.

Beispiele Bosnisch:

MINDER: Nikad nisam vidla, kako izgleda Vucko. / Ich habe nie gesehen,
wie Vucko aussieht.

EDIPET: O Olimpijadi osamdeset detvrte? Ne. Nista. Nikad. / Uber die
Olympiade vierundachtzig? Nein. Nichts. Nie.

Tabelle 67: Kategorie 7 Deutsch und Bosnisch

8.6.2 Systematisierung der AuBerungen

Anhand der folgenden Beispiele aus dem vorliegenden Korpus wird verdeutlicht, welche Form
fir diese Analyse unter anderem untersucht wird:
,lch erinnere mich als Prozess bei EG (personlich Erlebtes):

ROBBIL: Und ich kann mich gut erinnern, dass diese Prisident, Juan Antonio Samaranch, gesagt
hat, das war die beste organisierte Spicle bis dahin, ne.

,lch erinnere mich als Prozess bei NEG (nicht personlich Erlebtes):
TANJUR: Sjeéam se, bile sunekada Olimpijske Igre po¢etkom osamdesetih godina. /Ich
erinnere mich, dass irgendwann Anfang der achtziger Jahre Olympische Spiele waren.

Nachfolgend werden die AuBerungen der Probanden dahingehend systematisiert, dass eine
Unterteilung der Probanden vorgenommen wird: Berechnet wird zum einen der Anteil der
Probanden aus der jeweiligen Generation (Abkirzung: adG) und zum anderen der Anteil
innerhalb der jeweiligen Kategorie (Abkirzung: idK), also wie dominant die jeweilige
Probandengruppe in der jeweiligen Kategorie ist. Die Aufteilung idK bildet zugleich in beiden
Sprachen die Grundlage fiir die Bestimmung der jeweiligen Kategorie, denn je schwécher die
Dominanz in der jeweiligen Probandengruppe ist, desto hoher ist die Kategorie. Wie bereits
erwihnt, ist den Tabellen 57—67 zu entnehmen, dass die Reihenfolge der Kategorien in beiden

Sprachen nicht parallel, sondern von den Sprachen abhingig ist.

Bei ndherer Betrachtung des Anteils der Probanden innerhalb der jeweiligen Kategorie (idK),
werden flieBende Ubergiinge zwischen den Kategorien erkennbar. Bei dem Anteil der
Probanden aus der jeweiligen Generation (adG) ergeben die AuBerungen nicht 100 %, weil es
Mehrfachnennungen seitens der Probanden gibt; diese sind deshalb wichtig, weil dadurch
ersichtlich ist, wo der Schwerpunkt der AuBerungen liegt. Die prozentualen AuBerungswerte
sind farbig markiert (unterschiedliche Graustufen), sodass eine Reihenfolge ersichtlich wird,

wie hiufig die AuBerungen in den jeweiligen Kategorien innerhalb der jeweiligen Generation
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vorkommen. Bei der EG kann diese absteigende Reihenfolge i beiden Sprachen von links nach
rechts beginnend mit der Kategorie 1 und bei der NEG von rechts nach links beginnend mit der
Kategorie 7 beobachtet werden. Die unterschiedlichen Graustufen zeigen, dass sich beide
Generationen in beiden Sprachen bei der Kategorie 4, n der es um die Erinnerung als
Abstraktes geht, treffen. Ausgehend von der Kategorie 4 nach links ist zu beobachten, dass bei
der EG personliche Erinnerungen vorhanden sind, weil sie die Olympischen Spiele-miterlebt
hat. Diese werden mit den Kategorien 1-3 ausgedriickt. Bei der NEG ausgehend von der
Kategorie 4 nach rechts (Kategorien 4-7) ist erkennbar, dass nichtpersonliche Erinnerungen

oder keine Ermnerungen deutlich iiberwiegen (vgl. Tabellen 68 und 69).

Tabelle 68: Auferungen zur Erinnerung im Deutschen
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Probanden ROBBIL ROBBIL SENMUR | MEDDUR [ SUZKNE | ERNKOV | MINDER
SENVEL SENVEL ISMPAN | AZMTAB | ALIHAS ALIHAS EDIPET
RASHAS RASHAS AILMHAJ | ELDSUL ELDSUL
NEDBAL NEDBAL JASMEH AILMHAJ | ISMOME
INEOME INEOME ERMDED | ALEKAN | MEDDUR
SAMCOR | SAMCOR TANJUR BELNAL SAMMUIJ
ALMAVD | ALMAVD ENVHOT SUZKNE
IRMPIA SLABIL IRMPIA AZMTAB
SAMBEG | AMIMEM SAMBEG ERMDED
SENMUR ERNBEK
ISMPAN
EG D adG 63 % 56 % 13 % 19 % 13 % 6% -
EG D idK 33 % 33 % 9% -
NEG D _adG - - - 40 % 27 % 67 % 13 %
NEG D_idK ] ] ] 67 % 67 % or% | 10% |
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(griin markierte Probanden: Erlebnisgeneration (EG),; blau markierte Probanden:
Nichterlebnisgeneration (NEG); D_adG: Probanden Deutsch aus der jeweiligen Generation,
D _idK: Probanden Deutsch innerhalb der jeweiligen Kategorie)

>

Probanden ROBBIL ROBBIL ENVHOT | ALIHAS ALIHAS ALIHAS MINDER
SAMBEG | SAMBEG | INEOME MEDDUR | ALMHAJ | ALMHAJ | EDIPET

Detaillierte Beschreibung der Erinnerung
»Erinnerung“ dann ,,erinnern*

Erinnerung aus Erzihlung/ Medien

»hicht/ wenig erinnern“

Keine Beziige zur ,,Erinnerung“ oder ,,erinnern“

Kategorie 1:
Kategorie 2:
Kategorie 3:
serinnern®
Kategorie 4:
»Erinnerung“
Kategorie 5:
Kategorie 6:
Kategorie 7:

SENVEL SENVEL NEDBAL | ISMOME | ISMOME
RASHAS RASHAS SUZKNE | SUZKNE
ALMAVD ALMAVD ELDSUL AZMTAB
AMIMEM AMIMEM SAMMUJ | MEDDUR
SLABIL SLABIL ERNKOV | TANJUR
SAMCOR SAMCOR ERMDED | ERNKOV
SENMUR SENMUR ERNBEK ERNBEK
IRMPIA ALEKAN JASMEH | ALEKAN
ISMPAN TANJUR | BELNAL
JASMEH ENVHOT
ERMDED BELNAL
SUZKNE ISMPAN
EG B adG 63 % 13 % 69 % 6 % 19 % 13 % -
NEG B adG - - 20 % 13 % 73 % 60 % 13 %

NEG B idK - - 21 % 67 % 79 % 2% | 100% |

Tabelle 69: Auferungen zur Erinnerung im Bosnischen
(griin markierte Probanden: Erlebnisgeneration (EG),; blau markierte Probanden:
Nichterlebnisgeneration (NEG); B_adG: Probanden Bosnisch aus der jeweiligen Generation,
B _idK: Probanden Bosnisch innerhalb derjeweiligen Kategorie)

Wie aus Tabelle 68 ersichtlich ist, ist in der Kategorie 2 ,,Erinnern® im Deutschen ausschlieBlich
die EG vorzufinden. Im Bosnischen hingegen (vgl. Tabelle 69) sind beide Generationen in

derselben Kategorie vertreten, jedoch dommiert die EG. ,,Erimnern® als Prozess verwendet die
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EG in beiden Sprachen in der personlichen Form, sodass aus der AuBerung deutlich wird, dass
der jeweilige Proband die Olympischen Spiele selbst miterlebt hat.

Beispiele Deutsch:

ROBBIL: Und ich kann mich gut erinnern, dass diese Président, Juan Antonio Samaranch, gesagt
hat, das war die beste organisierte Spiele bis dahin, ne.

RASHAS: Kann isch misch gut dran erinnern. Riesengrof3 Fernseher, wo in der Pause (in der
Schule) noch Aufnahmen Tag davor nochmal wiederholt worden sind.

ALMAYVD: Ich kann mich ganz besonders erinnern, dass von meinem Vorort die stddtische Busse
jede eine Minute gefahren sind.

Beispiele Bosnisch:

ENVHOT: Na reklamima, na eppeu ili ostalim bio je na televiziji samo Vucko. Toga se dobro

sje¢am. / In den Werbungen, in der TV-Werbung und anderen war nur Vucko im Fernsehen.

Daran erinnere ich mich gut.

SENVEL: Sje¢am se, da je drzava sva bila u Fieber. I slavilo je se./ Ich erinnere mich, dass das

ganze Land im Fieber war, und dass man gefeiert hat.

ALMAVD: Sje¢am se, da su nam uvijek pricali, da treba da budemo lijepo obuceni, kulturni. /Ich

erinnere mich, dass sie uns immer wieder erzdhlt haben, dass wir schon angezogen, kultiviert sein

sollen.
Die NEG verwendet ,erinnern® als Prozess nur im Bosnischen, jedoch wird kein personlicher
Bezug aus der AuBerung deutlich.

Beispiele Bosnisch:

ERMDED: Sjecam se dakle strica, da je on u¢estvovao na Olimpijskim Igrama kao vozac¢ prvog

boba cetvorke. / Also ich erinnere mich an meinen Onkel, der an den Olympischen Spielen als

Fahrer des ersten vierer Bobs teilgenommen hat.

ALEKAN: Sjecam se velikog snijega osamdeset i Cetvrte godine. / Ich erinnere mich an die

grofien Schneemassen vierundachtzig.

TANIJUR: Sje¢am se, bile su nekada Olimpijske Igre po¢etkom osamdesetih godina. / Ich erinnere

mich, dass irgendwann Anfang der achtziger Jahre Olympische Spiele waren.
Dass die drei Probanden aus der NEG ,erinnern® ausschlieflich im Bosnischen verwenden,
lasst sich durch die Annahme erkliren, dass bei diesen Probanden, die zuerst auf Deutsch
befragt wurden, mithilfe des Erstinterviews Deutsch die Erinnerung als Prozess im Zweit-
mterview Bosnisch aktiviert wurde (vgl. nachfolgende Tabelle 71). Unterschiede sind nicht nur
bei diesen drei Probanden zu beobachten, wenn es um die Frage geht, ob das Erstinterview die
Ermnerung im Zweitinterview aktiviert hat (vgl. nachfolgende Tabellen 70-71). Bei dieser
Unterscheidung sind sowohl Probanden aus der EG als auch aus der NEG vertreten. AZMTAB
z. B., die die Olympischen Spiele nicht miterlebt hat, hat im Erstinterview Bosnisch zuerst
keine Erinnerungen (,IJskreno reCeno, nema niSta. / Ehrlich gesagt, gibt es nichts.), wahrend
im Zweitinterview Deutsch die Erinnerungen abstrakt z7um Vorschein kommen (,,Also damals
hatte das auf jeden Fall emen sehr positiven Effekt auf das Land beziehungsweise auch auf die

Stadt, diese ganze Veranstaltung oder der ganze Ablauf der Veranstaltung, der dann recht

positiv auch in Erinnerung geblieben ist.*), und dann werden sogar noch die Erinnerungen aus
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Erzihlungen wiedergegeben (,,Dass das Ganze doch schon, dhm ziemlich verniinftig organisiert

worden ist.*).

Erstinterview Bosnisch

Zweitinterview Deutsch

AZMTAB (NEG)

— nicht/wenig erinnern

— Erinnerung
— Erinnerung aus Erzihlung

INEOME (EG) — erinnern — erinnern
— detaillierte Beschreibung der Erinnerung
NEDBAL (EG) — Erinnerung — detaillierte Beschreibung der Erinnerung

— erinnern

Tabelle 70: Einzelne Probanden der Nichterlebnisgeneration (NEG) und Erlebnisgeneration (EG) im
Vergleich: Erstinterview Bosnisch— Zweitinterview Deutsch

Proband

Erstinterview Deutsch

Zweitinterview Bosnisch

ALMHAJ (NEG)

— nicht/wenig erinnern

— nicht/wenig erinnern
— Erinnerung aus Erzihlung

ERMDED (NEG)

— Erinnerung
— Erinnerung aus Erzihlung

— erinnern
— Erinnerung aus Frzihlung

JASMEH (NEG)

— Erinnerung

— erinnern
— Erinnerung aus Frzihlung

SUZKNE (NEG)

— Erinnerung aus Erzihlung
— nicht/wenig erinnern

— erinnern
— Erinnerung aus Frzihlung
— nicht/wenig erinnern

AMIMEM (EG)

— erinnern

— erinnern
— detaillierte Beschreibung der Erinnerung

BELNAL (EG)

— nicht/wenig erinnern

— nicht/wenig erinnern
— Erinnerung aus Frzihlung

SAMBEG (EG)

— detaillierte Beschreibung der
Erinnerung

— Erinnerung

— detaillierte Beschreibung der Erinnerung
— Erinnerung, dann erinnern

SLABIL (EG)

— erinnern

— erinnern
— detaillierte Beschreibung der Erinnerung

Tabelle 71: Einzelne Probanden der Nichterlebnisgeneration (NEG) und Erlebnisgeneration (EG) im
Vergleich: Erstinterview Deutsch — Zweitinterview Bosnisch

Zuletzt werden bei der Analyse der Erinnerung auch der prozentuale Anteil an AuBerungen
mnerhalb bestimmter Kategorien, in denen die jeweilige Generation am prisentesten ist
(Kategorien ,detaillierte Beschreibung der Erinnerung® und ,erinnern® bei der EG (griin
markiert) und Kategorien ,,Erinnerung aus Erzihlung/Medien® und ,nicht/wenig erinnern® bei
der NEG (blau markiert)), berechnet, um festzustellen, ob die Probanden mehr AuBerungen in
der jeweiligen Kategorie in der Muttersprache verwenden als in der Zweitsprache. Bei den
errechneten Werten ldsst sich bei der EG beobachten, dass sie minimal mehr Bosnisch als

Deutsch und die NEG mehr Deutsch als Bosnisch verwendet, sodass bei der Verwendung der
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beiden Sprachen keine bedeutenden Unterschiede feststellbar sind. Es ist jedoch ersichtlich,
dass wichtige Unterschiede zwischen der EG und NEG vorliegen und dass dies dem

allgemeinen Bild entspricht. (vgl. Tabelle 72).

Detaillierte Beschreibung der Erinnerung
Keine Beziige zur ,,Erinnerung® oder ,,erinnern*
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EG D 38 % 33 % 7% 3% 17 % 2% - 40 %
EG B 42 % 34 % 7% 8% 3% 6 % - 36 %
NEG_D - - 44 % 30 % 20 % 6% - 12%
NEG B 15 % - 41 % 26 % 18 % - - 12 %
X 32 % 25 % 16 % 11 % 13 % 3% - 100 %

Tabelle 72: Prozentualer Anteil aller AufSerungen zur Evinnerung bei der Nichterlebnisgeneration im
Deutschen (NEG D) und im Bosnischen (NEG _B) und bei der Erlebnisgeneration im Deutschen
(EG _D) und im Bosnischen (EG_B)

Zusammenfassend ist festzustellen, dass die Sprecher die Erinnerung auf verschiedene Art und
Weise duBern. Je nachdem, in welcher Form die Erinnerung vorhanden ist, wurde sie in
unterschiedlichen Kategorien verbalisiert. Die o. g. Frgebnisse zeigen, dass die AuBerungen
zur Erinnerung von der jeweiligen Generation abhidngen, denn wenn sie selbst erlebt wurde,
wird sie mit einem personlichen Bezug geduBert, und wenn sie nicht selbst erlebt wurde,
sondern nur aus Erzihlungen oder Medien wiedergegeben wird, sind keine personlichen
Beziige zu beobachten. Des Weiteren ist die Tatsache interessant, dass unabhingig davon, in
welcher Sprache das Erst- oder Zweitinterview stattfand, in einigen Fillen mithilfe des
Erstinterviews die Erinnerung im Zweitinterview aktiviert wurde. Durch die Befragung der
Probanden i beiden Sprachen zu demselben Thema konnte bei emigen Probanden die
verborgene Erinnerung, die im Erstmterview nicht zum Vorschen kam, wieder wachgerufen
werden. Erkennbar wurde dies dadurch, dass sich die Sprecher im Smalltalk dazu geduBert

haben, dass sie das Thema Olympische Spiele 1984 in Sarajevo niemals als Thema des
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Interviews vermutet hétten und sie {iber die Erinnerung so sprechen konnten, als wéren niemals

dreiig Jahre dazwischen gewesen.

9. Qualitatives Erhebungsinstrument IV — argumentativer Text

Zentrale Fragestellungen, die in diesem Kapitel bearbeitet werden, sind, wie bei der
Datenauswertung  vorgegangen wurde, welche Beobachtungsdaten bei der Analyse
herausgearbeitet wurden und welche Unterschiede zwischen den Probandengruppen und
Sprachen beobachtet werden konnten. Die Methode, mit der die Fragestellung bearbeitet wird,
folgt dem Prinzip, dass in einem ersten Schritt vier Kategorien vorgestellt werden, die bei der
Analyse der schriftlichen Texte beobachtet werden konnten und somit vergleichbar sind (9.1).
AnschlieBend werden nacheinander die in den Daten beobachteten Parameter Perspektive (9.2)
und Graduierung (9.3) présentiert, ndher analysiert und mit den Ergebnissen aus dem
miindlichen Erhebungsinstrument III — Leitfadeninterview verglichen. Alle Beobachtungen
werden mit Beispielen aus der Studie belegt. Die Bearbeitung der Fragestellung bezieht sich
auf die schriftlichen Daten der Probanden im Deutschen und Bosnischen. Die Elizitierung, die
zugrunde liegt, ist em Text z7um Thema ,JIst Fernsehen ein Segen oder en Fluch®, den die
Probanden in beiden Sprachen im Rahmen des Erhebungsinstruments IV —argumentativer Text

verfassten.

9.1 Beobachtungsdaten

Das Thema, zu dem die Probanden einen Text verfassen sollten, lautet: ,JIst Fernsehen ein
Segen oder ein Fluch? Bei der Untersuchung der Texte fiel sofort auf, dass die Probanden
explizit die Begriffe Segen und Fluich aus der Fragestellung aufgreifen. AuBerdem
thematisieren sie Aspekte zu den Folgen des Fernsehens in ihren Texten und beschreiben auch
das Fernsehen an sich. Daher lassen sich bei der Analyse der argumentativen Texte der
Probanden, bei der induktiv vorgegangen wird, zum Thema ,Ist Fernsehen ein Segen oder ein

Fluch?* vier Kategorien erkennen:

1. Fluch
2. Segen
3. Folgen

4. Beschreibbung des Fernsehens
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Innerhalb dieser Kategorien werden im Folgenden die n den Probandengruppen gemachten
AuBerungen bestimmten Aspekten zugeordnet und somit eine Basis geschaffen, die einen

direkten Vergleich dieser AuBerungen zwischen den Gruppen und Sprachen ermdglicht.

Die folgenden Tabellen 73 und 74 geben einen Uberblick dariiber, wie hiufig die einzelnen
Gruppen die Kategorien prozentual verwenden und in welcher Reihenfolge sie in den Texten
dominieren. Grundsétzlich konzentriert sich n allen Gruppen die Bewertung des Fernsehens in

beiden Sprachen auf Pro- bzw. Kontra- Aspekte.

Das Erste, was auffillt, ist, dass die fluchbezogenen Aspekte in beiden Sprachen fast gleich
liegen (Deutsch 38 %, Bosnisch 37 %). Lediglich ist die Reihenfolge vertauscht, weil die
Aspekte in den Texten der beiden Sprachen unterschiedlich hdufig vorkommen. Die
segensbezogenen Aspekte kommen in bosnischen Texten deutlich hiufiger vor (44 %) als in
deutschen (36 %). In Bezug auf die Mittelwerte liegen die segensbezogenen Aspekte (44 %)
im Bosnischen jedoch knapp vor den fluchbezogenen Aspekten (37 %).

Ferner sind die Unterschiede mnerhalb der Gruppen interessant. Die Folgenaspekte haben bei
der Mittelgruppe in beiden Sprachen die gleichen Werte (jeweils 18 %) und bei der Spitzen-
gruppe kommen diese im Deutschen hdufiger vor (17 %) als im Bosnischen (11 %). Die
segensbezogenen Aspekte kommen im Deutschen bei der Spitzengruppe seltener vor (35 %)

als im Bosnischen (46 %) (vgl. Tabellen 73 und 74).

Wie die Werte in den Tabellen 73 und 74 zeigen, sind im Deutschen die fluchbezogenen und
im Bosnischen die segensbezogenen Aspekte stirker vertreten. Als eme mdgliche Erklirung
konnte die kulturelle Komponente eine Rolle spielen. In den bosnischen Haushalten lduft das
Fernsehen zu Hause so gut wie immer, auch wenn man nicht unbedingt bewusst hinschaut und
auch wenn z B. Besuch da ist und man sich miteinander unterhdlt. Das ist auch bei vielen
Interviews aufgefallen: So haben die Probanden den Ton zwar ausgeschaltet, jedoch lief der
Fernseher im Hintergrund weiter. Als Grund hierflir kann angenommen werden, dass das
Fernsehen etwas Positives darstellt und dieser im Bosnischen mit mehr segensbezogenen
AuBerungen behaftet ist. In Deutschland hingegen wird Fernsehen eher bewusst geschaut.
Daher konnte es sein, dass die Probanden im Deutschen genauer zwischen fluch- und segens-
bezogenen AuBerungen unterschieden haben. Im Rahmen einer vertiefenden Auseinan-
dersetzung wire es interessant zu untersuchen, ob sich solche kulturellen Komponenten auf die
Bewertung im Vergleich der beiden Sprachen allgemein auswirken und ob diese auf die
Sprachkenntnisse einen Einfluss haben. Da die kulturellen Komponenten nicht der Schwer-

punkt in dieser Arbeit sind, werden diese auch nicht nidher untersucht.
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e Fluch Segen Folgen | Beschreibung des Fernsehens z

Spitzengruppe 34 % 35% 17 % 14 % 54 %
Mittelgruppe 42 % 40 % 18 % - 32%
Schlussgruppe 47 % 26 % 9% 18 % 14 %
MW 41 % 34 % 15 % 16 % 33%
Anteil 38 % 36 % 16 % 10 % 100 %

Tabelle 73: Verwendung der Kategorien in deutschen Texten (MW: Mittelwert)

ml Segen Fluch Folgen Beschreibung des Fernsehens Y

Spitzengruppe 46 % 36 % 11 % 7% 62 %
Mittelgruppe 38 % 40 % 18 % 4% 28 %
Schlussgruppe 47 % 35 % 12 % 6 % 10 %
MW 44 % 37 % 14 % 6 % 33 %
Anteil 44 % 37 % 13 % 6 % 100 %

Tabelle 74: Verwendung der Kategorien in bosnischen Texten (MW: Mittelwert)

In den folgenden Unterkapiteln 9.1.1 - 9.1.4 wird untersucht, welche AuBerungen die
unterschiedlichen Probandengruppen im Deutschen und im Bosnischen in Bezug auf die
Kategorien Fluch, Segen , Folgen und Beschreibung des Fernsehens verwenden und welche
Tendenzen sich bei der Verwendung dieser Kategorie zwischen den Sprachen und Gruppen
erkennen lassen. Die unterschiedlichen Aspekte werden mit entsprechenden Beispielen in
beiden Sprachen vorgestellt. Die Beispiele werden einzeln aufgelistet; begonnen wird mit

Beispielen, die im Deutschen verwendet wurden.

9.1.1 Kategorie 1: Fluch

Anhand des folgenden Beispiels aus dem vorliegenden Korpus wird verdeutlicht, welche Form

fir diese Analyse untersucht wird:

ISMPAN: Da die Programme die geschaut werden keinerlei eigene Gehirntdtigkeit fordernist es
in diesem Fall ein Fluch.

Die meisten AuBerungen der Probanden in allen Gruppen im Deutschen betreffen die Kategorie
»Fluch® mit emem Anteill von 38 % vor ,Segen® mit 36 % (vgl. Tabelle 73 oben). Im
Bosnischen liegt der Wert mit 37 % im Vergleich zum Deutschen nur knapp darunter und hinter
der Kategorie ,.Segen” (44 %) (vgl. Tabelle 74).

Im Folgenden erfolgt zunichst ein Uberblick iiber die fluchbezogenen Aspekte, die die

Probanden im Deutschen verwenden und die zu folgenden thematischen Schwerpunkten
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zusammengefasst werden (sortiert nach der Haufigkeit threr Verwendung in deutschen Texten)

(vgl. Tabelle 75):

— Manipulation (28 %)

— Negativ fiir Kinder (21 %)

— Kein(e) Informationsaustausch/Kreativitdt/ Tatigkeit (18 %)
— Schlechte Sendungen (12 %)

—  Gefahr/Gewalt (9 %)

— Fehlende Aufimerksamkeit (5 %)

— Mangelnde Bildung (4 %)

— Abhingigkeit (3 %)

Thematische Schwerpunkte, die im Bosnischen vorkommen, sind folgende (sortiert nach der

Haufigkeit ihrer Verwendung in bosnischen Texten) (vgl Tabelle 76):

— Negativ fiir Kinder (31 %)
— Andere (16 %)

— Frewzettfiiller (14 %)

— Manipulation (13 %)

—  Gewalt/Gefahr (9 %)

— Mangelnde Bildung (6 %)
— Abhingigkeit (6 %)

— Schlechte Sendungen (5 %)

Nachfolgend werden die emnzelnen thematischen Schwerpunkte mit Beispiclen i beiden
Sprachen vorgestellt. Zur Erliuterung der einzelnen Aspekte wird aus jeder Gruppe (Spitzen-,
Mittel- und Schlussgruppe), die denjeweiligen Aspekt genannt hat, je ein Beispiel genannt, und
zwar zuerst je ein Beispiel auf Deutsch und dann je ein Beispiel auf Bosnisch. Bei den
thematischen Schwerpunkten, die nur in einer Sprache verwendet wurden, wird nur jeweils ein

Beispiel aus jeder Probandengruppe in der jeweiligen Sprache angefiihrt.

M anipulation

Beispiele Deutsch:

ISMPAN: Das Programm wird zur Manipulation und Profitmaximierung genutzt statt zur Bildung
bzw. Entwicklung und Verbesserung der Gesellschaft.

SAMCOR: Informationen werden manipuliert und es wird alles so dargestellt wie es den
méchtigen vom Niitzen ist.

NEDBAL: Nachrichten, die manipuliert werden kénnen; Man bekommt das was die
Medienkonzernen wollen.
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Beispiele Bosnisch:

SAMCOR: Sa informacijama se manipuliSe, jer pobjednici pisu istoriju i kreiraju sadasnjost i
buducnost. / Mit den Informationen wird manipuliert, weil die Gewinner Geschichte schreiben und
die Gegenwart und Zukunft kreieren.

RASHAS: Nazalost da mnogi koriste Televisor kao Srestvo za propagandu. / Leider missbrauchen
viele Fernsehen als ein Mittel der Propaganda.

ELDSUL: Televizija je psyhologicno namjesteno ljude manipulirati. / Fernsehen ist psychologisch
so gestaltet, um die Menschen zu manipulieren.

Negativ fiir Kinder

Beispiele Deutsch:

AZMTAB: Kinder und Jugendliche verbringen zu viel Zeit vor dem Fernseher.

ALEKAN: Zu viel Fernsehen kann sich negativ auf die Kinder auswirken. Nicht ausreichend
verbrachte Zeit mit Gleichaltrigen Kindern, kann erst im spaten Verlauf der Entwicklung zum
Vorschein kommen.

ERNKOV: Zum beispiel die Nachrischten kdnnten wenig brutal sein, die filme konnten in spéter
gezeigt werden, weill das schadet Kinder.

Beispiele Bosnisch:

SLABIL: Nazalost s vremenom je puno nasilja, brutalnosti, nema starosnog ogranicenja u mnogim
filmovima, caknazalost i u crtanim filmovima, S$to negativno djeluje na na$ narastaj. / Leider ist es
mit der Zeit zu viel mit der Gewalt, Brutalitiit gekommen. Es gibt keine Altersbegrenzung in vielen
Filmen, sogar auch in den Zeichentrickfilmen, was sich negativ auf unseren Nachwuchs auswirkt.
ALMHAJ: Televizija je proklestvo kada vidim familije posebno malu djecu i omladinu koja gleda
stalno neke glupe teme i emisije koje njima niSta pozitivno u Zivot nedonese. / Fernsehen ist ein
Fluch, wenn ich Familien und insbesondere kleine Kinder und Jugendliche sehe, die stindig
irgendwelche dummen Themen oder Sendungen sich angucken, die ihnen nichts Positives fiir das
Leben bringen.

MINDER: Televizija moze negativna biti za malu djecu. / Fernsehen kann negativ fiir kleine
Kinder sein.

Schlechte Sendungen

Beispiele Deutsch:

BELNAL: Denkt man beim Fernsehen an RTL II kann man nur von einem Fluch sprechen.
SAMBEG: Unniitzliche Faden ist zb. Verkaufs kdnalen bzw. Werbungen an verschiedenen Zeiten.
ENVHOT: Die andere seite des Fernsehens ist tiberfliisigem informationen die Welt nicht braucht,
zum bei. Bankraub, vergevaltigung ode drogen nehmen.

Beispiele Bosnisch:

ERMDED: Prokletstvo ¢ini na kraju prevelika koli¢ina, pogresan izbor televizijskog sadrzaja, ili
kombinacija ova dva faktora. / Zum Fluch wird es durch den iibermdffigen Konsum, eine falsche
Wahl des Fernsehinhalts oder eine Kombination aus diesen beiden Faktoren.

ERNKOV: Sve zavisno od programa ili emisije koje se emituje, s druge strane neke nam Stete. /
Alles hingt vom Programm oder der Sendung, die ausgestrahlt wird, ab. Auf der anderen Seite
schaden uns einige Sendungen.

MINDER: Argumenti protiv televizije su, emisije koje nemaju nivoa. / Die Gegenargumente zum
Fernsehen sind niveaulose Sendungen.

Gefahr/Gewalt

Beispiele Deutsch:
AZMTAB: Wie alle anderen ,,neuen* Medien bringt auch das Fernsehen viele Gefahren mit sich.
SAMCOR: Durch Fernsehen neigen die Menschen zum Gewalt.
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Beispiele Bosnisch:

ROBBIL: Ako se gledaju emisije gdje ima nasilja i u kojima se ispoljava mrznja onda je
prokletstvo. / Wenn man Sendungen schaut, in denen Gewalt herrscht oder Hass verbreitet wird,
dann ist es ein Fluch.

ERNKOV:Previse terorizma prikazuju koji potiCe na mrznju. / Sie zeigen zu viel Terror, der aus
dem Hass entsteht.

Mangelnde Bildung

Beispiele Deutsch:

ISMPAN: Da die Programme die geschaut werden keinerlei eigene Gehirntétigkeit fordernist es
in diesem Fall ein Fluch.

SAMCOR: Durch zu viel Fernsehen verbloden die Menschen.

Beispiele Bosnisch: }
SAMCOR: U neumjerenim dozama televizija zaglupliuje iodrasle i djecu. / Ubermdfiiger Konsum
vom Fernsehen verblodet Erwachsene und Kinder.

Abhiingigkeit

Beispiele Deutsch:
SENMUR: Wenn man nicht ausgelastet ist in seinem Alltag, kann das Fernsehen auch zur Sucht
werden.

Beispiele Bosnisch: )
ALIHAS: Pretjerano gledanje televizije, moze izazvati ovisnost. / Ubermdfsiges Fernsehen kann
eine Sucht verursachen.

Folgende vergleichbare Aspekte kommen nur im Deutschen vor:

Kein(e) Informationsaustausch/Kreativitit/Tatigkeit

Beispiele Deutsch:

ISMPAN: Leider ist es (das Fernsehen) dadurch fiir die unteren sozialen Schichten eine
Unterstiitzung der Untétigkeit und der eigenen Unkreativitét.

IRMPIA: Ich finde aber auch, daf3 der Fernsehen ein Kommunikationskiller ist.

ERNKOV:Eine seite ist Flucht weill es nimmt unsere zeit wo wir kénnten mit Familie verbringen.

Fehlende Aufmerksamkeit

Beispiel Deutsch:

ERMDED: Im schlimmsten Fall lduft der Fernseher non-stop, ohne dass der Betroffene das
Programm verfolgt, geschweige denn die gerade vollziehende Handlung der Daily-Soap
wiedergeben konnte.

Kontrolle

Beispicle Deutsch:

ELDSUL: Werbung ist eine einzige Analyse unser Gesellschaft und nur indem wir kaufen, sind
wir bessere Menschen.

NEDBAL: Man bekommt das was die Medienkonzernen wollen. Man kdnnte sagen, es findet eine
Riicksprache statt und Medienglobalisierung, und wer die Nachrichten (Information) steuer kann
hat auch die Macht.

Neben den bereits genannten Aspekten, die in beiden Sprachen und nur im Deutschen

verwendet werden, finden sich in den bosnischen Texten neben dem Aspekt Freizeitfiiller auch
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einige Aspekte, die unter ,andere” zusammengefasst werden, weil sie einzelne Gesichtspunk te
enthalten, fiir die es sich aufgrund der geringen Anzahl nicht lohnt, eigene Gruppen zu biden
(vgl. Tabelle 76).

Freizeitfiiller

Beispiele Bosnisch:

TANJUR: Ako je koristimo da bismo ispunili slobodno vrijeme, svo slobodno vrijeme, i gledamo
sve §to trenutno igra, onda televizija moZe postati prokletstvo. / Wenn wir es konsumieren, um
unsere Freizeit zu fiillen, unsere ganze Freizeit und wir alles schauen, was gerade lduft dann kann
das Fernsehen zum Fluch werden.

SENVEL: Za mene je televizia proklestvo kad mi je dosadno. / Fiir mich ist Fernsehen ein Fluch,
wenn ich Langeweile habe.

Andere

Beispiele Bosnisch:

ISMP AN: Tv-produceri ne shvataju svoju ulogu u drustvu na pravi nacéin. / Die Fernsehproduzen-
ten verstehen ihre Rolle in der Gesellschaft nicht richtig und aus diesen Griinden ist Fernsehen ein
Fluch.

SUZKNE: Porzitivni efekat televizije sve vise i vise izumire. / Der positive Effekt des Fernsehens
stirbt immer mehr und mehr aus.

ELDSUL: Vijesti nas prave hladno. / Die Nachrichten lassen uns kalt.

Die nachfolgenden Tabellen 75 und 76, die die fluchbezogenen Aspekte darstellen, werden zur

besseren Ubersicht wie folgt markiert: Die unterstrichene Markierung verdeutlicht die Aspekte,

die Aspekte an, die im Deutschen, und die wellenformig unterstrichene Markierung diejenigen,
die nur im Bosnischen verwendet werden (diese Markierungen finden sich auch i den

Kategorien Segen und Folgen wieder).
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Spitzengruppe 18 % 23 % 16.% 11 % 7% 11.% 7% 48 %
Mittelgruppe 31 % 16 % 25 % 9% 16 % - 3% - 35%
Schlussgruppe 50 % 26 % 12 % 12 % - - - - 17 %
Anteil 28 % 21 % 18 % 12 % 9 % 5% 4% 3% 100 %

Tabelle 75: Fluchbezogene Aspekte in deutschen Texten
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Tabelle 76: Fluchbezogene Aspekte in bosnischen Texten

In den Tabellen 75 und 76 Iisst sich zundchst erkennen, dass die drei am haufigsten genannten
Themen im Deutschen (Manipulation, negativ flr Kinder und kein(e) Informations-
austausch/Kreativitat/Tatigkeit) zusammen 67 % und im Bosnischen (negativ fir Kinder,

andere und Freizeitfiiller) 61 % ergeben.

Die Themen, die in beiden Sprachen am meisten genannt wurden und damit vergleichbar sind,
sind ,negativ fiir Kinder mit 52 % (Deutsch 21 %, Bosnisch 31 %), Manipulation mit 41 %
(Deutsch 28 %, Bosnisch 13 %) und Gefahr/Gewalt mit 18 % (Deutsch 9 %, Bosnisch 9 %).
Somit liegt ,negativ fiir Kinder” weit vorn, gefolgt von Manipulation und Gefahr/Gewalt mit
insgesamt mehr Nennungen als andere Themen, die aufgrund ihrer geringen Anzahl fiir einen

Vergleich nicht geeignet sind und somit nicht analysiert werden.

Bei ndherer Betrachtung der drei Themen mit den meisten Nennungen lassen sich iibergreifende
Tendenzen zwischen den Gruppen und Sprachen erkennen. Die Verwendung des Themas
Manipulation fillt bei der Spitzengruppe i beiden Sprachen mnsgesamt niedrig aus, bei der
Schlussgruppe hingegen hoch. Beim Thema ,negativ fiir Kinder* ist die Situation umgekehrt,
und Gewalt/Gefahr wird nur von der Spitzen- und Mittelgruppe verwendet. Die Schlussgruppe
bringt diese Themen {iberhaupt nicht ein. Aufgrund der Tatsache, dass die Spitzengruppe
ausbalancierte Sprachkenntnisse in beiden Sprachen hat, ist sie n der Lage, sich gut
auszudricken und zu erkliren, sodass aus dem Grund das Thema Manipulation als
Argumentation in der Spitzengruppe nur selien angesprochen wird. Der meist hohe
Bildungsgrad und die guten Sprachkenntnisse ermdglichen eine differenzierte und sachlich
klare Argumentation, die mit der Manipulation nicht so deutlich ausgedriickt werden kann wie

mit anderen Themen, die verwendet wurden.
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Dass im Deutschen die genannten Themen anders gewichtet werden als im Bosnischen, konnte
einen kulturellen Hintergrund haben. Im Deutschen bzw. in der deutschen Kultur fiihit man sich
freier bzw. sicherer, solche ,Missstinde® anzusprechen, ohne Sanktionen beflirchten zu
miissen. Im Bosnischen hingegen bzw. in der bosnischen Kultur spricht man das meist nicht
laut aus. Generell sollte bei der Analyse dieser Art immer der kulturelle Kontext miteinbezo gen
werden, denn, wie bereits in Unterkapitel 8.3.1 erwdhnt, Kommunikation ist Kultur und Kultur
ist Kommunikation. Fir eine Erklirung oder Interpretation miissen beide Komponenten

herangezogen werden.

Des Weiteren ist die Spitzengruppe diejenige, die die meisten unterschiedlichen Aspekte in
beiden Sprachen anbringt, was zusitzlich die Differenziertheit der AuBerungen belegt (vgl.
Abbildung 22).

Prozentualer Anteil der fluchbezogenen Aspekte
100%
80%
i Spitzengruppe
60%
40% 41% .
& Mittelgruppe
o A0 a3 5% . grupp
o 0% 4% Schlussgruppe
0%
Aspekte Deutsch Aspekte Bosnisch

Abbildung 22: Prozentualer Anteil der fluchbezogenen Aspekte

Unterschiede sind auch in den Angaben der AuBerungen pro Person zu beobachten. Wihrend
im Deutschen die Zahl der Aspekte von der Spitzengruppe bis hin zur Schlussgruppe abnimmt
(3,4 — 3,2 —2,0), ist dies im Bosnischen aufgrund der Schlussgruppe, die abweicht, nicht der
Fall (vgl. Abbildung 23). Wiirde die Schlussgruppe im Bosnischen mehr als zwei Probanden

aufiveisen, konnte vermutet werden, dass das Ergebnis wie im Deutschen ausfallen wiirde.
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Aussagen pro Proband bezogen auf die Verwendung der
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Abbildung 23: Aussagen pro Proband bezogen auf die Verwendung der fluchbezogenen Aspekte

9.1.2 Kategorie 2: Segen

Anhand des folgenden Beispiels aus dem vorliegenden Korpus wird verdeutlicht, welche Form

fir diese Analyse untersucht wird:

ERMDED: Auch die Entspannung zu einem der Musik-Sender oder die Ubertragung von
Sportereignissen ins eigene Wohnzimmer zihlen zu den ,,Segen-Argumenten®.

Die Gesamtmenge der segensbezogenen AuBerungen stelln im Deutschen mit 36 % (nach den
fluchbezogenen AuBerungen mit 38 %) und im Bosnischen mit 44 % (vor den fluchbezogenen
AuBerungen mit 37 %) (vgl. Tabellen 73 und 74) einen groBen Teil der Bewertung in
schriftlichen Texten dar.

Die segensbezogenen Aspekte mit dazugehorigen Beispielen, die in den deutschen und
bosnischen Texten verwendet wurden, werden zu folgenden thematischen Schwerpunkten
zusammengetragen und zundchst kurz vorgestellt (Deutsch: sortiert nach der Haufigkeit ihrer

Verwendung in deutschen Texten) (vgl Tabelle 77):

— Unterhaltung/Information (59 %)

— Bildung (22 %)

— Entspannung/Freizeit (19 %)

Thematische Schwerpunkte, die im Bosnischen vorkommen, sind folgende (sortiert nach der
Hiufigkeit ihrer Verwendung in bosnischen Texten) (vgl. Tabelle 78):

— Unterhaltung/Information (45 %)

— Bildung (25 %)

— Entspannung/Freizeit (17 %)
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— Andere (12 %)

Nachfolgend werden die einzelnen thematischen Schwerpunkte mit entsprechenden Beispielen

nach demselben Prinzip wie in Unterkapitel 9.1.1 in beiden Sprachen vorgestellt.

Unterhaltung/Information

Beispiele Deutsch:

BELNAL: Nachrichten im Fernsehen sind viel informativer als in der Zeitung.

ELDSUL: Informationen u. Unterhaltung, ohne diese Dinge kann unsere Gesellschaft nicht mehr
sein.

ERNKOV:Durch Fernsehen kénnen wir uns informiren lassen.

Beispiele Bosnisch:

SENMUR: Covjek je informisan o dogadajima u svijetu. / Man ist iiber die Weltgeschehnisse
informiert.

RASHAS: Mnoge informacije se dobijaju s Televizora, Mnoge Emisije ili interesantne Teme suna
Televizoru gdje su djeca i odrasli tim odusevljeni. / Viele Informationen, die Kinder und
Erwachsene begeistern, werden iiber das Fernsehen vermittelt.

ELDSUL: Tejevizija je jako informativna. / Fernsehen ist sehr informativ.

Bildung

Beispiele Deutsch:

ERNBEK: Man kann im Fernsehen aber auch vieles lernen.

ALEKAN: Dahingegen kann aber kontrollierter Fernsehkonsum bei Erwachsenen zur
Allgemeinbildung beitragen.

ROBBIL: Ich finde, wenn man Sendungen wie Discovery oder edukative Sendungen schaut, kann
viel lernen.

Beispiele Bosnisch:

BELNAL: Kroz televiziju se moze takoder dosta stvari nau€iti. / Durch Fernsehen kann man viele
Sachen lernen.

SENVEL: Kad neki film gledam ili reportazu nesto nauc¢im i informiSem se./ Wenn ich einen Film
oder eine Reportage schaue, lerne ich etwas und informiere mich.

MINDER: Politicke emisije, i emisije dokumentacija o drugim zemljama su positivne za naSe
znanje. / Politische Sendungen und Dokus iiber andere Linder sind positiv fiir unser Wissen.

Entspannung/Freizeit

Beispiele Deutsch:

ERMDED: Auch die Entspannung zu einem der Musik-Sender oder die Ubertragung von
Sportereignissen ins eigene Wohnzimmer zihlen zu den ,,Segen-Argumenten®.

ALIHAS: Uber den Fernseher konnen wir uns auch ablenken und entspannen.

SENVEL: Ein Segen ist es auch wenn ich etwas schones interesates sehen mochte zu enspanen
mich zurik legen und nichz tun mii3en.

Beispiele Bosnisch:

SAMCOR: Uz televiziju moze ¢ovijek i da se odmori i nasmije. / Beim Fernsehen kann man zur
Ruhe kommen und lachen.

ERNKOV: Opustamo se uz neke emisije. / Wir entspannen zu einigen Sendungen.
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Neben den o. g Aspekten, die in beiden Sprachen verwendet werden, finden sich in den
bosnischen Texten einige Aspekte, wie in der Kategorie Fluch, die unter ,andere” zusamme n-
gefasst werden, weil sie einzelne Gesichtspunkte enthalten, flir die es sich aufgrund der
geringen Anzahl nicht lohnt, eigene Gruppen zu bilden (vgl Tabelle 78):

Andere

Beispiele Bosnisch:

BELNAL: Gledanje televizie u granicama mislim da je ipak blagodat. / Fernsehen ist in Grenzen
trotzdem ein Segen, denke ich.

AZMTAB: Televizija pruza puno mogucnosti. / Das Fernsehen bietet viele Moglichkeiten.
ELDSUL: Niko ne moZe bez televizije. / Keiner kann ohne Fernsehen).

- Unterhaltung/ Bildung Entspannung/ X
Information Freizeit

Spitzengruppe 59 % 26 % 15% 54 %

Mittelgruppe 68 % 19% 13 % 36 %

Schlussgruppe 3B % % 56 % 10 %

Anteil 59 % 22% 19% 100 %

Tabelle 77: Segensbezogene Aspektein deutschen Texten

Unterhaltung/ Bildung Entspannung/ andere X
ml Information Freizeit
Spitzengruppe 47 % 22 % 22 % 2% 65 %
Mittelgruppe 4 % 39 % 11 % 0% 24 %
Schlussgruppe 38 % 13% - 0% 11 %
Anteil 45 % 25% 17% 12.%. 100 %

Tabelle 78: Segensbezogene Aspektein bosnischen Texten

In der Spitzen- und der Mittelgruppe im Deutschen und im Bosnischen betreffen die meisten
Aussagen den Aspekt, Fernsehen diene der Unterhaltung oder Information. Die Mehrheit der
Schlussgruppe im Deutschen gibt hingegen an, dass Fernsehen gut zur Entspannung oder in der
Freizeit sei. Im Bosnischen spielen ,andere® Aspekte bei der Schlussgruppe mit der Hilfte aller
Nennungen eine deutlich groBere Rolle. Die Schlussgruppe im Bosnischen beinhaltet 2
Probanden, die insgesamt 8 AuBerungen in Bezug auf die segensbezogenen Aspekte geduBert

haben, so dass 50 % auf den ersten Blick viel erscheint, sich jedoch nur um 4 AuBerungen
handelt.

Ferner fillt in den Tabellen 77 und 78 die Diskrepanz bei der Schlussgruppe bei den Themen
Entspannung/Freizeit zwischen den beiden Sprachen auf Im Deutschen liegt der prozentuale
Anteil bei 56 % und im Bosnischen bei 0 %. Da die Schlussgruppe im Bosnischen nur zwei
Probanden umfasst und beide zur Zeit der Befragung junge Studierende waren, konnte diese
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Diskrepanz damit erklirt werden, dass diese Probanden entweder die Inhalte bzw. die
Aufmachung des Fernsehens im Bosnischen deprimierend finden oder sie andere Freizeit-
aktivititen als Entspannung sehen und betreiben (in emem Smalltalk wihrend des Interviews
wurde bei der einen Probandin in Erfahrung gebracht, dass sie diverse Musikinstrumente in
threr Freizeit und zur Entspannung spielt). Des Weiteren ist auffillig, dass bei der Schluss-
gruppe sowohl im Deutschen als auch im Bosnischen das Fernsehen als bildendes Instrument
eine nur geringe Rolle spielt, obwohl sie, wie die Abbildung 15 oben zeigt, die meiste Zeit im
Gruppenvergleich vor dem TV verbringt und zur Zeit der Befragung in den letzten zwei
Wochen bildende Sendungen am meisten im TV geschaut hat (vgl Abbildung 24). Fir die
Spitzengruppe im Deutschen und die Mittelgruppe im Bosnischen spielt im Vergleich der
Aspekt Bildung emne deutlich gréere Rolle (vgl. Tabellen 77 und 78).

Bildende Sendungen
100%
80%
64%
60% i Spitzengruppe
38% T & Mittelgruppe
(]
40% 25% A Schlussgruppe
22%
16% % 1 14%
- . I '0 -
0%
nie/ sehr selten oft sehr oft

Abbildung 24: Bildende Sendungen (Nachrichten und politische Magazine) (Frage 64)**

Im Gegensatz zur Kategorie Fluch ist hier interessant, dass alle drei Gruppen in beiden
Sprachen dieselben Aspekte anbringen, die Schlussgruppe jedoch im Bosnischen zusétzlich

auch die meisten anderen Aspekte verwendet (vgl. Tabellen 77-78).

Beispiele Bosnisch:

MINDER: Veoma je bitno, da nas sozialni zivot nepostoji samo sa televizijom nego isto sa
narodom 1 prirodi koja je oko nama. / Es ist sehr wichtig, dass unser soziales Leben nicht nur mit
dem Fernsehen existiert sondern auch mit den Menschen und der Natur, die uns umgeben.
ELDSUL: Televizija je vazna globalno. / Fernsehen ist global wichtig.

44 Die Frage 64 aus dem Fragebogen ist: ,,Wie oft haben Sie in den letzten 2 Wochen die folgenden Sendungen
gesehen?* Zur Auswahl standen einerseits Serien, Unterhaltung/QuizZMusik und Sportsendungen, die unter
shichtbildende Sendungen® zusammengefasst wurden. Andererseits wurden Nachrichten und politische
Magazine unter ,bildende Sendungen* zusammengefasst. Die Angaben nie und 1 Mal werden als ,nie/sehr
selten* bezeichnet, 2-3 Mal und 4-5 Mal als ,,0ft“ und 6 Mal und mehr als ,sehr oft*.
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Unterschiede sind auch hier beider Zahl der Aspekte pro Person zu beobachten. Wéhrend im
Deutschen die Zahl der Aspekte von der Spitzengruppe bis hin zur Schlussgruppe abnimmt, ist
dies im Bosnischen, wie in der Kategorie Fluch aufgrund der Schlussgruppe, die abweicht, nicht
der Fall. (vgl. Abbildung 25).

Aussagen pro Proband bezogen auf die Verwendung der
segensbezogenen Aspekte
5 4,0
35 31
4 .'1, 2.7
3 ’16 i Spitzengruppe
) 1,1 [ & Mittelgruppe
1 ' _ Schlussgruppe
segensbezogene segensbezogene
Aspekte im Deutschen  Aspekte im Bosnischen
pro Proband pro Proband

Abbildung 25: Aussagen pro Proband bezogen auf die Verwendung der segensbezogenen Aspekte

9.1.3 Kategorie 3: Folgen
Anhand des folgenden Beispiels aus dem vorliegenden Korpus wird verdeutlicht, welche Form

fir diese Analyse untersucht wird:

ALEKAN:Bei den Erwachsenen kann Fernsehen in so weit negative Folgen haben, dass auch hier

:VHE bei den Kindern mangelnde Bewegung und dadurch verursachte Gewichtzunahme vorhanden
Die Anteile der AuBerungen der Probanden in der Kategorie Folgen unterscheiden sich in
beiden Sprachen kaum vonemander (Deutsch: 16 %, Bosnisch: 13 %) (vgl. Tabellen 73-74).
Obwohl die Durchschnittswerte deutlich niedriger sind als in den Kategorien Segen und Fluch,
zeigen die einzelnen Folgen-Aspekte noch deutlichere Unterschiede zwischen den Sprachen

und Gruppen.

Zundchst erfolgt ein Uberblick iber die Folgen-Aspekte, die die Probanden im Deutschen
verwenden und die zu folgenden thematischen Schwerpunkten zusammengefasst werden

(sortiert nach der Haufigkeit ihrer Verwendung in deutschen Texten) (vgl Tabelle 79):

— Schlechter Einfluss auf Kinder/Jugendliche (18 %)
— Verlust des Zeitgefiihls (18 %)
—  Ubergewicht/gesundheitliche Probleme (18 %)
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Mangelnde soziale Kompetenz (12 %)

Psychosoziale Folgen (Alptrdume, Aggressionen) (9 %)
Mangelnde Bildung (5 %)

Vereinsamung (5 %)

Abhingigkeit (3 %)

Manipulation (3 %)

Realititsverlust (3 %)

Schlechte Sprache (3 %)

Bessere Vermittlung von Informationen (3 %)

Thematische Schwerpunkte, die im Bosnischen vorkommen, sind folgende (sortiert nach der

Haufigkeit ihrer Verwendung i bosnischen Texten) (vgl. Tabelle 80):

Schlechter Enfluss auf Kinder/Jugendliche (40 %)
Abhéngigkeit (22 %)

Allgemeine kritische Beurteilung (22 %)

Verlust des Zeitgefiihls (4 %)

Psychosoziale Folgen (Alptrdume, Aggressionen) (4 %)
Mangelnde Bildung (4 %)

Manipulation (4 %)

Nachfolgend werden die einzelnen thematischen Schwerpunkte mit entsprechenden Beispielen

in beiden Sprachen vorgestellt. Zur Erliuterung der einzelnen Aspekte wird aus jeder Gruppe

(Spitzen-, Mittel- und Schlussgruppe), die den jeweiligen Aspekt genannt hat, je ein Beispiel

genannt, und zwar zuerst je ein Beispiel auf Deutsch und dann je ein Beispiel auf Bosnisch. Bei

den thematischen Schwerpunkten, die nur in einer Sprache verwendet wurden, wird nur jeweils

ein Beispiel aus jeder Probandengruppe in der jeweiligen Sprache angefiihrt.

Verlust des Zeitgefiihls

Beispiel Deutsch:
EDIPET: Es zieht den Menschen in einen Ban, sodass Zeit und Verpflichtungen leicht vergessen
werden.

Beispiel Bosnisch:
ELDSUL: Ja mislim da Televizija nesmije biti puno u zivotu. Mi gubimo puno vremena na tome. /
Ich denke, das Fernsehen darfnicht viel im Leben bedeuten. Wir verlieren viel Zeit daran.

Schlechter Einfluss auf Kinder/ Jugendliche

Beispiele Deutsch:
ERNBEK: Teenager ahmen gewaltverherrlichende Filme nach.
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SLABIL: Mit Zeit haben sich auch leider negative Seiten des Fernsehens entwickelt, was natiirlich
auch negative Auswirkungen auf unsere Jugend hat.
ENVHOT: Uberfliissige Informationen bringen Jugendliche auf schlimme Gedanken.

Beispiele Bosnisch:

JASMEH: Sve viSe djece odrasta pred TV-ekranima i odgajaju ih razni sadrzaji na programima iz
¢itavog svijeta. / Immer mehr Kinder wachsen vor den Fernsehbildschirmen aufund sie werden
von verschiedenen Programminhalten aus der ganzen Welt erzogen.

SENVEL: Djeca nebi smila gledat jel ih dovodi na lose ideje djela. / Kinder diirfien nicht gucken,
weil sie dadurch zu schlechten Taten verleitet werden.

MINDER: Mala djeca birzo poprime jesik koji je prican u cirtiCu. / Kleine Kinder iibernehmen
schnell die Sprache, dieim Zeichentrick gesprochen wird.

Mangelnde Bildung

Beispiel Deutsch:
MEDDUR: Menschen werden fiir dumm verkauft und dumm gemacht.

Beispiel Bosnisch:
ISMPAN: Televizija podrzava sopstvenu nekreativnost i zaglupljivanje. / Fernsehen unterstiitzt
die eigene Unkreativitit und Verdummung.

M anipulation

Beispiel Deutsch:
SUZKNE: Heute, habe ich das Gefiihl, dient es eher dazu, die Menschen ruhig zu stellen.

Beispiel Bosnisch: )
SAMMUIJ: Preko televizijskog ekrana zeli se Siriti ideologija. / Uber das Fernsehen will man eine
Ideologie verbreiten.

Psychosoziale Folgen (Alptriume, Aggressionen)

Beispiel Deutsch:
INEOME: Zudem kann zu viel Fernsehen zu Aggressionen und Alptrdumen fiihren.

Beispiel Bosnisch:
ALEKAN: Gledanje horor filmova moze prouzrokovati agresije ili ruzne snove. / Horrorfilme

kénnen Aggressionen oder Alptrdume hervorrufen.

Abhiingigkeit

Beispiel Deutsch:
ALIHAS: Wenn sie keine Kontrolle {iber sich halten kénnen, und von Fernsehen abhéngig

werden.

Beispiele Bosnisch:

ERMDED: Konzument ne moze zamisliti svakodnevnicu bez televizije. / Der Konsument kann
sich den Alltag ohne Fernsehen nicht vorstellen.

NEDBAL: Normalni Zivot se ne moze zamisliti bez televizije. / Ein normales Leben kann man
sich ohne Fernsehen nicht vorstellen.).

Folgende Aspekte wurden nur in den deutschen Texten verwendet:
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Ubergewicht/gesundheitliche Probleme

Beispiele Deutsch:

JASMEH: Auf der anderen Seite verbringt man die Zeit vor dem Fernseher im Sitzen, d.h. ohne
jegliche sportliche Betitigung, was aktuell weltweit zu einem Anstieg der Anzahl an
iibergewichtiger Bevolkerung fiihrt. Die gesundheitlichen Konsequenzen fiir jeden Einzelnen
sowie fiir unsere Gesundheitssysteme sind absehbar und erniichternd.

ALEKAN: Bei den Erwachsenen kann Fernsehen in so weit negative Folgen haben, dass auch hier
wie bei den Kindern mangelnde Bewegung und dadurch verursachte Gewichtzunahme vorhanden
sind.

ERNKOV:Die machen psucho kaput, die Menchen bekommen anderes vorstelung iiber das
Leben.

Mangelnde soziale Kompetenz

Beispiele Deutsch:

JASMEH: AuBlerdem verwandelt man sich vor dem Fernseher zu einem Konsumenten. In der
Realitdt heifit das, wir nehmen Informationen die ganze Zeit auf, wiahrenddessen findet kein
sozialer Austausch mit unseren Mitmenschen statt. Die Folge davon sind mangelnde soziale
Kompetenzen.

SAMCOR: Soziale Kompetenz eines Menschen wird durch das Fernsehen verdndert. Man
unterhélt sich nicht mehr, verbringt die Zeit mit dem Fernsehen.

Vereinsamung

Beispiele Deutsch:

JASMEH: In der Realitit hei3t das, wir nehmen Informationen die ganze Zeit auf, wéhrenddessen
findet kein sozialer Austausch mit unseren Mitmenschen statt. Die Folge davon sind immer
héufiger allein lebende und sterbende Menschen.

ELDSUL: Vereinsamung, weil man eben, besonders im hohen Alter viel u. ausschlielich vor dem
Fernseher ist, fiihrt zur Vereinsamung,.

Schlechte Sprache

Beispiel Deutsch:

MINDER: Zu viel Fernsehen kann sich z. B. sehr negativ auswirken, denn wenn jemand zu viel
Fernsehen schaut, bekommt man ein verzertes Bild der Welt durch die Fime und gewohnt sich die
dort schlecht gesprochene Sprache schnell an.

Realititsverlust

Beispiel Deutsch:
ERNKOV:die Menchen bekommen anderes vorstelung iiber das Leben.

Bessere Vermittlung von Informationen

Beispiel Deutsch:

BELNAL: Die Nachrichten im Fernsehen sind viel informativer als z. B. in der Zeitung da man
dazu bewegte Bilder sicht und bestimmte Informationen so besser vermittelt werden kénnen als
,nur ein Text in der Zeitung.

In bosnischen Texten lisst sich neben den o. g Aspekten in beiden Sprachen auch der Aspekt

allg. kritische Beurteilung beobachten.

Beispiel Bosnisch:
AZMTAB: Tako da televizija, kao i sve ostale ,,nove* medije daje mnogo mogucnosti a naravno
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takodzer donesi i mnogo opasnosti. / Fernsehen bietet, wie alle anderen ,,neuen” Medien, viele
Moéglichkeiten und bringt natiirlich auch viele Gefahren mit sich.
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Tabelle 79: Folgen-Aspektein deutschen Texten
(unterstrichene Markierung: Aspekte, die in beiden Sprachen verwendet werden;
gepunktet unterstrichene Markierung: Aspekte, die im Deutschen verwendet werden,
kursive Markierung: positive Aspekte im Deutschen)
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Tabelle 80: Folgen-Aspektein bosnischen Texten

(unterstrichene Markierung: Aspekte, diein beiden Sprachen verwendet werden;

wellentmiguntersuicheng Madkisrung: Aspekte, die im Bosnischen verwendet werden)
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Aus den Tabellen 79 und 80 oben ldsst sich zundchst erkennen, dass die drei am hiufigsten
genannten Themen im Deutschen (schlechter Einfluss auf Kinder/Jugendliche, Verlust des
Zeitgefiihls und Ubergewicht/gesundheitliche Probleme) zusammen 54 % und im Bosnischen
(schlechter  Einfluss auf Kinder/Jugendliche, Abhéngigkeit und allgemeine kritische
Beurteilung) 84 % ergeben.

Die Themen, die in beiden Sprachen am meisten genannt wurden und damit vergleichbar sind,
sind ,schlechter Enfluss auf Kinder/Jugendliche® mit 58 % (Deutsch 18 %, Bosnisch 40 %),
,Abhdngigkeit mit 25 % (Deutsch 3 %, Bosnisch 22 %) und ,,Verlust des Zeitgeftihls* mit
22 % (Deutsch 18 %, Bosnisch 4 %). Damit liegt ,schlechter Einfluss auf Kinder/Jugendliche
weit vor den anderen beiden Themen, gefolgt von Abhdngigkeit und Verlust des Zeitgefiihls
mit insgesamt mehr Nennungen als andere Themen. Diese sind aufgrund ihrer geringen Anzahl

fiir emen Vergleich nicht geeignet und werden somit nicht analysiert bzw. nur kurz erwéhnt.

Bei ndherer Betrachtung der drei Themen mit den meisten Nennungen lassen sich iibergreifende
Tendenzen zwischen den Gruppen und Sprachen erkennen. Das Thema ,schlechter Emnfluss
auf Kinder/Jugendliche* wird im Bosnischen von der Spitzen- und Schlussgruppe héufiger
genannt, 1 Deutschen hingegen von der Mittel und Schlussgruppe. Zum Thema Abhingigkeit
hat die Spitzengruppe nur im Bosnischen, die Mittelgruppe deutlich mehr im Bosnischen und
die Schlussgruppe weder im Bosnischen noch im Deutschen AuBerungen gemacht. Den
Folgen-Aspekt Verlust des Zeitgefiihls hat im Deutschen nur die Spitzengruppe und im

Bosnischen nur die Schlussgruppe verwendet.

Ein positiver Aspekt ,Bessere Vermittlung von Informationen® ist aus den deutschen Daten zu
beobachten, jedoch nur bei der Spitzengruppe (dieser ist in der Tabelle 79 kursiv markiert). Die

anderen beiden Gruppen geben ausschlieBlich negative Aspekte in beiden Sprachen an.

Interessant ist, dass bei der Spitzengruppe auch in diesem Bereich die Bildung eine Rolle spielt.

Sie ist die einzige, die den Folgen-Aspekt ,jmangelnde Bildung“ in beiden Sprachen anbringt
(vgl. Tabellen 79-80).

In den Tabellen 79 und 80 fillt ferner auf, dass die Themen im Bosnischen insgesamt
gebiindelter sind als im Deutschen. Eine mdgliche Erklirung wire hier die Rolle der Erfahrung:
So ist die Gesellschaft in Deutschland viel aufgeklirter und man ist es gewohnt, sich iiber
unterschiedliche = Themen Gedanken zu machen wund sich mit anderen dariiber
auseinanderzusetzen. Diese Form des offenen Austausches ist auf dem Balkan, eventuell
bedingt durch die Geschichte (z B. Kriege, Kommunismus), heute nicht in der Form wie in

Deutschland ausgeprégt.
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Bei dieser Analyse kann, wie in Unterkapitel 9.1.1 dargestellt, angenommen werden, dass der

Bildungsgrad und die Sprachkenntnisse eine differenzierte und sachlich klare Argumentation

ermoglichen und aus dem Grund die Spitzengruppe i beiden Sprachen mehr Aspekte anbringt
als die Mittel- und die Schlussgruppe (vgl. Abbildung 26).
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17%

Aspekte Deutsch Aspekte Bosnisch

Abbildung 26: Prozentualer Anteil der Folgen-Aspekte

Wie in den beiden Kategorien zuvor, sind auch hier Unterschiede i den Angaben der

AuBerungen pro Person zu beobachten. Wihrend im Deutschen die Zahl der Aspekte von der

Spitzengruppe bis hin zur Schlussgruppe sinkt (1,7 — 1,4 — 0,4), ist diese Reihenfolge im
Bosnischen spiegelverkehrt (1,0 —0,8 —0,7) (vgl. Abbildung 27).
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Abbildung 27: Aussagen pro Proband bezogen auf die Verwendung der Folgen-Aspekte
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9.1.4 Kategorie 4: Beschreibung des Fernsehens

Anhand der folgenden Beispiele aus dem vorliegenden Korpus wird verdeutlicht, welche Form

fir diese Analyse untersucht wird:

Beispiel zur Nutzung:
MINDER: Jako bitno koje emisije mi gledamo i koliko vremena mi dajemo za televiziju. / Es ist
sehr wichtig, welche Sendungen wir schauen und wie viel Zeit wir vor dem Fersehen verbringen.

Beispiel zur Technik:
JASMEH: Technische Innovationen und Features ermdglichen abwechslungsreiches Programm.

In dieser letzten Kategorie, zu der die wenigsten AuBerungen im Vergleich vorliegen (Deutsch
10 %, Bosnisch 6 %) (vgl. Tabellen 73-74), lassen sich in den Texten AuBerungen zur Nutzung
und Technik des Fernsehens in beiden Sprachen erkennen (vgl Tabellen 81-82). Zur
Erlauterung der emzelnen Aspekte wird aus jeder Gruppe (Spitzen-, Mittel und
Schlussgruppe), die den jeweiligen Aspekt genannt hat, je ein Beispiel genannt, und zwar zuerst

je ein Beispiel auf Deutsch und dann je ein Beispiel auf Bosnisch.

Beispiele im Deutschen fiir die AuBerungen zur Nutzung;
NEDBAL: Nutzung ist mittlerweile ein Muss.
SAMMUIJ: Menschen entscheiden, wie sie das Fernsehen nutzen.

Beispiele im Bosnischen fiir die AuBerungen zur Nutzung:

ISMPAN: U danasnjem vremenu je televizija postala glavna navika u svakodnevnici. / In der
heutigen Zeit ist Fernsehen zu einer wichtigen Gewohnheit im Alltag geworden.

MINDER: Jako bitno koje emisije mi gledamo i koliko vremena mi dajemo za televiziju. / Es ist
sehr wichtig, welche Sendungen wir schauen und wie viel Zeit wir vor dem Fersehen verbringen.

Beispiele im Deutschen fiir die AuBerungen zur Technik:
SENVEL: Fernsehen ist ein Kasten wo viele Bilder innerhalb von Sekunden vorbeigehen.
JASMEH: Technische Innovationen und Features ermdglichen abwechslungsreiches Programm.

Beispiele im Bosnischen fiir die AuBerungen zur Technik:

ISMPAN: Od kada su tehnicke mogucnosti napredovale, cak se ugraduju i u frizidere i kade za
kupanje. / Seit dem Fortschritt der technischen Moglichkeiten, werden sie sogar an Kiihlschrdnke
und in Badewannen eingebaut.

JASMEH: Tehnoloska dostignu¢a nam omogucavaju da biramo kad koji film ho¢emo da gledamo,
da surfamo u internetu preko tv, da tv povezemo sa kompjuterom i radimo istovremeno sa oba
uredaja. / Die neusten technologischen Entwicklungen ermoglichen es uns, selbst zu wdihlen, wann
wir welchen Film sehen wollen, iiber das Fernsehgerdt im Internet zu surfen, das Fernsehgerdt mit
dem Computer zu verbinden und gleichzeitig mit beiden Gerdten zu arbeiten usw.

Die Spitzen- und die Schlussgruppe beschreiben im Deutschen das Fernsehen an sich, nicht
jedoch die Mittelgruppe. Diese legt mehr den Fokus auf die Unterschiede zwischen den segens-

und fluchbezogenen Aspekten, wie in den Unterkapiteln zuvor dargestellt.

Im Bosnischen hingegen verwenden die Spitzen- und die Schlussgruppe die Beschreibung des
Fernsehens seltener als im Deutschen (vgl. Tabelen 73-74 und 81-82). Wahrend die
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Spitzengruppe Aussagen sowohl zur Technik als auch zur Nutzung macht, bewerten die Mittel-
und die Schlussgruppe die Kategorie nur einseitig (Schlussgruppe die Nutzung und
Mittelgruppe die Technik) (vgl. Tabelle 82). Damit wird hier auch die Differenziertheit der
AuBerungen bei der Spitzengruppe bestiitigt.

- Nutzung Technik p¥
Spitzengruppe 72 % 28 % 75 %
Mittelgruppe - - -
Schlussgruppe 50 % 50 % 25 %
Anteil 67 % 33 % 100 %

Tabelle 81: Beschreibung des Fernsehens bezogen aufdie Nutzung und Technik in deutschen Texten

m Technik Nutzung py

Spitzengruppe 57 % 43 % 70 %
Mittelgruppe 100 % - 20 %
Schlussgruppe - 100 % 10 %
Anteil 60 % 40 % 100 %

Tabelle 82: Beschreibung des Fernsehens bezogen aufdie Nutzung und Technik in bosnischen Texten

Der Unterschied bei der Verwendung der Aspekte Nutzung und Technik zwischen der Spitzen-
und der Schlussgruppe im Deutschen ist, dass in der Spitzengruppe 1,4 Aussagen pro Proband
zur Beschreibung des Fernsehens gemacht werden, in der Schlussgruppe nur 0,8 Aussagen pro
Proband. Im Bosnischen hingegen sind die Werte bei beiden Gruppen nahezu identisch (vgl.
Abbildung 28).

Aussagen pro Proband bezogen auf die Nutzung und Technik

5
4
3 i Spitzengruppe
5 1,4 & Mittelgruppe

= 0,8 Schlussgruppe
| 04 o, 93

0,0 ' )
i i _

Aussagen Deutsch pro  Aussagen Bosnisch pro
Proband Proband

Abbildung 28: Aussagen pro Proband bezogen auf die Nutzung und Technik
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9.1.5 Zusammenfassung

In diesem Unterkapitel werden die Ergebnisse der Beobachtung aus dem Unterkapitel 9.1

zusammenge fasst.

Die Analyse der Kategorien ,Fluch®, ,Segen®, ,Folgen und ,Beschreibung des Fernsehens
in beiden Sprachen Isst sich wie folgt zusammenfassen: Die Spitzengruppe ist diejenige, die
ihre Texte in beiden Sprachen inhaltlich am differenziertesten verfasst, weil sie die meisten
unterschiedlichen Aspekte in allen untersuchten Kategorien heranzieht. Zugleich ist die
Spitzengruppe diejenige, die sich in beiden Sprachen am differenziertesten ausdriickt. Damit
kann das Ergebnis aus Unterkapitel 6.3.1 bestétigt werden, dass sich die Spitzengruppe tiefer
mit beiden Sprachen auseinandersetzt. Das kann anhand folgender Beispiele verdeutlicht
werden und wird zudem mit den Ergebnissen zu den Héufigkeitsklassen im weiteren Verlauf

dieser Arbeit untermauert (siche Unterkapitel 10.2).

Beispiele Deutsch:

JASMEH: Technische Innovationen und Features ermdglichen abwechslungsreiches Programm.
AZMTAB: Der Zuschauer ist hier gefragt inhaltlich gehaltvolle Sendungen heraus zu filtern und
somit die Moglichkeiten des Fernsehens wertvoll zu nutzen.

ERNBEK: In einer so schnell lebigen Welt wie der unseren muss man immer ,,up to date* sein.
Das Fernsehen bietet einem die Moglichkeit, sich iiber alles zu informieren. Es hat das Radio
langst iiberholt, wenn es darum geht, den Menschen mit Nachrichten zu fiittern.

Beispiele Bosnisch:

SAMCOR: Sa informacijama se manipuliSe, jer pobjednici piSu istoriju i kreiraju sadasnjost i
buducnost. / Mit Informationen kann man manipulieren, weil die Gewinner die Geschichte
schreiben und Gegenwart und Zukuft kreieren.

ERMDED: Cinjenica za to je, da konzument ne moze zamisliti svakodnevnicu bez televiziie, au
toku aktivnog ili pasivnog gledanja tv-a ne moze navesti o ¢emu se u trenutnoj emisiji uopste radi.
/ Die Tatsache ist, dass sich der Konsument den Alltag ohne Fernsehen nicht vorstellen kann und
er wihrend des aktiven oder passiven Fernsehens nicht sagen kann, worum es in der aktuellen
Sendung geht.

ISMPAN: Ali moje iskustvo i sretanje sa upotrebom televizije ukazuje i na negativne posliedice. /
Aber meine Erfahrung und Begegnung mit dem Fernsehkonsum zeigt auch negative
Konsequenzen.

Die AuBerungen in der Schlussgruppe im Deutschen und Bosnischen zeigen deutlich, dass die
miindliche Sprachverwendung in dieser Gruppe dominiert, sodass hier auch dieses Ergebnis

aus dem Unterkapitel 6.3.1 bestétigt werden kann.

Beispiele Deutsch:

ALMAYVD: Denke auch das fiir Kinder wichtig ist durch Kontrole von der Eltern richtige
Sendungen im Fernsehen zu schauen.

ENVHOT: Die andere seite des Fernsehens ist tiberfliisigem informationen die Welt nicht braucht,
zum bei. Bankraub, vergevaltigung ode drogen nehmen sind halt Information die unsere
Jugendlich auf schlime gedanken fiihren; Ohne das man kann leben.

ERNKOV: Weill es giptt viele besere sachen und dinge.
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Beispiele Bosnisch:
ELDSUL: Ja mislim da Televizia nesmije biti puno u zivotu. / Ich denke, Fernsehen darf nicht
viel im Leben sein; Zato §to oni nas prave isto hladni. / Weil sie uns kalt lassen.
MINDER: Argumenti za televiziju su, da je bitno koje emisije se gledaju na televizije. /
Argumente fiir das Fernsehen sind, dass es wichtig ist, welche Sendungen im Fernsehen geschaut
werden.
In den Unterkapiteln 9.1.1 und 9.1.3 wurde auch angenommen, dass in einigen Fillen fiir die
Unterschiede in den AuBerungen zwischen der deutschen und bosnischen Sprache die kulturelle
Komponente verantwortlich ist, denn die Kommunikation gilt als einer der wichtigsten Aspekte

der Kultur, wie bereits in Unterkapitel 8.3.1 erldutert.

Einen deutlichen Unterschied zwischen den Gruppen i allen Komplexen und in beiden
Sprachen zeigen die Aussagen pro Proband bezogen auf die Verwendung der Aspekte. Ein
stetiger Anstieg ist von der Schluss- iiber die Mittel- bis zur Spitzengruppe zu beobachten.
Diese Tendenz lasst sich n beiden Sprachen zwischen den Gruppen bei den berechneten
durchschnittlichen minimalen satzwertigen Einheiten (MSE)* im Schriftlichen erkennen (vgl.
Abbildung 29).

MSE-Werte im Schriftlichen in absoluten Zahlen
100
80
60 i Spitzengruppe
u Mittelgruppe
40 24 27 Schlussgruppe
- 16 14 ""u 16
; J e )
0
MSE Deutsch MSE Bosnisch

Abbildung 29: Minimale satzwertige Einheiten (MSE)-Werte im Schrifilichen in absoluten Zahlen

Was alle Gruppen gemeinsam haben, ist, dass sich die Zahl der AuBerungen zu den Aspekten
in den Kategorien 1-3 (Fluch, Segen und Folgen) in beiden Sprachen deutlich vonemander
unterscheiden. Wiahrend die Probanden dieselben segensbezogenen Aspekte in allen Gruppen
und in beiden Sprachen anbringen, verdndert sich dieses Bild bei den fluchbezogenen Aspekten
(vgl. Tabellen 75-76 oben) und noch mehr bei den Aspekten zu den Folgen (vgl. Tabellen 79—
80 oben).

45 Die MSE werden detallierter in Unterkapitel 10.1 dieser Arbeit behandelt.
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Obwohl die deutschen Texte im Durchschnitt weniger MSE aufweisen (vgl. Abbildung 29),
verwenden die Probanden durchschnittlich mehr AuBerungen zu allen Aspekten in allen

Kategorien im Deutschen als im Bosnischen (vgl. Tabelle 83).

AuBerungen in allen vier AuBerungen in allen vier )y
Kategorien Deutsch Kategorien Bosnisch
Spitzengruppe 54 % 62 % 57 %
Mittelgruppe 32 % 28 % 31 %
Schlussgruppe 14 % 10 % 12 %
x 58 % 42 % 100 %

Tabelle 83: Verwendung der Kategorien in deutschen und bosnischen Texten (vgl. Tabellen 73—74)

Wenn man die Zahl der AuBerungen aus der Tabelle 83 oben betrachtet, filt die groBe
Differenz zwischen der Spitzen- und der Schlussgruppe auf. Mit Blick auf die niedrigen Werte
bei der Schlussgruppe stellt sich die Frage, woran es liegen konnte, dass das Fernsehen in dieser

Gruppe einen deutlich geringeren Stellenwert als in der Spitzengruppe hat.

Eine mogliche Erklirung ist, dass die wenigen Aspekte, die die Schlussgruppe verwendet, eine
feste Meinung ergeben und damit auch emnen entsprechend hohen Stellenwert haben. Dieser
kann jedoch nicht differenziert kommuniziert werden; dies konnte der Grund fiir die niedrigen

Werte bei der Schlussgruppe sein.

Emne andere mdgliche Erklirung ist, dass die wenigen MSE i Kombination mit den
AuBerungen in der Schlussgruppe, die in der geringen Zahl auch eine Bewertung darstellen, auf
gewisse Erfahrungen deuten (z. B. dass das Fernsehen gelenkt ist oder nicht das wahre Leben
dahintersteckt), sodass das Fernsehen keinen Stellenwert hat, um sich einem Dritten gegeniiber
auch so zu dulern. Die Fragestellung scheint fiir die Befragten uninteressant zu sein, was zwar
nicht explizit geduBert wird, aber durch die niedrige Zahl der AuBerungen zum Ausdruck
kommt. Um die Frage nach dem Grund fiir den geringen Stellenwert beantworten zu konnen,
wurden die AuBerungen in beiden Sprachen zwischen der EG und NEG aufgeteilt und
verglichen, denn es ist anzunehmen, dass die EG, die nahezu ausschlieBlich die Schlussgruppe

bildet und die dlter ist, eine andere Einstellung zum Fernsehen hat als die NEG. 46

46 Die Annahme bezieht sich nur aufdie AuBerungen im Deutschen, weil die Schlussgruppe im Bosnischen nur
zwei Probanden aus der NEG hat und aus diesem Grund die Menge hier niedrig ausgefallen ist.
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e Segen Fluch Folgen Beschreibung des )

I Fernsehens

NEG D 35 % 38 % 19 % 8% 32%
EG D 37 % 37 % 13 % 12 % 26 %
NEG B 43 % 39 % 14 % 4% 23 %
EG B 45 % 35 % 13 % 8 % 19 %
X 39 % 38 % 15 % 8% 100 %

Tabelle 84: Auflerungen innerhalb der Kategorien in der Erlebnisgeneration (EG) und Nichterlebnisgeneration
(NEG) im Deutschen (D) und Bosnischen (B)

Wie die Analyse zwischen der EG und NEG in der Tabelle 84 zeigt, kann anhand der
AuBerungen die Annahme, dass das Fernsehen fiir die EG einen geringen Stellenwert hat, nicht
bestitigt werden, weil die Werte der beiden Gruppen ziemlich nah beieinanderliegen (EG_D:
26 % zu NEG_D: 32 %). Daher liegt es nahe, dass hier die erste Erkldrung zum Tragen kommt,
dass die Schlussgruppe ihre Meinung nicht differenziert duBern kann und dadurch die Werte in
der Tabelle 83 niedrig sind.

9.2 Der Parameter ,,Perspektive*

Die Perspektiven, die am hdufigsten auch in schriftlichen Texten verwendet werden, kommen
m Form von Personal-, Possessiv- und Indefinitpronomina (vgl. Tabellen 85-86 unten) in
beiden Sprachen vor. Daher stellt sich n diesem Unterkapitel dieselbe zentrale Frage wie bei
der miindlichen Untersuchung (vgl. Unterkapitel 8.3), ob Unterschiede zwischen den einzelnen
Gruppen bei der Wahl der Perspektive und Unterschiede bei diesem Parameter zwischen dem
Deutschen und dem Bosnischen erkennbar sind. Die Methode, mit der die Fragestellung
bearbeitet wird, ist, dass in emem ersten Schritt dargelegt wird, welche Pronomina in
schriftlichen deutschen und bosnischen Texten dominieren und die Unterschiede zwischen den
Probandengruppen und Sprachen vorgestellt werden. Im zweiten Schritt wird wie in
Unterkapitel 8.3.3 (miindliche Interviews) =zur Ermittlung eines schirferen Profils die
Verwendung der 3. Pers. Pl ndher untersucht (9.2.1), um bestimmen zu konnen, in welchem
Zusammenhang die Probanden in schriftlichen Texten diese Pronomenform verwenden. Des
Weiteren wird die Verwendung der 3. Pers. Pl in schriftlichen und miindlichen deutschen und
bosnischen Texten verglichen. Im nichsten Schritt wird die Verwendung der 1.Pers.Sg. im
Deutschen und Bosnischen verglichen, weil es diesbeziiglich Besonderheiten gibt, die im
Unterkapitel 9.2.2 vorgestellt werden. Da in der bosnischen Sprache die Verwendung des
Personalpronomens der 1. Pers. Sg. sehr komplex ist, wird sein Gebrauch in den Unterkapite In

9.2.2.1-9.2.2.6 detaillierter untersucht und in emnem Fazt das Ergebnis der Beobachtung
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zusammengefasst (9.2.2.7). Alle Erkenntnisse werden mit Beispielen aus der Studie gestiitzt.
Die Bearbeitung der Fragestellung bezieht sich auf die schriftlichen Daten der Probanden im
Deutschen und Bosnischen. Die Elizitierung, die zugrunde liegt, ist ein Text z7um Thema ,,Ist
Fernsehen ein Segen oder en Fluch®, den die Probanden in beiden Sprachen im Rahmen des

Erhebungsinstruments IV — argumentativer Text verfassten.

Im Folgenden wird auf die Ausfiihrungen zu den theoretischen Ansédtzen zu Personal- und

Indefinitpronomina in Unterkapitel 8.3 verwiesen.

Die Pronomina, die in den deutschen Texten am meisten verwendet werden, sind die 1.Pers. Sg.
und die deutlich hdufiger verwendete indefinite 3.Pers.Sg. Die Analyse, die auch hier die
Differenziertheit der AuBerungen in der Spitzengruppe beweist, zeigt zweierlei: Je sprachlich
schwicher die Gruppen im Deutschen werden, umso mehr steigt die Verwendung der
1. Pers.Sg.; und je sprachlich schwicher die Gruppen im Deutschen werden, umso mehr sinkt
die Verwendung der indefiniten 3. Pers. Sg. (vgl. Tabelle 85). Damit wird auch auf eine bessere
bzw. schlechtere Schriftlichkeit hingewiesen, denn wenn die eigene Meinung nicht nur aus der
Ich-Perspektive geduflert wird, mag dies ein Indiz fiir eine besser ausgeprigte Schriftlichkeit
sein, was bei der Spitzengruppe der Fall ist. Gleichzeitig zeigen die Ergebnisse, dass bei der
Schlussgruppe die miindliche Sprachverwendung vorherrscht (sieche dazu auch Unterkapitel
6.3).

Von den Personalpronomina wird im Bosnischen am haufigsten die 1. Pers. P1, gefolgt von der
1. Pers.Sg. und der 3.Pers. Pl gewdhlt. Die Spitzengruppe ist hier diejenige, die die meisten
verschiedenen Perspektiven (6 Mdoglichkeiten) verwendet, gefolgt von der Mittelgruppe (5
Moglichkeiten) und der Schlussgruppe (3 Moglichkeiten) (vgl Tabelle 86).

Zwischen den Sprachen lisst sich der Unterschied beobachten, dass im Deutschen alle Gruppen
einen Mix aus Indefinit- und Personalpronomina, im Bosnischen hingegen nahezu

ausschlieBlich Personalpronomina verwenden (vgl. Tabellen 85-86).

- 3.Pers.Sg. | 1.Pers.Sg. 3. Pers.PlL 3. Pers.Sg. 1. Pers.PlL )y
indefinit

Spitzengruppe 68 % 6 % 17 % 6 % 3% 52 %

Mittelgruppe 47 % 22 % 11 % 6 % 14 % 28 %

Schlussgruppe 42 % 27 % 15 % 9% 7% 18 %

Anteile 56 % 15 % 15 % 7% 7% 100 %

Tabelle 85: Verwendung der Pronomina in deutschen schriftlichen Texten
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E\I 1. Pers.PL. | 1.Pers.Sg.| 3.Pers.PlL | 3. Pers.Sg. [ 3. Pers.Sg. | 2. Pers.Sg. X

indefinit
Spitzengruppe 31 % 26 % 28 % 10 % 2% 2% 53 %
Mittelgruppe 25 % 46 % 21 % 5% 1% - 37 %
Schlussgruppe 76 % 14 % - 10 % - - 10 %
Anteile 34 % 33 % 24 % 8 % 1% - 100 %

Tabelle 86: Verwendung der Pronomina in bosnischen schriftlichen Texten

Die 3.Pers. PL stellt hier eine Besonderheit dar. Sie wird in den miindlichen Interviews in
beiden Sprachen wenig verwendet, in den schriftlichen Texten in beiden Sprachen jedoch

deutlich hiufiger, wobei das Bosnische dominiert (vgl. Tabellen 85-86).

9.2.1 Verwendung der 3. Pers. Pl

Um ein schirferes Profil zu erhalten, wird in diesem Unterkapitel, wie in den miindlichen
Interviews (vgl. 8.3.3), die Verwendung der 3.Pers.PL bei den Probanden der drei
Sprachniveaus analysiert. Fiir diese Untersuchung werden auch relevante Beispiele aus dem
vorliegenden Korpus im Bosnischen und Deutschen herangezogen und zwischen den Gruppen
verglichen. Anhand des folgenden Beispiels wird verdeutlicht, welche Form untersucht wird:
3. Pers. P1. (fett markiert):
SENVEL: Puno je toga $to djecanebi smila gledat jel ih dovodi na lose ideje djela. / Es gibt
Vieles, das Kinder nicht schauen diirften, weil sie dadurch zu schlechten Handlungen gefiihrt
werden.
Abgesehen von der Dominanz D-Gruppe (Schlussgruppe im Bosnischen), die in schriftlichen
bosnischen Texten keine 3.Pers.Pl verwendet, verwenden die Sprachkenntnisse aus-
balanciert- und Dominanz B-Gruppen mehr die 3.Pers. Pl im Bosnischen und beziehen sich
dabei ausschlieBlich auf Personen. Sie unterscheiden dabei hier auch Personen aus dem
Familienkreis und Menschen allgemein.
Beispiel Bosnisch fiir Personen aus dem Familienkreis bei der Sprachkenntnisse ausbalanciert-
Gruppe:
ERNBEK: Ali u drugu ruku danasnja situacija u mnogo familija izgleda ovako da iotac i mati
rade a da djeca ¢esto ostaju sami kod kuce gledajuci televiziju, i to nekad po cijeli dan. / Aber auf
der anderen Seite sieht die heutige Situation bei vielen Familien so aus, dass sowohl der Vater als

auch die Mutter arbeiten und die Kinder oft alleine zu Hause bleiben und fernsehen und das
manchmal den ganzen Tag.

Beispiel Bosnisch fiir Personen aus dem Familienkreis bei der Dominanz B-Gruppe:
SENVEL: Puno je toga $to djecanebi smila gledat jel ih dovodi na lose ideje djela. / Es gibt
Vieles, das Kinder nicht schauen diirften, weil sie dadurch zu schlechten Handlungen gefiihrt
werden.

Beispiele Bosnisch Fiir Menschen allgemein bei der Sprachkenntnisse ausgeglichen-Gruppe:
BELNAL: Televizijom se ljudi mogu puno viSe informisati, moze se bolje postici Zeljeni efekat
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npr. ako je vrieme izbora. / Uber das Fernsehen kénnen die Menschen viel besser informiert
werden. Man kann einen gewollten Effekt erzielen, wie zum Beispiel bei den Wahlen.
ALMAYVD: Prvenstveno mislim da je izabir emisija koje gledaju djeca izrazito bitan. / Vor allem
denkeich, dass die Auswahl der Sendungen, die die Kinder anschauen besonders wichtig ist.

Im Deutschen hingegen verwenden alle Probanden die 3. Pers.PL bei der Objektbezeichnung,
wie in miindlichen Interviews, in denen die Olympischen Spiele in der 3. Pers. Pl ausgedriickt

wurden.

Beispiel Deutsch Sprachkenntnisse ausgeglichen-Gruppe:
JASMEH: Viele Wohnzimmer weltweit werden vom Fernseher dominiert.

Beispiel Deutsch Dominanz_D-Gruppe:

MINDER: Dann schaut man sich politische Sendungen an, sowie Dokumentationen iiber
verschiedene Landere oder sei es auch iiber das Tierreich, konnen all diese Sendungen den
Menschen weiterbilden.

Beispiel Deutsch Dominanz B-Gruppe:
ERNKOV:Manche docku filme oder nachrichten oder filme zeigen uns lige und keine warheit.

Die Untersuchung der 3.Pers. PL in schriftlichen Texten hat ein dhnliches Ergebnis wie in den

miindlichen Interviews erzielt. Im Deutschen schlieBt die 3. Pers. Pl sowohl Objekte als auch

Personen und im Bosnischen ausschlielich Personen ein (vgl. Tabellen 87-88).

- Geriite/ Familien/Kinder/ Menschen Y
Sendungen Eltern allg.
Sprachkenntnisse ausbalanciert 50 % 25 % 25 % 44 %
Dominanz B 60 % 30 % 10 % 37 %
Dominanz D 40 % 20 % 40 % 19 %
Anteil 52 % 26 % 22 % 100 %

Tabelle 87: Aufteilung der Aussagen in der 3. Pers. Pl. in deutschen Texten (B: Bosnisch, D: Deutsch)

ml Familien/Kinder/Fl tern Menschen allg. X

Sprachkenntnisse ausbalanciert 61 % 39 % 60 %
Dominanz B 75 % 25 % 40 %
Anteil 67 % 33% 100 %

Tabelle 88: Aufteilung der Aussagen in der 3. Pers. Pl. in bosnischen Texten (B: Bosnisch)

9.2.2 Verwendung des Personalpronomens ich im Deutschen und im Bosnischen
Die zentrale Fragestellung, die in diesem Unterkapitel bearbeitet wird, ist, welche Unterschiede
es zwischen der Verwendung der 1.Pers. Sg. im Deutschen und Bosnischen gibt und welche
Besonderheiten in der bosnischen Sprache diesbeziglich gelten. Die Methode, mit der die
Fragestellung bearbeitet wird, ist, dass zunichst die grundlegenden Unterschiede vorgestellt
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werden, die beim Gebrauch der 1.Pers.Sg. i der deutschen und bosnischen Sprache
vorherrschen. Da die Verwendung dieser Personalpronomenform im Bosnischen deutlich
komplexer als im Deutschen ist, befassen sich die nachfolgenden Unterkapitel 9.2.2.1-9.2.2.6
ausschlieBlich mit der bosnischen Sprache. Dabei werden die Unterschiede und Besonderheiten
mnerhalb der und zwischen den Probandengruppen analysiert und mit Beispielen belegt.
SchlieBlich wird in einem Fazit das Ergebnis der Beobachtung zusammengefasst (9.2.2.7). Die
Bearbeitung der Fragestellung bezieht sich sowohl auf die miindlichen als auch auf die
schriftlichen Daten der Probanden im Deutschen und Bosnischen. Die Arten der Elizitierung,
die zugrunde liegen, sind einerseits ein Bildimpuls zu den Olympischen Spiclen 1984 in
Sarajevo und fiinf darauf bezogene Fragen zu dem Maskottchen dieser Spiele, Vucko und den
vergangenen und zukiinftigen Olympischen Spielen in Sarajevo, die den Probanden gestellt
wurden (vgl. Anhang B2). Auf der anderen Seite ist die Art der Elizitierung ein Text zum
Thema ,JIst Fernsehen ein Segen oder ein Fluch®, den die Probanden in beiden Sprachen im

Rahmen des Erhebungsinstruments IV — argumentativer Text verfassten.

Wenn das Personalpronomen die Rolle des Subjekts einnimmt, ist seine Verwendung in vielen
Sprachen nicht unbedingt notwendig. So werden Personalpronomina in Sprachen mit
entwickelten personalen Verbformen in vielen Féllen weggelassen (Majtinskaja 1969: 189 ff).
Diese Sprachen werden als ,Pro-Drop-Sprachen” bezeichnet. So wird im Bosnischen im
Gegensatz zum Deutschen das Personalpronomen, wenn es die Funktion des Subjekts hat, in
den Féllen, n denen es nicht kontrastiert oder besonders betont werden soll, weggelassen. Die
fakultative Verwendung des Personalpronomens als Subjektfunktion flihrt in Pro-Drop-
Sprachen dazu, dass das Auslassen des Pronomens in bestimmten Fillen sogar normativ ist

(Kordi¢ 1999: 129).

Der Unterschied zwischen dem Deutschen und dem Bosnischen bezogen auf das Personal-
pronomen ich ist somit, dass das Personalpronomen ich im Bosnischen in der Regel nicht
zuisammen mit der dazugehdrigen Verbform benutzt wird. Im Deutschen ist das
Personalpronomen immer obligatorisch: Wir sagen z B. immer ich bin, im Bosnischen geniigt
es, jesam (bin) zu sagen. Das bosnische Personalpronomen ja fiir ich wird hier ausgelassen. Es
wird, wie erwihnt, nur zur Verbform dazugenannt, wenn die Person besonders hervorgehoben
werden soll. In diesem Fall spricht man von der betonten Form der Pronomenverwendung: Ja
dolazim. | Ich komme (und nicht emn anderer). Wenn das Personalpronomen ausgelassen wird,
dann liegt die unbetonte Form vor (Pukanovi¢ et al. 1986a: 595). Bei der Verwendung des
Subjektpronomens ja (ich) gbt es jedoch keine unbetonte Form, wenn es iiberhaupt nicht

verwendet wird. Daher wird im Folgenden beziglich der Verwendung fiir die betonte Form
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,Sprachlicher Bezug auf den Sprecher mit eigenem Personalpronomen ich/ja® (bzw. die
Verwendung der 1.Pers. Sg. mit eigenem Personalpronomen) und fiir die unbetonte Form
,Sprachlicher Bezug auf den Sprecher ohne eigenes Personalpronomen ich/ja“ (bzw. die

Verwendung der 1. Pers. Sg. ohne eigenes Personalpronomen) verwendet.

DUKANOVIC et al. bezeichnen im Rahmen des dependentiellen Ansatzes der Grammatik die
betonte Form des Personalpronomens als das ,nominavistische Personalpronomen

(Nominativerginzung)“ (ebd.: 595).

Des Weiteren bestehen keine Verstindigungsprobleme in AuBerungen ohne ,pronominale
Nominativerginzung™ in den Termini der Verb-Dependenz-Grammatik, weil das Subjekt an
der Endung des finiten Verbs ablesbar ist: Dolazim. / (Ich) komme. (vgl. auch Unterkapitel
2.2.2) (ebd.: 595)

Die Untersuchung der Verwendung des Personalpronomens im Bosnischen mit oder ohne
eigenes Personalpronomen konnte auch eine Tendenz zum Sprachverlust bei der Dominanz D-
Gruppe aufzeigen, denn es wird angenommen, dass diese Gruppe bei der Verwendung des
Personalpronomens nach den deutschen Regeln verfihrt. Auf diese Frage wird im Rahmen

dieser Untersuchung néher eingegangen.

9.2.2.1 Sprachlicher Bezug auf den Sprecher mit und ohne eigenes Personalpronomen
ich/ja im miindlichen Erhebungsinstrument III —das Leitfadeninterview

Anhand der folgenden Beispiele wird verdeutlicht, welche Formen fiir die Analyse des
sprachlichen Bezugs auf den Sprecher mit und ohne eigenes Personalpronomen ich/ja im
miindlichen Erhebungsinstrument III — das Leitfadeninterview untersucht werden:

Verwendung der 1. Pers. Sg. mit eigenem Personalpronomen (fett markiert):
SENVEL: Ja §to sam ga dobila. / Ich bekam ihn.

Verwendung der 1. Pers. Sg. ohne eigenes Personalpronomen (fett markiert):
ROBBIL: Bojim se, da struktura politicka trenutno nije okej. / (Ich) fiirchte, dass die politische
Struk tur momentan nicht ok ist.

Ob die 1.Pers.Sg. mit oder ohne eigenes Personalpronomen verwendet wird, hidngt in den
untersuchten Interviews von der Generation ab. Bei der Probandengruppe, bei denen die
bosnischen Sprachkenntnisse dommieren (Dominanz B), handelt essich fast ausschlieBlich um
die Erlebnisgeneration (d.h., diese Probanden haben die Olympischen Winterspiele 1984 in
Sarajevo miterlebt). Die Probanden mit stirkeren Deutschkenntnissen (Dominanz D) gehoren
zur Nichterlebnisgeneration und die Probanden mit ausgeglichenen Sprachkenntnissen in
beiden Sprachen (Sprachkenntnisse ausbalanciert) sind sowohl die Erlebnis- als auch die

Nichterlebnisgeneration.
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Kein personliches Personliches AuBerung iiber X
m Erlebnis (ja mislim/ Erlebnis die zukiinftigen

ich denke; ja znam/ Olympischen

ich weif?), Wissen aus Spiele
Medien,
Erzihlungen

Sprachkenntnisse 36 % 36 % 45 % 39 %
ausbalanciert
Dominanz D 64 % - 37 % 36 %
Dominanz B - 64 % 18 % 25 %
Anteil 40 % 30 % 30 % 100 %

Tabelle 89: Sprachlicher Bezug auf den Sprecher mit eigenem Personalpronomen ja (ich) in bosnischen
Interviews (D: Deutsch, B: Bosnisch)

Erinnerung | Bewer- Zweifel iiber | Freude/ | Wissen aus Kein X
m (sjecati se) tung die zukiinf- | Wunsch/ Medien/ Wissen
tigen Olympi- Stolz Erziahlungen

schen Spiele

Sprachkenntnisse 62 % 86 % 41 % 91 % 86 % - 68 %
ausbalanciert

Dominanz B 38 % 11 % 47 % 9 % 14 % - 27 %
Dominanz D - 4% 12 % - - 100% | 5%

Anteil 42 % 25 % 15 % 9 % 6 % 3% |100%

Tabelle 90: Sprachlicher Bezug auf den Sprecher ohne eigenes Personalpronomen ja (ich) in bosnischen
Interviews (B: Bosnisch, D: Deutsch)

Das Verhiltnis zwischen dem sprachlichen Bezug auf den Sprecher
mit und ohne eigenes Personalpronomen ja (ich) in bosnischen
Interviews

76%

100%
80%
60%

24%
40%

20%

0%
sprachlicher Bezug auf den  sprachlicher Bezug auf den
Sprecher mit eigenem Sprecher ohne eigenes
Personalpronomen ja (ich)  Personalpronomen ja (ich)

Abbildung 30: Das Verhdltnis zwischen dem sprachlichen Bezug auf den Sprecher mit und ohne eigenes
Personalpronomen ja (ich) in bosnischen Interviews

In den Tabellen 89 und 90 oben unterscheidet sich die Verwendung der 1. Pers.Sg mit und

ohne eigenes Personalpronomen sowohl vonemnander als auch zwischen den einzelnen
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Gruppen. Wihrend der sprachliche Bezug auf den Sprecher mit eigenem Personalpronomen ja
in den AuBerungen vorkommt, die mit dem Erlebnis, dem Wissen aus den Medien oder
Erzihlungen und AuBerungen iiber die mdglichen zukiinftigen Olympischen Spiele zu tun
haben, wird der sprachliche Bezug auf den Sprecher ohne eigenes Personalpronomen jain den
AuBerungen zur Erinnerung, Bewertung, Zweifel iiber die zukiinftigen Olympischen Spiele,
Freude/Wunsch/Stolz verwendet. Ob die 1. Pers. Sg. mit oder ohne eigenes Personalpronomen

verwendet wird, hingt davon ab, ob die AuBerung eine persdnliche Distanz aufiveist oder nicht.

Aus der Abbildung 30 oben wird deutlich, dass in bosnischen Interviews {iiberwiegend die

1. Pers. Sg. ohne das eigene Personalpronomen ja (ich) verwendet wird.

9.2.2.2 Sprachlicher Bezug auf den Sprecher mit eigenem Personalpronomen ich/ja
Anhand des folgenden Beispiels wird verdeutlicht, welche Form fir die Analyse des
sprachlichen Bezugs auf den Sprecher mit eigenem Personalpronomen ich/ja untersucht wird:

Verwendung der 1. Pers. Sg. mit eigenem Personalpronomen (fett markiert):
ERNBEK: Ali ja se na primjer ne mogu sjetiti. / Ich kann mich z. B. nicht erinnern.

Die Probandengruppe Dominanz B nutzt explizit die 1. Pers. Sg. mit eigenem Personalprono-
men in 64 % der AuBerungen (vgl. Tabelle 89) iiber das, was sie persdnlich erlebt hat, und da
hier iiber personliche Erlebnisse gesprochen wird, wurde die Person besonders betont.
Beispiele Bosnisch:
ALMAVD:Koje sam ja tada skupljao. / Die ich damals sammelte.

SENVEL: Ja §to sam ga dobila. / Ich bekam ihn.
ROBBIL: Pa sam ja prisustvovao bio tom dogadaju. / Und so war ich bei dem Ereignis dabei.

64 % der Aussagen bei der Probandengruppe Dominanz D enthalten zwar keine personlichen
Erlebnisse, jedoch wird das Wissen iiber die Ereignisse aus den Medien oder Erzihlungen
betont mit eigenem Personalpronomen wiedergegeben und mit ja mislim (ich denke) oder ja
znam (ich weif3) eingeleitet (vgl Tabelle 89). Mit ja mislim wird zum emnen die Unsicherheit
ausgedriickt, jedoch wird diese gleichzeitig im Nebensatz bestirkt, weil das Wissen iiber die
Medien/Erzihlungen erfolgte; daher wird diese betont ausgedriickt. Bei ja znam hinge gen
impliziert der Proband, dass er den Sachverhalt kennt und diesen betont mit dem eigenen
Personalpronomen ausdriickt.

Beispiele Bosnisch:

ELDSUL: Ja samo znam da je to sigurno bio jedno Maskottchen. / Ich weifs nur, dass das mit

Sicherheit ein Maskottchen war; lako je bio sportski event bio je isto politicni, ja mislim, sigurno.

/ Obwohl es ein Sportevent war, war es auch sicherlich ein politisches, denke ich.

MINDER: Ja znam, da je uvijek pozitivna asocijacija sa tim Olimpijskim Igrama./ Ich weif3, dass
immer positive Assoziation in Bezug auf diese Olympische Spiele vorliegt.
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Die Probanden in der Gruppe Sprachkenntnisse ausbalanciert verwenden den sprachlichen
Bezug auf den Sprecher mit eigenem Personalpronomen sowohl bei personlich Erlebtem
(36 %) als auch bei nicht personlich Erlebtem (45 %) (vgl. Tabelle 89).

Beispiele Bosnisch:

ERNBEK: Ali ja se na primjer ne mogu sjetiti. / Ich kann mich z. B. nicht erinnern.

MEDDUR: Ja mislim, da je ovdje trebalo dugo vremena. / Ich denke, dass man hier lange Zeit
gebraucht hat.

Es gelten dieselben Griinde fiir die Verwendung wie bei den o. g. Gruppen.

Was alle drei Gruppen gemeinsam haben, ist, dass sie den sprachlichen Bezug auf den Sprecher
mit eigenem Personalpronomen fiir die AuBerungen iiber die Zukunft, ob die Olympischen
Spiele wieder einmal in Sarajevo stattfinden sollten, wihlen und alle diese AuBerungen zum
grofiten Teil mit ja mislim (ich denke) emleten. Damit wird eine Gewissheit impliziert, und
daher wird der sprachliche Bezug auf den Sprecher mit eigenem Personalpronomen gewahlt.
Beispiele Dominanz B-Gruppe Bosnisch:
ERNKOV:Nasa drzava, ja mislim, nikad nec¢e u¢iu Evropsku Zajednicu. / Unser Land, so denke

ich, wird nie der Europdischen Union beitreten.
SENVEL: I ja bi $la. / Ich wiirde auch hinfahren.

Beispiele Dominanz D-Gruppe Bosnisch:

MINDER: Ja mislim, da bi to u danasnjoj situaciji Sarajevu isto unaprijedilo. / Ich denke, dass
das in der heutigen Situation Sarajevo wieder voranbringen wiirde.

ELDSUL: Ekonomsko bi sigurno bilo jako vazno, ja mislim, za Bosnu. / Wirtschaftlich wire es
mit Sicherheit sehr wichtig fiir Bosnien, denke ich.

Beispiel Sprachkenntnisse ausbalanciert-Gruppe Bosnisch:
ERNBEK: Ja mislim, da Sarajevo ima te planine i dosta tih stvari koje su bitne za Ol. / Ich denke,
dass Sarajevo die Gebirge und viele Sachen hat, die wichtig fiir die OS sind.

Ein deutlicher Unterschied zwischen der Dominanz B- emerseits und der Dominanz D- und
der Sprachkenntnisse ausbalanciert-Gruppe andererseits ist, dass die Sprachkenntnisse aus-
balanciert- und die Dominanz D-Gruppen die AuBerungen iiberwiegend mit ja mislim (ich
denke) emleiten, mit der eme Vermutung ausgedriickt wird, dass diese jedoch durch den
sprachlichen Bezug auf den Sprecher mit dem eigenen Personalpronomen auch eine Gewissheit
enthdlt.

Beispiele Sprachkenntnisse ausbalanciert -Gruppe Bosnisch:

ALMHAJ: Ja mislim, da sam imo jednoga samo. / Ich denke, dass ich nur einen hatte.

MEDDUR: Ja mislim, daje ovdje trebalo dugo vremena./ Ich denke, dass man hier lange Zeit
gebraucht hat.

Beispiel Dominanz_D-Gruppe Bosnisch:
ELDSUL: Jamislim, da su se dobro prezentirali. / Ich denke, sie haben sich gut prdsentiert.
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Die Dommanz B-Gruppe hingegen verwendet unterschiedliche Verben, mit denen eine reale
Tatsache ausgedriickt wird, die durch den sprachlichen Bezug auf den Sprecher mit dem
eigenen Personalpronomen untermauert wird.
Beispiele Bosnisch:
ROBBIL: Ja sam imao jako lijepo iskustvo i sje¢anja na te Olimpijske Igre./ Ich hatte eine sehr
schone Erfahrung mit den OSund Erinnerungen an die OS; Pa sam ja prisustvovao bio tom
dogadaju. / Und so war ich bei dem Ereignis dabei.

ALAVD:Postojale sute razne slicice, koje sam ja tada skupljao. / Es gab diverse Sticker, die ich
damals gesammelt habe.

9.2.2.3 Sprachlicher Bezug auf den Sprecher ohne eigenes Personalpronomen ich/ja
Anhand des folgenden Beispiels wird verdeutlicht, welche Form fir die Analyse des
sprachlichen Bezugs auf den Sprecher ohne eigenes Personalpronomen ich/ja untersucht wird:

Verwendung der 1. Pers. Sg. ohne eigenes Personalpronomen (fett markiert):
JASMEH: Sje ¢am se jedino igracki. / (Ich) evinnere mich nur an das Spielzeug.

Die meisten AuBerungen, die die Dominanz B- und die Sprachkenntnisse ausbalanciert-
Gruppe in der 1.Pers. Sg. ohne eigenes Personalpronomen verwenden, sind auf die Ermnerung
bezogen, die iiberwiegend mit dem Verb ,sjecati se* (sich erinnern) ausgedriickt wird. Da sich
die Ernnerung auf allgemeine Geschehnisse oder Umstinde bezieht und kein personliches
Erlebnis beschreibt, wird angenommen, dass aus diesem Grund der sprachliche Bezug auf den
Sprecher ohne eigenes Personalpronomen gewihlt wurde.

Beispiele Dominanz_B-Gruppe Bosnisch:

ROBBIL: Sjeéam se raznim tim pozicijama tog zimskog sporta. / (Ich) erinnere mich an diverse

Sportarten, die er dargestellt hat.

ALMAVD:Sje¢am se, da subile deke za pokrivanje na kojima je pisalo Sarajevo osamdeset i

cetirl. / (Ich) erinnere mich, dass es Decken gab, Decken zum Zudecken, auf denen Sarajevo
vierundachtzig stand.

Beispiele Sprachkenntnisse ausbalanciert-Gruppe Bosnisch:
ISMPAN: Zato $to se sjeéam na dobra vremena. / Weil (ich) mich an die guten Zeiten erinnere.
JASMEH: Sjeéam se jedino igracki. / (Ich) erinnere mich nur an das Spielzeug.

Des Weiteren spiegelt sich der sprachliche Bezug auf den Sprecher ohne eigenes Personal-
pronomen bei den Gruppen in den AuBerungen zur Bewertung, Zweifel iiber die zukiinftigen
Olympischen Spiele und Freude/Wunsch/Stolz wider. Da alle diese AuBerungen eine gewisse
Distanz enthalten, wird die 1. Pers. Sg. mit eigenem Personalpronomen nicht gewahlt.

Beispiele zur Bewertung aus der Sprachkenntnisse ausbalanciert-Gruppe Bosnisch:

JASMEH: Mislim, da bi se povezalo sa prijaSnjin duhom Igara. /(Ich) denke, das wiirde man

wieder mit dem damaligen Geist der Spiele verbinden.

ERMDED: Mislim, da je u to vrijeme otvorenje OI bilo dosta vidljivo i impozantno. / (Ich) denke,
dass damals die Evdffnung der OS sehr sichtbar und imposant war.
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Beispiele zum Zweifel tiber die zukiinftigen Olympischen Spiele aus der Dominanz B-Gruppe
Bosnisch:

ALMAVD: Mislim, da bi samo odreden dio bosanskog naroda profitirao od te Olimpijade. / (Ich)
denke, dass nur ein bestimmter Anteil von dem bosnischen Volk von dieser Olympiade profitieren
wiirde.

ROBBIL: Bojim se, da struktura politicka trenutno nije okej. / (Ich) fiirchte, dass die politische
Struktur momentan nicht ok ist.

Beispiel zu nichtvorhandenem Wissen bei der Dominanz_D-Gruppe Bosnisch:
MINDER: Nikad nisam vidla kako izgleda Vucko./ (Ich) habe nie gesehen, wie Vucko aussieht.
Prviput da sam vidla ovo. / Zum ersten Mal sehe (ich) es.

Beispiele zur Freude/Wunsch/Stolz bei der Sprachkenntnisse ausbalanciert-Gruppe Bosnisch:
ERNBEK: Al bi volio da dobiju opet tu Sansu. / Aber (ich) wiirde mich freuen, wenn sie wieder
diese Chance bekdimen.

ERMDED: Pretezno se ponosim, da poticem iz grada koji je odrzao OI. / Uberwiegend bin (ich)
stolz darauf, aus einer Stadt zu stammen, die die OS abgehalten hat.

9.2.2.4 Sprachlicher Bezug auf den Sprecher mit und ohne eigenes Personalpronomen ja
(ich) im schriftlichen Erhebungsinstrument IV — der argumentative Text

Anhand der folgenden Beispiele wird verdeutlicht, welche Formen fiir die Analyse des

sprachlichen Bezugs auf den Sprecher mit und ohne eigenes Personalpronomen ja (ich) im

schriftlichen Erhebungsinstrument IV — der argumentative Text untersucht werden:
Verwendung der 1. Pers. Sg. mit eigenem Personalpronomen (fett markiert):

ALMHAJ: Ja li¢no pokusavam da gledam $to manje televiziske programe. / Ich selbst versuche
so wenig Fernsehprogramme zu schauen.

Verwendung der 1. Pers. Sg. ohne eigenes Personalpronomen (fett markiert):
SENVEL: Puno bi toga zabranila. / Vieles wiirde (ich) verbieten wollen.

Ob die 1.Pers. Sg. mit oder ohne eigenes Personalpronomen verwendet wird, hingt in der
Untersuchung der bosnischen argumentativen Texte nicht von der jeweiligen Generation ab wie
in den bosnischen Interviews, weil es sich hier nicht um emn Thema handelt, bei dem Emotionen
zu einem kulturgeschichtlichen Ereignis aktiviert werden. Im schriftlichen Teil geht es um die

eigene Meinung zum Thema Fernsehen.

Ein sprachlicher Bezug auf den Sprecher mit eigenem Personalpronomen ja (ich) kommt in den
AuBerungen vor, die mit dem Demonstrativpronomen ja licno (ich selbst) hervorgehoben
werden oder in denen eine Meinung oder eine Tatsache ausgedriickt wird. Auerdem wird der
sprachliche Bezug auf den Sprecher ohne eigenes Personalpronomen ja (ich) n den
AuBerungen verwendet, in denen eine Bewertung oder ein Wunsch ausgedriickt oder etwas

allgemein beschrieben wird (vgl. Tabellen 91-92).
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m Figene Hervorhebung durch ja Tatsache z
Meinung li¢no /ich selbst

Dominanz D 75 % - - 42 %

Sprachkenntnisse - 50 % 100 % 29 %

ausbalanciert

Dominanz B 25 % 50 % - 29 %

Anteil 57 % 29 % 14 % 100 %

Tabelle 91: Sprachlicher Bezug auf den Sprecher mit eigenem Personalpronomen ja (ich) in bosnischen

argumentativen Texten (D: Deutsch, B: Bosnisch)

m Allgemeine Bewertung Wunsch pY
Beschreibung

Sprachkenntnisse ausbalanciert 56 % 50 % - 53 %

Dominanz B 44 % 50 % 100 % 47 %

Dominanz D - - - -

Anteil 84 % 11 % 5% 100 %

Tabelle 92: Sprachlicher Bezug auf den Sprecher ohne eigenes Personalpronomen ja (ich) in bosnischen
argumentativen Texten (B: Bosnisch, D: Deutsch)

Das Verhiltnis zwischen dem sprachlichen Bezug auf den
Sprecher mit und ohne eigenes Personalpronomen ja (ich) in
bosnischen Interviews und argumentativen Texten

100%
o
6% 739,
80% )z
60%
40% 24% % E miindliche Interviews
20% ‘ B schriftliche Texte
(]
0%
sprachlicher Bezug  sprachlicher Bezug

aufden Sprecher
ohne eigenes
Personalpronomen

ja (ich)

aufden Sprecher
mit eigenem
Personalpronomen
ja (ich)

Abbildung 31: Das Verhdltnis zwischen dem sprachlichen Bezug auf den Sprecher mit und ohne cigenes
Personalpronomen ja (ich) in bosnischen Interviews und argumentativen Texten

Aus der Abbildung 31 ergibt sich dasselbe Bild wie bei den Interviews, ndmlich dass die
1. Pers. Sg. ohne eigenes Personalpronomen ja (ich) deutlich héufiger verwendet wird als die

1. Pers.Sg. mit eigenem Personalpronomen ja (ich).
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9.2.2.5 Sprachlicher Bezug auf den Sprecher mit eigenem Personalpronomen ich/ja

Anhand des folgenden Beispiels wird verdeutlicht, welche Form fir die Analyse des

sprachlichen Bezugs auf den Sprecher mit eigenem Personalpronomen ich/ja untersucht wird:
Verwendung der 1. Pers. Sg. mit eigenem Personalpronomen (fett markiert):

SENVEL: Ja sam za to da se gleda televizia u granicama i da se ne gleda sve. / Ich bin fiir das
Fernsehen in Grenzen und dass man sich nicht alles anschaut.

Die Dominanz B- und die Sprachkenntnisse ausbalanciert-Gruppen verwenden die 1.Pers. Sg.
mit eigenem Personalpronomen ja (ich), indem sie die AuBerung auf sich beziechen und diese
durch das Demonstrativpronomen [licno (selbst) hervorheben. Da das Demonstrativpronomen
licno (selbst) nach dem Bezugswort ja (ich) steht und zum Ausdruck bringt, dass das nur im
Bezugswort Bezeichnete gemeint ist und nichts anderes, wird der sprachliche Bezug auf den
Sprecher mit eigenem Personalpronomen ja (ich) gewéhlt.

Beispiel Dominanz_B-Gruppe Bosnisch:

ALMAYVD: Jase liéno trudim da budem informisan. / Ich selbst bemiihe mich, dass ich informiert
bin.

Beispiel Sprachkenntnisse ausbalanciert-Gruppe Bosnisch:
ALMHAJ: Ja li¢no pokusavam da gledam $to manje televiziske programe. / Ich selbst versuche
so wenig Fernsehprogramme zu schauen.

Die Dommanz B- und Dominanz D-Gruppen nutzen die 1.Pers.Sg. mit eigenem Personal-
pronomen ja (ich), um die eigene Memung zu duBBern. Die Dominanz B-Gruppe formuliert und
betont klar und deutlich die eigene Memung, indem sie das Personalpronomen explizit
verwendet.

Beispiel Bosnisch:

SENVEL: Ja sam za to da se gleda televizia u granicama i da se ne gleda sve. / Ich bin fiir das
Fernsehen in Grenzen und dass man sich nicht alles anschaut.

Die Dominanz D-Gruppe hingegen leitet alle AuBerungen mit ja mislim (ich denke)ein. Damit
wird die eigene Meinung angekiindigt, jedoch im Nebensatz klar und deutlich formuliert und

aus diesem Grund mit dem eigenen Personalpronomen wiedergegeben.

Beispiele Bosnisch:

ELDSUL: Ja mislim, da Televizija nesmije biti puno u zivotu. / Ich denke, dass das Fernsehen
keine grofse Bedeutung im Leben haben darf.

MINDER: Ja mislim, da je samo jako bitno koje emisije mi gledamo i koliko vremena mi dajemo
za televiziju. /Ich denke, es ist sehr wichtig welche Sendungen wir schauen und wie viel Zeit wir
vor dem Fernseher verbringen.

Eine Probandin n der Gruppe Sprachkenntnisse ausbalanciert verwendet die 1.Pers.Sg. mit

eigenem Personalpronomen ja (ich) auch, um eine Tatsache auszudriicken.
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Beispiel Bosnisch:
MEDDUR: Ja je Koristim kao Izvor za Informacije. / Ich nutze es als Informationsquelle.

Da diese Tatsache einen wirklichen und bestehenden Sachverhalt darstellt, wird sie mit einem

eigenen Personalpronomen wiedergegeben.

9.2.2.6 Sprachlicher Bezug auf den Sprecher ohne eigenes Personalpronomen ich/ja
Anhand des folgenden Beispiels wird verdeutlicht, welche Form fir die Analyse des

sprachlichen Bezugs auf den Sprecher ohne eigenes Personalpronomen ich/ja untersucht wird:

Verwendung der 1. Pers. Sg. ohne eigenes Personalpronomen (fett markiert):
SAMBEG: Kad pratim reportaze/ Wenn (ich) Reportagen verfolge.

Die Dominanz D-Gruppe verwendet im schriftlichen Teil die 1.Pers.Sg ohne eigenes
Personalpronomen ja (ich) iberhaupt nicht. Wihrend die Probanden dieser Gruppe im
miindlichen Priifinstrument mehrere Aspekte angesprochen haben, die mit und ohne eigenes
Personalpronomen ausgedriickt werden, konzentrieren sie sich, wie im vorigen Unterkapitel
9.2.2.5 beschrieben, im schriftlichen Teil auf die eigene Meinung, die mit dem eigenen

Personalpronomen ausgedriickt und ndher beschrieben wird.

Fast alle AuBerungen, die die Dominanz B- (44 %) und die Sprachkenntnisse ausbalanciert-
Gruppe (56 %) in der 1.Pers. Sg. ohne eigenes Personalpronomen verwenden (vgl Tabelle 92),
sind auf die allgemeine Beschreibung eines bestimmten Sachverhalts bezogen. Da diese
Sachverhalte einen beschreibenden Charakter haben und eine personliche Distanz enthalten,
werden sie mit dem sprachlichen Bezug auf den Sprecher ohne eigenes Personalpronomen
ausgedriickt.

Beispiel Dominanz B-Gruppe Bosnisch:

SENVEL: Kad bjezim od problema. / Wenn (ich) vor den Problemen fliichte; Kad smirujem
djecu. / Wenn (ich) meine Kinder beruhige.

Beispiel Sprachkenntnisse ausbalanciert-Gruppe Bosnisch:
ALMHAJ: Vidim familije/ (Ich) sehe Familien.

Des Weiteren spiegelt sich die 1.Pers.Sg. ohne eigenes Personalpronomen in denselben
Gruppen in den AuBerungen zur Bewertung und in einem Fall zum Wunsch wider. Da alle diese
AuBerungen auch eine gewisse Distanz enthalten, wird die Person nicht mit dem eigenen
Personalpronomen ausgedriickt.

Beispiel Dominanz B-Gruppe (Bewertung) Bosnisch:

ALMAYVD: Prvenstveno mislim da je izabir emisija koje gledaju djeca izrazito bitan. / Erstens
denke (ich), dass die Auswahl der Sendungen, die die Kinder schauen besonders wichtig ist.

Beispiel Dominanz_B-Gruppe (Wunsch) Bosnisch:
SENVEL: Puno bi toga zabranila. / Vieles wiirde (ich) verbieten wollen.
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Beispiel Sprachkenntnisse ausbalanciert-Gruppe (Bewertung) Bosnisch:
BELNAL: Dok je gledanje televizile u granicama mislim da je ipak blagodat nego prokletstvo. /
Solange Fernsehen in Grenzen konsumiert wird, ist es mehr ein Segen als ein Fluch, denke (ich).

9.2.2.7 Zus ammenfassung
In diesem Unterkapitel werden die Ergebnisse der Beobachtung aus dem Unterkapitel 9.2.2

zusammengefasst.

Zusammenbetrachtend ldsst sich sagen, dass im Bosnischen sowohl in der miindlichen als auch
in der schriftlichen Erhebung deutlich hdufiger emn sprachlicher Bezug auf den Sprecher ohne
als mit eigenem Personalpronomen ja (ich) verwendet wird. Ob die 1. Pers. Sg. mit oder ohne
eigenes Personalpronomen verwendet wird, hingt in erster Linie davon ab, ob die AuBerung
eine personliche Distanz enthdlt oder nicht. Sowohl in miindlichen als auch in schriftlichen
Texten wird der sprachliche Bezug auf den Sprecher mit eigenem Personalpronomen gewihlt,
wenn der Sprecher seine innere Beteiligung an der Aussage ausdriicken mochte, wie z. B. bei
der Formulierung eines Erlebnisses, beider Wiedergabe des Erzihlten aus Medien oder anderen
Gespriachen (miindliche Texte) oder durch die Hervorhebung eines Sachverhaltes, in dem man
sich selbst durch die Formulierung ja licno (ich selbst) als Subjekt betonen mochte oder wenn
man seine eigene Meinung duBert (schriftliche Texte). Die 1.Pers.Sg. ohne eigenes
Personalpronomen hingegen wird in beiden Erhebungsinstrumenten gewihlt, wenn z B. eine

Bewertung oder eine Spekulation in Form eines Wunsches gedullert wird.

Mit dieser Untersuchung wird die Tatsache bestitigt, dass das Personalpronomen ja (ich) im
Bosnischen zur Verbform dazugenannt wird, wenn die Person besonders betont werden soll

(vgl. Unterkapitel 9.2.2).

Nach NILSSON bestehen bei der Auslassung des Personalpronomens in seiner fakultativen Form
Unterschiede zwischen der geschriebenen und gesprochenen Sprache. So hat z. B. eine Analyse
von Telefonaten in polischer Sprache gezeigt, dass das pronommale Subjekt in der
gesprochenen Sprache seltener ausgelassen wird als in der geschriebenen (Nilsson 1982: 32 f)).
Die vorliegende Untersuchung zeigt jedoch ein anderes Bild, ndmlich dass es im Schriftlichen
seltener ausgelassen wird als im Miindlichen, wie die Abbildung 31 zeigt. Damit wird auch
Kordi¢s Annahme  Dbestitigt, dass bei den Pro-Drop-Sprachen die fakultativen
Personalpronomen der 1. Person besonders hiufig in personaler Kommunikation (face-to-face)

verwendet werden. (Kordi¢ 1999).

Beim Vergleich der Extremgruppen Dommanz D und Dominanz B bezogen auf den Aspekt
des Sprachverlustes hat die Untersuchung ein interessantes Ergebnis erzielt: Wie die Werte der

Dominanz D-Gruppe aus den Tabellen 90 und 92 verdeutlichen, verwendet diese Gruppe sehr
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wenig bzw. gar nicht die 1.Pers. Sg. ohne eigenes Personalpronomen ja (ich). Daraus kann
geschlossen werden, dass diese Gruppe in der Tat nach dem deutschen Verwendungsmuster
verfahrt, was ein Indiz fiir den Sprachverlust im Bosnischen darstellt. Bei den anderen Gruppen

ist diese Tendenz nicht zu beobachten.

Bezogen auf die Wahl der Perspektive in miindlichen und schriftlichen Texten [dsst sich
zusammenfassend sagen, dass in der Muttersprache Bosnisch der Fokus deutlich auf der
Verwendung der Personalpronomina legt, wadhrend m der Zweitsprache Deutsch die

Indefinitpronomina dominieren.

9.3 Der Parameter ,,Graduierung*

Die zentrale Fragestellung, die in diesem Unterkapitel bearbeitet wird, ist zum einen, ob es
Unterschiede zwischen den Probandengruppen bei der Wahl der Graduierung gibt und ob
Unterschiede bei diesem Parameter zwischen dem Deutschen und dem Bosnischen erkennbar
sind. Zum anderen steht die Frage im Mittelpunkt, ob die Graduierung in der Muttersprache
starker ausfillt als in der Zweitsprache. Die Methode, mit der die Fragestellung bearbeitet wird,
ist, dass auf der emen Seite Vergleiche zu den miindlichen Interviews gezogen werden, in denen
auch der Parameter ,Graduierung® untersucht wurde (siche Unterkapitel 8.4), und auf der
anderen Seite Gememsamkeiten und Unterschiede zwischen den Probandengruppen aufgezeigt
werden. Zu den Beobachtungen werden Beispiele aus dem vorliegenden Korpus herangezogen.
Anhand der folgenden Beispiele wird verdeutlicht, welche Formen untersucht werden:
Absolute Graduierung (fett markiert):

SUZKNE: Televizija u danaSnje doba jako dijeluje na nase zivote. / Fernsehen hat heutzutage
einen sehr groflen Einfluss aufunser Leben.

Nichtabsolute Graduierung (fett markiert):
AZMTAB: So dient das Fernsehen neben dem Unterhaltungsaspekt vordergriindig auch als
Informationsquelle.

Alle Probanden haben sich i ihren schriftlichen Texten auch der Graduierung bedient, jedoch
deutlich seltener als in den miindlichen Interviews.

Beispiel fiir die absolute Graduierung Deutsch:
BELNAL: Das Fernsehen kann s e hr informativ sein.

Beispiel fiir die absolute Graduierung Bosnisch:
SUZKNE: Televizija u danasnje doba jako dijeluje na nase zivote. / Fernsehen hat heutzutage
einen sehr grofien Einfluss aufunser Leben.

Beispiel fiir die nichtabsolute Graduierung Deutsch:
AZMTAB: So dient das Fernsehen neben dem Unterhaltungsaspekt vordergriindig auch als
Informationsquelle.
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Beispiel fiir die nichtabsolute Graduierung Bosnisch:
ALMAYVD: Prvenstveno mislim da je izabir emisija koje gledaju djeca izrazito bitan. / Vor allem
denkeich, dass die Auswahl der Sendungen, die die Kinder anschauen, ziemlich wichtig ist.

Bei der schriftlichen Graduierung ist auffillig, dass die Schlussgruppe im Deutschen nahezu
kemne Graduierung verwendet, wihrend dies im Bosnischen deutlich anders ist (vgl. Tabellen
93 und 94 unten). Wie erwihnt umfasst die Schlussgruppe im Bosnischen nur zwei Probanden
und da diese die bosnische Sprache i ihrer einfachsten Form verwenden, wird angenommen,

dass sie sich u. a. der Graduierung bedienen, um ihren Wortschatz zu fiillen.

Beispiele Bosnisch:

ELDSUL: Televizija je jako informativna. / Fernsehen ist sehr informativ; Vijestisu vazni, ali
isto jako opasni. / Nachrichten sind wichtig, aber auch sehr gefihrlich.

MINDER: Veoma je bitno, da nas sozialni zivot nepostoji samo sa televizijom nego isto sa
narodom 1 prirodi koja je oko nama. / Es ist sehr wichtig, dass unser soziales Leben nicht nur mit
dem Fernsehen existiert sondern auch mit den Menschen und der Natur, die uns umgeben.

Mi gubimo puno vremena. / Wir verlieren viel Zeit.

- Absolute Graduierung Nichtabsolute Graduierung p¥
Spitzengruppe 70 % 30 % 66 %
Mittelgruppe 89 % 11 % 32 %
Schlussgruppe - 100 % 2%
X 75 % 25 % 100 %

Tabelle 93: Graduierung im Deutschen in den Komplexen Segen, Fluch und Folgen

ml Absolute Graduierung Nichtabsolute Graduierung X

Spitzengruppe 92 % 8% 54 %
Mittelgruppe 79 % 21 % 35%
Schlussgruppe 75 % 25 % 11 %
X 84 % 16 % 100 %

Tabelle 94: Graduierung im Bosnischen in den Komplexen Segen, Fluch und Folgen

Alle Gruppen haben eine Gemeinsamkeit: Sie verwenden in allen Kategorien im Bosnischen
haufiger absolute Bewertungsbegriffe. Hier besteht eine Parallele zum miindlichen Teil, denn
dort ergbt sich dasselbe Bild (vgl. Abbildung 32). Im miindlichen Teil ist anzunehmen, dass
sich die Probanden emotionaler in der Muttersprache duBlern kénnen und durch die absoluten
Begriffe die emotionale Ausdrucksweise untermauert wird. Im schriftlichen Teil spielen die
Emotionen zwar keine Rolle; jedoch ist bei der Argumentation die AuBerung der eigenen
Meinung gefragt. Somit ist hier anzunechmen, dass die eigene Meinung im Bosnischen im

Vergleich zum Deutschen absoluter ausgedriickt wird.
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Absolute Graduierung
100% 84% °
80% 75%
0,
80% 589
60%
40%
20%
0%
Bosnisch Bosnisch Deutsch Deutsch
schriftlich miindlich schriftlich miindlich

Abbildung 32: Absolute Graduierung

Eine detaillierte Untersuchung der Graduierung konnte in dieser Arbeit nicht vorgenommen
werden. Es wire jedoch interessant, im Rahmen einer weiteren Studie zu untersuchen, ob eine

Graduierung im Bosnischen immer stirker ausfillt als im Deutschen, was anzunehmen ist.

10. Minimale satzwertige Einheiten (MSE) und Hiufigkeitsklassen

Die zentrale Fragestellung, die n diesem Kapitel bearbeitet wird, ist, welche Beobachtungs-
daten bei der Analyse der minimalen satzwertigen Einheiten (MSE)*’” und Hiufigkeitsk lassen®
herausgearbeitet wurden und welche Unterschiede zwischen den Probandengruppen und
Sprachen auf dieser Ebene der Untersuchung beobachtet werden konnten. Die Methode, mit
der die Fragestellung bearbeitet wird, ist, dass in emem ersten Schritt die MSE der Probanden
zwischen den beiden Sprachen im Miindlichen und Schriftlichen dargestellt und verglichen
werden. Nach demselben Prinzip werden die Haufigkeitsklassen anschliefend untersucht. Die
Bearbeitung der Fragestellung bezieht sich sowohl auf die miindlichen als auch auf die
schriftlichen Daten der Probanden im Deutschen und Bosnischen. Die Arten der Elizitierung,
die zugrunde liegen, sind emerseits e Bildimpuls zu den Olympischen Spielen 1984 in
Sarajevo und flinf darauf bezogene Fragen zu dem Maskottchen dieser Spiele, Vucko und den

vergangenen und zukiinftigen Olympischen Spielen in Sarajevo, die den Probanden gestellt

47 Wie bereits in Unterkapitel 6.2 erldutert, sind die MSE der Bestandteil der Profilanalyse. Dabei handelt es
sich um ,Zerlegung komplexer Sitze in minimale syntaktische Einheiten. Die Grundlage der
Einheitenbildung sind finite Verben, d.h. komplexe Sdtze werden in mehrere kleinere Einheiten zerlegt™
(GrieBhaber 2002-2005).

48 In derLinguistik ist eine Hiufigkeitsklasse ein statistisches MaB fiir die Hiufigkeit des Gebrauchs eines Wortes

in einer natiirlichen Sprache oder in einem Sprachausschnitt (DEREWO Korpusbasierte Wortlisten 2009: 13).
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wurden (vgl. Anhang B2). Auf der anderen Seite ist die Art der Elizitierung ein Text zum
Thema ,JIst Fernsehen ein Segen oder ein Fluch®, den die Probanden in beiden Sprachen im

Rahmen des Erhebungsinstruments IV — argumentativer Text verfassten.

10.1 Minimale satzwertige Einheiten (MSE)

Die zentrale Fragestellung dieses Unterkapitels ist, ob sich bei der Untersuchung der MSE
Unterschiede zeigen, je nachdem, in welcher Sprache die Probanden ihre Texte zuerst
geschrieben haben. Ein Unterschied wurde in dieser Hinsicht bereits festgestellt, und zwar in
Unterkapitel 8.6.2, als bei emigen Probanden mithilfe des Erstinterviews die Erinnerung als
Prozess im Zweitinterview aktiviert wurde. Aulerdem wird n diesem Zusammenhang die
Gelegenheit genutzt, der Frage nachzugehen, bei welcher Probandengruppe die schriftliche und
bei welcher die miindliche Sprachverwendung dominiert, um die bereits durchgefiihrten

Analysen in dieser Arbeit in dieser Hinsicht zu belegen.

Diese Analyse der miindlichen Interviews hat ergeben, dass in allen Gruppen mehr MSE bei
den Probanden vorliegen, die zuerst auf Bosnisch interviewt wurden (vgl nachfolgende
Tabellen 95 und 96). Eme Erklirung fiir diesen Unterschied, die auf der durchgefiihrten
Untersuchungsebene naheliegt, ist, dass die Probanden im Bosnischen mehr umschreiben,

wahrend sie im Deutschen meist den passenden Ausdruck haben.

Gruppe Proband MSE D | MSE B Gruppe Proband MSE D | MSE B
Spitzen- AZMTAB 127 105 Spitzen- MINDER 89 87
gruppe ERNBEK 120 104 gruppe SAMMUI 83 124
SENMUR 95 99 BELNAL 78 81
ISMPAN 74 100 JASMEH 65 92
EDIPET 57 99 ERMDED 64 92
TANJUR 55 70 SUZKNE 58 68
[} 88 96 MEDDUR 37 83
Mittel- ELDSUL 141 94 o 68 90
gruppe ALEKAN 124 125 Mittel- SAMCOR 112 110
INEOME 88 111 gruppe SLABIL 94 78
ALMHAJ 76 65 SAMBEG 82 69
ALIHAS 71 73 ISMOME 47 59
[} 100 94 IRMPIA 45 54
Schluss- | RASHAS 124 139 o 76 74
gruppe NEDBAL 90 42 Schluss- | ROBBIL 95 100
ERNKOV 60 63 gruppe AMIMEM 69 64
ENVHOT 41 44 ALMAVD 67 69
[0} 79 72 SENVEL 60 52
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| o | 89 | 87 | 0 73 71

gesamt (4] 72 78

gesamt

Tabelle 95: Minimale satzwertige Einheiten (MSE)

grstintzrvge.wDBosnizcigigweifin;lerview Tabelle 96: Minimale satzwertige Einheiten (MSE)
eutsch (D: Deutsch, B: Bosnisch) Erstinterview Deutsch — Zweitinterview

Bosnisch (D: Deutsch, B: Bosnisch)

Wenn man die gesamten Durchschnittswerte in den folgenden Tabellen 97 und 98 heranzie ht,
sind die ermittelten Werte zu den schriftlichen argumentativen Texte nahezu identisch, was
einen Unterschied zu miindlichen Interviews darstellt, bei denen in allen Gruppen mehr MSE
bei Probanden vorliegen, die zuerst auf Bosnisch befragt wurden (vgl. Tabellen 95 und 96). Im
miindlichen Erhebungsinstrument besteht die Annahme, dass die Sprecher im Bosnischen mehr
umschreiben, wihrend sie im Deutschen meist den passenden Ausdruck haben. Im Schriftlichen
hingegen haben sie Zeit gehabt, sich Gedanken zu machen, was sie schreibben und wie sie
schreiben. Es ist jedoch in der Analyse der schriftlichen Texte gut zu beobachten, dassin beiden
Sprachen die Anzahl der MSE von der Schlussgruppe bis hin zur Spitzengruppe stetig steigt.
Dies unterstreicht die Ergebnisse in Unterkapitel 6.3.2, wonach die Spitzengruppe diejenige ist,

bei der der Biicherkonsum dommiert und dadurch auch die schriftliche Sprachverwendung

ausgeprigter ist als bei der Schlussgruppe, bei der die miindliche Sprachverwendung
vorherrscht.
Gruppe Proband MSE D | MSE B Gruppe Proband MSE D MSE B
Spitzen- AZMTAB 31 38 Spitzen- MINDER 37 19
gruppe ERNBEK 37 38 EIUPPE | sAMMUJ 20 7
SENMUR 20 28 BELNAL 18 35
ISMPAN 17 36 JASMEH 30 24
EDIPET 12 13 ERMDED 12 10
TANJUR 19 27 SUZKNE 39 31
(4 23 30 MEDDUR 26 42
Mittel- ELDSUL 14 27 14 26 24
gruppe ALEKAN 19 15 Mittel- SAMCOR 23 28
INEOME 17 21 gruppe SLABIL 7 14
ALMHAJ 13 16 SAMBEG 5 7
ALIHAS 19 18 ISMOME 20 16
(4 16 19 IRMPIA 20 14
Schluss- RASHAS 6 12 14 15 16
gtuppe NEDBAL 18 14 Schluss- | ROBBIL 10 11
ERNKOV 15 19 STUPPC | ALMAVD 12 13
ENVHOT 16 21 SENVEL 18 25
o 14 17 o 13 16
gesamt o 18 22 gesamt o 18 19
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Tabelle 97: Minimale satzwertige Einheiten (MSE) — Tabelle 98: Minimale satzwertige Einheiten (MSE)

erster verfasster argumentativer Text erster verfasster argumentativer Text
Bosnisch — zweiter verfasster Deutsch — zweiter verfasster
argumentativer Text Deutsch (D: argumentativer Text Bosnisch (D:
Deutsch, B: Bosnisch) Deutsch, B: Bosnisch)

Bezogen auf die miindliche Sprachverwendung IEsst sich auch anhand der Konjunktive*® im
Deutschen feststellen, dass sich die Spitzengruppe im Miindlichen differenzierter ausdriicken
kann als die Mittel- und die Schlussgruppe, denn je schwicher die Gruppe sprachlich ist, desto
weniger Konjunktivformen werden verwendet (vgl. Abbildung 33).
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Abbildung 33: Verwendung der Konjunktive in deutschen Interviews>’

10.2 Haufigkeitsklassen

Da fir die bosnische Sprache das Korpus nicht in ausreichendem Umfang vorliegt, um
reprasentative Ergebnisse zu erzielen, wird flir diese Untersuchung auf das serbokroatische
Korpus zuriickgegrifen. Dabei werden sowohl im Deutschen als auch im Bosnischen die
Haufigkeitsklassen der verwendeten Verben und Substantive im Miindlichen und Schriftlichen
untersucht. Das Augenmerk wird auf die Begriffe der Héufigkeitsklassen 9-22 gelegt, weil
diese aufgrund ihrer geringen Héufigkeit nicht zur Standardsprache gehoren.

49 Eine der Fragen, die zu den Olympischen Spielen 1984 in Sarajevo gestellt wurde, lautet, was man davon hilt,
wenn die Olympischen Spiele irgendwann einmal erneut in Sarajevo stattfinden wiirden. Da es sich hier um
reine Spekulation handelt, war es interessant, die Verwendung des Konjunktivs in den einzelnen Gruppen im
Deutschen néher zu betrachten.

50" Die Berechnung wurde so vorgenommen, dass die Zahl der MSE durch die absolute Anzahl der Konjunktive
eines jeden Probanden dividiert wurde.
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Um die Héufigkeitsklasse zu berechnen, wird das ZIPF’SCHE Gesetz herangezogen. Dieses
Gesetz hat eine besondere Bedeutung in der quantitativen Linguistik. Die Héufigkeitsklassen
werden auch in der Korpuslnguistik als em Mal3 der Haufigkeit angewandt.

Grundlage fiir die Berechnung ist eine reprisentative und groBe Zahl schriftlicher Quellen aus
einer Sprache (Korpus). Das Wort, das n diesem Korpus am héufigsten aufiritt, wird als
Vergleichsgrundlage verwendet. Im Deutschen ist das das Wort der und im Bosnischen das

Wort je (ist).

Der Wert der Héufigkeitsklasse N wird mit dem Logarithmus zur Basis 2 des Quotienten aus
dem Wort, das untersucht wird und dem Wort, das am héufigsten aufiritt, berechnet.

N = hk(wort) = |log2(flhdufigstes wort )/fiwort))+0,5]
also flwort) = f{hdufigstes wort)/2N
(DEREWO Korpusbasierte Wortlisten 2009: 13).

Die berechnete Héufigkeitsklasse N driickt aus, wie viel Mal héufiger das héufigste Wort als
das untersuchte Wort im ausgewerteten Datenbestand aufiritt. Das Wort, das n enem Korpus

am haufigsten vorkommt, wird in die Hiufigkeitsklasse O eingeordnet und ist der einzige
Vertreter dieser Klasse. Wenn Worter zi"’ Mal so héufig wie dieses vorkommen, werden sie in

die Haufigkeitsklasse N emnsortiert. Daraus resultiert, dass ein Wort umso héufiger vorkommt,
je klemer seine Hiufigkeitsklasse ist. Die hochste Haufigkeitsklasse ist die Klasse 22
(Wortschatz Universitit Leipzig 2012). Das Wortschatzportal der Universitdt Leipzig bietet fiir
diverse Sprachen die Moglichkeit, einzelne zu untersuchende Begriffe einzugeben und sich
auch die Hiufigkeitsklasse des jeweiligen Wortes anzeigen zu lassen. Auf diese Datenbank

wurde fiir dieses Projekt zuriickgegriffen.

Die folgenden Tabellen 99 und 100 lassen erkennen: Je schwécher eine Gruppe sprachlich ist,
desto weniger wird die Haufigkeitsklasse 9-22 der Verben und Substantive verwendet.
AuBlerdem kommt die Haufigkeitsklasse 9-22 der Verben und Substantive im Bosnischen in

allen Gruppen héufiger vor als im Deutschen.
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Spitzengruppe 38% | 8% [ 41 % | 54% | 62% | 49% | 47% [ 64% | 50 % | 77 %
Mittelgruppe 36% | 76 % | 33% | 51% | 41% | 39% | 37% [ 55% | 34 % | 68 %
Schlussgruppe 29% | 3% | 22% | 46% | 39% | 32% | 30% | 50% | 32% | 46 %

Komplex Vuéko Verb

Komplex Vucko Substantiv
Komplex OS1 Verb

Komplex OS1 Substantiv
Komplex OS2 Verb

Komplex OS2 Substantiv
Durchschnitt Interview Verb
Durchschnitt Interview Substantiv
Argumentativer Text Verb
Argumentativer Text Substantiv

Tabelle 99: Verwendung der Hiufigkeitsklassen 9—22 in deutschen Interviews und argumentativen Texten
(OS1: Olympische Spiele 1984, OS2: eventuelle zukiinfiige Olympische Spiele)

>

Spitzengruppe | 74 % | 85% | 66% | 71 % | 65% | 60% | 68% | 72% | 9% | 73 %
Mittelgruppe 54% | 83% | 2% | 69% | 62% | 57% | 59% | 70% | 57 % | 70 %
Schlussgruppe | 25% | 33% | 61% | 64% | 60% | 50% | 49% | 49% | 51 % | 65 %

Komplex Vucko Verb

Komplex Vucko Substantiv
Komplex OS1 Verb

Komplex OS1 Substantiv
Komplex OS2 Verb

Komplex OS2 Substantiv
Durchschnitt Interview Verb
Durchschnitt Interview Substantiv
Argumentativer Text Verb
Argumentativer Text Substantiv

Tabelle 100:Verwendung der Hiufigkeitsklassen 9—22 in bosnischen Interviews und argumentativen Texten
(OS1: Olympische Spiele 1984, OS2: eventuelle zukiinftige Olympische Spiele)

Die Ausdrucksweise in der bosnischen Sprache ist generell eher substantivisch, und auf den
ersten Blick wirken die hohen Werte im Deutschen bei den Substantiven so, als wiirden die
Probanden das bosnische Ausdrucksmuster im Deutschen verwenden. Hierfir benétigen sie
aber eine ausreichende Menge an Substantiven. Das ist moglicherweise etwas, was bei der
Schlussgruppe fehlt. Aus diesem Grund war es wichtig, die Verwendung aller Verben und
Substantive auszuwerten, um die Frage beantworten zu konnen, ob die bosnische
Ausdrucksweise bei der Verwendung der Substantive im Deutschen angewandt wird. Folgende

Tabelle 101 lefert die Antwort auf diese Frage.
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Verb gesamt Interview Deutsch

Verb gesamt argumentativer Text Deutsch
Verb gesamt Interview Bosnisch

Verb gesamt argumentativer Text Bosnisch
Substantiv gesamt Interview Deutsch
Substantiv gesamt argumentativer Text
Substantiv gesamt Interview Bosnisch

2 | Substantiv gesamt argumentativer Text

I | = <
p! 2

4 : a
D (=

[= "]

Spitzengruppe 50 % 39 % 57 % 39 % 50 % 61 % 43 % %
Mittelgruppe 55 % 40 % 55 % 45 % 45 % 60 % 45 % 55 %
Schlussgruppe 56 % 48 % 70 % 46 % 44 % 52 % 30 % 54 %

Tabelle 101:Verwendung aller Verben und Substantive in deutschen und bosnischen Interviews und
argumentativen Texten

Die Tabelle 101 zeigt, dass in den miindlichen Interviews weniger Substantive als in schrift-
lichen Texten vorkommen und dass in beiden Sprachen die Verwendung je nach Probanden-
gruppe unterschiedlich ist. Das deutet darauf hin, dass sich die Befragten im deutschen
argumentativen Text an der Ausdrucksweise im Bosnischen orientieren. Somit kann die o. g.
Frage zumindest auf dieser Ebene der Untersuchung so beantwortet werden, dass die hiufige
Verwendung der Substantive in deutschen schriftlichen Texten auf die bosnische

Ausdrucksweise zuruckzufuhren ist.

In Unterkapitel 6.2 dieser Arbeit wurde die Profilanalyse der Texte durchgefiihrt, um die
grammatische Komplexitit von miindlichen und schriftlichen AuBerungen im Deutschen zu
bestimmen. Da fiir die bosnische Sprache die Profilanalyse nicht existiert, wurde beschlossen,
stattdessen anhand der Héaufigkeitsklassen 9-22 der verwendeten Verben und Substantive in
bosnischen miindlichen und schriftlichen Texten — also Begriffen, die nicht zur Alltagssprache
gehdren —, aufzuzeigen, ob sich die Gruppen eher der Alltagssprache oder der gehobenen
Sprache bedienen. Die Untersuchung zeigt: Auch im Bosnischen werden, je schwicher die
Gruppe sprachlich ist, desto weniger Begriffe verwendet, die der gehobenen Sprache angehdren

(vgl. Abbildung 34 und 35).
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Abbildung 34: Verwendung der Héiufigkeitsklassen 9-22 in bosnischen Interviews

Verwendung der Hiufigkeitsklassen 9-22 in bosnischen argumentativen Texten
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Abbildung 35: Verwendung der Héufigkeitsklassen 9—22 in bosnischen argumentativen Texten

Die komplexen Muster im Deutschen (vgl. Abbildung 8 und 9) geben Aufschluss dariiber, dass
sich alle Gruppen schriftlich weitaus komplexer als miindlich ausdriicken konnen. Fiir das
Bosnische kann dies nicht wie im Deutschen belegt werden. Jedoch kann anhand der
Durchschnittswerte der Haufigkeitsklassen der Verben und Substantive im Bosnischen gezeigt
werden, dass die Spitzen- und die Mittelgruppe sowohl im Miindlichen als auch im
Schriftlichen nahezu identische Werte haben, wobei die Schlussgruppe héufiger gehobenere
Begriffe im Schriftlichen verwendet, was eventuell dadurch zu erkldren ist, dass bei thnen das

Bosnische dominiert.
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Der wichtigste Unterschied zwischen den miindlichen und den schriftlichen AuBerungen, der
sich n dieser Untersuchung ergeben hat, ist, dass alle Gruppen in beiden Sprachen im
Miindlichen mehr Verben verwenden als im Schriftlichen und mm Schriftlichen mehr

Substantive als im Miindlichen.

11.Zusammenfassung der Ergebnisse und Ausblick

Die Hauptaufgabe der vorliegenden Arbeit war, anhand bestimmter Parameter Unterschiede
zwischen miindlichen und schriftlichen AuBerungen der erwachsenen Lerner des Deutschen als
L2, deren Muttersprache Bosnisch ist, zu untersuchen. Die Ausgangslage, dass die bosnische
Sprache nahezu unerforscht ist und dazu nur wenig bis gar kein Material vorhanden ist, hat die

Untersuchung deutlich erschwert.

Im ersten Schritt des vorliegenden Projektes wurde die Arbeit in den Forschungskontext
eingeordnet. AnschlieBend wurden anhand der C-Test-Ergebnisse drei Probandengruppen
(Spitzengruppe, Mittelgruppe und Schlussgruppe), bezogen auf das Sprachniveau, gebildet und
danach bestimmte vergleichbare Parameter in miindlichen und schriftlichen AuBerungen in
beiden Sprachen untersucht, um einen direkten Vergleich zwischen den Sprachen und
Probandengruppen herstellen zu konnen. Dass die Spitzengruppe sprachlich in beiden Sprachen
die stirkste und die Schlussgruppe die schwéchste ist, zeigte sich anhand der Auswertung der
C-Tests (Unterkapitel 6.1), der komplexen Muster (Unterkapitel 6.2), der Leseinteressen (6.3),
der Schulabschliisse (6.3.2), der Freizeitaktivititen (7.2) und der Hiufigkeitsklassen
(Unterkapitel 10.2).

Fiir die Auswertung der miindlichen Interviews spielte es eine Rolle, ob die Probanden das
Ereignis, das thematisiert wurde — ndmlich die Olympischen Winterspiele 1984 in Sarajevo,
das wichtigste kulturgeschichtliche Ereignis in Bosnien-Herzegowina iiberhaupt —, selbst
miterlebt hatten oder es nur aus Erzihlungen oder den Medien kannten. Dementsprechend
wurden die Befragten i Erlebnisgeneration (EG) oder Nichterlebnisgeneration (NEG)
aufgeteilt.

Der Unterschied, der hier festgehalten werden kann, ist, dass die Erlebnisgeschichte bei der EG
das gesamte ehemalige Geschehen aktivierte. Bei der NEG wurden nur Erzihlungen oder Filme
aktiviert, in die die Probanden nicht personlich mnvolviert waren. Dennoch bewerteten beide
Generationen durch das Erlebte bzw. Erzihlte den Sachverhalt subjektiv. Die subjektive
Bewertung bei der EG wurde durch das Erlebte auBerdem mit absoluter Graduierung
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hervorgehoben, die bei der NEG dadurch, dass sie den Sachverhalt aus Erzihlungen kennt,
nicht so ausgepridgt wie bei der EG ist. Daher sind Unterschiede zwischen den Gruppen zu
beobachten, bezogen auf das Sprachniveau und den biografischen Hmntergrund, die miteinander

in Verbindung stehen.

Im Umgang mit dem miindlichen Material konnte der Eindruck gewonnen werden, dass die
gefiihlsméBige Beteiligung in der Zweitsprache Deutsch geringer ausfillt, da die Probanden in
dieser Sprache {iiberwiegend Indefinitpronomina verwenden. Wenn sie hingegen ihre
Erstsprache Bosnisch verwenden, sind sie emotional stirker beteiligt, was in dem héufigeren
Gebrauch von Personalpronomina zum Ausdruck kommt. Im Schriftlichen fillt Folgendes auf:
Je schwicher die Gruppe im Deutschen ist, umso hdufiger wird die 1.Pers.Sg. verwendet und
umso seltener die indefinite 3.Pers.Sg. Dies weist auf eine besser ausgeprigte Schriftlichkeit

hin, wenn die eigene Meinung nicht nur aus der Ich-Perspektive beleuchtet wird.

Bezogen auf die Wahl der Perspektive in miindlichen und schriftlichen Texten kann festge-
halten werden, dass in der Erstsprache Bosnisch der Fokus auf der Verwendung der

Personalpronomina liegt, in der Zweitsprache Deutsch hingegen auf den Indefinitpronomina

(vgl. Unterkapitel 8.3 und 9.2)

Sowohl im Miindlichen als auch im Schriftlichen verwenden die Probanden im Bosnischen
mehr die 1.Pers.Sg. ohne als mit eigenem Personalpronomen. Es wird angenommen, dass die
Verwendung davon abhiingig ist, ob die AuBerung eine personliche Distanz enthélt oder nicht.
Die Untersuchung der betonten (1.Pers.Sg. mit eigenem Personalpronomen) und unbetonten
(1.Pers.Sg. ohne eigenes Personalpronomen) Form des Personalpronomens im Bosnischen
ergab, dass die Probanden, bei denen die deutsche Sprache dominiert, sehr wenig bzw. gar nicht
die 1.Pers.Sg. ohne eigenes Personalpronomen verwenden (vgl Unterkapitel 9.2.2). Somit kann
angenommen werden, dass diese Probanden nach dem deutschen Verwendungsmuster der
Pronomenverwendung verfahren, was ein Indiz fir den Sprachverlust im Bosnischen sein

konnte.

Das lasst die Schlussfolgerung zu, dass in den Untersuchungen Anzeichen erkennbar sind, dass
bei den Probanden ein Sprachverlust in der Erstsprache zu beobachten ist, der jedoch in dieser
Arbeit nur angedeutet werden konnte. Daher wére es interessant, sich mit dieser Thematik im
Rahmen emes weiteren Projektes detaillierter zu beschiftigen, um schérfere Profile

herausarbeiten zu konnen.

Aufgrund der Annahme, dass sich die Probanden emotionaler in der Erstsprache &uflern

konnen, fillt die Graduierung mn der Erstsprache im Miindlichen mehr absolut aus. Die eigene
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Memung fillt im Schriftlichen in der Erstsprache auch mehr absolut aus als in der Zweitsprac he.
Daher ist die Vermutung, dass die Graduierung im Bosnischen grundsétzlich mehr absolut
ausfillt als i Deutschen, unabhingig davon, iber welches Thema gesprochen oder
geschrieben wird. Da es sich, wie bereits n Unterkapitel 9.3 erwdhnt, um eine Vermutung
handelt, bedarf es in dieser Hinsicht emer tieferen Ausemnandersetzung mit dem Thema

Graduierung in einer weiteren Studie, um belegbare Aussagen treffen zu konnen.

Die Analyse der mmnimalen satzwertigen Emheiten (MSE) mn miindlichen Interviews ldsst
vermuten, dass die Probanden im Bosnischen mehr umschreiben, wihrend sie im Deutschen
meist den passenden Ausdruck parat haben (im Schriftlichen sind diese Tendenzen nicht zu
beobachten) (vgl. Unterkapitel 10.1). Jedoch ist dies nur der Eindruck, der im Rahmen der
vorliegenden Untersuchung gewonnen werden konnte. Dieser Eindruck konnte auch tduschen,
weil die Probanden moglicherweise im Bosnischen auch nach den Begriffen gesucht haben, die
lange nicht mehr verwendet wurden, was nicht zur Umschreibung, sondern zur
Wortfindungssuche gehort. Dieser Aspekt konnte im Rahmen dieser Arbeit nicht detailliert

untersucht werden, daher wiirde sich anbieten, sich diesem in einer separaten Studie zu widmen.

Die Analyse der Héiufigkeitsklassen hat ergeben, dass alle Gruppen im Miindlichen mehr
Verben und im Schriftlichen mehr Substantive in beiden Sprachen verwenden. AuBerdem
zeigte die Analyse der Hiufigkeitsklassen der Substantive, dass bei der Verwendung der
Substantive in deutschen schriftlichen Texten die bosnische Ausdrucksweise angewandt wird,
wie in Unterkapitel 10.2 angenommen. In dieser Hinsicht miissten jedoch weitere Studien
durchgefiihrt werden, um die Ergebnisse dieser Arbeit zu untermauern. Ein Vorschlag wire,
die Genitivkonstruktionen niher anzuschauen, die dann wahrscheinlich zeigen wiirden, dass
die bosnische Ausdrucksweise bei der Verwendung der Substantive im Deutschen angewandt
wird. Fiir das Bosnische ist kennzeichnend, dass viele Genitive hintereinander gereiht werden
konnen, was i Deutschen untypisch ist. Daher wire es interessant zu untersuchen — was in
dieser Arbeit aufgrund des Umfangs nicht mdglich war —, wie die Genitivverwendung im

Bosnischen ist und wie diese wiederum im Deutschen angewandt wird.

Des Weiteren hingt mit dem Substantiv die Kopula (der Aspekt der Verbindung von Subjekt
und Pridikat eines jeweiligen Satzes, die zusammen das Pridikat bilden) zusammen; daher
wire es auch interessant, sich nicht nur die Verben insgesamt anzuschauen, sondern spezifisch
die Kopula mit bestimmten Substantiven im Deutschen und im Bosnischen im Vergleich.
Analog zur Realisierung der bosnischen Substantivpriferenz im Deutschen durch die

Probanden wurde {iibrigens auch i der ersten Niederschrift der vorliegenden Arbeit der
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bestimmte Artikel sehr sparsam verwendet. Offensichtlich schlug auch hier das bosnische

Konzept durch, was in einer separaten Studie detaillierter untersucht werden konnte.

Die Untersuchung der einzelnen Komplexe in den miindlichen Interviews und der Kategorien
in argumentativen Texten hat ergeben, dass sich die Spitzengruppe sehr differenziert und
vielfiltig #uBert und Synonyme verwendet. Bei der Mittelgruppe sind die AuBerungen etwas
weniger differenziert, der Inhalt ist etwas weniger vielfiltig und es kommt zu Wiederholungen
der einzelnen Begriffe. Die Schlussgruppe ist im Vergleich wenig variabel bei der Wahl der
Begriffe, die AuBerungen sind wenig komplex und bestimmte Worte wiederholen sich oft.

Die Schlussgruppe, bei der die miindliche Sprachverwendung und der Realschulabschluss als
hochster Abschluss dominieren, ist sowohl im Schriftlichen als auch im Miindlichen deutlich
schwicher im Deutschen als im Bosnischen. Durch die Analyse bestimmter Parameter konnte
herausgefunden werden, dass sie sich grundsdtzlich mehr mit der bosnischen als mit der

deutschen Sprache auseinandersetzt.

Bei der Spitzengruppe hingegen dommiert die Hochschulreife als hochster Schulabschluss und
anhand des Biicherkonsums war es moglich anzunehmen, dass ihr schriftlicher Ausdruck im
Vergleich der Gruppen am stirksten ausgeprdgt ist und sie sich tiefer mit beiden Sprachen
auseinandersetzt. Daher sind bei der Spitzengruppe die Sprachkenntnisse in beiden Sprachen

ausbalanciert.

Anhand der o. g Ergebnisse konnten die beiden zentralen Fragen (1. Welche sprachlichen
Unterschiede miindlicher und schriftlicher AuBerungen lassen sich jeweils in der deutschen und
der bosnischen Sprache erkennen? 2. Welche sprachlichen Unterschiede sind im Vergleich
beider Sprachen zu beobachten und was sind die Griinde fir diese Unterschiede?) auf der Ebene
der durchgefiihrten Untersuchung in diesem Forschungsprojekt beantwortet werden. Wie
jedoch einige Kapitel zeigen, konnten nicht alle Faktoren untersucht werden. Daher sollten —
wie oben erliutert — weitere Untersuchungen vorgenommen werden, um weitere Belege fiir die

Unterschiede zwischen miindlichen und schriftlichen AuBerungen zu erhalten.
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Anhang

Anhang A: Individualprofile der Probanden

Proband: ALEKAN

Geschlecht: weiblich

Geburtsjahr: 1979

Emreisealter in Deutschland: 13

Schulabschluss und Beruf. Hochschulreife /Juristin
Schulabschluss und Beruf des Vaters: Hochschulreife
Schulabschluss und Beruf der Mutter: Hochschulreife
Sprachlicher Ablauf des Interviews: Bosnisch — Deutsch
Zeitliche Dauer des gesamten Interviews: 135 Minuten

Proband: ALIHAS

Geschlecht: weiblich

Geburtsjahr: 1984

Emreisealter in Deutschland: 11

Schulabschluss und Beruf. Hochschulreife /Studentin
Schulabschluss und Beruf des Vaters: Mittelschulreife
Schulabschluss und Beruf der Mutter: Mittelschulreife
Sprachlicher Ablauf des Interviews: Bosnisch — Deutsch
Zeitliche Dauer des gesamten Interviews: 145 Minuten

Proband: ALMAVD

Geschlecht: ménnlich

Geburtsjahr: 1975

Emreisealter in Deutschland: 18

Schulabschluss und Beruf. Mittelschulreife /Raumausstatter
Schulabschluss und Beruf des Vaters: Mittelschulreife
Schulabschluss und Beruf der Mutter: Mittelschulreife
Sprachlicher Ablauf des Interviews: Deutsch — Bosnisch
Zeitliche Dauer des gesamten Interviews: 99 Minuten

Proband: ALMHAJ

Geschlecht: ménnlich

Geburtsjahr: 1982

Einreisealter n Deutschland: 12

Schulabschluss und Beruf: Hochschulreife /Finanzberater

Schulabschluss und Beruf des Vaters: Mittelschulreife

Schulabschluss und Beruf der Mutter: Grundschule in Bosnien-Herzegowina
Sprachlicher Ablauf des Interviews: Deutsch — Bosnisch

Zeitliche Dauer des gesamten Interviews: 119 Minuten

Proband: AMIMEM

Geschlecht: weiblich

Geburtsjahr: 1978

Emreisealter in Deutschland: 17

Schulabschluss und Beruf: Realschulabschluss /Zahnarzthelferin
Schulabschluss und Beruf des Vaters: -

Schulabschluss und Beruf der Mutter: -
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Sprachlicher Ablauf des Interviews: Deutsch — Bosnisch
Zeitliche Daver des gesamten Interviews: 41 Minuten

Proband: AZMTAB

Geschlecht: weiblich

Geburtsjahr: 1985

Einreisealter in Deutschland: 10

Schulabschluss und Beruf: Hochschulreife /Studentin

Schulabschluss und Beruf des Vaters: Grundschule in Bosnien-Herzegowina
Schulabschluss und Beruf der Mutter: hat keinen Schulabschluss
Sprachlicher Ablauf des Interviews: Bosnisch — Deutsch

Zeitliche Dauer des gesamten Interviews: 172 Minuten

Proband: BELNAL

Geschlecht: weiblich

Geburtsjahr: 1979

Enreisealter in Deutschland: 11

Schulabschluss und Beruf: Hochschulreife /Biiroangestellte
Schulabschluss und Beruf des Vaters: Hochschulreife
Schulabschluss und Beruf der Mutter: Fachhochschulreife
Sprachlicher Ablauf des Interviews: Deutsch — Bosnisch
Zeitliche Dauer des gesamten Interviews: 109 Minuten

Proband: EDIPET

Geschlecht: ménnlich

Geburtsjahr: 1986

Emreisealter in Deutschland: 5

Schulabschluss und Beruf: Hochschulreife /Eskalationsmanager
Schulabschluss und Beruf des Vaters: hat keinen Schulabschluss
Schulabschluss und Beruf der Mutter: hat kemnen Schulabschluss
Sprachlicher Ablauf des Interviews: Bosnisch — Deutsch
Zeitliche Dauer des gesamten Interviews: 93 Minuten

Proband: ELDSUL

Geschlecht: weiblich

Geburtsjahr: 1983

Emreisealter in Deutschland: 9

Schulabschluss und Beruf: Hochschulreife /Musiker
Schulabschluss und Beruf des Vaters: Hochschulreife
Schulabschluss und Beruf der Mutter: Hochschulreife
Sprachlicher Ablauf des Interviews: Bosnisch — Deutsch
Zeitliche Dauer des gesamten Interviews: 110 Minuten

Proband: ENVHOT

Geschlecht: ménnlich

Geburtsjahr: 1967

Einreisealter mn Deutschland: 17

Schulabschluss und Beruf: Hauptschulabschluss /Industriemechaniker
Schulabschluss und Beruf des Vaters: Grundschule in Bosnien-Herzegowina
Schulabschluss und Beruf der Mutter: Grundschule in Bosnien-Herze gowina
Sprachlicher Ablauf des Interviews: Bosnisch — Deutsch

Zeitliche Dauer des gesamten Interviews: 155 Minuten
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Proband: ERMDED

Geschlecht: ménnlich

Geburtsjahr: 1983

Einreisealter n Deutschland: 13

Schulabschluss und Beruf: Hauptschulabschluss / Sportlehrer
Schulabschluss und Beruf des Vaters: Mittelschulreife
Schulabschluss und Beruf der Mutter: Mittelschulreife
Sprachlicher Ablauf des Interviews: Deutsch — Bosnisch
Zeitliche Dauer des gesamten Interviews: 106 Minuten

Proband: ERNKOV

Geschlecht: weiblich

Geburtsjahr: 1983

Einreisealter in Deutschland: 24

Schulabschluss und Beruf: Grundschule in Bosnien-Herzegowina /Verkéuferin
Schulabschluss und Beruf des Vaters: Hochschulreife

Schulabschluss und Beruf der Mutter: Grundschule in Bosnien-Herze gowina
Sprachlicher Ablauf des Interviews: Bosnisch — Deutsch

Zeitliche Dauer des gesamten Interviews: 115 Minuten

Proband: ERNBEK

Geschlecht: ménnlich

Geburtsjahr: 1986

Emnreisealter in Deutschland: 6

Schulabschluss und Beruf. Hochschulreife / Jurist
Schulabschluss und Beruf des Vaters: Mittelschulreife
Schulabschluss und Beruf der Mutter: Mittelschulreife
Sprachlicher Ablauf des Interviews: Bosnisch — Deutsch
Zeitliche Daver des gesamten Interviews: 125 Minuten

Proband: INEOME

Geschlecht: weiblich

Geburtsjahr: 1978

Emreisealter in Deutschland: 15

Schulabschluss und Beruf: Realschulabschluss /Spa Consultantin
Schulabschluss und Beruf des Vaters: Hochschulreife
Schulabschluss und Beruf der Mutter: Hochschulreife
Sprachlicher Ablauf des Interviews: Bosnisch — Deutsch
Zettliche Dauer des gesamten Interviews: 100 Minuten

Proband: IRMPIA

Geschlecht: weiblich

Geburtsjahr: 1972

Emreisealter in Deutschland: 21

Schulabschluss und Beruf. Fachhochschulreife /Reiseverkehrskauffrau
Schulabschluss und Beruf des Vaters: Mittelschulreife

Schulabschluss und Beruf der Mutter: Hochschulreife

Sprachlicher Ablauf des Interviews: Deutsch — Bosnisch

Zeitliche Dauer des gesamten Interviews: 131 Minuten

Proband: ISMOME
Geschlecht: ménnlich
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Geburtsjahr: 1985
Einreisealter n Deutschland: 7

Schulabschluss und Beruf Hochschulreife / Wirtschaftsinformatiker

Schulabschluss und Beruf des Vaters: Hochschulreife
Schulabschluss und Beruf der Mutter: Hochschulreife
Sprachlicher Ablauf des Interviews: Bosnisch — Deutsch
Zeitliche Dauer des gesamten Interviews: 113 Minuten

Proband: ISMPAN

Geschlecht: ménnlich

Geburtsjahr: 1979

Emreisealter mn Deutschland: 13

Schulabschluss und Beruf. Hochschulreife / Bauleiter
Schulabschluss und Beruf des Vaters: Fachhochschulreife
Schulabschluss und Beruf der Mutter: Fachhochschulreife
Sprachlicher Ablauf des Interviews: Bosnisch — Deutsch
Zeitliche Dauer des gesamten Interviews: 107 Minuten

Proband: JASMEH

Geschlecht: weiblich

Geburtsjahr: 1981

Emreisealter in Deutschland: 21

Schulabschluss und Beruf Hochschulreife /Studentin
Schulabschluss und Beruf des Vaters: Hochschulreife
Schulabschluss und Beruf der Mutter: Mittelschulreife
Sprachlicher Ablauf des Interviews: Deutsch — Bosnisch
Zeitliche Dauer des gesamten Interviews: 122 Minuten

Proband: MEDDUR

Geschlecht: weiblich

Geburtsjahr: 1980

Emreisealter in Deutschland: 21

Schulabschluss und Beruf Berufschule /Friseurmeisterin
Schulabschluss und Beruf des Vaters: —

Schulabschluss und Beruf der Mutter: -

Sprachlicher Ablauf des Interviews: Deutsch — Bosnisch
Zeitliche Dauer des gesamten Interviews: 106 Minuten

Proband: MINDER

Geschlecht: weiblich

Geburtsjahr: 1984

Emnreisealter in Deutschland: 7

Schulabschluss und Beruf. Hochschulreife /Studentin
Schulabschluss und Beruf des Vaters: Hochschulreife
Schulabschluss und Beruf der Mutter: Hochschulreife
Sprachlicher Ablauf des Interviews: Deutsch — Bosnisch
Zeitliche Daver des gesamten Interviews: 122 Minuten

Proband: NEDBAL
Geschlecht: ménnlich
Geburtsjahr: 1975
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Einreisealter in Deutschland: in Deutschland geboren, jedoch zwischen 8. — 17. Lebensjahr in

Bosnien-Herzegowina gelebt

Schulabschluss und Beruf: Fachoberschule / Industriemechaniker
Schulabschluss und Beruf des Vaters: Mittelschulreife

Schulabschluss und Beruf der Mutter: Grundschule in Bosnien-Herze gowina
Sprachlicher Ablauf des Interviews: Bosnisch — Deutsch

Zeitliche Dauer des gesamten Interviews: 117 Minuten

Proband: RASHAS

Geschlecht: ménnlich

Geburtsjahr: 1973

Einreisealter n Deutschland: 18

Schulabschluss und Beruf: Grundschule in Bosnien-Herzegowina / Elektriker
Schulabschluss und Beruf des Vaters: Grundschule in Bosnien-Herzegowina
Schulabschluss und Beruf der Mutter: Grundschule in Bosnien-Herzegowina
Sprachlicher Ablauf des Interviews: Bosnisch — Deutsch

Zeitliche Dauer des gesamten Interviews: 105 Minuten

Proband: ROBBIL

Geschlecht: miénnlich

Geburtsjahr: 1970

Emreisealter n Deutschland: 22

Schulabschluss und Beruf: Mittelschulreife / Altenpflegerhelfer
Schulabschluss und Beruf des Vaters: Mittelschulreife
Schulabschluss und Beruf der Mutter: Mittelschulreife
Sprachlicher Ablauf des Interviews: Deutsch — Bosnisch
Zeitliche Dauer des gesamten Interviews: 102 Minuten

Proband: SAMBEG

Geschlecht: ménnlich

Geburtsjahr: 1976

Emreisealter n Deutschland: 22

Schulabschluss und Beruf. Berufschule / Geschéftsfiihrer im Bauunternehmen
Schulabschluss und Beruf des Vaters: Mittelschulreife

Schulabschluss und Beruf der Mutter: Mittelschulreife

Sprachlicher Ablauf des Interviews: Deutsch — Bosnisch

Zeitliche Dauer des gesamten Interviews: 75 Minuten

Proband: SAMCOR

Geschlecht: ménnlich

Geburtsjahr: 1973

Emreisealter in Deutschland: 19

Schulabschluss und Beruf: Mittelschulreife / Supervisor am Flughafen
Schulabschluss und Beruf des Vaters: Hochschulreife

Schulabschluss und Beruf der Mutter: Hochschulreife

Sprachlicher Ablauf des Interviews: Deutsch — Bosnisch

Zeitliche Dauer des gesamten Interviews: 132 Minuten

Proband: SAMMUIJ
Geschlecht: ménnlich
Geburtsjahr: 1982
Emreisealter in Deutschland: 8
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Schulabschluss und Beruf: Hochschulreife / Verkaufsberater
Schulabschluss und Beruf des Vaters: Mittelschulreife
Schulabschluss und Beruf der Mutter: Hochschulreife
Sprachlicher Ablauf des Interviews: Deutsch — Bosnisch
Zeitliche Dauer des gesamten Interviews: 94 Minuten

Proband: SENMUR

Geschlecht: ménnlich

Geburtsjahr: 1978

Enreisealter in Deutschland: 13

Schulabschluss und Beruf: Fachhochschulreife / Bauleiter
Schulabschluss und Beruf des Vaters: Fachhochschulreife
Schulabschluss und Beruf der Mutter: hat keinen Schulabschluss
Sprachlicher Ablauf des Interviews: Bosnisch — Deutsch
Zeitliche Daver des gesamten Interviews: 129 Minuten

Proband: SENVEL

Geschlecht: weiblich

Geburtsjahr: 1979

Emreisealter in Deutschland: 12

Schulabschluss und Beruf: Realschulabschluss /Altenpflegerin
Schulabschluss und Beruf des Vaters: Mittelschulreife
Schulabschluss und Beruf der Mutter: Mittelschulreife
Sprachlicher Ablauf des Interviews: Deutsch — Bosnisch
Zeitliche Dauer des gesamten Interviews: 94 Minuten

Proband: SLABIL

Geschlecht: weiblich

Geburtsjahr: 1972

Einreisealter in Deutschland: in Deutschland geboren, jedoch zwischen 6.— 19. Lebensjahr in
Bosnien-Herzegowina gelebt

Schulabschluss und Beruf: Mittelschulreife /Krankenschwester

Schulabschluss und Beruf des Vaters: Mittelschulreife

Schulabschluss und Beruf der Mutter: Grundschule in Bosnien-Herze gowina

Sprachlicher Ablauf des Interviews: Deutsch — Bosnisch

Zeitliche Dauer des gesamten Interviews: 100 Minuten

Proband: SUZKNE

Geschlecht: weiblich

Geburtsjahr: 1982

Einreisealter in Deutschland: 8

Schulabschluss und Beruf Hochschulreife /Studentin

Schulabschluss und Beruf des Vaters: Grundschule in Bosnien-Herze gowina
Schulabschluss und Beruf der Mutter: Grundschule in Bosnien-Herzegowina
Sprachlicher Ablauf des Interviews: Deutsch — Bosnisch

Zeitliche Dauer des gesamten Interviews: 136 Minuten

Proband: TANJUR

Geschlecht: weiblich

Geburtsjahr: 1980

Emreisealter m Deutschland: 20

Schulabschluss und Beruf: Mittelschulreife /Forschungsreferentin
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Schulabschluss und Beruf des Vaters: Mittelschulreife
Schulabschluss und Beruf der Mutter: Mittelschulreife
Sprachlicher Ablauf des Interviews: Bosnisch — Deutsch
Zeitliche Dauer des gesamten Interviews: 99 Minuten
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Anhang B: Anhinge Erhebungsinstrumente

B1. C-Tests in deutscher und bosnischer Sprache

Test Typ 1: ,,C-Test*“ — Deutsch
schriftliche Ausarbeitung

Entwickelt von: Jim Coleman, Riidiger Grotjahn, Ulrich Raatz und Verena Wockenfull

Nachname:

Vorname:

Geschlecht: o mannlich 0 weiblich

Alter:

Nationalitit:

Falls Sie Student/Studentin sind:

Studienficher:

Semesterzahl:

Falls Sie berufstitig sind:

z.7t. ausgeiibter Beruf:

Instruktion:

Der C-Test wird als Instrument zur Bestimmung der allgemeinen Sprachkompetenz
eingesetzt.
Auf den folgenden 5 Seiten finden Sie 5 authentische Texte. In jedem dieser Texte finden Sie
20 Liicken, die Sie ergéinzen miissen. Nach der klassischen Methode des C-Tests wird die
zweite Hilfte jeden zweiten Wortes geloscht.

Beispiel: Das Buch ist sehr interessant. >
Das Bu ist se interessant.

Sie haben insgesamt 15 Minuten Zeit, um die Liicken in allen Texten zu fiillen. Sie kdnnen
jederzeit zwischen den Texten hin und her springen.
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Text 1

Kein Zweifel: Sie sind ehrlicher geworden als noch vor finf oder zehn Jahren — die
Beschreibungen in  den  Prospekten der deutschen  Reiseveranstalter. Echte

Falschinf gibt e heute ni mehr, de
die Urla sind 1 Laufe d Jahre kriti
geworden u scheuen au nicht d Gang
z Kadi, we nach ih Ansicht d
Urlaub ni das  geha hat, w der
Verans ihm p Katalog vorher versprach. Und trotzdem: Bose
Uberraschungen kann man vereinzelt auch heute noch erleben — wenn man die

,Geheimsprache® nicht versteht, die manche Veranstalter in thren Katalogen verwenden.

Losung des Textes 1

Kemn Zweifel: Sie sind ehrlicher geworden als noch vor finf oder zehn Jahren — die
Beschreibungen in den Prospekten der deutschen Reiseveranstalter. Echte Falschinformationen
gbt es heute nicht mehr, denn die Urlauber sind im Laufe der Jahre kritischer geworden und
scheuen auch nicht den Gang zum Kadi, wenn nach ihrer Ansicht der Urlaub nicht das gehalten
hat, was der Veranstalter ihm per Katalog vorher versprach. Und trotzdem: Bose
Uberraschungen kann man vereinzelt auch heute noch erleben — wenn man die
,Geheimsprache* nicht versteht, die manche Veranstalter in ihren Katalogen verwenden.

Text 2

Das Schreibenlernen st fir Linkshinder emne besonders groBe Hiirde. Unsere

Sch verlduft v links na rechts. D
bedeutet f den Rechts eine  beq , zichende
Bewe . Fird Linkshénder ab wird e
eine  schieb , die wei schwieriger 1 . Diese
Tec muss Ssc im Vorsch , zum Beis
beim Ma , gelibt wer . Lob und Geduld der Eltern erleichtern dem

Linkshdnder das Schreibenlernen, aulerdem gibt es spezelle Schreib-, Zeichengerdte und
Scheren fiir Linkshinder, die helfen, die Anforderungen der Schule besser zu erfiillen.

Losung des Textes 2

Das Schreibenlernen ist fiir Linkshidnder eine besonders grofle Hiirde. Unsere Schrift verlduft
von links nach rechts. Das bedeutet flir den Rechtshinder eine bequeme, ziechende Bewegung.
Fiir den Linkshdnder aber wird es eme schiebende, die weitaus schwieriger ist. Diese Technik
muss schon im Vorschulalter, zum Beispiel beim Malen, geiibt werden. Lob und Geduld der
Eltern erleichtern dem Linkshédnder das Schreibenlernen, aulerdem gibt es spezielle Schreib-,
Zeichengerdte und Scheren fiir Linkshdnder, die helfen, die Anforderungen der Schule besser
zu erfiillen.

Text 3
Fremdworter missen nicht Glickssache sein. Oft ko es n auf
d richtigen Hel an, d jedermann sch
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und oh Schwierigkeiten  befr kann, we thm

e Fremdwort ni recht geld oder g
unbekannt 1 . Denn m Fremdwortern  ha wir
tig zu t . Wrr le sie 1 der Zeitung,

horen sie im Rundfunk oder Fernsehen oder werden unvermittelt von einem Gesprachspartner
mit einem neuen Wort {iberrascht.

Losung des Textes 3

Fremdworter miissen nicht Gliickssache sein. Oft kommt es nur auf den richtigen Helfer an,
den jedermann schnell und ohne Schwierigkeiten befragen kann, wenn ihm ein Fremdwort
nicht recht geliufig oder gar unbekannt ist. Denn mit Fremdwortern haben wir tiglich zu tun.
Wir lesen sie in der Zeitung, horen sie im Rundfunk oder Fernsehen oder werden unvermitte It
von einem Gesprachspartner mit emem neuen Wort tiberrascht.

Text 4

Auf den Hochglanzseiten der Reisekataloge ist die Welt noch in Wort und Bild in Ordnung.
Vorsicht 1 jedoch angeb . Die Werbet haben
el eigene Katalogs entwickelt, d entschliisse It
se will. Spr der Kat zum Beis von
el ,.Jbesonders ruh Lage* d Hotels,
S kann m sicher se , dass 1 der
ndh Umgebung we Emnkaufsmoglichkeiten no

Moglichkeiten zum Ausgehen am Abend vorhanden sind. Ein ,Haus fiir junge Géste* besagt

n den meisten Fillen, dass es zwar an Komfort mangelt, dagegen aber viel Larm herrscht und
das ,yund um die Uhr.

Losung des Textes 4

Auf den Hochglanzseiten der Reisekataloge ist die Welt noch n Wort und Bild in Ordnung.
Vorsicht ist jedoch angebracht. Die Werbetexter haben eine eigene Katalogsprache entwickelt,
die entschlisselt sein will Spricht der Katalog zum Beispiel von einer ,besonders ruhigen
Lage* des Hotels, so kann man sicher sem, dass n der niheren Umgebung weder Emnkaufs-
moglichkeiten noch Moglichkeiten zum Ausgehen am Abend vorhanden sind. Ein ,Haus fiir
junge Géste besagt in den meisten Féllen, dass es zwar an Komfort mangelt, dagegen aber viel
Larm herrscht und das ,yund um die Uhr*.

Text 5

Als riicksichtslos gelten Autofahrer, die bei Nebel zu schnell fahren — nicht mmer zu Recht,

wie britische Wissenschaftler behaupten: Offenbar i der Men bei
Ne n Gef , sich 1ib das Fahr Zu
taus . Die Fors zeigten  Versuchs Videos,
d bei kla und nebl Wetter aufge wurden.
D Geschwindigkeit  du den Ne schitzten
d Probanden durc Zu ger ein. Ahnl o

Ergebnisse erbrachten Versuche in einem Simulator.
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Losung des Textes 5

Als riicksichtslos gelten Autofahrer, die bei Nebel zu schnell fahren — nicht immer zu Recht,
wie britische Wissenschaftler behaupten: Offenbar ist der Mensch bei Nebel n Gefahr, sich
iiber das Fahrzeug zu tduschen. Die Forscher zeigten Versuchspersonen Videos, die bei klarem
und nebligem Wetter aufgenommen wurden. Die Geschwindigkeit durch den Nebel schitzten

die Probanden durchweg zu gering ein. Ahnliche Ergebnisse erbrachten Versuche in einem
Simulator.

ENDE
Vielen Dank fiir Thre Unterstiitzung

Ismar Kiseljakovié¢
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1. vrsta testa: ,,C-test “ — BosansKi jezik
pismena izrada

Prezime:

Ime:

Spol: 0 muski 0 zenski

Godina rodenja:

Drzavljanstvo:

Ako ste student;

Predmet koji studirate:

Godina studija:

Ako ste zaposleni:

Trenutna struka:

Instrukcija:

C-test se koristi kao alat za utvrdivanje opste jezicne kompetencije. Na sljede¢ih 5 stranica
¢ete naci 5 autenticnih tekstova, u svakom od njih se nalazi 20 praznina koje trebate da
dopunite. Prema klasi¢énoj metodi C-testa svaka druga polovina svake druge rije¢i je obrisana.

Primyer: Knjiga je vrlo interesantna. >
Knjiga j vrlo intere

Ispunjavanje testa je vremenski ograni¢eno. Za ispunjavanje imate ukupno 15 minuta
vremena. Vrijeme c¢e poceti da teCe kada pocnete sa popunjavanjem prvog teksta. Imate
moguénost da se u odredenom vremenu vracate na predhodne i sljedece tekstove.

Tekst 1

Plutaju¢i otoci, hoteli u XXL veli¢ini 1 lete¢i tanjiri samo su dio projekata u koje se ve¢ danas
ulazu milioni, a koji daju zanimljiv pogled na buduénost turizma.

Medu aviokom posebno s istice ,,Fmnair®,
ko namjerava let tanjire 0ospos

za red prijevoz put . U okru

dijelu avi bit ¢ mjesta z

2.400 putnika. Predvidene s 1 pos luksuzne
kab za put prve kl ,
koje ¢ imati vlas kupatila s tuse

i kad

Gosti ¢e se za vrijeme leta zabavljati najnovijim c¢udima tehnike, a zahvaljuju¢i naprednom
sistemu, vezanje ni u kojem trenutku nece biti obavezno.
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Losung des Textes 1

Plutaju¢i otoci, hoteli u XXL veli¢ini 1 lete¢i tanjiri samo su dio projekata u koje se ve¢ danas
ulazu milioni, a koji daju zanimljiv pogled na budu¢nost turizma.

Medu aviokompanijama posebno se istice ,.Finnair®, koji namjerava letece tanjire osposobiti za
redovni prijevoz putnika. U okruglom dijelu aviona bit ¢e mjesta za 2.400 putnika. Predvidene
su 1 posebne luksuzne kabine za putnike prve klase koje ¢e imati vlastita kupatila s tuSevima 1
kadama.

Gosti ¢e se za vrijeme leta zabavljati najnovijim c¢udima tehnike, a zahvaljuju¢i naprednom
sistemu, vezanje ni u kojem trenutku nece biti obavezno.

Ubersetzung des Textes 1

Schwimmende Inseln, Hotels in GroBe XXL und fliegende Untertassen sind nur ein Teil der
Projekte, in die bereits heute Millionen investiert werden und die eine interessante Sicht auf die
Zukunft des Tourismus werfen.

Unter den Fluggesellschaften hebt sich besonders “Finnair” hervor, die vorhat, fliegende
Untertassen fiir den regelmidfigen Passagiertransport einzusetzen. Im kreisformigen Teil des
Flugzeugs wird es Plitze fiir 2400 Passagiere geben. Es sind auch spezielle luxuriose Kabinen
fir die Passagiere der ersten Klasse vorgesehen, die mit eigenen Badezimmern mit Duschen
und Badewannen ausgestattet sein werden.

Die Giéste werden sich wihrend des Fluges mit neusten Technikwundern beschiftigen und
Dank fortgeschrittenem System wird das Anschnallen in keinem Augenblick notwendig sein.

Tekst 2

Vise od polovine odraslih stanovnika zemalja Evropske Unie su gojazni ili imaju viSak
kilograma, navodi se u izvjeStaju medunarodnih stru¢njaka.

Trenutno je sv sedmo dje u Evropi
£0j il 1 visak kilo , a
oce se d ¢e situ
ubuduce bi jos go . U izvje
se nav da sv peto dje
redovno vje , ted je uveé
zemalja pris trend opa fizickih aktiv B
u dobu izmedu jedanaeste 1petnaeste godine.

Stru¢njaci navode da su gojazna djeca izloZena vecem riziku, da ¢e im zdravlje biti naruSeno
kasnije tokom Zivota i da ¢e mozda oboljeti od sréane bolesti, dijabetisa, nekog oblika raka ili
astme, Sto sve moze dovesti do prerane smrti.

Losung des Textes 2

Vise od polovine odraslh stanovnika zemalja Evropske Unje su gojazni ili imaju viSak
kilograma, navodi se u izvjeStaju medunarodnih stru¢njaka.

Trenutno je svako sedmo djete u Evropi gojazno ili ima viSak kilograma a ocekuje se da ce
situacija ubuduce biti jos gora. U izvjeStaju se navodi da svako peto djete redovno vjezba te da
je u ve¢ini zemalja prisutan trend opadanja fizickih aktivnosti u dobu izmedu jedanaeste i
petnaeste godine.

Struénjaci navode da su gojazna djeca izlozena vecem riziku, da ¢e im zdravlje biti naruseno
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kasnije tokom zivota i da ¢e mozda oboljeti od sréane bolesti, dijabetisa, nekog oblika raka ili
astme, §to sve moze dovesti do prerane smrti.

Ubersetzung des Textes 2

Im Bericht von internationalen Experten wird erwidhnt, dass mehr als die Hilfie der
erwachsenen Biirger der EU-Linder fettleibig sind oder Ubergewicht haben.

Momentan ist jedes siebte Kind in Europa fettleibig oder hat Ubergewicht und es wird erwartet,
dass die Situation in Zukunft noch schlimmer sein wird. Im Bericht wird erwihnt, dass jedes
finfte Kind regelmidBig Sport treibt, so dass sich in den meisten Léndern ein Trend zum
Riickgang der korperlichen Aktivititen zwischen dem elften und flinfzehnten Lebensjahr
abzeichnet.

Die Experten erwidhnen, dass fettleibige Kinder emem hoherem Risiko ausgesetzt sind, dass
deren Gesundheit im spdteren Leben beeintrdchtigt sein wird und dass sie eventuell an
Herzkranheit, Diabetes, emer Krebsart oder Asthma erkranken werden, was alles zum
vorzeitigen Tod flihren kann.

Tekst 3

Klimatske promjene indirektno ¢e odnositi skoro milion zvota inanositi Stetu od 157 milijardi
dolara godiSnje do 2030. godine.

Najveca trag desavace s U najsiro

zemljama  svi . Procijenjeno  j kakve
¢ posliedice glob zagrijavanje im

u ved drzava svi u obla

zdravlja, prir katastrofa 1 gubi ljudske
mo . Zemlje ko ¢e bi

najteze pogo yjedno s one ko

najmanje dopr klimatskim promjenama.

Vise od polovine godiSnjeg ekonomskog gubitka od 157 milijardi dolara deSavace se u
industrijski razvijenim zamljama na ¢elu sa SAD-om 1 Japanom.

Losung des Textes 3

Klimatske promjene indirektno ¢e odnositi skoro milion Zivota inanositi Stetu od 157 milijard1
dolara godiSnje do 2030. godine.

Najveca tragedija deSavace se u najsiromasSnijim zemljama svijeta. Procijenjeno je kakve ¢e
posliedice globalno zagrijavanje imati u ve¢ini drzava svijeta u oblastima zdravlja, prirodnih
katastrofa 1 gubitaka ljudske imovine. Zemlje koje ¢e biti najteze pogodene ujedno su one koje
najmanje doprinose klimatskim promjenama.

Vise od polovine godiSnjeg ekonomskog gubitka od 157 miljardi dolara deSavace se u
mndustrijski razvijenim zamljama na c¢elu sa SAD-om i Japanom.

Ubersetzung des Textes 3

Der Klimawandel wird indirekt fast eine Million Menschenleben nehmen und einen Schaden
von 157 Milliarden Dollar jdhrlich bis zum Jahr 2030 verursachen.

Die groBte Tragddie wird sich in den drmsten Lindern der Welt abspielen. Es wurde geschitzt,
was fir Folgen die globale Erwdrmung in den meisten Lindern der Welt in den Bereichen
Gesundheit, Naturkatastrophen und Eigentumsverluste haben wird. Lénder, die am hirtesten
getroffen werden, sind auch diejenigen, die am wenigsten zum Klimawandel beitragen. Mehr
als die Hilfte des jéhrlichen wirtschaftlichen Verlustes von 157 Milliarden Dollar wird in
Industrielindern entstehen mit den Vereinigten Staaten und Japan an der Spitze.
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Tekst 4

Kivi je porijeklom iz juzne Azije, a u Kini je visSe od 2.000 godina poznat kao ljekovito voce.

U nar je popu po sv

plodu, ko se naj koristi u ish ,
mada j sve Ce upotreba kiv

1 u kozme svrhe. Ovo vo je im B
dugu trad prije ne Sto s

Evropljani saz 7a nje . Listovi kiv

su zel boje 1 ova oblika.

Cvjetovi kivija su zute i bijele boje.

Losung des Textes 4

Kivi je porijeklom iz juzne Azje, a u Kini je viSe od 2.000 godina poznat kao liekovito voce.
U narodu je popularan po svom plodu, koji se najviSe koristi u ishrani, mada je sve CeSca
upotreba kivija 1 u kozmeticke svrhe. Ovo voée je imalo dugu tradiciju prije nego §to su
Evropljani saznali za njega. Listovi kivija su zelene boje i ovalnog oblika.

Cvjetovi kivija su zute 1 bijele boje.

Ubersetzung des Textes 4

Kiwi stammt urspriinglich aus Siidasien und in China ist sie mehr als 2.000 Jahren als
Heilfrucht bekannt.

Im Voksmund ist sie anhand ihrer Bliite bekannt, diec am meisten in der Erndhrung verwendet
wird, wobei immer Ofter Kiwi auch fiir kosmetische Zwecke verwendet wird. Diese Frucht
hatte eine lange Tradition, bevor die Europder davon erfahren haben. Kiwiblitter sind
grinfarbig und ovalfdrmig. Die Kiwibliiten sind gelb- und weifarbig,

Tekst 5

Vlasnik jednog kafica u Pragu doSao je na nekonvencionalnu, ali veoma uspjeSnu ideju kako
da napuni svoj lokal.

Njegova sja ideja j da go

lokala sa odreduju cij pica ije

Dosao j na t deju, j

nije im musterija, ni je mo

da pri nove, p je mo

nesto no da izm . Trenutno ne

viSe prob s musterjama ni razmi§lja o

zatvaranju lokala.
Gosti se trude da budu korektni, neki placaju viSe, neki manje.

Losung des Textes 5

Vlasnik jednog kafica u Pragu dosSao je na nekonvencionalnu, ali veoma uspjesnu ideju kako
da napuni svoj lokal.

Njegova sjajna ideja je da gosti lokala sami odreduju cijene pica ijela. DoSao je na tu ideju, jer
nije imao musterja, niti je mogao da privuce nove, paje morao nesto novo da izmisli. Trenutno
nema vise problema s muSterijama niti razmiSlja o zatvaranju lokala.

Gosti se trude da budu korektni, neki plac¢aju vise, neki manje.
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Ubersetzung des Textes 5

Der Besitzer eines Cafés in Prag kam auf eine unkonventionelle aber hochst erfolgreiche Idee,
wie er sein Lokal fiillen konnte.

Seine brilliante Idee ist, dass die Lokalgdste selbst dic Preise fiir das Trinken und Essen
bestimmen. Er ist auf diese Idee gekommen, weil er weder Géste hatte, noch konnte er neue
gewinnen, so dass er etwas Neues erfinden musste. Derzeit hat er weder Probleme beziiglich
der Géste noch denkt er iiber die SchlieBung des Lokals.

Die Giste versuchen fair zu sein, emige zahlen mehr andere weniger.

KRAJ / Ende
Hvala na podiSci /Vielen Dank fiir Thre Unterstiitzung
Ismar Kiseljakovic

B2. Fragenkatalog fiir die Interviews und Transkripte als Beispiele
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Test Typ 2: ,,Bildbeschreibung® — Deutsch
Gesprich

Name:

Fragen:

1. Wie haben Sie die Olympischen Spiele 1984 in Sarajevo erlebt/ empfunden? Erinnerung?
Eine besondere Geschichte?

2. Was halten Sie von Vucko?
3. Was verbinden Sie mit dem Namen ,,Vucko?
4. Wie denken Sie heute iiber diese Spiele?

5. Was denken Sie dariiber, wenn die Olympischen Spiele irgendwann erneut in Sarajevo
stattfinden wiirden?

2. vrsta testa: ,,Opis slike* — Bosanski jezik
Razgovor (identische Fragestellung wie im Deutschen)

Ime 1 prezime

Pitanja:

1. Kako ste dozivjeli Olimpijske igre 1984 u Sarajevu? Imate li ikakvih sje¢anja? Il mozda
neku posebnu pricu ili dozivljaj?

2. Sta mislite o Vucku?
3. Na §ta vas asocira ime Vucko?
4. Kakvo miSlienje imate danas o Olimpjskim igrama koje su bile u Sarajevu?

5. Sta mislite o tome kada bi se Olimpijske igre nekada ponovo odrzale u Sarajevu?
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Beispiel 1 Deutsch: Transkript des Interviews mit ALMAVD

Meta Information

Project name  Unterschiede zwischen miindlichen und schriftlichen AuBerungen der erwachsenen Lerner der deutschen Sprache als 1.2
Referenced file file:/Users/ismar/Music/iTunes/Interviews_Wav/20120513%20163653_ALMA_DuB .wav

Comment Interview in Dortmund

Speakertable

Sex m

Comment

Sex m

Comment 1975 Deutsch-Bosnisch

(1

0 [00:00.0] | [00:22.6]
1K [v] Wie hast du die Olympischen Spicle neunzehnhundertvierundachtzig in Sarajevo erlebt? « Erinnerst du dich

2]

2 [00:30.1]

IK [v] = daran?
AA [v] * Mh. ((1,8s)) Ich kann mich noch daran * + erinnern. ((1,1s)) Ich war ((4,0s)) neun Jahre alt. ((1,55)) In

3]

. 3 [00:47.0]
TK [v] Und gibt es da eine besondere Geschichte oder so? Erinnerst du dich an was ganz Besonderes?
AA [v] der Schule. ((2,4s))

[4]

& [00:51.4]
AA [v] Ich kann mich ganz besonders erinnern, dass * * * von meinem * « * Vorort ((2,3s)) die, &hm « + # stddtische « Busse

(5]

AA [v] ***jede * ecine Minute gefahren sind. » Normalerweise musste man immer * fiinfzehn bis zwanzig Minuten

(6]

AA [v] warten. ((1.2s)) Aber da die Olympische Spiele waren, ((1,1s)) &hm » einmal in, in, in einem Minutentakt * kamen

[7]

. 5 [01:17.4]
1K [v] Ah. Ok. * * Das wusste ich zum Beispiel nicht. + « » Gar nicht. * Und &hm = #
AA [v] die, »  dic Busse Richtung Stadtmitte.

[8]

IK [v] gibt es denn, 3hm ¢+ aus deinem * Familienkreis irpendjemanden, der auch irgendwas Besonderes dariiber erzihlt

9]

6 [01:31.5)

IK [v] hat oder * » eher nicht?
AA [v] # » « Mh. « * Eher nicht. ((1,6s)) Solang ich mich noch erinnern kann, dass es keinen Schnee

[10]

|AA vl gab ({1,2s)) bis * kurz vor Olympiade. Und dann paar Tage vorher gabs » « « jede * Menge Schnee. * « » Und dass |
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[11]

|AA [v] es die, hm « Volksarmee von Jugoslawien da » » « irgendwie auf Berg Igman, ((1,5s)) alle in, &hm « »

2]

. 7 [02:03.6]
1K [v] Ah.
AA [v] Bundeswehrstiefel, diese ((1,7s)) ahm/ einmal durch Schnee gehen mussten, um die Pisten vorzubereiten.

[13]

|1]( [v] Genau. Ja. Das musste alles schnell gehen. Das stimmt. Genau. « * Ahm « du siehst hier in der linken Ecke oben,

[14]

. B [02:14.6] 5 [02:16.2]
IK [v] dhm dieses Maskottchen, 8hm der Olympischen Spiele. Wie heilit es denn? Vucko. Genau. » »
AA [v] « « » Das war Vucko.

[15]

10 [02:21.2)

IK [v] Ahm ((1,0s)) was hiltst du eigentlich von Vugko?
AA [v] ((2,58)) Joa. ((1,6s)) Ja. » Ist Maskottchen, ((2,0s)) die es zwar

[16]

. 11 [02:39.0]
1K [v] * Ja. ((1,1s)) Und &hm wenn
AA [v] fiir jede Olympische Spiele gab. ((2,8s)) Und &hm ((3,0s)) eigentlich nix Besonderes.

[17]

. 12 [02:45.0] 13 [02:45.2] 14 [02:45.7] 15 [02:46.0] 16 [02:46.4]
IK [v] du dir das Bild so anschaust, wie wirkt es denn auf dich? Eher freundlich oder. Ja? Hattest
AA [v] Eher freundlich. Mh.
[18]

|]K [v] du denn auch so ein, dhn Kuscheltier wie wir alle irgendwic? Jeder hat irgendwas von Vuéko gehabt. Erinnerst

[19]

17 [02:55.0]

IK [v] du dich da an irgendwas?
AA [v] Ich kann mich « erinnern auf, &hm ((2,5s)) diese, &hm ((2,7s)) Zeichen/ » » Zeichentricks.

[20]

18 [03:12.8]

K [v] + Ah. Ok. * Ahm sind das
AA [v] Ahm ((2,8s)) wic heilen die nochmal auf Deutsch? « » « Die hatten wir jeder gesammelt.

21]

19 [03:16.9]

IK [v] so wie, dhm Sticker?
AA [v] Sticker. Genau. Sticker. * * Die hab ich damals gesammelt. Also auf mein Schrank ((1,1s))

22]

20 [03:25.9]

AA [v] aufgeklebt und meine Mutter hat das immer weggemacht. Dann hab ich immer wieder neue mitgenommen.
K [sup] f(Tacht
AA [sup] f(lacht
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[23]

21 [03:27.7)

IK [v]

IK [sup]
AA [sup] [.8s))

Ja. Ok. Stimmt. Wir/ Jeder hatte irgendwas, &hm *  von, von Vuéko zu Hause. * Und dhm « du sagst, er wirkt
1,85))

[24]

22 [03:39.1]

IK [v]
AA [v]

auf jeden Fall freundlich und positiv auf dich « auf dem Bild. » Und warum?
((2,8s8)) Ja. ((2,5s)) Weil er +

[25]

23 [03:47.7] 24 [03:50.1]

1K [v]
AA [v]

Ja. Aber er stellt, er stellt einen Wolf dar.
tiberhaupt nicht nach nem Wolf aussicht. » Er stellt einen Wolf dar. Und

[26]

25 [02:57.7]

IK [v]
AA [v]

« Ah. Weil ja, er wirkt
Wolf ist » » normalerweise eine * bose » » » Tier. Aber da, dhm Vuéko wirkt da ganz anders.

[27]

|]K [v] ja auch sehr freundlich. Das stimmt. Er lichelt ja auch auf dem Bild. » * Ok. Und dhm ((2,1s)) gibt es da

[28]

- 26 [04:13.1]
IK [v] irgendeine/ * » hast du/ oder hast du eine Idee, warum die damals den Namen Vuéko gewihlt haben?
AA [v] ((1,58)) Mh. =
[29]

27 [04:16.8] 28 [4:17.2] 29 [04:18.3]

1K [v] Gar nicht? Und wenn du so iiberlegst, Vuéko an sich der Name, an
AA [v] * Ne. « Hab ich dariiber gar nicht nachgedacht.
[30]

. 30 [04:23.8]
IK [v] was, &hm erinnert dich das in erster Linie?
AA [v] ((2,9s)) Mh. ((3,0s)) In Klasse gab « » ¢in, ((1,1s)) ein Junge, der, der
[31]

31[0£:34.0] 332 [(4:352]
1K [v] » » Echt?
AA [v] hield Vucko. Ja. » » Daran kann ich mich erinnern, dass, * * * dass wir ihm immer, immer mit dem, &hm «
[32]
13 [04:42.9]

TK [v] Das ist ja witzig, weil » das habe ich auch noch niec gehort, dass es
AA [v] mit dem Maskottchen Vuéko verglichen haben.
[33]

. 34 [04:52.0] 35 [04:52.4]
IK [v] den Namen tatsdchlich gab. ({1.0s)) Ah. Ok. » Und sein * tatséichlicher Vorname war Vucko? Ah. Ok. Aber
AA [v] Vuéko.
[34]

. 36 [04:54.3] 37 [04:55.0] _
IK [v] nicht Vuk? Ah. Vucko. Ah. Ok. = » Gut. » Ahm » wenn du dir dieses Bild heute so anschaust, dhm ((1,2s))
AA [v] * Nein.
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[35]

. 38 [05:08.9]
IK [v] wie denkst du aus der heutigen Sicht jetzt, {iber diese Spiele, » » die damals stattgefunden haben?

AA [v] ((2,8s)) Mh.
[36]

|AA [v] ((2,7s)) Ja. = « Ich kann mich « erinnern damals, dass es/ ({1,3s)) dass alle gesagt haben, dass es die besten *

371

AA [v] Olympische Spiele, ((1,5s)) &hm, die, die es/ bis, bis, bis dahin gegeben hat. ((1,6s)) Ahm ((2,2s)) ja. Es war eine

[38]

AA [v] andere Zeit. Es waren ((1,3s)) Zeiten an ({1,6s)) anderem » * kommunistischen Regime, &hm ({1,6s)) und, hm =

[39]

AA [v] der eigentlich ((1,15)) Anfang von diesen ((2,3s)) ja, * Zusammenarbeit zwischen diesen + * « zwei verschiedenen

[40]

39 [06:03.1]

TK [v] Also auf jeden Fall »
AA [v] Welten « « » war ((1,2s)) damals in Zeiten des, dhm Kalten Krieges. ((3,0s)) Mh. ((2,6s)) Ja. =

[41]

400 [06:08.2]

IK [v] auch ((1,2s)) denkst du, wir haben uns schr positiv gezeigt?

AA [v] Das auf jeden Fall. » Wir haben uns positiv gez/ »
[42]
» 41 [06i-11.8]
1K [v] Ok. * Und &hm so allgemein wic wirkt das Bild denn auf dich? So dieses Ganze/ + * das Ganze * * jetzt?

AA [v] gezeigt. Ja.

[43]
. 42 [046:23.3]
IK [v] * Was ist deine/ » dein erster Gedanke gewesen, als du das geschen hast?
AA [v] Mh. » Ja. Es war ein Riesenspektakel.
[44]

AA [v] Also ich kann mich noch + » da an diese Erdffnungsfeier noch ¢ « dran erinnern, » * dass es ein Riesenspektalkel

[45]

AA [v] war. ((1,5s)) Mh, ((2,1s)) mh = » alle ((1,5s)) positiv iiberrascht waren, wie gut das alles organisiert war. ((2,6s))

[46]

43 [06:45.8]

TK [v] Ah. Ok. » » Schon. Und eine letzte Frage. Wiec denkst du dariiber, wenn
AA [v]l Das war auf jeden Fall Riesenspektakel.

[47]

A4 [(6:54.5] 45 [07:02.3]

1K [v] irgendwann mal erneut die Olympischen Spiele in Sarajevo stattfinden wiirden?

AA [v] ((5,3s)) Erstmal ((1,9s))
(AA [sup] ((stottert
[48]
. 46 [07:05.6]
AA [v] leider ((1,4s)) glaub ich nicht daran, dass da noch/ dass da nochmal Olympiade in Staraje/ Sarajevo

AA [sup] 3.3s5))
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[49]

|AA [v] stattfinden wird. Aber ((1,2s)) wenn es, * wenn ¢s da tatsdchlich so sein sollte, dann * denk ich, dass wir * » wieder

[50]

a7 [07:217]

TK [v] Ja. » Meinst du, dhm = = wiirde sich da/ ((1,6s)) wiirde das das Land
AA [v] in der Lage sind, sowas zu * organisieren.

[51]

|]K [v] irgendwie nochmal voran » * treiben, * um, um sich von der besten Seite zu zeigen auch * in Hinsicht auf die

[52]

48 [07:38.6]

IK [v] jetzige politische Situation?
AA [v] ¢+« Mh. * * Das schon. Ja. * Auf jeden Fall. ((1,6s)) Aber « ich denk mal, ((1,2s)) dass

(53]

|AA [vl esnoch ((1,28)) wenn es es nochmal/ wenn es nochmal so, Shm + soweit » sein sollte, dann » » das ist/ ((1,2s)) dass

[54]

|AA [v] *normalen Volk nicht viel besser gehen wird. » » Wiird ich sagen, nur cine bestimmte Volktype davon profitieren

[55)

20 [08:07.3]

1K [v] Ja. Ok. ((1,1s)) Gut. » = Ok.
AA [v] wird. = » » Das ist leider, « = » normales Volk * wird davon nicht, nicht viel spiiren.

[56]

S0 [08:12.0] 51 [08:12.8]

IK [v] Super. Ich danke dir.
AA [v] * Bitte.

241



Beispiel 2 Bosnisch: Transkript des Interviews mit SLABIL

Meta Information

Project name

Referenced file file:/Users/ismar/Music/iTunes/Interviews_Wav/20120629%20183737_SLA_DuB .wav

Comment Interview in Monchengladbach

Speakertable

Sex m

Comment

Sex f
Comment 1972 Deutsch - Bosnisch

SB

Unterschiede zwischen miindlichen und schriftlichen AuBerungen der erwachsenen Lerner der deutschen Sprache als L2

[1]

0 [07:04.1] 1[07:08.2]

IK [v]
1K [de]
SBIv]
SB [de]

Sladana, kako si ti doZivjela » » Qlimpijadu osamdeset i éetvrie u Sarajevu?
Sladana, wie hast du die Olympiade vierundachtzig in Sarajevo erlebt?
((3,0s)) Osamdeset i éetvrie znadi
Also die Olympiade vierundachtzig in Sarajevo

[2]

SB v]
SB [de]

Olimpijadu u Sarajevu doZivjela sam « » « kao djete. * Vrlo rado se sjecam tog perida, ((1,0s)) zato em Sto sam « »

habe ich als Kind erlebt. Ich erinnere mich sehr gerne an diese Zeit zuriick, weil ich mit meiner Mama intensiv ziemlich viele

[3]

SB [v]
SB [de]

sa mojom mamom intenzivno pratila priliéno puno sportskih + igara tada. « Tata, mislim, da mi je isto boravio tada

Sportereignisse damals verfolgt habe. Ich denke, mein Papa war damals auch in Deutschland. Man hat viel Zeit vor dem Fernseher

[4]

SB [v]
SB [de]

u Njemackoj bio. ((1,15)) Ali em puno vremena s¢ provelo ispred televizije. # + # Puno, + * + puno emocija
verbracht. Viele, viele Emotionen verbinden mich einfach mit dieser Zeit. Erinnerungen strmen hervor, obwohl ich ein kleines Kind war.

[5]

SB [v]
SB [de]

jednostavno veZu me za taj period. Sjedanja naviry, iako sam bila malo djete. * Obiéno, em * + * s¢ drugih nekih

Gewdhnlich erinnerst du dich nicht einfach so spontan an andere Aktivititen. Aber diese Zeit war intensiv.

[6]

2 [07:54.4]

1K [v]
IK [de]
SB vl
SB [de]

Ja. Vijerujem.

Ja. Glaube ich.
aktivnosti i, * * i ne sjeti§ jednostavno tako spontano. * * Ali * * » taj perid ((1,6s)) je intenzivan * * * Ostao * u

Ist in einer tiefen

(7

3 [07:56.4] 4 [07:57.9] 5 [07:58.3]

IK [v]
K [de]
SB [v]
SB [de]

Ali, mislim, jeste bio ogroman event jeli. ((1,5s)) Ima li moZda neka prica ili doZivljaj, * * koje se posebno
Aber, ich denke, klar war das ein riesen Eventne. Gibt es vielleicht eine Geschichte oder ein Erlebnis, an das du dich besonders
dubokom sjeéanju. Da.

Erinnerung geblieben. Ja.
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[8]

& [0B-06.8)

IK [v] sjecas? Koja ti je posebno ostala u sje¢anju?
IK [de] erinnern kannst? Das dir in einer besonderen Erinnerung geblichen ist?

SB [v] «+«Em +«*pa ovo sam vec rekla. Bila sam mala, tako
SB [de] Also das habe ich bereits gesagt. Ich war klein, so dass mir keine
[9]

SB [v] da nisam ba¥/ + * em ((1,0s)) nisu mi neka posebna sjeéanja ostala. Neko iz familije nije  » bio prisutan, * em u

SB [de] besonderen Erinnerungen geblieben sind. Jemand aus der Familie war nicht dabei in Sarajevo bei der Olympiade auBler unsere beriihmte

[10]
£ 7[08:27.7)
IK [v] Klizagica.
TK [de] Eiskunstliuferin.

SB [v] Sarajevu na toj Olimpijadi osim, em ta nasa poznata, em » * » skijadic./ Ne skijadica nego ((2,0s)) kliza&/
SB [de] Skifahrerin. Nicht Skifahrerin sondern

[11]
8 [08:28.6°] 9 [08:29.4] 10 [08:30.1]
SB[v] kliza¢ica. Da. « » Cak sam njeno ime zaboravila isto. Ali znam, da je, ovaj da je/ ((2,0s)) zaboravila
SB [de] Eiskunstliuferin. Ja. Sopar ihren Namen habe ich auch vergessen. Aber ich weill dass/ ihren Namen habe ich vergessen.
IK [sup] (flacht 0,63))
[12]

SB [v] sam njeno ime. Ali znam, « da je bila na$ ponos, kad je dobila medalju. * * Tu medalju kad je osvojila. » = Ja
SB [de] Aber ich weill, dass sie unser Stolz war, als sie die Medaille bekam. Als sie die Medaille bekam. Ich glaube, danach hat sie sogar

13]

. 11 [08:44.3] 12 [08:45.1]
8B [v] mislim, da je poslije toga ¢ak i prestala. Da je Olimpijadi/ na Olimpijadi, em ((1,0s)) ovaj = + » se
SB [de] aufgehdrt. Sie hat an der Olympiade teilgenommen und danach hat sie aufgehdrt.
SB [sup] {(stottert 0,83))
[14]

C 11 [08:50.2] 14 [08:51 6] 15 [08:82 5]

TK [v] « Aha. Zavrfila sa karijerom je 1i?
1K [de] Aha. Thre Karriere hat sie beendet ne?
SB [v] takmigila i poslije prestala. ZavrEila sa svojom sportskom karijerom.
SB [de] Thre sportliche Karriere hat sie beendet.
[15]

16 [08:53.2] 17 [05:01.5] 18 [09:03.0]

IK [v] Ja. ((2,35)) U tom gore lijevom uglu, * « mislim, vidi§ Vucka. » » * Em
IK [de] Ja. In der oberen linken Ecke, meine ich, sichst du Vugko.

SB [v] Sad znam, da mu je ime Vucko. Sad
SB [de] Jetzt weill ich, dass er Vudko heilit. Jetzt
IK [sup] (flacht 2,7s))
SB [sup] ({lacht 2,7s))
[16]

.20 [05:04.0] 21 [08:04.6] 22 [09:06.1] 23 [08:07.0]
TK [v] §ta mislis 0 njemu, * * » ovako kada ga gledas?
TK [de] ‘Was denkst du iiber thn, wenn du ihn so anschaust?
SB [v] sam se sjetila. Pa Vutko, to je simbol Olimpijade. To je zastitni znak « bio Olimpijade.
SB [de]  ist es mir eingefallen. Also Vutko, das istein Symbaol der Olympiade. Das war das Wahrzeichen der Olympiade.
IK [sup]
SB [sup]
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[17]

((1,4s)) Kao djete sam imala nekih raznih « » tih, ovaj razli¢itih « » likova u obliku Vucka. ((2,1s)) To je to. Simbol

SB [v]
SB [de] Als Kind hatte ich verschiedenes Spielzeug in Form von Vuéko. Da ist das. Ein Symbol der Olympiade. Ein Wahrzeichen der Olympiade.
(18]
24 [09:23.1] 25 [09:25.1] 26 [09:26.5]

1K [v] + Ja. * Sva djeca suimala nedto od Vucka. ++ Je li bio to medo ili je bio onaj
TK [de] Ja. Alle Kinder hatten irgendwas von Vuckeo. Entweder Teddy, Magnet
SB [v] Olimpijade.  » « Zastitni znak. Sva djeca su imala Vucka. Da.
SB [de] Alle Kinder hatten Vucko. Ja.
[19]

B 27 [09:30.7] 28 [0%:31.6] 20 [09:36.6] 30 [09:37.5]
IK [v] magnetili neSto drugo. -+« Jer ja se sjeéam, isto su bili u novogodidnjim paketi¢ima igracke od
TK [de] oder etwas Anderes. Ich erinnere mich auch, dass es in den Sylvester Siilligkeitenpéckchen Spielzeug von
SB [v] Da. Da. Da. * Da. * Jest. Jest. Jest. Da.
SB [de] Ja. Ja. Ja. Ja. Genau. Genau. Genau.
[20]

31 [09:39.6] 32 [09:41.0]
IK [v] njega. ((1,0s)) Em ((1,6s)) ima3 li moZda neku ideju ili na 5ta te asocira njegovo
IK [de] ihm gab. Hast du vielleicht eine Idee oder womit bringst du seinen Namen in Verbindung?
SB [v] Ma svuda. Vucko je bio svuda.
SB [de] Ja. Uberall. Vugko war iiberall.
[21]
13 [09:48.1] 34 [09-49.5]

IK [v] ime? Nemas znaéi nikakvu ideju. Em » « kada ga tako gledas$ na slici, kako on djeluje na tebe?
TK [de] Du hast also keine Idee. Wenn du ihn so auf dem Bild anschaust, wie wirkt er auf dich?
SB [v] Ne. Na Zalost ne.
SB [de] Nein. Leider nicht.
[22]

135 [05:56.3] 36 [09:58.7] 37 [10:00.7] 38 [10:02.2]
K [v] Znadi u svakom smislu pozitivno? Ja. »* Sjecas i
1K [de] Also in jeder Hinsicht positiv? Ja. Erinnerst du
SB [v] * Djeluje mi nasmijano. * Sretno. U svakom smislu pozitiviio. Da.
SB [de] Er lichelt. Gliicklich. In jeder Hinsicht positiv. Ja.
[23]

i 3 [10:09.2]
IK [v] ga se moZda jos sa televizije? Kako su ga predstavljali na televiziji? Kakav je bio? Sjecas se. Ja.
IK [de] dich noch an ihn aus dem Fernsehen? Wie haben sie thn im Fernschen dargestellt? Wie war er? Du erinnerst dich. Ja.
SB [v] « 5/ Sjetam. Sjeéam. Sjedam se.
SB [de] Ich erinnere mich. Ich erinnere mich. Ich erinnere
[24]

0 [10:12.0] 41 [10:15.5] 42 [10:18.5]

K [v] ((1,6s)) Je li on djeluje na tebe sportski? Okej.
1K [de] Wirkt er auf dich sportlich? Ok. Und wenn
SB [v] * Djeluje sportski, zbog em klizaljke koje ima na nogama.
SB [de] mich. Er wirkt sportlich wegen den Schlittschuhen, die er an den Fiillen hat.
[25]

i 43 [10:26.1]
IK [v] ((1,08)) A » tu sliku inade ovako kada opcéenito gleda$, kako ona djeluje na tebe?
IK [de] du dieses Bild als Ganzes betrachtest, wie wirkt es auf dich?
SB [v] Pozitivno.  * Pozitivno zato 5to «
SB [de] Positiv. Positiv weil man grundsitzlich
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[26]

44 [10:31.4] 45 [10:31.9] 46 [10:32.7]

1K [v] Ja. « » Okej. ((1,4s)) Kakvo miSljenje imas
1K [de] Ja. Ok. Wie ist deine Meinung heute {iber die
SB [v] su postana/ pozitivna sjeéanja uopste na, na ovu Olimpijadu. * Mh.
SB [de] positive Erinnerungen an diese Olympiade hat. Mh.
[27]

c 47 [10:39.4]
IK [v] danas o toj Olimpijadi, §to se odigrala osamdeset i Cetvrie?
IK [de] Olympiade, die vierundachtzig stattgefunden hat?
SB [v] + Pa kao 5to sam rekla, pozitivna sjecanja. Sjecanja na
SB [de] Also wie ich es bereits gesagt habe, positive Erinnerungen.
[28]
SB[v] jedno prelijepo djetinstvo * » u toj jednoj Jugoslaviji, dok smo svi, svi bili skupa. * Ja sam u principu imala jedno
SB [de] Erinnerungen an eine wunscherschine Kindheit in Jugoslawien, als wir alle zusammen lebten. Im Prinzip hatte ich eine schéne Kindheit,
[29]
SB [v] lijepo djetinstvo, * dok je dolazak u Njemacku. Tako da pogotovo taj « perid Olimpijade, posto se je to pratilo,
SB [de] wihrend die Ankunft in Deutschland. So hat man besonders zu der Zeit der Olympiade alles verfolgt. Dariiber zu Hause, in der Schule
[30]

48 [11:01.1]

1K [v] Ja. * Znati to je u stvari
1K [de] Ja. Also fiir dich ist es etwas
8B [v] pricalo seu Skoli, u kuéi, ((1,0s)) sjecam se sa nekom pozitivnom energijom. * * To je to.
SB [de] erzihlt. Ich erinnere mich daran mit einer positiven Energie. Das ist alles.
[31]

N 49[11:039)
IK [v] neSto fino.
IK [de] Schones.
SB [v] U principu nesto je bilo. » Neki doZivljaj je bio. Znam, da sam to pratila svaki dan. + Svaki dan je neki
SB [de] Im Prinzip war da etwas. Das war ein Erlebnis. Ich weill, dass ich das jeden Tag verfolgt habe. Jeder Tag war ein Erlebnis.
132]

50[11:14.2]

1K [v] Ja. Ja.
1K [de] Ja. Ja.
SB [v] doZivljaj bio. To je/ to s¢ deSavalo u nadoj zemlji. Znaéi ja dolazim iz Tuzle. Nisam iz Sarajeva. Bez obzira.
SB [de] Das geschah in unserem Land. Also ich komme aus Tuzla. Ich bin nicht aus Sarajevo. Aber trotzdem.
[33]

21 [11:14.6] 52[11:15.3] 53[11:21.3]
IK [v] Normalno. Okej. I jos jedno zadnje
IK [de] Klar. Ok. Und noch eine letzte Frage.
SB[v] Toje bilo, kao da je tu kod kuée. ((1,8s)) Da. * * To je bilo, kao da je tu kod kuée. *
SB [de] Das war, als wire es da zu Hause. Ja. Dias war, als wire es da zu Hause.
[34]

C 54 [11:26.4]
IK [v] pitanje. Sta mislis o tome, ako bi se Olimpijada nekada ponovo odigrala u Sarajevu?
IK [de] Wie denkst du dariiber, wenn die Olympiade irgendwann mal erneut in Sarajevo stattfinden wiirde?
SB [v] * » * Trenutno mi nezamislivo.
SB [de] Momentan fiir mich undenkbar.
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[35]

55 [11:38.2] 56 [11:29.4] 57[11:30.1]
IK [v] * Nezamislivo. A zasto?
IK [de] Undenkbar. Und warum?
SB [v] Nezamislivo. * Em ((1,0s)) zato &/ ((1,0s)) moguée jest. Ali * po mom nckom miSljenju je
SB [de] Undenkbar. Also moglich ist es. Aber meiner Meinung nach undenkbar, weil das nicht das wire, was es mal war.
36]
SB [v] nezamislivo, zato 5to ne bi bilo to. MoZda bi. A moZda i zbog tog isto, §to me sjecanja veZu za to Sarajevo prije * *
SB [de] Vielleicht aber auch doch. Vielleicht aber auch deswegen, weil alle Erinnerungen mit der damaligen Stadt Sarajevo und mit der
[37]
SB [v] izam Olimpijadu, koja se tada odigrala. » Ovaj pa mi je zato nezamislivo sad pod ovim okolnostima raznim. « *
SB [de] Olympiade, die damals stattgefunden hat, verbunden sind. Und daher ist es fiir mich undenkbar unter diesen diversen Umstanden jetzt.
[38]
58 [11:52.6] 59 [11:56.0] 60 [11:57.6]

1K [v] ((1,3s)) Ja. Ta¢no. U pravu si. To jeste. To je Zalosno. Apsolutno. Na Zalost
1K [de] Ja. Genau. Da hast du recht. Genau. Das ist traurig. Absolut. Leider traurig.
SB[v] Owaj* +* zbog toga vjerovatno. To je moje misljenje je 1i. Pa da.
SB [de] Also daher wahrscheinlich. Das ist meine Meinung ne. Also ja.
39]

E 61 [11:583] 62 [12:00.0] 63 [12:00.5] 64 [12:00.9] 65 [12:02.9] 66 [12:00.5]
IK [v] Zalosno. Zalosno. Alitako je. Taéno.« U redu. Super. Hvala ti.
IK [de] Traurig. Aber so istes. Genau. In Ordnung. Super. Danke dir.
SB [v] Ali je tako. Da. * Molim.
SB [de] Aber so ist es. Ja. Bitte.
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B3. Fragestellung bei argumentativen Texten und die Texte der Probanden als
Beispiele

Test Typ 3: ., Argumentativer Text* — Deutsch
schriftliche Ausarbeitung

Name:

Aufgabenstellung:

Schreiben Sie einen kurzen argumentativen Text zum Thema:
»Ist Fernsehen ein Segen oder ein Fluch?*

3. vrsta testa: ,,Argumentativni_Tekst* — Bosanski jezik
pismena izrada (identische Fragestellung wie im Deutschen)

Ime i prezime:

Zadatak:

NapiSite kratak agumentativni tekstna sljedecu temu:
»Dali je televizija blagodat ili prokletstvo?
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Beispiel 1 Deutsch: Argumentativer Text von JASMEH (Spitzengruppe)
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Beispiel 2 Deutsch: Argumentativer Text von SAMCOR (Mittelgruppe)
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Beispiel 3 Deutsch: Argumentativer Text von ENVHOT (Schlussgruppe)
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Beispiel 4 Bosnisch: Argumentativer Text von ISMPAN (Spitzengruppe)
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Ubersetzung des Beispiels 4 Bosnisch: Argumentativer Text von ISMPAN
(Spitzengruppe)

In der heutigen Zeit ist Fernsehen zu einer wichtigen Gewohnheit im Alltag geworden. In jedem
Haushalt kann man mindestens ein Fernsehgerit finden und in den meisten Haushalten sogar
in jedem Zimmer. Seit dem Fortschritt der technischen Moglichkeiten werden sie sogar an
Kiihlschrinke und in Badewannen eingebaut. In einem gesunden MaB ist Fernsehen sicherlich
fordernd. Emerseits mformiert es uns iiber Geschehnisse i der Welt und andererseits bietet es
Unterhaltunsshows fiir geistige Entspannung. Aber meine Erfahrung und Begegnung mit dem
Fernsehkonsum zeigt auch negative Konsequenzen. Personen aus niedrigen Sozialschichten
sind oft von Fernsehen abhédngig und sie verlieren viel Zeit beim Fernsehen. Das erste, was man
macht, nachdem man aufgestanden ist und bevor man die Zihne geputzt hat, ist den Fernseher
anzumachen. Man schldft auch wihrend der Fernsecher lduft. Viele wissen nicht, wie sie
Fernsehen nutzen und dosieren, so dass das fiir sie zu einem Hauptteil des Lebens wird. Das
heilt, dass Fernsehen die eigene Unkreativitit und Verdummung unterstiitzt, wenn man es viel
konsumiert. Das flihrt in der heutigen Profitindustrie, in der es um maximalen Profit geht, dazu,
dass Fernsehproduzenten immer weniger anspruchsvolles Programm entwickeln, um
Bediirfnisse von solchen Abhdngigen zu befiriedigen. Einerseits bieten heute technische
Moglichkeiten eine eigene Kreation des Fernsehprogramms fiir den Zuschauer und andererseits
sind die Zuschauer nicht in der Lage "richtiges" Programm zusammenzustellen, das der eigenen
Weiterentwicklung dient. Memer Memnung nach verstehen die Fernsehproduzenten ihre Rolle
in der Gesellschaft nicht richtig und aus diesen Griinden ist Fernsehen ein Fluch. Wenn die
Fernsehproduzenten ihren Standpunkt zum Fernsehen éndern, indem sie es als Medium fiir die
Weiterentwicklung und Bildung der Gesellschaft nutzen, kann Fernsehen ein Segen sein. In der
heutigen Form wird Fernsehen als Medum fiir die Manipulation der Gesellschaft und die
Erhohung des Profits genutzt.
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Beispiel 5 Bosnisch: Argumentativer Text von AZMTAB (Mittelgruppe)
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Ubersetzung des Beispiels 5 Bosnisch: Argumentativer Text von AZMTAB
(Mittelgruppe)

Es gibt viele Sachen anhand derer man schlieBen konnte, dass das Fernsehen mehr ein Fluch
als ein Segen ist. Heutzutage kann man sehen, dass das Fernsehprogramm dem Vergniigen, das
sonst keinen anderen Wert hat, immer mehr die Beachtung schenkt. Daher stellt das heutige
Fernsehprogramm besonders fir Kinder immer mehr eine Gefahr dar. Die Eltern achten nicht
darauf, was ithre Kinder schauen oder wie viel Zeit sie dem Fernsehprogramm schenken. Da
existiert natiirlich die Gefahr, dass die Kinder etwas schauen, was in erster Linie nicht gut fiir
sie ist und zweitens sie natiirlich immer weniger lesen oder nach draulen gehen, um mit ihren
Freunden zu spielen. Auf der anderen Seite bietet das Fernsehen genau, wie alle anderen
Medien, viele Moglichkeiten. Erstens bietet es schnellere und umfangreichere Informationen
(zum Beispiel Nachrichten), durch die man die Moglichkeit hat, im Bilde zu sein, was in der
Welt geschieht. Zweitens kann das Fernsehen der Bildung dienen. Es gibt viele interessante
und informative Dokumentarfilme und andere kulturelle Programme (wie klassische Konzerte
usw.). Das Fernsehen kann auch eine groBBe Hilfe beim Erlernen emer Sprache sein. Besonders
in Bosnien-Herzegowina stellen internationale Serien (spanische, tiirkische, amerikanische
usw.) einen aktuellen grolen Trend dar. Da alle diese Serien mit Untertiteln sind, lernen die
Menschen automatisch wenigstens ein wenig die jeweilige Sprache, obwohl sie das bewusst
nicht wollen. So bietet das Fernsehen wie alle anderen "neuen" Medien, viele Moglichkeiten
und natiirlich bringt es auch viele Gefahren mit sich. Es ist wichtig, wie diese Medien
konsumiert werden und dass sie kontrolliert konsumiert werden. AbschlieBend denke ich, dass
man alle diese Moglichkeiten als solche hinehmen soll, jedoch ist es sehr wichtig, wie die
Medien konsumiert werden und dass die Eltern schon friih ithren Kindern beibringen sollten,
wie sie mit den "neuen" Medien richtig umgehen.
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Beispiel 6 Bosnisch: Argumentativer Text von MINDER (Schlussgruppe)
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Ubersetzung des Beispiels 6 Bosnisch: Argumentativer Text von MINDER
(Schlussgruppe)

Zum Thema '"Ist Fernsehen ein Segen oder ein Fluch" gbt es zwei Seiten. Bezogen auf
Fernsehen gibt es eine positive und emne negative Seite. Argumente flir Fernsehen sind, dass es
wichtig ist, welche Sendungen man im Fernsehen schaut. Politische Sendungen und
Dokumetarsendungen tiiber andere Lénder sind positiv fiir unser Wissen. Ein guter Film oder
gute Musik sind positiv flir unsere Emotionen. Argumente gegen Fernsehen sind Sendungen,
die kein Niveau haben und die falsche Informationen den Menschen iibermitteln. Fernsehen
kann negativ fiir kleme Kinder sein, weil kleine Kinder schnell die Sprache tibernehmen, die in
einem Zeichentrickfilm gesprochen wird. Alles in allem denke ich, dass es nur sehr wichtig ist,
welche Sendungen wir schauen und wie viel Zeit wir dem Fernsehen schenken. Es ist auch sehr
wichtig, dass unser soziales Leben nicht nur mit Fernsehen stattfindet sondern auch in der
Gesellschaft und in der Natur, die uns umringt.
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B4.

Fragebogen

Test Typ 4: ,,Fragebogen zur Sprachbiographie®“ — Deutsch
schriftliche Ausarbeitung

Die Daten, die Sie hier eintragen, werden nach Ende der Erhebung anonymisiert. Thnen
konnen durch Thre Antworten keine Vor- oder Nachteile entstehen. Bitte antworten Sie
deshalb ehrlich.

I Allgemeine Angaben

I.

2.

Name, Vorname:

Geburtsdatum:

Geschlecht: o mannlich o weiblich

Beruf

Falls Sie Student/n sind, welche Fécher studieren Sie:

Welchen Schulabschluss haben Sie?

(Kreuzen Sie den zutreffenden Schulabschluss an. Mehrfachantworten mdglich)
Ich habe keine Schule besucht.

Ich bin ohne Abschluss von der Schule gegangen.

Abschluss emer Sonderschule/ Forderschule

Hauptschulabschluss/ Volksschulabschluss

Grundschule (osnovna Skola) n Bosnien-Herzegowina
Realschulabschluss

Fachhochschulreife

Mittelschulreife (srednja Skola) in Bosnien-Herzegowina, und zwar:
Hochschulreife/ Abitur/ matura
sonstiger Schulabschluss, und zwar

OO0 Oo0oo0ooooad

Welche berufliche Ausbildung haben Sie?
(Kreuzen Sie die zutreffende Ausbildung an. Mehrfachantworten moglich)

| kemne abgeschlossene Ausbildung
o abgeschlossene Lehre, Abschluss an einer BerufSaufbauschule
0o Abschluss an einer Berufsfachschule/ Handelsschule
O Abschluss an emer Fachschule/ Meister- oder Technikerschule/ Schule des

Gesundheitswesens

o Fachhochschulabschluss/ Diplom (FH)/ Abschluss an einer Berufsakademie

O Hochschulabschluss (Magister, Diplom, Staatsexamen)
O Promotion (Doktorpriifung)
O sonstiger beruflicher Abschluss, und zwar




II Herkunft

10.

11.

12.

13.

Geburtsland::

Wann sind Sie nach Deutschland gekommen?
Ich war Jahre alt als ich nach Deutschland gekommen bin.

Falls Sie m Deutschland oder emem anderen Land auBer Bosnien-Herze gowina
geboren sind, erginzen Sie bitten den folgenden Satz:

Ich bin mit Jahren nach Bosnien-Herzegowina gegangen und habe dort
bis zu meinem Lebensjahr gelebt. Mit Jahren bin ich wieder
zuriick nach Deutschland gekommen.

Haben Sie lingere Zeit in einem anderen Land auBer Deutschland und Bosnien-
Herzegowina gelebt? (Ergénzen Sie die leeren Felder. Mehrfachangaben mdglich)

mi Ja, ich war Jahre alt als ich nach (Land)
ging. Dort lebte ich Jahre.

| Ja, ich war Jahre alt als ich nach (Land)
ging. Dort lebte ich Jahre.

] Ja, ich war Jahre alt als ich nach (Land)
ging. Dort lebte ich Jahre.

O nein

Waren Sie wihrend des Balkan-Krieges in Deutschland als Fliichtling? (Kreuzen Sie
eine von den Antwortmdglichkeiten an und beachten Sie die Angaben in Klammern.)

0 Ja
0 Nein, ich hatte einen anderen Status, und zwar (weiter mit Frage 13):

0 Nein, ich habe vor dem Balkan-Krieg in Deutschland gelebt. (weiter mit Frage 13)

Was haben Sie nach dem Balkan-Krieg gemacht? (Kreuzen Sie eine von den
Antwortmoglichkeiten an und erginzen Sie die Sitze.)

0 Ich bin nach Bosnien-Herzegowina im Jahr zurlickgegangen, weil
ich abgeschoben wurde. Dort blieb ich bis zum Jahr . Dann
kehrte ich nach Deutschland zuriick.

0 Ich bin freiwillig nach Bosnien-Herzegowina im Jahr
zuriickgegangen. Dort blieb ich bis zum Jahr . Dann kehrte ich

nach Deutschland zuriick.

0 Ich bin in ein anderes Land, und zwar nach
im Jahr gegangen, weil ich abgeschoben wurde. Dort blieb ich bis
zum Jahr . Dann kehrte ich nach Deutschland zurtick.

261



0 Ich bin freiwillig in ein anderes Land, und zwar nach
im Jahr gegangen. Dort blieb ich bis zum Jahr
Dann kehrte ich nach Deutschland zuriick.

0 Ich bin weiterhin in Deutschland geblieben.

0 Sonstiges, und zwar

14. In welchem Land ist IThr Vater geboren?

15. Wann ist IThr Vater nach Deutschland gekommen? (Kreuzen Sie eine von den
Antwortmd glichkeiten an.)

Mein Vater ist mit Jahren nach Deutschland gekommen.
Mein Vater war noch nie in Deutschland.

Mein Vater besucht mich ab und an in Deutschland.

Ich weill nicht, wann mein Vater nach Deutschland gekommen ist.

© © © O

16. In welchem Land ist Thre Mutter geboren?

17. Wann ist Thre Mutter nach Deutschland gekommen? (Kreuzen Sie eine von den
Antwortmd glichkeiten an.)

Meine Mutter ist mit Jahren nach Deutschland gekommen.
Meine Mutter war noch nie in Deutschland.

Meine Mutter besucht mich ab und an in Deutschland.

Ich wei} nicht, wann meine Mutter nach Deutschland gekommen ist.

© © © O

III Schulbesuch

18. In welchem Land sind Sie in den Kindergarten gegangen? (Mehrfachantworten

moglich)

0 Deutschland

0 Bosnien-Herzegowina

0 Ich bin in beiden Liandern in den Kindergarten gegangen.

0 Ich bin in emem anderen Land in den Kindergarten gegangen, und zwar in
0 Ich habe keinen Kindergarten besucht.

19. In welchem Jahr wurden Sie eingeschult?
Ich wurde im Jahr 19 eingeschult.

20. In welchem Land wurden Sie eingeschult?

21. Haben Sie auBerhalb Deutschlands die Schule besucht? (Kreuzen Sie eine von den
Antwortmo glichkeiten an.)

0 nein
o  ja, weniger als ein halbes Jahr
o ja, 1 bis 2 Jahre
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22.

23.

24.

25.

© © o ©

0 ja, 3 bis 4 Jahre
0 ja, linger als 4 Jahre

Welcher Klassenstufe wurden Sie in Deutschland zugeordnet? In Klasse

Falls Sie in Deutschland in der 4. oder 6. Klasse waren, wurde Thnen da eine
weiterflihrende Schule bzw. ein bestimmter Bildungsgang empfohlen oder Thre
Eignung flir eine bestimmte Schulart festgestellt? (Kreuzen Sie eine von den
Antwortmd glichkeiten an und beachten Sie die Angaben in Klammern.)

0 ja (weiter mit Frage 24)
0 nein (weiter mit Frage 25)

0 Weil ich nicht mehr. (weiter mit Frage 25)

0 Ich besuchte damals keine deutsche Schule. (weiter mit Frage 25)

Wenn ja, fiir welche Schulart/ welchen Bildungsgang? (Kreuzen Sie eine von den
Antwortmd glichkeiten an.)

Hauptschule/ Hauptschulbildungsgang
Realschule/ Realschulbildungsgang
Gymnasium/ gymnasialer Bildungsgang
Sonderschule/ Forderschule/ Forderzentrum
Integrierte Gesamtschule

andere Schulart, und zwar

© 0O O o0 O O O

keine Empfehlung

Welche Schule, welchen Schulzweig haben Sie in der 5. Klasse besucht? (Kreuzen
Sie eine von den Antwortmdglichkeiten an.)

Grundschule in Deutschland
Grundschule in Bosnien-Herzegowina (osnovna Skola)
Orientierungsstufe
additive/ kooperative Gesamtschule/ Schulzentrum (Kreuzen Sie den genauen
Schulzweig an.)
integrierte Klasse
Hauptschulzweig
Realschulzweig

gymnasialer Zweig

© © O ©

Haupt- und Realschule/ Mittelschule/ Regelschule/ Regionalschule/
Sekundarschule (Kreuzen Sie die genaue Schulklasse an.)

0 mtegrierte Klasse

0 Hauptschulklasse

0 Realschulklasse

Sonderschule/ Forderschule/ Forderzentrum (Kreuzen Sie die genaue
Schulbezeichnung an.)
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26.

27.

28.

0 Hauptschule
0 Realschule
0 Gymnasium

mtegrierte Gesamtschule
eine andere Schule, und zwar

Welche Schule, welchen Schulzweig haben Sie in der 7. Klasse besucht? (Kreuzen
Sie eine von den Antwortmdglichkeiten an.)

0 Grundschule in Bosnien-Herzegowina (osnovna Skola)
0 Orientierungsstufe

0 additive/ kooperative Gesamtschule/ Schulzentrum (Kreuzen Sie den genauen
Schulzweig an.)
0 integrierte Klasse
0 Hauptschulzweig
0 Realschulzweig
0 gymnasialer Zweig

0 Haupt- und Realschule/ Mittelschule/ Regelschule/ Regionalschule/
Sekundarschule (Kreuzen Sie die genaue Schulklasse an.)
0 mtegrierte Klasse
0 Hauptschulklasse
0 Realschulklasse

Sonderschule/ Forderschule/ Forderzentrum (Kreuzen Sie die genaue Schulbezeichnung

an.)

0 Hauptschule
0 Realschule

0 Gymnasium

mtegrierte Gesamtschule
eine andere Schule, und zwar

Haben Sie seit dem 5. Schuljahr die Schule gewechselt? (Beachten Sie die Angaben in

Klammern)

o  ja(weiter mit Frage 28)
0 nein (weiter mit Frage 29)

Sie haben seit dem 5. Schuljahr die Schule gewechselt, weil Sie...
(Mehrfachantworten mdglich)

in eine andere Schulform/ Schulart/ einen anderen Schulzweig gegangen sind.
sitzengeblieben sind.

eine Klasse (ein Jahr) iibersprungen haben.

umgezogen sind.

aufgrund des Balkan-Krieges vertriecben wurden.

sonstiger Grund, und zwar

OoOoooao
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29. Haben Sie schon enmal eine Klasse wiederholt? (Kreuzen Sie eine von den
Antwortmd glichkeiten an.)
0 nein
o Ja, emmal, und zwar im Schuljahr.
0 Dann noch ein zweites Mal, und zwar im Schuljahr.
30. Gab es an Ihren Schulen Angebote, an denen Sie auBerhalb des normalen

Unterrichts freiwillig teilnehmen konnten? (Kreuzen Sie eine von den
Antwortmdglichkeiten an.)

0 Ja, gab es und ich habe teilgenommen an:
(Mehrfachauswahl mdglich)

Sport-AG

Theatergruppe

Chot/ Orchester

Schiilerzeitung

Naturwissenschafts-AG (z B. Okologie)
Spiele-AG (z. B. Schach)

Fremdsprachen-AG (z. B. englische Gespriche)
Computer-AG

Technk-AG

Hausaufgabenhilfe

OoOoooooooaoao

andere Angebote, und zwar

0 Ja, gab es, aber ich habe nicht teilgenommen.
0 Nein, gab es an meinen Schulen nicht.

31. Gab es an Ihren Schulen die folgenden Angebote und Veranstaltungen? Wie
zufrieden waren Sie damit? (Kreuzen Sie fiir jedes Angebot bzw. jede
Veranstaltung den jeweiligen Zufriedenheitsgrad an.)

Gab es an meinen
Schulen nicht.

Fand ich sehr
gut.

Ich war damit
zufrieden.

Ich war damit
unzufrieden.

Ich fand es sehr
schlecht.

Klassenfahrten/

Schullandheim-
aufenthalte

Schulfeste/
Klassenfete

Projektwochen

Freizeitmoglich-kei-
ten in Schulrdumen
(z. B. Spiele, Film,
Disco)

Riume zum Treffen
und Reden (z. B.
Teestube, Schiiler-
café)

Aufenthaltsriume

zum Zuriickziechen
(z. B. Sitzecken)
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32. Welche Aussage trifft fiir Sie am besten zu? (Kreuzen Sie nur eine Aussage an.)
Die Schule war ein Ort,...

an dem ich mich als Auflenseiter/in fiihlte.
an dem ich leicht Freunde fand.

an dem ich mich dazugehdrig fiihlte.

an dem ich beliebt war.

an dem ich mich emnsam fiihlte.

© © © O O

33. Gesamt betrachtet, wie fanden Sie die Leistungsanforderungen in Ihren Schulen?
(Kreuzen Sie eine von den Antwortmdglichkeiten an.)

viel zu niedrig
etwas zu niedrig
gerade richtig
etwas zu hoch
viel zu hoch

© © © O O

34.  Wie viel Miihe gaben sich die Lehrernnen und Lehrer an diesen Schulen mit ihren
Schiilerinnen und Schillern? (Kreuzen Sie eme von den Antwortmdglichkeiten an.)

Die meisten gaben sich...

0 gar keine Miihe.

0 nur wenig Miihe.

0 einige Miihe.

0 grof3e Miihe.

0 sehr grof3e Miihe.

35. Wie zufrieden sind Sie mit den Schulen, die Sie besucht haben, insgesamt?
(Kreuzen Sie ene von den Antwortmoglichkeiten an.)

sehr unzufrieden
eher unzufrieden
teils, teils

eher zufrieden
sehr zufrieden

© O 0 O O

IV Sprachforderung

36. Hatten Sie in der Grundschule in Deutschland zusitzlichen Forderunterricht/
Nachhilfe in Deutsch? (Kreuzen Sie eine von den Antwortmdglichkeiten an und
erginzen Sie ggf. Thre Antworten.)

0 Nein, weil ich nicht die Grundschule in Deutschland besucht habe.
0 Nein, ich hatte keinen zusitzlichen Forderunterricht/ Nachhilfe in Deutsch,

obwohl dieser Forderunterricht an meiner Grundschule angeboten wurde.
Ich habe daran nicht teilgenommen, weil

0 Nein, weil es an meiner Grundschule kemen zusitzlichen Forderunterricht/
Nachhilfe in Deutsch gab.
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37.

38.

39.

(o)

Ja, ich hatte in der Grundschule zusitzlichen Forderunterricht/ Nachhilfe i
Deutsch, und zwar Jahre.

Hatten Sie auf der Hauptschule/ Realschule oder dem Gymnasium in Deutschland
zusétzlichen Forderunterricht/ Nachhilfe in Deutsch? (Kreuzen Sie eine von den
Antwortmdglichkeiten an und erginzen Sie ggf. Thre Antworten.)

0

Nein, weil ich nicht die Hauptschule/ Realschule oder das Gymnasium in
Deutschland besucht habe.

Nein, ich hatte kemen zusdtzlichen Forderunterricht/ Nachhilfe n Deutsch,
obwohl dieser Forderunterricht an meiner Hauptschule/ Realschule oder an
meinem Gymnasium angeboten wurde.

Ich habe daran nicht teilgenommen, weil

Nein, weil es an meiner Hauptschule/ Realschule oder an meinem Gymnasium
kemen zusitzlichen Forderunterricht/ Nachhilfe in Deutsch gab.

Ja, ich hatte auf der Hauptschule/ Realschule oder dem Gymnasium
zusitzlichen Forderunterricht/ Nachhilfe n Deutsch, und zwar

Jahre.

Hatten Sie in der Grundschule in Deutschland zusétzlichen muttersprachlichen
Unterricht fiir auslindische Schiiler? (Kreuzen Sie eine von den
Antwortmoglichkeiten an und erginzen Sie ggf. Thre Antworten.)

0
0

Nein, weil ich nicht die Grundschule in Deutschland besucht habe.

Nein, ich hatte kemen zusitzlichen muttersprachlichen Unterricht fiir
auslindische Schiiler, obwohl dieser an memner Grundschule angeboten wurde.
Ich habe daran nicht teilgenommen, weil

Nein, weil es an meiner Grundschule keinen zusdtzlichen muttersprachlichen
Unterricht fiir auslindische Schiiler gab.

Ja, ich hatte in der Grundschule zusitzlichen muttersprachlichen Unterricht fiir
auslindische Schiiler, und zwar Jahre.

Hatten Sie auf der Hauptschule/ Realschule oder dem Gymnasium in Deutschland
zusétzlichen muttersprachlichen Unterricht fiir auslindische Schiiler? (Kreuzen Sie
eine von den Antwortmdglichkeiten an und erginzen Sie ggf. Thre Antwort.)

(0)

Nein, weil ich nicht die Hauptschule/ Realschule oder das Gymnasium in
Deutschland besucht habe.

Nein, ich hatte keinen zusitzlichen muttersprachlichen Unterricht fiir
auslindische Schiiler, obwohl dieser an meiner Hauptschule/ Realschule oder
meinem Gymnasium angeboten wurde.
Ich habe daran nicht teilgenommen, weil

Nein, weil es an meiner Hauptschule/ Realschule oder meinem Gymnasium
keinen zusitzlichen muttersprachlichen Unterricht fiir auslindische Schiiler gab.
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40.

41.

0 Ja, ich hatte auf der Hauptschule/ Realschule oder dem Gymnasium zusitzlichen

muttersprachlichen Unterricht fiir auslindische Schiiler, und zwar
Jahre.

Haben Sie privaten Nachhilfeunterricht in Deutsch erhalten? (Kreuzen Sie eine von
den Antwortmodglichkeiten an und beantworten Sie ggf. die Zusatzfragen.)

0 nein

0 Ja, etwa | Stunde in der Woche.
In welchem/n Jahr/en?

Von wem?

0 Ja, etwa 2 Stunden in der Woche.
In welchem/n Jahr/en?

Von wem?

o  Ja, mehr als 2 Stunden in der Woche.
In welchem/n Jahr/en?

Von wem?

Falls Sie n Bosnien-Herzegowina oder in einem anderen Land aufler Deutschland
in die Schule gegangen sind, beantworten Sie bitte die folgende Frage:
Welche Fremdsprachen haben Sie in der Schule gelernt?

V Das Leben in der Familie

42.

43.

44,

Wenn Sie nicht mit beiden Elternteilen in Threr Kindheit zusammengelebt haben,
kreuzen Sie bitte einen der folgenden Sitze an:

0 Ich lebte meistens bei der Mutter.
0 Ich lebte meistens bei dem Vater

Wer wohnt mit Thnen zusammen? (Mehrfachantworten moglich)

die Mutter

der Vater

der/ die Bruder/ Bridder (oder Stiefbruder/ Stiefbriider)
die Schwester/ Schwestern (oder Stiefschwester/n)
die/ der GroBmutter oder GrofBvater

die (Ehe)Partnerin/ der (Ehe)Partner

die eigenen Kinder

andere Person/en, und zwar

OooOooo0oooaoano

Ich wohne alleine.

Wie viele Geschwister haben Sie? (Kreuzen Sie eine von den Antwortmdglichkeiten
an.)
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45.  Wie hdufig wurden Sie von folgenden Personen bei den Hausaufgaben oder

keine

eins

zwel

drei

4 oder mehr

anderen Aufgaben i der Schule unterstiitzt? (Kreuzen Sie fir jede
Personenbezeichnung jeweils eine der Haufigkeiten an.)

nie oder fast nie ein paarmal im etwa einmal im mehrmals im mehrmals in der
(weiter mit Frage Jahr Monat Monat Woche
47)
Ihre Mutter 0 0 0 o
Thr Vater o o 0 o
Thre Geschwister ) 0 ) 0
Thre GroBeltern ) 0 ) 0
andere Verwandte 0 0 ) 0
Freunde Ihrer
Eltern 0 0 0 0
andere Person/en,
und zwar
) o ) 0

46. Auf welcher/n Sprache/n erfolgte die Unterstiitzung bei den Hausaufgaben oder
anderen Aufgaben i der Schule? (Kreuzen Sie fir jede Personenbezeichnung die
zutreffende/n Sprache/n an. Mehrfachantworten mdglich)

Deutsch Bosnisch mehr auf mehr auf sowohl auf auf (einer)
Bosnisch Deutsch Bosnisch als anderen

auch auf Sprache/n, und
Deutsch zwar

von der Mutter ] O O O O O

vom Vater ) O ml O ) O

vonden 5 5 5 5 5 5

Geschwistern

vonden 5 5 5 5 o o

GrofBeltern

von anderen 5 5 5 5 5 5

Verwandten

von Freunden - 0 - 0 5 5

Threr Eltern

von (einer) an-

deren Person/en,

O O O O O O
und zwar
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VI Angaben zu den Eltern

47. Leben Ihre Eltern (mehrfachangaben moglich)?

i Beide Elternteile sind am Leben.

| Ein Elternteil ist gestorben.

mi Meine Mutter ist im Jahr gestorben.
O Mein Vater ist im Jahr gestorben.

48. Welchen Schulabschluss hat/ hatte Thre Mutter/ Thr Vater?
(Kreuzen Sie fiir beide Elternteile den zutreffenden Schulabschluss an.
Mehrfachantworten mdglich)

die Mutter der Vater
hat keine Schule besucht m) O
ist ohne Abschluss von der Schule
gegangen = =
Abschluss einer Sonderschule/ 5 -
Forderschule
Hauptschulabschluss/ 5 o
Volksschulabschluss
osnovna $kola (Grundschule bis 8. 5 g
Klasse)
Realschulabschluss O O
Fachhochschulreife O O
srednja Skola (Mittelschulreife), und . -
zwar
Hochschulreife/ Abitur/ matura ] ]
sonstiger Schulabschluss, und zwar 5 -

49. Welche berufliche Ausbildung hat/ hatte Thre Mutter/ Thr Vater?

(Kreuzen Sie fiir beide Elternteile die zutreffende berufliche Ausbildung an.

Mehrfachantworten moglich)

die Mutter der Vater

Keine abgeschlossene Ausbildung o o
abgeschlossene Lehre, Abschluss an 5 o
einer Berufsaufbauschule
Abschluss an einer Berufsfachschule/ - -
Handelsschule
Abschluss an einer Fachschule/
Meister- oder Technikerschule/ o o
Schule des Gesundheitswesens
Fachhochschulabschluss/ Diplom
(FH)/ Abschluss an einer a a
Berufsakademie
Hochschulabschluss (Magister,

. ] O
Diplom, Staatsexamen)
Promotion (Doktorpriifung) o o
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sonstigerberuflicher Abschluss,und
zwar

50. Ist Thre Mutter/ Thr Vater zurzeit berufstitig? Wie sind Thre Eltern beschiftigt?
(Kreuzen Sie fiir beide Elternteile den zutreffenden Status an. Diese Angaben brauchen

Sie nicht fir den Elternteil, der verstorben ist, zu machen.
Mehrfachantworten moglich)

Vorruhestand.

Meine Mutter... Mein Vater...
ist vollzeitbeschiftigt. O |
ist teilzeitbeschéftigt. o o
ist nicht berufstatig. o o
ist nicht berufstitig, aber auf 5 -
Arbeitssuche.
ist ehrenamtlich tatig. o o
befindet sich in Kurzarbeit. a o
ist beurlaubt, z. B. im Mutterschutz,

im Erziehungsurlaub, fiir lingere Zeit o o
krankgeschrieben.
befindet sich in der Ausbildung, 5 5
Weiterbildung oder Umschulung.
ist Haus frau/ Hausmann. o o
ist in Rente, in Pension, im

o o

51.  Welchen Beruf iibt Thre Mutter/ Thr Vater aus?
(Kreuzen Sie fiir beide Elternteile den zutreffenden Beruf an. Fiir den Elternteil, der
verstorben ist, den zuletzt ausgeiibten Beruf angeben. Mehrfachantworten moglich)

die Mutter der Vater
Fiihrungskraft o i
IAkademiker/in o O
Techniker/in o o
Biirokraft o i
Dienstleistungsberuf | i
Fachkraft in Landwirtschaft/ Fischerei o i
Handwerker/in o O
Anlagen-, Maschinenbediener/in o o
Hilfsarbeitskraft o i
Haus frau/ Hausmann o O
Sonstige, und zwar o o

52. In welcher beruflichen Stellung sind Thre Eltern tétig?

(Kreuzen Sie fiir beide Elternteile die zutreffende berufliche Stellung an. Fiir den
Elternteil, der verstorben ist, die zuletzt ausgetlibte berufliche Stelling angeben.

Mehrfachantworten moglich)

die Mutter

der Vater

Selbstiandige/r

O

O
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freiberuflich titige/r Akademiker/in o i

mithelfende/r Familienangehorige/r o o

Beamtin/ Beamter o o

Angestellte/r o m

Arbeiter/in o mi
53. Ist IThre Mutter Thr Vater anderen bei der Arbeit vorgesetzt?

(Falls ein Elternteil verstorben ist, geben Sie an, ob dieser anderen bei der Arbeit
vorgesetzt war. Kreuzen Sie flir beide Elternteile die zutreffende Antwort an.)

die Mutter der Vater
ja o 0
nein o 0
54. Wie viele Personen arbeiten nach den Anweisungen Threr Eltern?
(Falls emn Elternteil verstorben ist, geben Sie an, ob andere Personen nach den
Anweisungen des verstorbenen Elternteils gearbeitet haben. Kreuzen Sie flir beide
Elternteile die zutreffende Antwort an.)
die Mutter der Vater
keine 0 o
1-10 Personen 0 o
mehr als 10 Personen 0 0
VII Sprachen
55.  Wie gut sprechen Sie Deutsch und Bosnisch (Selbsteinschidtzung)?
(Kreuzen Sie das zutreffende Smiley an.)
sehr schlecht @ @ @ @ @ sehr gut
st @ O O O ©
DBt @ @ O © ©
56. Bewerten Sie Thre Kenntnisse in Deutsch und in Bosnisch im Horen, Lesen,

Sprechen und Schreiben i Schulnoten (Selbsteinschédtzung).
(1 =sehr gut; 6 = ungeniigend, Kreuzen Sie fiir jede Kompetenz die entsprechende Note
an)
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Deutsch Bosnisch
Horen 1 2 3 4 5 6 1 2 3 4 5 6
Lesen 1 2 3 4 5 6 1 2 3 4 5 6
Schreiben 1 2 3 4 5 6 1 2 3 4 5 6
Sprechen 1 2 3 4 5 6 1 2 3 4 5 6
57. Beurteilen Sie, wie zufrieden Sie mit Thren Sprachkenntnissen sind.

(Kreuzen Sie das zutreffende Smiley an.)

® O O
® O O
® O O

iiberhaupt nicht zufrieden

© (© sehrzufrieden
S ©
S ©

a) Deutsch:

b) Bosnisch:

58.  Welche Sprache/n sprechen Sic meistens...
(Kreuzen Sie fiir jede Personenbezeichnung die zutreffende/n Sprache/n an.

Mehrfachantworten moglich)

nur Deutsch nur meistens meistens eine Mischung | andere Spra-
Bosnisch Deutsch Bosnisch aus beiden che/n, und
Sprachen zwar

mit Threr Mutter?

mit Threm Vater?

mit Thren
Geschwistern?

mit Threm
(Ehe)Partner/ Threr
(Ehe)Partnerin

mit Thren Kindern

mit Thren Freunden
in der Freizeit?

59.

60.

Antwort an.)

0 bevor ich 6 Jahre alt war
0 etwa mit 6 bis 9 Jahren
0 mit 10 Jahren oder spiter

Welche Sprache haben Sie n Threr Familie zuerst gelernt (Muttersprache)?

Wann haben Sie angefangen Deutsch zu lernen? (Kreuzen Sie die zutreffende
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VIII Kulturelle und sonstige Aktivititen, Leseinteresse

61.

Wie oft haben Sie in den letzten 12 Monaten...

(Kreuzen Sie fir jede Aktivitdt jeweils eine der Haufigkeiten an.)

nie oder fast nie

etwa 1 bis 2 Mal

3 bis 4 Mal

mehr als 4 Mal

im Kino einen Film
gesehen?

o

(o)

o

(o)

ein Museum oder eine

Kunstausstellung
besucht?

ein Rock- Pop-, Techno-

, ... konzert besucht?

eine Oper, ein Ballett
oder ein klassisches
Konzert besucht?

ein Theater besucht?

eine Sportveranstaltung
besucht?

62.

Wie lange beschiftigen Sie sich in Threr Freizeit mit folgenden Tétigkeiten?

(Kreuzen Sie fiir jede Tétigkeit jeweils eine der Haufigkeiten an.)

nie

weniger als 1
Stunde am Tag

1 bis 2 Stunden
am Tag

2 bis 3 Stunden
am Tag

3 bis 4 Stunden
am Tag

mehr als 4
Stunden am
Tag

Ich lese Biicher.

(o)

Ich spiele ein
Musikinstru-ment.

(o)

Ich gehe an

Automaten spielen
(z. B. flippern).

Ich arbeite oder
spiele mit meinem
Computer.

Ich tue etwas fiir
die Kirche/
Moschee.

Ich helfe zuhause
mit (z. B. Ge-
schwister betreuen,

im Haushalt
helfen).

Ich bastle oder
mache Hand-
arbeiten.

Ich langweile mich.

Ich mache in mei-
ner Freizeit ganz
andere Sachen, und
zwar
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63. Wie viele Stunden am Tag (Montag bis Freitag) schauen Sie durchschnittlich
Fernseh-/ Videofilme an? (Kreuzen Sie eine von den Antwortmdglichkeiten an.)

bis zu ener Stunde
1 bis 2 Stunden
2 bis 3 Stunden
3 bis 4 Stunden
4 bis 5 Stunden
mehr als 5 Stunden

© ©O O © O O

64. Wie oft haben Sie in den letzten 2 Wochen die folgenden Sendungen gesehen?
(Kreuzen Sie fiir jede Sendung jeweils eine der Haufigkeiten an.)

nie 1 Mal 2 bis 3 Mal 4 bis 5 Mal 6 Mal und mehr
Serien o o 0 (6] 0o
Unterhaltung, Quiz, 0 0o 0 o 0
Musik
Nachrichten o (o} 0 0o 0o
Sportsendungen
politische Magazine 0 0 0 o ()

65. In welcher Sprache schauen Sie sich grundsitzlich die folgenden Sendungen an?
(Kreuzen Sie fir jede Sendung die zutreffende/n Sprache/n an. Mehrfachantworten

moglich)
Deutsch Bosnisch mehr auf | mehr auf |sowohlauf |in (einer) schaue ich
Bosnisch [ Deutsch Bosnisch | anderen mir
als auch auf | Sprache/n, und | iiberhaupt
Deutsch zwar nicht an
Serien o o m] m] ] o ]
Unterhaltung, Quiz, 5 5 5 5 5 5 5
Musik
Nachrichten ] ] ] ] i m] m]
Sport-sendungen ] ] O O ] ] m]
politische
. o a i i i mi o
Magazine

66. Wie viel Zeit verbringen Sie normalerweise jeden Tag damit, zu Ihrem Vergniigen zu
lesen? (Kreuzen Sie die zutreffende Antwort an.)

Ich lese nicht zum Vergniigen.

Bis zu 30 Minuten taglich

Zwischen emner halben und 1 Stunde tiglich
1 bis 2 Stunden téglich

Mehr als 2 Stunden tédglich

© © © O O

67. Wie genau stimmen die folgenden Aussagen zum Lesen fiir Sie?
(Mehrfachantworten mdoglich)

O Ich lese nur, wenn ich muss.
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Oo0Oooooooano

68. Wie oft lesen Sie zu Ihrem Vergniigen ...

Lesen ist eines memner liebsten Hobbys.

Ich spreche gern mit anderen Leuten iiber Biicher.
Es filt mir schwer, Biicher zu Ende zu lesen.

Ich freue mich, wenn ich en Buch geschenkt bekomme.
Fiir mich ist Lesen Zeitverschwendung,

Ich gehe gern in Buchhandlungen oder Biichereien.
Ich lese nur, um Informationen zu bekommen, die ich brauche.
Ich kann nicht Iinger als ein paar Minuten stillsitzen und lesen.
Wenn ich lese, vergesse ich manchmal alles um mich herum.

(Kreuzen Sie fiir jedes Medium jeweils eine der Haufigkeiten an.)

nie oder fast
nie (weiter mit
Frage 66)

ein paarmal im
Jahr

etwa einmal im
Monat

mehrmals im
Monat

mehrmals in der
Woche

Zeitschriften?

(o)

Comic-Hefte?

(o)

Romane, Erzihlungen,

Geschichten?

Sachbiicher?

E-Mails und Web-

Seiten (im Internet)?

Tageszeitungen?

69. In welcher Sprache lesen Sie folgende Texte, wenn Sie zu Threm Vergniigen lesen?
(Kreuzen Sie fir jedes Medium die zutreffende/n Sprache/n an. Mehrfachantworten

moglich)
Deutsch Bosnisch mehr auf mehr auf sowohl auf in (einer)
Bosnisch Deutsch Bosnisch als anderen Spra-

auch auf che/n, und zwar
Deutsch

Zeitschriften o o o o o i

Comic-Hefte o ] o ] o o

Romane,

Erzéhlungen, o o o o o o

Geschichten

Sachbiicher? o ] o ] o o

E-Mails und

Web-Seiten (im o ] ] o o ]

Internet)

Tages-zeitungen a ] o ] o m]

70. Wie oft lethen Sie sich Biicher in einer offentlichen Biicherei aus oder kaufen
Biicher, um zu Threm Vergniigen zu lesen? (Kreuzen Sie eine der
Antwortmd glichkeiten an.)

0 nie oder fast nie
0 ein paarmal im Jahr

0 etwa enmal im Monat
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0 mehrmals im Monat

71.  Lesen Sie zurzeit ein Buch in Threr Muttersprache? (Kreuzen Sie eine der
Antwortmdglichkeiten an und ergénzen Sie ggf. Thre Antwort. Beachten Sie die
Angaben in Klammern.)

o Ja, ich lese zurzet das Buch mit dem Titel

, geschrieben vom

Schriftsteller namens

(weiter mit Frage 72)

0 Ja, ich lese ein Buch in meiner Muttersprache, aber ich weill nicht, wie das
Buch heillt und von wem es geschriecben wurde. (weiter mit Frage 72)

0 Nein, ich lese zurzeit kein Buch in memner Muttersprache. (weiter mit Frage 73)

72.  Welches Buch haben Sie davor in Threr Muttersprache gelesen? (kreuzen Sie eine der
Antwortmdglichkeiten an und ergénzen Sie ggf. Thre Antwort)

0 Das Buch, das ich davor gelesen habe, hie3

. Dieses wurde vom Schriftsteller

namens

geschrieben.
0 Ich wei} nicht, wie das Buch hieB und von wem es geschriecben wurde.
0 Davor habe ich kein Buch in meiner Muttersprache gelesen.

73. Lesen Sie zurzeit ein Buch in der deutschen Sprache? (Kreuzen Sie eine der
Antwortmdglichkeiten an und ergéinzen Sie ggf. Thre Antwort. Beachten Sie die
Angaben in Klammern.)

0 Ja, ich lese zurzeit das Buch mit dem Titel

, geschrieben vom

Schriftsteller namens
(weiter mit Frage 74)

0 Ja, ich lese ein Buch in der deutschen Sprache, aber ich weill nicht, wie das Buch
heift und von wem es geschrieben wurde. (weiter mit Frage 74)

0 Nein, ich lese zurzeit kein Buch in der deutschen Sprache. (weiter mit Frage 75)

74.  Welches Buch haben Sie davor in der deutschen Sprache gelesen? (kreuzen Sie eine
der Antwortmdglichkeiten an und erginzen Sie ggf Thre Antwort.)

o Das Buch, das ich davor gelesen habe, hie3

. Dieses wurde vom Schriftsteller

namens

geschrieben.
o  Ich weiB nicht, wie das Buch hie} und von wem es geschrieben wurde.
o  Davor habe ich kein Buch in der deutschen Sprache gelesen.

75. Machen Sie in Threr Freizeit aktiv in einem Verein oder in einer organisierten Gruppe
mit? (Kreuzen Sie fir jede/n Verei/ Gruppe die zutreffende Antwort an.)
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ja nein

Tum- oder Sportverein

Gesang- oder Musikverein

Feuerwehr, DRK, Technisches 0 (¢}
Hilfswerk usw.

anderer Verein, und zwar

(6} 0
religiose Gruppe 0 (6]
andere organisierte Gruppe, und zwar

(6} (o)
sonstige, und zwar

0 0

IX Schreiben

76. Beurteilen Sie folgende Aussagen in Bezug auf die deutsche Sprache.
(Kreuzen Sie das zutreffende Smiley an.)

stimme iiberhaupt nicht zu ® @ @ @ @ stimme voll und ganz zu

a) Wissenschaftliche Texte, wie Haus-, Seminar-, Studien- oder Abschlussarbeiten
zu schreiben, ist leicht.

® 0o 6 O ©

b)  Wissenschaftliche Texte, wie Haus-, Seminar-, Studien- oder Abschlussarbeiten
zu schreiben, bringt mir SpaB.

® 60 6 O O

¢) Wenn ich schreibe, bin ich mir oft unsicher, ob ich richtig schreibe.

® 60 6 O O

77. Beurteilen Sie folgende Aussagen in Bezug auf die bosnische Sprache.
(Kreuzen Sie das zutreffende Smiley an.)

stimme iiberhaupt nicht zu ® @ @ @ @ stimme voll und ganz zu

a) Wissenschaftliche Texte, wie Haus-, Semmar-, Studien- oder Abschlussarbeiten
zu schreiben, ist leicht.

® 0 6 O O

b) Wissenschaftliche Texte, wie Haus-, Seminar-, Studien- oder Abschlussarbeiten
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zu schreiben, bringt mir Spal.

® 60 6 O O

¢) Wenn ich schreibe, bin ich mir oft unsicher, ob ich richtig schreibe.

® 0 6 O O

78. In welcher der beiden Sprachen flihlen Sie sich schriftlich sicherer? (Kreuzen Sie eine
der Sprachen an.)

0 Bosnisch
0 Deutsch

79. Wie oft schreiben Sie die folgenden Textsorten in Threr Freizeit?
(Tragen Sie die zutreffende Zahl in die Tabelle ein.)

1 =nie

2 = selten (2—4 Mal im Jahr)

3 = manchmal (1 Mal im Monat)

4 = oft (2-3 Mal monatlich)

5 =sehr oft (wochentlich bis tiglich)

Ich schreibe... auf auf gemischt, ich ver- auf (einer) anderen
Deutsch Bosnisch wende beide Sprachen | Sprache/n, und zwar auf
in einem Text

private E-Mails, Briefe,
Postkarten

Texte im Blog

Texte im Chat

SMS

Notizzettel

Tagebuch

kreative/ literarische Texte (z. B.
Gedichte, Liedertexte)

X Sprechen

80. Beurteilen Sie folgende Aussagen in Bezug auf die deutsche Sprache.
(Kreuzen Sie das zutreffende Smiley an.)

stimme iiberhaupt nicht zu ® @ @ @ @ stimme voll und ganz zu

a)  Es fillt mir manchmal schwer, im Gespréch richtige Worte zu finden.

® 0 6 O O

b)  Argumentieren fillt mir leicht.
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81.

d)

® 60 6 O O

Diskutieren fillt mir leicht.

® 60 6 O O

Beschreiben fillt mir leicht.

® 60 6 O O

Wenn ich mit meiner Familie spreche, achte ich darauf, mich nur in emer
Sprache auszudriicken und nicht die Sprachen zu vermischen.

® 60 6 O O

Wenn ich mit meinen Freunden spreche, die auch meine Muttersprache
sprechen, achte ich darauf, mich nur in emner Sprache auszudriicken und nicht
die Sprachen zu vermischen.

® 60 6 O O

Beurteilen Sie folgende Aussagen in Bezug auf die bosnische Sprache.
(Kreuzen Sie das zutreffende Smiley an.)

stimme iiberhaupt nicht zu ® @ @ @ @ stimme voll und ganz zu

a)

b)

d)

Es fillt mir manchmal schwer, im Gesprich richtige Worte zu finden.

® 60 6 O O

Argumentieren fillt mir leicht.

® 60 6 O O

Diskutieren fillt mir leicht.

® 60 6 O O

Beschreiben fillt mir leicht.

® 60 6 O O

Wenn ich mit meiner Familie spreche, achte ich darauf, mich nur in einer
Sprache auszudriicken und nicht die Sprachen zu vermischen.
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82.

0 Bosnisch
0 Deutsch

® 6 6 O O

1) Wenn ich mit meinen Freunden spreche, die auch meine Muttersprache
sprechen, achte ich darauf, mich nur in einer Sprache auszudriicken
und nicht die Sprachen zu vermischen.

® 60 6 O O

In welcher der beiden Sprachen fiihlen Sie sich miindlich sicherer? (Kreuzen Sie eine
der beiden Sprachen an.)

XI Ubersetzen/ Dolmetschen

83. Wie oft und fiir wen iibersetzen Sie schriftliche Texte? (Kreuzen Sie fir jedes
soziale Umfeld den zutreffenden Héaufigkeitsgrad an und beachten Sie die Angaben
n Klammern.)
sehr oft (mehr als | oft (ca. 1-4 gelegentlich selten (1-3 Mal [nie
4 Mal im Monat | Mal im Monat) (weiter mit Frage im Jahr) (weiter mit
(weiter mit Frage | (weiter mit 84) (weiter mit Frage |Frage 86)
84) Frage 84) 84)
fiir den Beruf 0 0 0 0 0
fiir das Studium 0o o o o o
fiir die Familie o 0 0 0 0
fiir Freunde 0 o 0 (6] 0
fiir Sonstige, und zwar o 0 o 0 0
84. Geben Sie hier an, welche Art von Schreiben Sie iibersetzen...
a) filir den Beruf?
b) fiir das Studium?
¢) fiir die Familie?
d) fiir Freunde?
e) fiir Sonstige, und zwar fiir ?
85. In welche Ubersetzungsrichtung iibersetzen Sie schriftliche Texte?

(Kreuzen Sie fiir jede Ubersetzungsrichtung das zutreffende soziale Umfeld an.

Mehrfachangaben moglich)
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fiir den Beruf | fiir das fiir die fiir Freunde fiir Sonstige,
Studium Familie und zwar filir
aus dem Bosnischen ins m| m| m| i a
Deutsche
aus dem Deutschen ins | | | O m|
Bosnische
ausdem m| m| m| O a
ins
ausdem | | | O m|
ins
ausdem | | | O m|
ins
ausdem | | | O m|
ins
86. Wie oft und fir wen dolmetschen Sie miindliche Texte? (Kreuzen Sie fiir jedes
soziale Umfeld den zutreffenden Héaufigkeitsgrad an und beachten Sie die Angaben
mn Klammern.)
sehr oft (mehr als | oft (ca. 1-4 gelegentlich selten (1-3 Mal [nie
4 Mal im Monat | Mal im Monat) (weiter mit Frage im Jahr) (weiter mit
(weiter mit Frage | (weiter mit 87) (weiter mit Frage |Kapitel
87) Frage 87) 87) XID)
fiir den Beruf 0 o 0 (6] 0
fiir das Studium 0 o 0 o 0
fiir die Familie o 0 0 0 0
fiir Freunde 0o 0 o 0 0
fiir Sonstige, und zwar
(6] 0 (6] 0 (0}
87. Geben Sie hier an, welche Arten von miindlichen Texten Sie dolmetschen...
a) filir den Beruf?
b) fir das Studium?
c¢) fiir die Familie?
d) fiir Freunde?
e) fir Sonstige, und zwar fiir ?
88. In welche Dolmetsch Richtung dolmetschen Sie? (Kreuzen Sie fiir jede Dolmetsch

Richtung das zutreffende soziale Umfeld an. Mehrfachangaben moglich)
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fiir den Beruf fiir das fiir die fiir Freunde fiir Sonstige,
Studium Familie und zwar fur
aus dem Bosnischen ins O O O O O
Deutsche
aus dem Deutschen ins O O O O O
Bosnische
ausdem O O O O O
ins
ausdem | | | O m|
ins
ausdem O O O O O
ins
ausdem | | | O m|
ins

XII Anmerkungen und Kommentare

Falls Thnen noch wichtige Besonderheiten zu Ihren Sprachen und Threm Schreiben einfallen,
oder Sie noch etwas zu dem Fragebogen sagen mochten, kdnnen Sie dies hier gern tun.

Vielen Dank fiir Thre Unterstiitzung!

Ismar Kiseljakovi¢
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