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Vorwort

Dic vorlicgende Arbeit ist im Rahmen des Projekts , Lebensveridufe und
geselischaftlicher Wandel” am Max-Planck-Institut fiir Bildungsforschung
(Forschungsbereich ,Bildung, Arbeit und geselischaftliche Entwicklung”) als
Dissertation entstanden. Dieses Projekt befa3t sich vornehmlich mit institu-
tionalisierten Formen von Bildungswegen, Berufskarrieren und Prozessen der
Familienbildung, deren Verkniipfungen und Wandel tiber die Zeit. Das Pro-
jekt hat empirisch eine sozialdemographische und theoretisch eine makro-
soziologische Orientierung, Individuelle Lebensverldufe sind nicht primir
Gegenstand der Untersuchung, sondern empirisches Instrumentarium zur
Analyse institutioneller Arrangements und deren Verinderung. Aus diesem
Grunde ist das erhobene empirische Material - retrospektive Lebensverlidufe
aus représentativen Stichproben in historisch unterschiedlich gelagerten
Geburtskohorten - [ast ausschlieBlich ,objektiver® und ,quantitativer®
Natur.

Matthias Grundmann stellte sich die Aufgabe, diese Daten unter einer dem
urspriinglichen Untersuchungsziel fremden theoretischen Perspektive zu
untersuchen, namlich derjenigen ,individueller® Lebensgeschichten und ,,indi-
vidueller Entwicklung®. Damit waren im Vergleich zu den anderen im Projekt
laufenden Studien eine andere Untersuchungsebene und ein anderer Unter-
suchungsgegenstand vorgegeben, fiir die es keine unmittelbaren Vorbilder
gab, an die der Autor hitte ankniipfen konnen,

Die Problemstellung war also folgende: Kann man mit differenzierten
objektiven und quantifizierten Lebensverlaufsdaten individuelie Entwicklung
analysieren, und wenn ja, wie kann diese Analyse durchgefithrt werden?
Welche spezifischen Fragestellungen eignen sich dafiir besonders gut? Wel-
cher theoretische Rahmen ist dafiir angemessen?

Diese Aufgabe war neu und fiir eine Dissertation sicherlich auch riskant.
Vom Stand der Literatur her gab es zwei Ankniipfungspunkte: die Bemiihun-
gen der Psychologie der Lebensspanne, Kohorteneffekte auf Entwicklung
zumindest konzeptuell und empirisch zu fassen, sowie die Arbeiten in der
sozialpsychologisch orientierten Human-Development-Tradition, in denen

15

historische Bedingungen als differentielle Eantwicklu‘ngsbedingungen und
Ausloser individueller Verarbeitungsprozesse mie‘rpretxcrt' Werden._ o
Matthias Grundmann legt eine wichtige und mn,oyatwe 5rbcxt vor, -dxe
quer liegt zu etablierten Theorie- und Forschupgs?radxt:onen. Er demonstr:;:"rt
mit Erfolg, daff und auf welche Weise quantitativé Lebensverlaufsdaten tiir
die Untersuchung von individuellen Entwicklungsprozessen nutzb?tr gcmaght
werden konnen. Er zeigt an drei exemplarischen Problemen, wu’: Theornct
MeBmodelle und Analysemodelle aufeinander be;ogeq werden kénnen. Ei
scheut sich nicht, Mechanismen und Prozesse auf einer nicht qlcﬁbare.n Ebene
theoretisch zu bestimmen und dann anniherungsweise plausible Indikatoren
ir inden.
daf[u)lieZerll)‘eit ist auch ein wichtiger Beitragzu d_er Debatte {iber Metho.den .dcr
Biographie- und Lebensverlaufsforschung, weil Grundmann zeigt, wu; dl;ste
konvergieren kdnnten. Theoretisch ist bf:deutsam, daf der'Autor aufwelst,
wic Sozialisationsbedingungen quantitativ durch D'flucrvz.mablen bf:ssetr'er—
faBt und Sozialisationseffckte durch spitere Selektlops\ynrkungen indiziert
werden kénnen, Die empirischen Ergebnisse der Arbeit §md bedeutsam und
haben im In- und Ausland bereits grofe Aufmerksamkeit gefunden.

Karl Ulrich Mayer Stanford, im Mai 1992
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Vorbemerkung

Die vorliegende Studie geht der Frage nach, welchen Einfluf} familiale Struk-
turen in der Kindheit auf Ereignisse im weiteren Lebensverlauf haben, Dieser
Frage habe ich mich zwischen 1988 und 1991 am Max-Planck-Institut fiir
Bildungsforschung im Projekt , Lebensverldufe und gesellschaftlicher Wan-
del* gewidmet. Mit den dort vorliegenden Daten der deutschen Lebensver-
laulsstudie war es moglich, den Entwickiungsverlauf von Individuen auf der
Basis sozialstruktureller Informationen nachzuzeichnen. Damit wurde ein
ganz ncues , Forschungsgebiet® betreten, das sowohl die Sozialisationsfor-
schung, aber auch die Entwicklungspsychologie sinnvoll erginzt.

Diec Arbeit wurde im November 1990 im Fachbereich Philosophie und
Sozialwissenschaften an der Freien Universitit Berlin als Dissertation ange-
nommen. Die Referenten waren Prof, Dr, Karl Ulrich Mayer und Prof. Dr.
Lothar Krappmann, Karl Ulrich Mayer hat mir, insbesondere durch sein
Vertrauen und seine wichtigen Ratschlige und kritischen Kommentare, die
Durchfithrung der Studie erst ermoglicht. Ebenso danke ich Johannes
Huinink fiir seine Betreuung der Arbeit, die Diskussionen und konstruktiven
Anregungen bei methodischen Problemen. Wichtige inhaltliche Anregungen
haben ich auch von Glen Elder Jr., Wolfgang Lempert, Lothar Krappmann,
Annemette und Aage B, Serensen, Yvonne Schiitze und Michael Wagner
bekommen. Daf} die Arbeit auch fiir den nicht eingeweihten Leser verstind-
lich wurde, verdanken wir Jiirgen Baumgarten, der auf mbgliche Kiirzungen
und stifistische Verbesserungen hingewiesen hat. Bei der methodologischen
und technischen Aufarbeitung der vielfdltigen und oft undurchschaubaren
Daten haben mir Erika Briickner, Doris Hess, Birgit Jeske-Miiller, Sigrid
Wehner, Wolfgang Assmann und Peter Grund sehr geholfen. Fiir die tech-
nische und gestalterische Aufarbeitung des Manuskripts danke ich Petra
Spengemana, Doris Gampig und Dieter Schmidt, Ich danke jedoch auch all
den Mitarbeitern des Max-Planck-Instituts fiir Bildungsforschung, dlC mir die
Arbeit dureh ihr kollegiales Interesse erleichtert haben,

Matthias Grundmann
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Zur Einfithrung

Aus einer Vielzahl soziologischer und entwickiungspsychotogischer Studien
wissen wir, dafl die Erfahrungen in der Herkunftsfamilie eine wesentliche
Rolle fiir die Sozialisation spielen. Bereits in der frithen Eltern-Kind-Inter-
aktion werden die Grundsteine fiir das spitere Vertrauen in die ecigenen
Fihigkeiten gelegt, sozialen Situationen (Interaktionen) gewachsen zu sein.
Man kann davon ausgehen, daB sich Erfahrungen mit instabilen sozialen
Beziehungen, mit konomischer oder sozialer Deprivation (Armut, Aulien-
seiter) in der Kindheit auf die Fihigkeit auswirken werden, eigene Lebens-
pliane zu entwickeln oder Alternativen wahrzunehmen, also auf mdégliche
Verdnderungen in den Lebensbedingungen einzugehen. Diese Konsequenzen
sind aber keineswegs zwangsliufig, denn frithe Erfahrungen kénnen durch
spitere kompensiert werden, bestimmte sozio-6konomische Lebensumstinde
kénnen Entwicklungsméglichkeiten erdffnen, die vorher verborgen waren.
Zu einem besseren Verstindnis dieser komplexen Prozesse zu gelangen, ist
eine Zielsetzung der vorliegenden Studie.

Solche Prozesse werden besonders in sozialen Krisensituationen oder Zei-
ten eines rapiden gesellschaftlichen Umbruchs deutlich. Die aktuelle politi-
sche und Skonomische Verdnderung in Deutschland wird enorme Konse-
guenzen fiir die Lebensverldufe der Betroffenen haben und thre Handlungs-
moglichkeiten in unterschiedlicher Weise beeinflussen, sei es, weil sie bisherige
Ziele nicht weiter verfolgen kdnnen, sei es, weil sich ithnen neue Perspektiven
erdffnet haben. Denn die Wende stelit fiir die Betroffenen einen Einbruch in
ihre skonomische und soziale Identitit dar. Gerade fiir Kinder und Jugend-
liche fithrt der gesellschaftliche Umbruch zu Unsicherheiten (z. B. beziiglich
ihrer schulischen und beruflichen Bildungschancen), die sicherlich Langzeit-
folgen fiir ihren weiteren Lebensverlauf haben werden, Dabei spielen auch die
6konomischen Unsicherheiten eine Rolle, die sich fiir viele Familien in der
ehemaligen DDR aus der (drohenden) Arbeitslosigkeit des Vaters oder/und
der Mutter ergeben. Aber auch die Erwachsenen erleben einen massiven
Einschnitt in ihre Lebensgewohnheiten, die nicht ohne Einflul} auf ihre Nach-
kommen bleiben werden. Ahnliche historische Umwilzungen wie bei der
Vereinigung Deutschlands waren auch nach dem Zweiten Weltkrieg zu beob-
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achten. Die Konsequenzen aus den sozialen bzw. politischen Umbriichen in
dieser historischen Periode fiir die Lebensverldufe von Minnern, die um 1930,
1940 und 1950 geboren wurden und in der Bundesrepublik Deutschland
aufwuchsen, sind Gegenstand dieser Studie. Sie sollen einen Einblick in die
komplexen Zusammenhinge geben, die in unterschiedlicher Weise die Lebens-
verldufe der Individuen prigen kénnen. Im Mittelpunkt wird die Frage ste-
hen, wieso dhnliche Sozialisationsbedingungen wihrend der Kindheit unter-
schiedliche Konsequenzen im weiteren Verlauf des Lebens zeitigen.

Die theoretischen Ausfithrungen in Teil I stellen den Rahmen dar, in den
die empirischen Analysen eingebettet sind. Dabei handelt es sich aber nicht
um eine Sozialisationstheorie oder um eine Theorie, die die sozio-historische
Konstitution sozialer Entwicklungsvorstellungen umfassend beschreiben
konnte. Dem Leser sollen lediglich Interpretationen an die Hand gegeben
werden, um solche Prozesse besser zu verstehen. Auf dieser theoretischen
Grundlage, in der ich die Bedeutung von Statusiibergdngen innerhalb und
zwischen dem Bildungs-, Erwerbs- und Familienbereich als Entwicklungs-
merkmale diskutiere, will ich die Zusammenhinge zwischen individuellen,
sozialen und historischen Entwicklungsbedingungen und dem Entwicklungs-
prozeB des einzelnen untersuchen. Dabei werde ich auf entwicklungs- und
sozialisationstheoretische Vorstellungen iiber den Vermittlungs(Sozialisa-
tions)prozel} eingehen, in dem das Individuum gesellschaftliche Handlungs-
perspektiven (idealtypische Vorstellungen iiber Entwicklungsverldufe) iiber-
nimmt. Am Beispiel von strukturellen Verinderungen in der Herkunftsfamilie
(Elternabwesenheit, Geschwisterinteraktionen, Stiefelternschaft) will ich aus-
fithren, inwieweit die individuellen Entwicklungsverlaufe von diesen struktu-
rellen Verinderungen abhéngen.

Die theoretischen Ausfithrungen finden in Teil II ihre Fortfithrung, indem
sie anhand empirischer Beispiele konkretisiert werden. Dabei greife ich auf
soziologische und entwicklungspsychologische Forschungsprogramme zu-
riick, die mir erlauben, die strukturellen Verdnderungen zum Beispiel als
LRisikofaktoren* fiir den weiteren Entwicklungsverlauf zu opcrationalisieren
und auf Dispositionen oder Erlebnisse der Individuen (,kritische” Lebens-
erfahrung, Bewiltigungsmoglichkeiten) in bestimmten Lebensphasen und
-situationen zu schlieBen. Auf dieser Basis kénnen schlieBlich empirisch iiber-
priifbare Hypothesen abgeleitet werden, deren Beantwortung fiir die Soziali-
sations- und Lebensverlaufsforschung (bzw. die Entwicklungsforschung)von
Bedeutung sind. Am Beispicl der Geschwisterforschung untersuche ich die
Relevanz intrafamilialer Interaktionen fiir die Bildungsaspirationen von Ge-.
schwistern. Inwieweit spielen gerade fiir die Bildungsverliufe dic Geschwiste-
rinteraktionen zusitzlich zu den Selektionseinfliissen der Schicht und Bildung
der Eltern eine Rolle? Damit will ich die These der Entwicklungsrelevanz
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intrafamilialer Interaktionen untermauern, die fiir die anderen Analysen
ebenfalls bedeutsam ist, In den beiden anderen Studien (Stiefelternschaft und
Elternabwesenheit) gehe ich der Frage spezifischer Konsequenzen strukturel-
ler Verdnderungen in der Herkunftsfamilie nach. In der einen Untersuchung
analysiere ich historische bzw. periodenspezifische Formen der Vaterabwe-
senheit (kriegsbedingte vs. nicht kriegsbedingte) und deren Konsequenzen fiir
die eigene, spétere Familienbildung. In der anderen geht es um altersspezi-
fische Erfahrungen (z. B. Konflikte) mit Stiefeltern und die Konsequenzen, die
sich fur den Bildungsverlauf ergeben.
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Teil I

Entwicklung und Sozialstruktur des

Idebensverlaufs: Theoretische und methodische
Uberlegungen

Uber den individuellen Entwicklungsproze gibt es eine Reihe wissenschaft-
licher und alltagssprachlicher Vorstellungen, die alle den Verinderungspro-
zel} eines Individuums innerhalb seiner Lebensspanne umreiflen. Fir den
einzelnen stellt sich dieser Verdnderungsprozef als ein individueller, ihm
eigener Prozef} dar, in dem er mit seinem Wissen, seinen Fertigkeiten, Haltun-
gen und Werten, ihm eigenen Bediirfnissen und Motivationen auf der Grund-
lage vorgegebener sozialer Strukturen sein Leben durchliuft. Dal} dieser
Prozefl ebenfalls von biologischen Faktoren, dem Altern, der physischen
Verfassung und der natiirlichen Umwelt abhéingt, steht dabei auller Frage.
Diese Aspekte solien hier aber nicht behandelt werden. Thema sollen vielmehr
die verschiedenen Einfliisse der sozialen Umwelt sein, die die individuelle

Entwicklung beeinflussen kdnnen und in vorgegebene Bahnen lenken. Es

handelt sich dabei vor allem um Einfliisse der sozialen Strukturen, in denen

sich die tradierten und institutionalisierten Vorstellungen iiber eine ,gelun-
gene" soziale Entwicklung dufBlern, innerhalb derer das Individuum auf-

wichst, die dem einzelnen bestimmte Entwicklungen erméglichen, erschwe-
ren oder unmdéglich machen.

Anders als in der Psychologie, in der Entwicklung unter anderem an den
kognitiven Fihigkeiten und an motivationalen, affektiven und emotionalen
Personlichkeitsmerkmalen des Individuums gemessen wird, kann Entwick-
lung nimlich auch daran gemessen werden, inwieweit der einzelne gesell-
schaftlich vorgegebenen, institutionalisierten (traditionellen) Vorstellungen
tiber eine ,gelungene” Entwicklung im Laufe des Lebens folgt, entsprechende
Fihigkeiten erwirbt und Entwicklungsschritte in seinem Leben vollzieht bzw.

_ davon abweicht. Die Verteilung der so gemessenen Entwicklungsverldufe

kann dann auf die vorgegebenen sozialen Strukturen (etwa Familien- und
Arbeitsstrukturen) und persénlichen Eigenschaften der Individuen (z.B.
Wahrnehmungen, Motivationen und Wertvorstellungen) bezogen werden
(Brandtstddter 1990). Dabei herrscht Finigkeit dariiber, daf} die strukturellen-
Entwickiungsbedingungen die Ausbildung kognitiver Fihigkeiten ebenso be-
einflussen, wie diese die Internalisierung und Orientierung an den zugrunde-
liegenden sozio-historischen Strukturen und moglicherweise die Kritikfihig-
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keit des Individuums und damit den gesellschaftlichen Wandlungsprozel}
timmen. ' .
blf:sl\/llrirtl individueller Entwickiung kann also mgh}t nur der ?ptsgen:&lzf{?:
Wachstumsprozef gemeint sein, der sichin kf)gnntlve}x, sprachhic eg;uer (-
ven Entwicklungssequenzen vom frithen Klllnd\is— ba; zur;gi :%:r:i e
i A i i i falle Verdnderu
ben 14f}t, sondern sie bezieht sich au lle derunge
icmrelldcn Mustern der Interaktion des Individuums n}lt seiner ,U“}“_'Slt ﬁu
'cfiee;m Zeitpunkt in seinem Leben. Damit wird deutlich, daf} individue ne
Jl;“,antw'mklung nicht allein auf der Ebene kausaler Ordnungsstruktgrex:{cizn”
dern auch auf der Ebene iibergreifender Hand.iu'ngs- 1.md Lf:benscor1cnctisChe
gen zu suchen ist (Brandtstadter 1990). Dabei sind mcht(ii n;xl'dounnt;g:rr:) tische
i infli die sich z.B. in Lern- und Bt 08¢
und lebenszyklische Einfliisse ( LB e
i ticksichti dern ebenso kulturelie und ht 2,
e bCYUCkS}Chtlg?ng fomi ie akzidentelle Einfliisse (Unfille, Ex-
Weltwirtschaftskrisen, prd.emlen) sowie a el B e cin Zusam-
1). Da die individuelle Entwicklung olg | *
kra:\,l;;rli%:c)ler sozialen und der personlichen Entwgklungsbcdm gur}g;xll ;Ol%,
:tlgndig zu beschreiben und zu analysieren ist, bheben}; a(}%e Eztgx;';c ‘ ;1{ (gi;,e
itar, die die Einfli io-historischer Bedingu
modelle defizitir, die die I?lﬁﬂl:lSSS 507, el B et haben.
.ot duelle Entwicklung nicht in angemessener WWes ‘ aben.
ggggfﬁii: solches Programm auch in der Soznallsatloniforsihung unge ;lx;zr
1986), konnte es we
i liert wurde (vgl. z.B. Hurrelmann 986), ko )
i rfoélr:l\:ileln Datenbasis bisher nicht oder nur teilweise emge;lost w?;ldezlxl.da_
mangie: Schwierigkeiten, Entwicklung ulnfagscnd zu beschreiben, ruf ;szialer
her, daB die individuelle Entwicklung zwar ein durch Haqdlungegs; soriacer
un(i ersonaler Ebene regulierter Prozel} ist und somit in wese e
i htpe'm Kulturprodukt, dab damit ihre Variationsbreite Jgdoctx nic e
i ; i Denn sie hangt, wie ,
andi i n (Brandtstadter 1990). .

S e werdenFii?orﬁen ab. Aber selbst wenn man diesen Faktoraufler

auch von genetischen die sich aufgrund

acht 1aft, steht man vor dem Prob!em, die Yarxatlonenr, e o e aten
unterschiedlicher sozialer und historlsf:her Bc'dmgun’ger'\ ed%ese R,ichtung seet
zu beschreiben. Die vorliegende Arbeit soll ein Schrlt;) mt o R aich.
Eine MOgcelh e ?ielf nﬁhe:;zrlzgrﬁz}\znéieisnferdepcn(’ienzcn der
lung innerhalb des Lebensver aufs zu ver ddie I odensper-
ili sozio-6konomischen), historischen periodensy
?it;::j}i{:g:g::sg:;?:};ﬂigén) und individuellen (altersspcmﬁschfl:] Fa’:g{likei:?
Entwicklungsbedingungen auf diesem Hm?er‘gru'nq zuube}szc;tr‘:icmu.ng "
angspunkt dafir ist die Annahme, daB die individuelic ke
lgcbcgnslzanger Prozels durch die soziale Struktur des Leb.ensvellzlitu S fﬁd cuert
wird, daf die ,Individuen ihre Lebensverlaufe zwar alfnv gestaK enteXten cht
nur E)assiv erlgben, aber dies im Rahmen von.mstxtutxor}elle‘a r::[;ehr en tun
miissen, die eigenen Regelhaftigkeiten unterliegen und in eine
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:?;(?‘?(ﬁr;e il?gggrgxkturcn stift.cn, fjic .fﬁl‘ den einzelnen relativ verbindlich
sinc ﬁugerzn NG , S 2? f:). Dtesegpsggt'utioncllen Kontexte stellen nicht nur
don . ahmen 1gd1v1dueller Entwicklungsprozesse und -moglichkeiten
ar, sondern sind gleichfalls Ausdruck gemeinsamer Entwicklungsverlduf
k\éon Ipdmdue:{ (Kohf)rten). In diesem Zusammenhang ist mit individﬁelle{;
ml;;vlgil;;::g;infng:ail;edAnclngréung und Verinderung von Personlichkeits-
' er Lebensspanne, sondern di ignis-
standsgeschichte des Individuums inrixerhalb der :oZia(i:) ISEtr:l%c?fre: lc:(eis %u"
bens.verlaufs gemeint (Elder 1973). Individuelle Entwicklung wird also al in
relativer, sozial konstitutiver, auf intersubjektive Entwicklungsmerkmals E:
?otgencr,‘ a.ber dennoch ein?igartiger, das Individuum betreffender Prozef} der
dn eﬁnal}smrfmg, Externahswrupg und Objektivation verstanden. Die indivi-
uelle Entw‘lcklung kann somit, in ihren strukturellen Ausprigungen
gt;s:ellichafthch vorgegebenen, institutionell geregelten ,,typischgen gBioZg},;\Ij
% eljfn fge.messen wcrden*"[)ie siqh darin duBlernden Vorstellungen iiber den
Nat;ﬂ:Si‘e‘?er :ino'rmalen Entwicklung sind Idealtypen, die theoretischer
Natur i enunn : sich {als hain.dlungsrelevante Vorstellungen) in konkreten
pandh gen Aullern, die empirisch be§chreibbar sind (Schiitz 1981, 8. 245 {1.).
enn iber den Prozef} der ,Internalisierung-Externalisierung-Objektivation”
gvgl: Bc.rger/‘ L.uckmann 1969, S. 65), iiber den die Entwicklungsvorstellungen
1qst1tut10nalxslcrt werden, bekommen die Institutionen als Ordnungs ring'
?19n664be?errsche?de soziale Relevanz flir das Handeln des Individuumgs (pWet‘)r:;I:' 7
! 5 Sh 3 Schu‘tz 1981, S. 2?’8). Die Individuen richten ihr Handeln (und
amit i re.Entw‘lcklung) an diesen Ordnungsprinzipien aus. Auf diese Weis
W'll"‘d die Vlf:lf”eili‘:lgkcit mbglicher Entwicklungsverliufe geselischaftlich or ae-
msxe'rt ur}d in ,sinnvolle” Bahnen gelenkt. Dabei kann offenbleiben, ob diegso
manifestierten Strukturen des Lebensverlaufs iber rechtliche oder Ejkonomi—
sche .Reg:elur.lgeg oder {iber traditionelle Konventionen vermittelt werden'
X d[?m Jinstitutionellen Begelpngcn“ des Lebensveriaufs sind also Rahmén»
edingung und Produkt individueller Entwicklungsprozesse. Auf der makro-
§trukturellcn Ebene des Lebensverlaufs sind es vor allem Statusiibergin
mne'rha_lb‘ und zwischen dem Bildungs-, Erwerbs- und Familienbereic%l dgi:
;ien 1?Q1v1d9§ll?n Entwicqungsprozefs markieren, Die Statusitbergiinge ,stel—
eng etc‘l‘lzemg intersubjektive Entwicklungsziele dar, Wenn Entwicklung als
einc Verinderung des Handelns eines Individuums in bezug zu seiner soziilen

In diesem Sinne sind die institutionellen Regelungen auch nicht mit dem Begriff der sozialen

Norm falibe ie sind ni ph

\"Cl'bundgn.dé;)]?(;‘;réséi SmI;i nicht zwangs@uﬁg r_lormati\', nicht unmittelbar mit Sanktionen

mit einem(r) Partner/inrgosﬁlisvp;l“:?: ts pétedHelrat oder das ,alternative: Zusammenicben
- i et werden, o instituti

{den idealtypischen Vorstellungen) abweicht, , obwohl es von der institutionellen Regelung
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Umwelt definiert wird, dann sind solche Statusiiberginge brauchbare Indika-
toren fiir Entwicklungsschritte. Diese Annahme wird dadurch unterstrichen,
daB die Uberginge durch Rollen- oder Positionserwerb gekennzeichnet sind,
die mit der Entwicklung individueller (z. B. kognitiver) Fahigkeiten korrelie-
ren und bestimmten Entwicklungsphasen zugeordnet werden konnen (etwa
der Adoleszenz)*. Insofern stehen die psychologischen Entwicklungsmodelle
der kognitiven Entwicklung von Piaget in cinem mittelbaren Zusammenhang
mit einem sozialstrukturellen Entwicklungsmodell.

Weil die individuelle Entwicklung innerhalb der sozialen Strukturen des
Lebensverlaufs sozio-historisch relativ ist, mub sie an der quantitativen Ver-
teilung der Entwicklungsverldufe von Individuen einer Kohorte gemessen
werden (Featherman 1985, 1986; Featherman/Lerner 1985). Denn die institu-
tionelle Regelung (als Ausdruck der idealtypischen Vorstellung von Entwick-
fung) muf sich empirisch als hiufigstes Verlaufsmuster beschreiben lassen, an
dem Abweichungen (untypische Verliiufe) erst gemessen werden kdnnen.
Individuelle Entwicklung wird somit nicht theoretisch postuliert, sondern an
den in einer historischen Periode yorgegebenen (kohortenspezifischen) sozia-
len Strukturen gemessen, Die Variationsbreite altersspezifischer Statusiiber-
gange innerhalb des Lebensverlaufs, aber auch die durchschnittliche Verweil-
dauer in einem Zustand (Entwicklungsstufe oder -phase wie der beruflichen
Ausbildung) gibt AufschluB} iiber den Entwicklungsverlauf von Mitgliedern
einer Kohorte. Gleichzeitig werden die intersubjektiven, in der untersuchten
historischen Periode giiltigen, institutionellen Verlaufsmuster empirisch be-
schrieben’. Erst auf der Basis dieses gemeinsamen, intersubjektiven Entwick-
lungsverlaufs kann die individuelle Entwicklung analysiert werden, ohne die
sozialen und historischen Entwicklungsbedingungen zu vernachlissigen, Da-
bei ist zu betonen, daf sich die individuelle Entwicklung auf der Ebene der
sozialen Strukturen des Lebensverlaufs? nicht nur in horizontalgn, zeitlichen
Kategorien abbilden 12t (Abfolge und zeitlicher Ablauf von Ubergingen),

1 Der verwendete Entwicklungsbegriff ist insofern auf cinen psychologischen Begriff von
Entwicklung iibertragbar, als mit ihm im wesentlichen dic Ausprigung sozialer Fahigkeiten
(Bildungsniveau, Perspektiven-bzw. Rollentibernahme) zu einem bestimmten Zeitpunkt oder
in einer bestimmten Phase im Lebensverlauf des Individuums bezeichnet wird (vgl. z.B.
Oerter 1973, S. 27 {L.), Er geht aber iiber den psychologischen Begriff hinaus, da er nicht nur
auf altersspezifische Uberginge, sondern zudem auf das Erreichen sozialer Positionen (z.B.
Prestipe) ibertragen werden kann (vgl. z.B. Blau/Duncan 1967: Featherman/Hauser 1978).

3 Damit wird die in einer historischen Periode vorherrschende .'Weltanschauungslotalitiit“
prinzipiell eingefangen {Mannheim 1964). Vgl dazuauch Mannheims Ausfiihrungen iiber die
sozio-historische Relativitiit der Wissensverteilung und -vermittiung.

4 Intersubjektive” Entwicklungsmerkmale [assen sich nicht nur auf der Makroebene der

" Sozialstruktur,sondernauch auf der Mesoebene der familialen Bezichungsstrukturen finden.

Geschlechtstypische Interaktionsmuster {der Mann geht arbeiten - die Frau erzieht die

Kinder) in der Familie sind ein Beispiel dafiir,
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sondern e¢benfalls in vertikalen (Rollen, Positionen und Statuszuschreibun-
gen). Sie ist gleichzeitig Resultat eines Sozialisations{ Aneignungs)- und Selek-
tions(Zuschreibungs)prozesses®. Dieser Umstand wird in den bisherigen Ent-
wicklungsmodellen in der Regel auler acht gelassen. Entwicklungsbedingun-
gen wurden in soziologischen Analysen in der Regel tiber den Einflufl
intrafamilialer Selektionsbedingungen beschrieben (z. B. Status und Bildung
der Eltern), in entwicklungspsychologischen Analysen {iber den Einflufl von
Sozialisationsbedingungen {z.B. Trennungen von den Eltern, Geschwister-
bezichungen). Bei der Operationalisierung von Entwicklungsmerkmalen grei-
fen grundsitzlich alle Ansitze zu kurz, die theoretisch altersgebundene oder
normative ,universelle® Entwicklungsstufen oder -phasen bzw. ,Verlaufs-
typen® postulieren (Neugarten/Moore/Lowe 1965; Rosenmayr 1979; Hogan
1984; Riley 1986). Denn diese sind nicht universell, sondern im hochsten Malle
historisch variabel. In allen Fillen bleiben entweder historische, soziale oder
individuelle Entwicklungseinfliisse unterbelichtet, Hinzu kommt, daf} die
verschiedenen Entwicklungsmerkmale in ihrer horizontalen und vertikalen
Strukturierung stark voneinander abhiingen, So ist etwa der Ubergangszeit-
punkt in die Ehe oder der erworbene soziale Status von der Verweildauer im
Bildungssystem abhiingig.

Wenn die individuelle Entwicklung als ein VerinderungsprozeB in den
grundlegenden Mustern der Interaktion des Individuums mit der Umwelt zu
jedem Zeitpunkt im Leben definiert wird, so folgt daraus, dafl Entwicklungs-
bedingungen und Entwicklungsschritte in einem eindeutigen zeitlichen Zu-
sammenhang stehen. Die individuelle Entwicklung muf} also vor dem Hinter-
grund dieser Uberlegungen als ein Vermittlungsproze$ betrachtet werden, in
dem jeweils (lebensalters- bzw. lebensphasen)spezifische Sozialisations- und
Selektionsbedingungen zum Tragen kommen: etwa die Art und die Dauer der
innerfamilialen Interaktionen, die Vermittlung von Rollen in der Familie,
emotionale Bindungen an Bezugspersonen, die sozialen und 6konomischen
Ressourcen der Familie, die bis zum Untersuchungszeitpunkt erworbenen

¥ Obwohl Entwicklung hiufig mit Sozialisation gleichgesetzt wird, mochte ich wegen der
unklaren Differenz zum Begriff der Selektion beide trennen. Sozialisation soll primér den

persdnlichen Prozefl der Aneignung sozialer Fihigkeiten, Selektion den ProzeB der sozialen -

Merkmalszuschreibung bezeichnen. Entwicklung ist der umfassendere Begriff; sie ist (abge-
sehen von genetischen Bedingungen) das Produkt personlicher Aneignung von Fihigkeiten
und sozialer Zuschreibungen,

® Insofern deckt sich der Begriffindividuelle Entwicklung mit dem Begriff der Sozialisation, wie
er in der Sozialisationsforschung von Hurrelmann (1976, S. 16) definiert wurde. Hurrelniann
weist in diesem Zusammenhang auf die Schwierigkeiten hin, die sich aus dem Versuch einer
Abgrenzung zum Entwicklungs-, Selektions- und Erziehungsbegriff ergeben. Vgl. dazu auch
die strukturgenetische Bestimmung von Entwicklung und Sozialisation (Edelstein/Habermas
1984; Seiler 1991).
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Fahigkeiten, ibernommene oder zugeschriebcnc'Rollcn unel Positlo.nen (111.SW‘
Um den Entwicklungsprozel umfassend analysieren zu ‘konnen, Silld. Les.e
Entwicklungseinflilsse zu spezifizieren. Aufgrund derﬂzexthchen Abhingigket-
ten zwischen Entwicklungsbedingungen und den sp.ater vollzogenen St:itus-
gibergingen konnen Hypothesen iiber de_ren spezlﬁscfbe Zusammenha};xge
formuliert werden. Die Varianz von Entw;cklungsxfekrlaufe:.} kann zum ;:x-
spiel durch spezifische Sozialisations- }Jnd Sclektxo?sbedmgungen in be-
stimmten historischen Kontexten beschrieben werden’.

R

7 Fin ahnoliches Forschungsprogramm findet sm.h a
gisch orientierten) Risikofaktorforschung (Ulich
Dort wird versucht zu beschreiben, wies
unterschiedlichen Ergebnissen fihren un
verstiarken bzw. aufheben kdnnen.

uch in der (zumeist entwicklungspsycholo-
1988: Robbins/Rutter 1990; Rutter 1990).

d welche Faktoren mbglicherweise Restriktionen
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o #hnlich restriktive Sozialisationsbedingungen zu



1. Entwur{ einer soziologischen Perspektive

Mit dieser Definition von individueller Entwicklung riicken intersubjektive
Entwicklungsaspekte ins Blickfeld, die der Entwicklung des Individuums
vorgelagert sind und diese in bestimmte Bahnen lenken. Individuelle Entwick-
lung wird dann als ein Kulturprodukt interpretiert, in dem Handlungs- und
Lebensorientierungen von Individuen zum Audruck kommen, die sich in
sozialen Strukturen des Lebensverlaufs duflern (Mayer/Miiller 1989, S. 48)%,
Diese Strukturen, in denen intersubjektive, institutionalisierte Entwicklungs-
vorstellungen zum Ausdruck kommen, geben den institutionellen Kontext ab,
an dem sich das Individuum in seinem Lebensverlauf orientiert. Damit riicken
soziale Aspekte der individuellen Entwicklung ins Blickfeld®. Die individuelle
Entwicklung soll daran gemessen werden, inwieweit und in welchem Lebens-
alter das Individuum Statusiibergiinge vollzieht, die mit kognitiven bzw.
sozialkognitiven Fihigkeiten des Individuums zusammenhingen. Oder an-
ders ausgedriickt: Wie ,erfolgreich® wurde das Individuum sozialisiert? Die
Arbeit leistet also einen spezifischen Beitrag zur Sozialisationsforschung!®.
Eine wesentliche Frage, die diesem Vorgehen vorangeht, ist, inwieweit die
Orientierung des Individuums an den gesellschaftlich vorgegebenen Hand-
lungs- und Lebensperspektiven (also Entwicklungsvorstellungen) mit den
kognitiven bzw. sozialkognitiven Fahigkeiten des Individuums korreliert und
inwieweit diese Korrelation mit der Ubernahme von Rollen- und Handlungs-
perspektiven zusammenhiingt. Ich werde ausfithren, daf} es - zumindest inter-
pretativ ~ moglich ist, die Ubernahme etwa von Rollenperspektiven (die
immer gesellschaftlich definiert sind) auf die Ausprigung kognitiver bzw.
sozialkognitiver Fihigkeiten zu bezichen (z. B. kognitive Fihigkeiten auf die
Bildungsdauer und Bildungs[Studien}inhalte). Diese Aussagen untermauere
ich dadurch, daf} die Annahmen der Risikofaktorforschung (Ulich 1988;
Rutter 1990) oder andere entwicklungs- und sozialisationstheoretische Uber-

Diese sind zunchmend durch staatliche Regelungen bestimmi (Mayer/Schoepflin 1989). Auf
diesen Aspekt gehe ich im dritten Kapitel niher ein,

Dicse Aspekte der Entwicklung werden in der Entwicklungspsychologie auch unter dem
Begrifl soziale Entwicklung erfalt, mit dem im wesentlichen die Strukturierung zwischen-
menschlicher Bezichungsmuster durch das Individuum und die Fhigkeit des Individuums,
auf dicse einzugehen, definiert werden (Schmidt-Denter 1988). Aber auch diese entwicklungs-
psychologische Definition ist individuumzentriert, da die intraindividuclle Strukturierung
von Umwelteinfliissen™ thematisiert wird, Vgl zur Vereinseitigung von intraindividucelien
Aspekten der Entwicklung in der Psychologie und interindividuellen Aspekten in der Soziali-
sationsforschung Seiler (1991). Auf cine Diskusion dieser Aspekie verzichte ich,

Ich unterlasse jedoch eine Abgrenzung der Begriffe Entwicklung und Sozialisation, da sie
meines Erachtens cher zu einer Abgrenzung von Disziplinen hilfreich und einer umfassenden
Analyse von Entwicklung nicht dienlich ist.
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legungen iiber die moglichen Konsequenzen von restriktiven® fgm.ihallep
Sozialisationsbedingungen (oder sogenannten Risikofaktoren) auf dl(? t‘ndm—
duellen Entwicklungsprozesse auch fiir die Ubernahme von alterssg)egxfxsphen
Rollen (oder Statusiibergdngen) zutreffen. Yon den fam:halen Soznahsat‘!ons—
bedingungen héngt schlieBlich die Fihigkeit des Kindes ab, I_{oll(?n zu ubf:r~
nehmen und Handlungsperspektiven zu formulieren und damit seine person-
liche Entwicklung (den Lebensverlauf) aktiv zu gcstalt‘en. Dabe} gilt es auch
deutlich zu machen, daf} die Erfahrungen von ,Restriktionen” ‘(({le Folgen von
Risikofaktoren) lebensaltersabhéingig sind und mit der Intensitit oder Dauer
dieser Binfliisse zusammenhéngen. . '
SchieBlich werde ich den bisher vernachlassigten Tatbestand diskutieren,
daf man die Entwicklungseinfliisse nicht als ahistorisct}e ansehen darf, son-
dern periodenspezifische Entwickiungsbedingu'ngen in Replmqng stel{en
mub. Individuelle Entwicklungsprozesse sind in 1hrer.sozno~hxst01jlschen Em-
gebundenheit als relative Prozesse anzuschen, die nur im Kontext 1!1['61” sozial-
historischen Totalitit (,Weltanschauungstotalitat®) zu verstehen_smd (Mann-
heim 1928, 1964). Dazu gehbrenauch die spezifis?he'n Qe!egenheltsstn_xkturen
(z.B. Bildungs- oder Heiratschancen), in die die md.lvu?u‘elle Entwmklpng
eingebunden ist. Diese sind in bisherigen {Xnal;{sen zur mdmd}'mllen Entwnck—
lung zu wenig beriicksichtigt worden. Diese chrlt_zgungen fithren zu einem
Entwicklungsmodell, das eine Verkniipfung sozxa!struktx.lr‘eller Entwnckf
lungsmerkmale und moglicher individueller und so.naleli Risikofaktoren er-
laubt. Dabei werde ich die ,Abstraktionsebenen” dlskutlerer}, auf denen ich
mich bei einer soziologischen Analyse der individuellen Entwufklung bewege.
Auf diese Weise wird auch der Bezug zu den Eben.en deutlich, auf denen
individuelle Entwicklung in entwicklungspsychologischen Modallen unter-

sucht wird.

1.1 Individuelle Entwicklung, Sozialisation und Sozialstruktur des
Lebensverlaufs

Mit dem Ansatz der Lebensverlaufsforschung liegt ein tl}eoretisches Konzept
vor, mit dem die individuelle Entwicklung in ihren sozialstrukturellen Aus-
prigungen analysiert werden kann (z.B. Elder 1985; Clausen 1‘986; Mayer
1988b, 1990b; Elder/Caspi 1990). Die grundlegende Annahme einer solchen
Lebensverlaufsperspektive ist, daf die individuellen Enﬁytckh{ng_sprf)zes'.se
ihren Ausdruck in ,Sequenzen von Ereignissen und Zusta}nden in mst}tut.lo—
nell definierten Lebensbereichen” (Mayer 1981, S. 493) f‘l.nden. Dam.lt vxflrd
unterstellt, daB die Vielfalt individueller Entwicklungsverldufe durch ,institu-

tionelle Regelungen” in vorstrukturierte Bahnen gelenkt und somit sozial
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orga-msiert wird'!. Der individuelle Entwicklungsverlauf ist insofern in den
wsozialen Strukturen des Lebensverlaufs“ verankert, als diese den sequentiel-
len Ablaflf des Lebens regeln und die lebensweltlichen Horizonte bzw. Wis-
senst?estande strukturieren, innerhalb derer die Individuen sich orien'ticrcn
und ihre Handlungen planen (Kohli 1985, S. 3). Nach dieser Definition stellt
der Leba?nsverlauf eine Ordnungsfunktion (intersubjektive Regelung und
?;rtz}kturlerung) fur den einzelnen Entwicklungsveriauf dar (Mayer/Miiller
; Lu8 k, S. 48),ldle ihren Ausdruck én LLypischen Biographien® findet (Schiitz/
(3 mann 1975, S. 103 £.). In diesen Biographien kommen (objektivierte)
Vmstellun‘gen zum Ausdruck, in welchen Lebensphasen, in welchem Lebens-
alter u:ld in welchen Lebensbereichen bestimmte Entw,icklungsschritte am
i;restip vci)llzog"en‘ wm:den sollten und welche kognitiven, motivationalen ,\,md
(Od?:l-lz?: :rrzels&;l::rg(ier:;?;f des Individuums fiir diese Schritte notwendig sind
Im Sozialigtionsprozeﬁ werden dem Individuum , Entwicklungsschritte®
nahegelegt, die mit einem bestimmten sozialen Status (Lehrling, Berufstiti-
ger, Er‘jvachsener) oder sozialen Rollen (z.B. der Vaterrolie) e’inhergehen
Plese sind dt}rcll Ereignisse und Zusténde (hier Statuswechsel und Roilen-.
upemahme) innerhalb des Bildungs-, Erwerbs- und Familienbereichs mar-
kiert (Rosow 1985; Riley 1986)", Die so vermittelte ,Aufeinanderfolge von
Rollen uqd \‘vechselr{den Rotlenkonstellationen” (Neugarten/Datan 1978
S 167?, dle’ eine bestimmte Ordnung und Vorhersagbarkeit des Verhalten;
u'ber die Zeit ergibt (Hogan 1978; Marini 1984), spiegelt sich in institutionali-
sierten I‘,eb'easverlaufsmustem wider, Diese Muster kénnen als Sequenzen
von .Ermgmsscn und Zustinden definiert werden, die der gesellschaftlichen
zeitlichen und strukturellen Organisation des Lebensverlaufs folgen (Kohli;

In dicsem Sinne entspricht die vortie i
] inne die gende Arbeit dem Vorgehen von Max Web i
s(;z;zj: i,;l;:?(x)z::(ggsca;ir?{yseg “in l:iencn er von den Strukturen bzw, Vcrﬁnderungcn?rrl,si)ici;;:g
ion, Bitrokratien, Parteien) auf i i
;l)e‘ln‘gmf:hlossen hat, Vgl. dazu Weber 1964; Lep)siul; ld;Qrgn Bedeutung fir das sosiale Han-
ie institutionellen Vorstellungen werden dem ladivid 1] i
in n Vorste { rder uum jedoch nicht aufgezw .
f:glrs;ﬁitggﬂlsgn&tulﬁrt hs:(ch ;;emz Wirklichkeit in der Auseinandersetzung I%lil a:crllf:ez (32:
n Wirklichkeit), indem es lernt, die Perspektiven des alisi *
ibjektivel chike : . Lgeneralisierten And s
Eil;:(é}(g]?:;[(i;fel;tfifugek‘twen" gemeinsamen Vorstellungen) zu itbernehmen V;inda?:ufz:::]h
r Reziprozitit der Perspektiven bei Schiitz (Schiitz 197lt l9él ii
s ; Schiitz/
(%::lii]ti?;?k]t?:csrz u(r;g l(zi:ii 'Mﬁadsche Konzept des | and’ Mc {Mead 1968). Beide bcschrcibezn
den | R ischen Prozel der ,Internalisierung-Externalisierung-Objektiva-
{)[a)ec:;:: é\i’r(:rsf‘eflugg deckt sich im wesentlichen mit Bronfenbrenners Definition ,8kologischer
o icgh ki;‘eu;rig?rZrl;ﬁ;(rig;mg vgn &oli](en im Makrosystem (Bronfenbrenner 1981, S, 98)
he pi - corctische Konzeption vertrete, gehe ich nicht ni X !
Rollenbegriff ¢in, orientiere mich j iner i oisohdislekti o Saalion,
2 r ; jedoch ane -di i tali
tionstheorie (z.B. Berger/Luckmann 1969, Vgllt.]il;x::i;z‘il)l.omsm‘:h dialeltischen Sorialisn-
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Meyer 1986; Meyer 1988). Mit diesen Vorstellungen wird postuliert, daf} sich
dieindividuelle Entwicklungin ihrer ,sozialen Auspragung” auf der Ebene der
,sozialen Strukturen” des Lebensverlaufs in Statusiibergingen dufern mub,
die man normalerweise wihrend seines Lebens vollzieht (Bronfenbrenner
1981). Das bedeutet, dah sich die individuelle Entwicklung innerhalb des
Lebensverlaufs in ihrer zeitspezifischen (altersspezifischen, sequentiellen)und
sozialstrukturellen (stratifikatorischen) Ausprigung beschreiben lassen muf3.
Auf der sozialstrukturellen Ebene des Lebensverlaufs stellen zum Beispiel
der Schul- und Berufsbildungsabschlufl, der Beginn der Erwerbstitigkeit, die
Heirat und der Beginn der Elternschaft soiche ,Entwicklungsschritte” dar
(Levy 1977, Levinson 1978). Dabei markiert das Alter beim Ubergangin cinen
Status einen horizontalen (zeitspezifischen)(z. B. vom Schiiler zum Auszubil-
denden), die Statuszuschreibung (z.B. das Bildungsniveau) einen vertikalen
(stratifikatorischen) Entwicklungsschritt, ebenso wie die Aufenthaltsdauer in
einem Status eine Entwicklungsphase (z.B. die Bildungsdauer) und die Ab-
folge von Statusiibergidngen den Entwicklungsverlauf kennzeichnen. Insofern
k&nnen Statusiiberginge in diesen Bereichen (in ihren horizontalen und verti-
kalen Auspriagungen) als Entwicklungsmerkmale definiert werden, die in
hohem MafRe mit _Entwicklungsaufgaben® (kognitiven und sozialkognitiven
Fahigkeiten oder der Fahigkeit, Rollen zu {ibernehmen) verbunden sind
(Havighurst 1972; Greene 1990; Clausen 1991). Obwohl die zeitliche Dimen-
sion fiir die Entwicklung von groBerer Bedeutungist, da die sozialen Zcitkate-
gorien zu den wichtigsten universalen Kategorien gehdren, die den Lebensver-
{auf vorstrukturieren (Schiitz/ Luckmann 1975, S. 106), ist zu bedenken, daB
auf der Ebene der sozialen Struktur des Lebensverlaufs die vertikalen (also die
zugeschriebenen, strukturellen) Entwicklungsmerkmale mit den horizontalen
(zeitlichen) Merkmalen korrelieren (z.B. das Bildungsniveau mit der Bil-
dungsdauer), Diese Korrelationen sind fiir dic Analyse von Entwickiungsver-
laufen auf der Ebene der sozialen Strukturen des Lebensverlaufs von Bedeu-
tung, da beide Aspekte die weiteren Entwicklungsmoglichkeiten - zumindest
in institutionellen Lebensbereichen - beeinflussen.

Die Entwicklungsschritte sind jedoch nicht nur unmittelbar mit Rollen und
Positionen, sondern auch mit bestimmten Lebensbereichen verbunden, die
erst in bestimmten Lebensphasen relevant werden. Damit sind die Status-
iibergiinge (Entwicklungsschritte) durch intersubjektive Vorstellungen iiber
den zeitlichen Ablauf, die Reihenfolge der Uberginge und der erworbenen
Positionen“ verbunden, Folglich muB sich empirisch auch eine hohe Inter-
dependenz der Uberginge (also der Entwicklungsmerkmale) feststellen las-
sen. So wird etwa fiir die Familiengriindung erwartet, daf ihr eine Phase der
beruflichen und 6konomischen Konsolidierung vorangeht, und daf} eine Zu
frithe Heirat oder Elternschaft wegen mangelnder Reife oder geringer 6Ko-
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nomlscher' Absicherung zu einer ,ungliicklichen” und damit instabilen Ehe
(?u‘ch zu einer Scheidung) fithren kann. Die Art und der Beginn der Erwerbs-
tatxgke{t hiir_lgen schiiefllich von der beruflichen Qualifikation und damit der
Dau_er im Bildungssystem ab, die Elternschaft ist in der Regel mit der Ehe-
SC!II!CBUll'g verbunden usw. Ebenso kann man davon ausgehen, daf} eine
héhere Bllc%ung mit ,besseren” kognitiven Fihigkeiten zusammenl’léngt bei-
des dcn sozialen Status (oder das soziale Prestige) und damit die Hciratsv;ahr—
schemlnch{ceit erhoht (Mayer 1977, Wegener 1985, 1988). Solche Erwartungen
{oder ,,typlscheq Biographien“) entsprechen institutionellen Regelungen des
Lebepsver!aufs in den verschiedenen Lebensbereichen (Familie, Bildung und
Arbext). plese Regelungen (bzw. gesellschaftlichen Erwartungen’) kénnen sich
in rechtlichen oder traditionellen Regelungen (z.B. im Schulrecht, Heirats-
r1ten odcr“Geschlechtsrollenbildern) ausdriicken (Weber 1964, S. :’ZO f.). So
s’md etwa Uberginge innerhalb des Bildungssystems weitgehem,i durch ;t.aat-
liche Regeln (Schuleintrittsalter und Schuldauer) vorgegeben (Mayer/Miiller
1986? oder durch traditionelle, normative Vorstellungen geregelt, die nicht
unmittelbar an Bildungsinstitutionen gebunden sind, aber an die ﬂ,bernahme
von Rollen (z.B. der Ubergang in die Elternschaft bedeutet die (Ubernahme
der Vater- oder Mutterrolle). Die Verbindlichkeit der Uberginge und ihre
I'pterd?pen(}enz‘entsprechcn schlieBlich ihrer institutionellen Einbindung.
Upergange im Bildungs-, Erwerbs- und Familienbereich haben insgesamt eine
hf)herf: Verl?lndlichkeit (z.B. wegen der allgemeinen Schulpflicht) als Ereig-
nisse im privaten Bereich, wie etwa das Ende einer Freundschaft oder die
Ubernahmg c!es Vorstandes in einem Verein (Levinson 1978, S. 75 {f.).

Das Individuum richtet seine Lebensplanung, seine Handlungsorientie-
run§ also anden vorstrukturierten Lebensverlaufsmustern, an ,intersubjekti-
ven Typen sozialen Handelns aus (Grathoff 1981; Kohli 1981, 1985) und
strukturiert auf diese Weise seine individuelle Entwicklung vor, Ereignisse
und Uberginge in institutionalisierten Lebensbereichen spielen dabei eine
herausragende Rolle, da sie wegen ihrer Allgemeingiiltigkeit eine hohe Hand-
ijungsrele\{flnz., Leine ganz gewaltige, oft geradezu beherrschende kausale Be-
( Se;xhtg?zglfgg Slg j;f;g(;lf:s Ablaufs des Handelns der realen Menschen® besitzen

In Tabelle ! werden die ,typischen® Statusiibergiinge und die damit zu-
sammenhingenden Rollen und Positionen beschrieben sowie dem Lebens-
alter zugeordnet, in denen sie normalerweise auftreten'’,

" . - .
Das bedeutet nicht, dai} das {ndividuum keine eigenen, individuclien Bediirfnisse hitte, Beide

die intersubjektiv vorgegebenen und di jekti
4 v bene ie subjektiven Lebensentwiirfe, Aspirationen und
Iintcressen"mussen jedoch in Eu}klang gebracht werden und prigen schlicﬂ%ich die Hand-
s Rngsentwurff, und Lebensorientierungen eines Individuums,
Gine Aufschliisselung vach Kohorten findet sich in Tabelic 2 in Abschnitt 3.2,
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Tabelle 1: Statusiiberginge als institutionalisierte Entwicklungsschritte und
damit einhergehende Rollen im Lebensverlauf’

Durchschnittliches

Lebensphasen Rolle/Position Entwicklungsschritt/ D
Statusiibergang Ubergangsalter®

Schulbildung Schiiler Beginn der Schulbildung 6.-7. Lebensjahr

Wechsel zur weiterfihrenden

Schule etwa 10, Lebensjahr

Abschluf der Schulbildung 15. Lebensjahr?
Berufsausbildung  Auszubildender Beginn einer

Berufsausbildung 15. Lebensjahr?

AbschluB einer Berufs-

ausbildung {8, Lebensjahr?

Beginn der Erwerbstatigkeit 18. Lebensjahr?

26. Lebensjahr?
28, Lebensjahr?

Erwerbstitiger

Ehemann Heirat

Familienbildung
Vater Elternschaft

i Nach Rosow (1985), Levinson (1978) und Kohli (1980).
2 Figene Berechnungen; Mediane der Survivalanalysen; vgl. Tabelle 2.

Der Ubergang in die Schule ist in der Regel der erste institutionalisierte
Statuswechsel: Das Kind wird zum Schiiler. Damit beginnt eine weitgehend
gesellschaftlich (politisch und 8konomisch) geregelte Entwicklung, in derdem
Individuum bestimmte soziale und kognitive Fahigkeiten vermittelt werden,
die es befahigen sollen, den sozialen und skonomischen Anforderungen im
spiteren Leben gerecht zu werden, das heilit die eigene Entwicklung (den
eigenen Lebensverlauf) aktiv zu gestalten'®. Die Phase der Schulbildung wird
in der Regel mit dem Ubergang in die Berufsbildung abgeschlossen. Mit dem
Schulabschluf hat das Kind bereits einen sozialen Entwicklungsstand er-
reicht, der es zu bestimmten sozialen und kognitiven Handlungen, darunter
zum Brwerb spezifischer beruflicher Qualifikationen, befahigt. Das Ende
einer Berufsausbildung und der Ubergang in die Erwerbstdtigkeit schliefien
dann die Ausbildungsphase ab. Das Individuum soll nunmehr erwerbs- und
damit 5konomisch reproduktionsfahigsein (Blossfeld/Nuthmann 1989). Da-
bei spielt mit Sicherheit der erreichte Bildungsstand eine wesentliche Rolle,
der nicht nur die spiteren Karriere-, sondern auch die Heiratschancen beein-
fluBdt (vgl. z. B. Mayer 1977). Erst nach Abschluf} dieser Entwicklungsphase
(zwischen schulischer Bildung und beginnender Erwerbstitigkeit) beginnt, in

16 Damit inderl sich auch die Eltern-Kind-Beziehung; der Prozef der Losidsung von der Familie
beginnt (Stockli 1989).
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der Rege'l mit der Heirat, die Phase der Familiengriindung. Mit der Geburt des
f;{res;i;;iﬁcil(e; f:rfullt das Individuum die Aufgabe der , gattungsspezifischen®
Entscheidend fiir die Analyse individueller Entwicklung in ihren sozial-
s‘trukturel.len Ausprigungen ist der Umstand, daf} der einzelne selektiv, ndm-
hch‘vermxttclt iiber bestimmte Mitmenschen (z.B. Eltern, Lehrer) n;it der
Spualstruktur konfrontiert wird: ,Die Sozialstruktur (...), konfron,tiert den
einzelnen nicht von vornherein in ihrer Gesamtheit als objektive, hoch-
anonyme Gegebenheiten. Vielmehr begegnen sie ihm selektiv und wer(’ien von
bestlmx}iten Mitmenschen vermittelt®. (Schiitz/Luckmann 1975, S. 106) So-
wohl die S.tatusiibergﬁnge als auch die Lebenssituationen in (ier Kindheit
stellen Sf:hhc?ﬂlich Markierungspunkte dar, die den Lebenslauf fiir den einzel-
;ir:lizﬁjekgv und objﬁktiv gliedern (Faltermaier 1983, S. 350) und in einen
en Zusammenhang mit de
e Wit Stenen‘g den Erfahrungen anderer (der Eltern, Vorfah-
Da St{it}lSij berginge den Wechsel des sozialen Standorts, der sozialen Rolle
oder Position eines Individuums zu einem bestimmten Zeitpunkt im Lebens-
verlauf bedepten, veriindern sich auch die Interaktionsmuster des Indivi-
duums zu seiner unmittelbaren Umwelt (vgl. Definition von Entwicklung)
Qas Ind_mduum fibernimmt mit seinem neuen Status Rollen und Positionen‘
dv.e. e blshf:r nicht innehatte, und erdffnet sich dadurch neue Entwicklungs-’
m.oghchkcn'tem Der Jugendliche, der eine Berufsausbildung beginnt, wechselt
picht nur einen Teil seiner Bezugspersonen, sondern wird zugleich ;11it ande-
ren \f‘Jerten, In'teraktionsmustern und Handlungsperspektiven konfrontiert
die sich aus scinem neuen Status ergeben. Gleichzeitig werden thm mit dex’f
B(?rufsau§blldung eine Reihe weiterer Handlungsoptionen ermoglicht, die
seine weitere Entwicklung (z.B. seine Berufskarriere oder seine Hei’rats—
chanf:en) pragen (Huinink 1987; Blossfeld 1989).

le; Vorstellungen iiber den ,besten” {den idealtypischen} Lebens- bzw
Entwicklungsverlauf werden vom Individuum also immer wieder hinterf ragt.
ernc'uertiund verindert. Sein neu erworbenes Wissen, seine sich vcréindemder:
Fertvlgkextar},. Haltungen und Werte, seine Bediirfnisse und Motivationen
sowie 1'<0gmt.wen, affektiven und voluntativen Handlungsmuster wird es im-
mer wieder in Bezichung zu seiner sozio-kulturellen Umwelt bringen (vgl.
Neugartcn/Datan 1978, 8. 168) und damit seine Handlungsperspektiven neu
bestimmen. Die Fihigkeiten des Individuums jedoch, diese allgemeinen
Hapdlungspe‘zspektiven auszubilden (z. B. was will ich werden, worin liegen
meine kogplt&ven Stiarken?), und die Fihigkeiten, die Handlungsmoglichkei-
ten (.z. B. Bildungschancen) iiberhaupt wahrzunehmen, hiingen von den Sozia-
lisations- und Selektionsbedingungen in vorhergegangenen Entwicklungs-
phasen (z. B, der Kindheit und Adoleszenz) ab. Die individuelle Entwicklung
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seichnet sich also als sozial vermittelte Fihigkeit aus, den eigenen Lebensver-
laufin Anlehnung an die gesellschaftliche Organisation des Lebensverlaufs zu
gestalten (Hurrelmann 1983). Hinter diesen Sozialisations- und Selektions-
bedingungen verbergen sich einerseits klassische Herkunftsmerkmale, die die
sozialen und 6konomischen Ressourcen der Herkunftsfamilie messen (Pre-
stige, sozio-bkonomischer Status, Bildung der Eltern), andererseits inner-
familiale Beziehungsstrukturen, familiale Interaktionen usw. {Anzahl der
Geschwister, Geschwisterbeziehung, Abwesenheit eines Elternteils), wie sie
hauptsichlich in der Entwicklungspsychologie untersucht werden. Auf diese
Aspekte will ich im néchsten Abschnitt eingehen.

Da die individuelle Entwicklung daran gemessen werden soll, inwieweit sie -
sich an den intersubjektiven Entwicklungsverldufen orientiert, kann sie nur
im Kontext der Streuung aller Entwicklungsverliufe von Individuen einer
Kohorte beschrieben werden (Featherman 1985, 1986; Featherman/Lerner
1985). Denn erst in den sozio-historischen Bedingungsstrukturen der Ent-
wicklungs- bzw. Lebensverldufe werden die individuellen, sozialen und histo-
rischen Einfliisse erkennbar, die dem Individuum Entwicklungsschritte er-
moglicht oder versperrt haben. Die Entwicklungsbedingungen und -chancen
und die gesellschaftlichen Rahmenbedingungen, innerhalb derer sich die
Entwicklungsverlaufe vollziehen, werden dem einzelnen durch seine Eltern
und Mitmenschen vermittelt und kénnen nur in bezug auf dieses sozio-histo-
risch relative ,,Beziehungsgeﬂecht“” verstanden werden, in dem bestimmte
soziate und 8konomische (z. B. klassenspezifische) und periodenspezifische
Gelegenheitsstrukturen zum Tragen kommen. Denn die intersubjektiven Vor-
stellungen, wie ,man* sich in sozialen Situationen ,angemessen” (im Sinne der
Erwartungen) verhalten oder wie ,man“ sich entwickeln sollte (also seinen
Lebensverlauf zu gestalten hat), werden auch durch die sozialen Gelegenheits-
strukturen geprigt. Dicse werden einerseits durch schichtspezifische Bildungs-
chancen (intergenerationale Selektion) bestimmt, andererseits hingen sie von
politisch oder 8konomisch bedingten Bildungs-, Erwerbs- und Heirats-
chancen (also den strukturellen Entwicklungsmoglichkeiten) ab, die histo-
risch stark variieren und einem steten Wandel unterliegen. Das gilt ebenfalls
fiir den bereits angedeuteten Zusammenhang zwischen Sozialisations- und

_ Selektionsbedingungen und Entwicklungsprozessen (Alwin 1990; Elder/

Caspi 1990). So diirften sich die Sozialisationsbedingungen wihrend des
Zweiten Weltkrieges von denen nach dem Krieg oder dem wirtschaftlichen
Aufschwung in den fiinfziger Jahren wesentlich unterscheiden (vgl. Preuss-
Lausitz 1983}.

Y ygl, Mannheims Begriffe dersuzialen Standortgebundenheit und der JWeltanschauungstota-
litdt* (Mannheim 1928, 1964).
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1.2 Familiale Entwicklungsbedingungen und Entwicklungsverlauf

Der Vermittlungsprozef}, in dem das Individuum lernt, sich an den gegebenen
gescllschaftlichen Vorstellungen zu orientieren, findet seinen strukturellen
A'usdruck innerhalb des Lebensverlaufs vor allem in der Familie und in
I?lldungscillrichtungen, insozialen Organisationen also, di¢ eine unterschied-
liche Ndhe zum Individuum und unterschiedliche Vermittlungsmechanismen
aufweisen (Bronfenbrenner 1981; Steinkamp 1982)'%, Die unter staatlicher
Aufgicht stehenden Institutionen (z.B. Schule) haben die Funktion, soziale
Fi‘il}lgk@it(:n zu vermitteln, die das Individuum befihigen sollen, bestimmten
sozialen, politischen und 6konomischen Anspriichen gerecht zu werden,
Du‘rch diese Institutionen wird die individuelle Entwicklung in soziale, insti-
tPtlc?lialisierte Bahnen gelenkt. In der Familie werden grundlegende soziale
Fihigkeiten vermittelt: Fihigkeit zur Rollentibernahme (z. B. Geschiechts-
rollenidentifikation), Interaktions- und Bindungsfahigkeiten, Vertrauen usw.
(.Bronfcnbrenner 1981)!%, Die Vermittlung dieser Fahigkeiten vollzieht sich
sicherlich auch auflerhalb der Familie, in sozialen Kontakten inder Schule, im
Umgang mit Gleichaltrigen und Freunden (Krappmann 1991).{§"Allerdi’ngs
wx?rden in der Herkunftsfamilie die primiren Sozialisationserfahrungen ver-
m!ttelt, die auch die weitere Entwicklung im auflerfamilialen Bereich wesent-
llf:h bestimmen (Neidhardt 1970; de Graaf 1988). Die Familie kann als Modell
einer verkleinerten und eingegrenzten Sozialwelt angesehen werden, in der das

Ipdwiduum Verhaltensregeln internalisiert, um diese in spateren Lebenssitua-

tionen anzuwenden (Parsons/Bales 1956; Berger/Keliner 1965). Die spéteren

Lebenserfahrungen werden an fritheren gemessen. Insofern konnen die Erfah-

rungen, die in dieser noch eingeschriankten Sozialwelt gemacht werden, be-

trichtlichen Einflul darauf haben, wie spitere Lebenssituationen erfahren

upd gedeutet werden (Aldous 1972). Mit den in der Familie (und in auflerfami-

lialen Sozialisationsinstanzen) erlernten Fihigkeiten hingen allgemeine

Handlungsperspektiven zusammen (wie die Bereitschaft, Rollen, Positionen
qdcr Vera‘ntwortung zu iibernehmen), die sich, wie oben ausgefiihrt, in tiber-

licferten, institutionellen Regelungen des Lebensverlaufs ausdriicken (z. B. die
Ubernahme der Vaterrolle; die Position eines Gesellen oder die Verantwor-
tung, dic sich aus einer Partnerschaft ergibt).

‘lj!iicr gck}}_cs fﬂ nichtkum die spezifische Struktur von Systemen im allgemeinen, sondernum
¢ spezifische Interaktionssteuktur innerhalb der Familie, i ispi :

e ie, im Gegensatz zum Beispiel zum
[[?af} diese, wie die Sozialstruktur selber, ebenfalls einem steten sozialen Wandel (modischen
{rzlc}at;rlgsvorst?lIungcn; Veréin(}emﬂgen in den Lehrplidnen der Schule) unterliegen (Elder/
Caspi 1990; Alwin 1990), werde ich erst im niichsten Abschnitt ausfiihren,
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Fiir das Verstandnis der Prozesse, die in den folgenden Analysen beschrie-
ben werden sollen, reicht es aus, wenn ich an dieser Stelle die Vermittlung
allgemeiner Handlungsperspektiven diskutiere, die fiir die individuelle Ent-
wicklung innerhalb des Lebensverlaufs bedeutsam sind, Denn die Ubernahme
gesellschaftlicher Handlungsperspektiven (hier die Bereitschaft, Statusiiber-
giinge in bestimmten Lebensbereichen zu vollziehen und Rollen und Positio-
nen zu iibernehmen, die sich daraus ergeben) leitet sich aus bisherigen Interak-
tionserfahrungen mit den Eltern, Lehrern oder Gleichaltrigen ab. Mit anderen
Worten: Handlungsperspektiven stellen verallgemeinerte Interaktionserfah-
rungen dar, Wie diese Erfahrungen im einzelnen aussehen kénnen (vorbild-
liches Verhalten der Eltern oder gemeinsame Erfahrungen mit Geschwistern),
werde ich an gegebener Stelle beschreiben. Ich beschrinke mich hier auf
Handlungsperspektiven, da diese die Ubernahme von Rollen und die Fahig-
keit der Perspektiveniibernahme auf der allgemcineren Ebene von Handlun-
gen beinhalten. Im Gegensatz zur Fihigkeit der Rolleniibernahme, die nicht
unbedingt konkretes Handeln zur Folge haben mubB, sind bei der Handlungs-
perspektive die Orientierung an gesellschaftlichen Handlungsmustern und die
Handlungsmoglichkeit vorausgesetzt. Dieser Aspekt ist fiir die bisherige Argu-
mentation, die sich auf die Ebene sozialer Strukturen des Lebensverlaufs
bezicht, von Bedeutung.

Um eine explizite interaktions-, handlungs- oder rollentheoretische Ablei-
tung von Handlungsperspektiven zu vermeiden (die in der einschlagigen
soziologischen Literatur nachzulesen ist; vgl. z.B. Weber 1964; Mead 1968;
Schittz 1971, 1981), will ich mich darauf konzentrieren, die Folgen von
Interaktionserfahrungen in der Herkunftsfamilie fiir den weiteren Entwick-
lungsverlauf zu diskutieren. Dazu mul ich zwar auf rollen- und interaktions-
theoretische Annahmen zuriickgreifen (Krappmann 1974: Keller 1976;
Schiitze 1978), sie dienen jedoch im Kontext der Argumentation lediglich
dazu, mégliche Beeintrichtigungen der Fihigkeit zur Rollen- oder Perspek-
tiveniibernahme zu beschreiben (Joas 1991), die sich aus einer wechselnden
und unklaren Beziehungsstruktur (Interaktionen) in der Herkunftsfamilie
ergeben konnen. Anhand dieser familialen Beziehungs(Interaktions)struktu-
ren koénnen die hier in Frage stehenden Prozesse (Vorbildfunktion der Eltern,
Bedeutung der Gleichaltrigeninteraktion fiir die Ausbildung von Handlungs-
perspektiven) gut veranschaulicht werden?®. Die Herkunftsfamilie wird in der

2 Dieser Interpretationsrahmen deckt sich im wesentlichen mit entwicklungspsychologisch
(Perri 1976, 1984; Fthenakis 1985), familientherapeutisch (Krahenbithl u,a. 1987; Visher/
Visher 1987; Humphrey/Humphrey 1988), psychoanalytisch (Miinkel 1984, Furman 1977)
oder soziologisch (McLanahan/Bumpass 1988) otientierten Forschungsarbeiten liber die
Folgen von Elternabwesenheit, Stiefelternschaft und Geschwistern auf die Entwicklung (val.
den empirischen Teil der Arbeit).
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vorl?egenden Arbeit also als ein Interaktions- und Bezichungsnetz verstanden,
das im wesentlichen die Sozialisation der Kinder prigt (Kreppner 1991).
Ohne Zweifel hingen die mit dem Konzept der Rolleniibernahme verbun-
dencq Annahmen mit der Handlungsperspektive zusammen. Durch die Per-
spektiven- und Rolleniibernahme kommt die im hier verwendeten Entwick-
lqngsbegriff implizierte Annahme zum Ausdruck, daB Kinder selektiv iiber
die Perspektive der Familienmitglieder {und Lehrer, Gleichaltrige) ihre eige-
n'en‘Handlungsmfj glichkeiten auswihlen. Das deckt sich mit der , interaktio-
mst’lschen“ Rollentheorie?!, in der davon ausgegangen wird, daf die Imitation
sozialer Situationen im wesentlichen von der innerfamilialen Interaktion
(I_Eltern untereinander ~ Eltern/Kinder -~ Geschwister) abhiingt. Demnach ist
‘dxe Entwicklung eines Individuums besonders stark durch die Erfahrungen
in der Herkunftsfamilie geprigt. Das ,Duplikationstheorem® von Toman
(Torr¥an 1972, S. 66 £.) besagt, dal} spitere soziale Bezichungen um so mechr
Aus§|cht auf Erfolg™ haben, je dhnlicher sie fritheren und frithesten sozialen
Be:zlehungen sind. Verallgemeinert man dieses Theorem (was sich bei Toman
- in psychoanalytischer Manier ~ auf die spiteren Partnerbeziehungen be-
z:eI}t) auf die ,Interaktionsfahigkeit” des Individuums, also die Fihigkeit, in
sozialen Situationen ,angemessen® zu handeln, so zeigt sich, daf} die fritheren
Interak.tionserfahrungen in der Herkunftsfamilie eine entscheidende Rolle in
der‘SozmlisatiOn des Individuums spielen (Heekerens 1987). Die Interaktions-
fahigkeit ist, dhnlich wie die Fahigkeit zur Rolleniibernahme, eine wesentliche
Voraussetzung zur Ausprigung von sozidlen Handlungsperspektiven®. In der
Herkunftsfamilie lernt das Kind, soziale Interaktionssituationen symbolisch
zu rclfonstruieren, .die Perspektive eines oder mehrerer Interaktionspartner
zugleich einzunehmen und damit die Situation und die Erwartungen zu erfas-
sen, die im Verlauf der Interaktion an das Subjekt gerichtet werden® (Keller
1976, S. 136). Indem die Kinder die Perspektiven anderer Familienmitglieder
k.enneulemcn, wird ihnen die Fihigkeit zur Rolleniibernahme vermittelt, die
eine Determinante fiir spétere symbolische Rollenidentifikation und fiir so-
ziale Interaktionsfihigkeit ist/{f(eller 1976, S. 94 und 122 ff.). Die Fahigkeit

2t Aktuelle rollentheoretische Ansiitze beziehen sich auf die unterschiedlichsten Rollentheorien:

strukturfunk'ti0nali§tische, psychoanalytische oder interaktionistische, um nur cinige zu nen-
nen. k‘:h bez:chg mich hier auf grundlegende Annahmen, die allen Ansiitzen gemein sind '
vermeide aber eine theoretische Auseinandersetzung mit der Rollenbegriff, da ich mich auf
den P.ro‘zeB der Rolieniibernahmefihigkeit konzentrieren will. Zur Rollen- und Interaktions-
theorie in der Sozialisationsforschung vgl. Joas 1991,

Insofern 'dcckt sich das Duplikationstheorem mit der Generalthese der Reziprozitat der
Perspektiven (Schiitz 1981): Der einzelne kann sich nur soweit in die Perspektive des , genera-
lisierten anderen” versetzen, wie sich sein Erfahrungshorizont mit dem des andere';x deckt.
U‘ntcrschlcdllche Erfahrungen in der Kindheit fithren erfahrungsgemaf zu unterschiedlichen
Einstellungen und Orientierungen.
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zur Rolleniibernahme setzt die Teilnahme an sozialen Interaktionen (Spicl mit
Gleichaltrigen, {ibernahme von Verantwortung, Ausprobieren von Hand-
lungsspiclriiumen) voraus. Esist daher plausibel anzunchmen, daf dicjenigen

Kinder, dic aufgrund eingeschriinkter Interaktionsméoglichkeiten bestimmte

soziale Erfahrungen nicht machen konnten, auch spater in ihren Handlungs-

méglichkeiten (und -perspektiven) eingeschrinkt sein werden. Dabei ist zu
betonen, daB diese grobe Ableitung perspektivenvermittelnder Interaktion
auf unterschiedliche Facetten sozialer Interaktion bezogen ist, die ich hier
jedoch nicht weiter aufschliisseln will: soziale Bewertung von Situationen,

Vorbildfunktion fiir andere, Nachahmung von Interaktionen und Rollen-

spicle, gemeinsame Konstruktion von Situationen, Abgrenzung des Selbst

gegeniiber anderen usw.

Dic lnteraktionserfahrungen in der Familic hingen unter anderem von der
Anzall der Geschwister (Blake 1981), deren Geschlechterzusammensctzung
und der Anwesenheit der Eltern sowie deren Zeit, die sie gemeinsam mit dem
Kind verbringen, ab (Lukesch 1975; Toman 1980; Schmidt-Denter 1984;
Belsky 1990). Sie werden weiterhin durch Erlebnisse wie den Verlust oder das
Auftreten eines neuen Familienmitglieds geprégt. Aber auch die Bezichung
der Kinder untereinander ist fir dic innerfamiliale Interaktion bedeutsam.
Denn die Tatsache, in welchem MaBe Geschwister gemeinsam aufwachsen,
ihre familialen und auBerfamilialen Lebensrdume (Kinderzimmer, Kinder-
garten, Schule) und damit altersspezifischen Erfahrungen teilen, bestimmt dic
Art ihrer Beziehung und ihren gegenseitigen Sozialisationseinfiufl (Dunn
1983, 1985). Dic familialc Situation (dic innerfamiliale Interaktion) unter-
scheidet sich zudem nach den sozialen und Skonomischen Ressourcen, dicder
Familie zur Verfugung stehen (Miiller 1975; Bertram 1976, 1979; Hayes/
Kamerman 1983).

Die familiale Interaktion kann demnach in ihrer spezifischen Konstellation
definiert und nach folgenden strukturellen Merkmalen der Herkunftsfamilie
unterschieden werden: ;

1. Die ,Intcraktions(Beziehungs)strukturen® (z. B. Anwesenheit beider El-
tern, Anzahl der Geschwister) pragen wesentlich die Interaktionserfah-
rungen, von denen die spitere Interaktions- und Handlungsfiahigkeit
und damit dic Wahrnehmung und Durchfithrung von Entwicklungsschrit-
ten beeinfluBt werden (Schiitz/Luckmann 1975; Bertram 1976, 1981,
Bronfenbrenner 1981). Diese Aspekte werde ich im folgenden Sozialisa-
tionsbedingungen nennen. Inihnen kommen die individuellen Moglichkei-
ten zum Ausdruck, sich die soziale Wirklichkeit anzueignen und aktiv aufl
diese einzuwirken,

2. Die sozialen, kulturellen und dkonomischen Ressourcen der Herkunlts-
familie (sozio-6konomischer Status und Bildung der Eltern) beeinflussen
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weitgehend die Bildungs- und Erwerbschancen und das gesamte soziale
Umleld®, So hiingt dic Wah! des weiter(ii hrenden Schultyps, also Haupt-,
Realschule oder Gymuoasiam, ebenso von den konomischen und kul-
turellen Ressourcen der Herkunfisfamilic ab (DiMaggio/Mohr 1985;
Meculemann 1985; De Graaf [988) wic die Wolingegend und damit der
Bekannten- und Freundeskreis der Eltern und der Kinder. In der Bildungs-
orientierung verbergen sich auch die Bildungsaspirationen der Eltern, da
sich das Kind an deren kulturellen Interessen (Lektiire von Literatur,
Theaterbesuch) ausrichtet und mit einer grofleren Wahrscheinlichkeit ent-
sprechende cigene Interessen ausbildet (Mculemann 1982), Diese inter-
generationale Vermittlung von schichtspezifischen Bildungsvorsteltungen
der Eltern und entsprechenden Bildungsressourcen werde ich als Selek-
tionsbedingungen bezeichnen. Sic beschreiben herkunftsfamiliale Oppor-
tunititsstrukturen, die der individuellen Entwicklung bestimmte Grenzen
setzen kénnen (Miitler 1975; Bertram 1976, 1979; Featherman/Iauser
1978; Coleman 1988).
Die individuelle Entwicklung ist also immer das Resultat cines sozialen Zu-
schreibungs(Selektions)- und eipes individuellen Veranderungs(Sozialisa-
tions)prozesses (z. B. schichtspezifischer Opportunititen und sozialkognitiver
Fihigkeiten, sich auf der Grundlage der gegebenen Strukturen in sozialen
Interaktionen zu ~behaupten®). Beide Aspekte lassen sich lediglich analytisch
voncinander trennen (Michael/Tuma 1985; Belsky 1990). Dic analytische
Unterscheidung erlaubt aber erst, mogliche Konsequenzen spezifischer fami-
lialer Sozialisations- und Sclektionsbedingungen (oder sogenannte familiale
Risikofaktoren) fiir die weitere Entwicklung abzuleiten. Darin liegt auch ein
Grund dafiir, warum die Beriicksichtigung beider Aspekte sowoh! in der
Soziologic (die sich im wesentlichen den - schichtspezifischen - Selcktions-
bedingungen gewidmet hat) als auch in der Entwicklungspsychologic (die sich
auf die Ausbildung von Persénlichkeitsmerkmalen konzentriert hat) vernach-
lissigt wurde,

Das mit den Merkmalen der familialen Struktur indizierte  Familien-
klima* hiingt im hohen MaBe von der Stabilitit und Kontinuitiit der sozialen
Bezichungen in der Familie ab: Dauerhalt oder wicderholt instabile Sozial-
bezichungen kénnen den Erwerb der Fihigkeit zur Ubernahme sozialer Per-
spektiven beeintrichtigen (Aldous 1978; Langenmayr 1978; Fthenakis 1985;

B Vpl. dazu Bourdieus Analysen tiber die soziale

stile (Bourdieu 1982),

So fegen zum Beispiel Ergebnisse von kinometrischen Untersuchungen (Zwillings- bzw.
Geschwisterforschung) nahe, daf die intragenerationale Selektion (Vererbung) einen schr
groBien Eintlufl auf die Bitdungsverliufe von Geschwistern hat (vgl. Kapitel 4),

wVererbung klasscnlagenspezifischer Lebens-
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Abbildung 1: Mdgliche Folgen von Verdnderungen in der Familienstruktur am Beispiel typischer Entwicklungs-
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Nach Krahenbiihl (1986) und Visher/Visher (1987); eigene Erginzungen.
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Visher/Visher 1987). Das gilt sowohl fiir die daraus resultiercnden Becin-
triichtigungen der Vermittlung von kognitiven Fahigkeiten oder sozialen
Handlungsperspektiven (Keller 1976) als auch fir die Folgen méghicher 6ko-
nomischer Deprivationen (Elder 1974; Walper 1988), dic sich zum Beispiel
durch den Verlust eines Elternteils oder Arbeitslosigkeit ergeben konnen.
Diese kognitiven Fihigkeiten werden besonders relevant, wenn sich das Kind
zunchmend an aufierfamilialen Lebensbereichen orientiert, auBerfamiliale
soziale Beziehungen zu Gleichaltrigen, Mitschiilern und Lehrern aufbaut
(Visher/Visher 1987, S. 161; Krappmann 1989). Diese Aspekte werde ich in
den empirischen Kapiteln aufgreifen und dort konkrete Annahmen iiber dic
Auswirkungen auf dic spitere Entwicklung formulieren. Finen ersten Bin-
druck von den moglichen Konsequenzen, die sich aus den Veriinderungen in
der Familienstruktur fiir die inner- und auBerfamilialen Beziehungsstruktu-
ren und schlieBlich fir die Entwicklung der Kinder ergeben konnen, gibt eine
Entwicklungstypologie von Stieffamilien (Abbildung 1).
Wie dic Abbildung 1 zeigt, sind Entwicklungsphasen hin zu einer Sticffami-
lie durch mehrfache Verinderungen in der familialen Interaktionsstruktur
ichnet: Trennung oder Verlust eines Elternteils, Aufwachsen mit nur
, Wiederverheiratung und Bildung der Stieffamilie. Die Fami-
en zueinander jeweils neu definieren,
aullerfamiliale Bereiche wie Fiirsorge-

cinrichtungen, Tagesstatten und die auBerfamilialen Kontakte gewinnen an
Bedeutung, die Lebensverhiltnisse verindern sich. Hiaufige Verdnderungen
und wechselhafte Sozialbezichungen kénnen dem Kind die Ubernahme all-
germeiner Handlungsperspektiven erschweren, da es sich immer wieder auf
neuc, unbekannte Lebenssituationen einstellen mufl und weder das ndtige
Vertrauen“ noch eine ausreichende ,,Varhaltcnssicherheit“ gewinnen kann.
‘Diese ,,Coping-Anforderungen” an die Individuen kénnen als streBhaft oder
kritisch erfahren werden (Humphrey 1984; Johnson 1986; Lin/Ensel 1989),
sie stetien auf jeden Fall ,Risikofaktoren® fur die weitere Entwicklung dar
(Kessler/Price/ Wortmann 1985; Ulich 1988; Licberz 1990; Rutter 1990).
Mit dem Verlust oder der Trennung von einer Bezugsperson gehen auch
weitreichende strukturelle Verfinderungen einher (z.B. dkonomische Depri-
vationen), dic von den Familienmitgliedern starke Anpassungs-, aber auch
Abgrenzungsleistungen sueinander und zur ,auBerfamilialen Welt® fordern.
So werden dic sozialen, kulturellen und dkonomischen Ressourcen ebenfalls
stark durch Veranderungen in der Herkunftsfamilie beeinflufit. Eine dkono-
mische Deprivation wegen der Abwesenheit des Vaters (Elder/Kain/Moen
1983; Elder/VanNguyen/Caspi 1985; Walper 1988) kann zum Beispiel eine
Berufsausbildung der Kinder verhindern oder zu einem Wohnortwechsel
fithren (Duncan/Duncan 1969). Beides konnte dic Wahl der weiterfithrenden

gekennze
einem Elternteil
lienmitglieder miissen ihre Beziehung
Aufgaben miissen neu verteilt werden,
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gzi:i:'cmzl::gdﬁmt( dlel ;vctteren Bildungsmopglichkeiten beeinflussen: das
S abgangsalter (und damit in der Regel das Alter bei Begi . Berufs
aushildung und der Erwcerbstittigkei i o recan e spftere T
] stittigkeit), das Bildungsniveau, dic spi
bildung v ve ) , ! s spiitere Er-
wml).skfnnmc und Familieogriindung (Miiller 1975; Wiese 1982'pD G rf
1988; Lngel/Hurrchinann 1989). ’ e
Kilﬁ;};d: B(;:schtrml;ung lder Konsequenzen, die sich fiir die Entwicklung des
s aus der strukturellen Zusammensetzung der Famnili O \
kann ich mich auf neucre i B ord oo Betunde e
theoretische Konze iri i ,
! \ zepte und empirische Befunde der
E{l‘];g::lcdunlgs'folrsch;{ng beziehen, die die Zusammenhiinge — auch in Hinblick
F mpirischen Analysen in Teil [ der Arbei iSi
: mp it - konkretisieren helfen. Die
Sst{l,}:it(m .cHlm Merkmale der {IC!’kllllfleal]liliC sind zudem als Teil der sozialen
Sk u? des Lebc_nsvcrlauis withrend der Kindheit und Jugend it den
(“l,l:g ut:: clien Pl;.tv;rackcllungsmerkmalen im spiiteren Lebensverlauf verkniipft
as uns ermdglicht, diese Merkmale innerhalb d i
as 1 R _ es Lebensverlaufs in ihr
cht[hil]m“ Al)lz}qf methodisch zu verbinden; siche Kapitel 2) e
chl?cn;;lc::l[)lll';s(;:l]en gn‘alyscn werde ich die theoretisch unterstellten Kon-
s en anhand von Beispiclen aus der Entwicklungsforscl isi
ren. Wenn durch Verdinderungeni oo o I
’ 3 genin der Struktur der Herkunftsfamilie di
w durcl ' ; ie Inter-
ili(}:;(j{)s;azjllgukelt derbl?etroffenen eingeschrinkt wird (und daraus Ablésungs
ssungsprobleme der Individuen resultieren), ki i i
: ro , knnen diese Verinde-
r ' ;
(gflhgt;:n fgl); ;em krntn"schf:‘s odt':r strelbhaftes Lebensereignis definiert werden
(Uli&]p}ggg ), das fiir d_le V\./eltel'e Entwicklung ein ,Risiko* darstellen kann
o ! ‘)deb un(} wie eine Lebenssituation als kritisch oder als streffhaft
beéinﬂumwlkllﬁnzxt]d in vjfclchlelm Malfle sie die Interaktion der Betroffenen
. , von einer Reihe situationsspezifischer Merk
qualitativen Merkmalen der konkret i i e o,
‘ e en Situation {Vorhersehbarkei :
trollierbarkeit) und von Zei B
eitfakioren. Das kénnen historische Bedi
wie Krieg, das Alter bei Eintreten d i o dic dic V e
, o er Lebenssituation, die die Verdnd
Ki Alte ' -cben , erungen
gu;lgy;t\;;:ld die I?jtxu? ?1escr Lebenssituation sein (Hultsch/Cornelius 19g8!
. 78). man die Folgen solcher , kritischer” Lebenssituati c-
. ‘ ‘ " chenssituationen analysie-
1 ’ ki sie
[il:ér;l;(:qifiedMe;kl]nale bzu spezifizieren (Filipp/Braukmann 1981) yDie
q er Folgen bedarf aber einer explizi isch
et pliziten und theoretisch fun-
ierten Zuordnung von Effekien und Lebenssitnation (Filipp 1981a, S. 42)%

¥ Obwohl ich mich hi i
hilich mich hier an den Life-Event-Ansatz und das Konzept kritischer Lebensereignisse

anlehne, vermeide ich den Begriff des Lebe igni

e h den ) nsercignisses, da er auch in diesen Ansity

dsugs Lchcnfi:;z‘lé(:‘l:;:x:é?;}!;dml)n b;;clchnet. Das hat Konsequenzen, da nicht dcatiict:\»s;iluzg

atmnd (oleo l:ci)cn;qi,l:a:;(-» «ci.Ursﬂachg von Veriinderungen, oder der darauf f()lgc;ldc

e s Fr};i u ion)dic Bntwuc%cllmgsn}i’)glichkcitcn des Kindes beeintriichtigt

S0 i das critsche i dg s nur eine von vielen mdglichen Ursachen, Die Folgen kénne ‘
iationsdauer und dholichem abhiingen. Zudem ist die Abgrenzung dc:

Terminus klltlSChCS Lebenserei nis” zum Bepr echensgere nscéna Falte er
3 4038
B iff L S 1gogs u har ( altermai
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Dieser Frage widmet sich auch dic Risikolaktorforschung, in der nach Fakto-
ren gesucht wird, die die Konsequenzen solcher kritischer Lebenssituationen
{oder Risikofaktoren) im spitercn Entwicklungsverlaul moglicherweise ver-
mindern oder verstirken (Sroufe/Rutter 1984: Ulich 1988; Sroufc/Egeland/
Kreutzer 1990). Dasist von Bedeutung, da Restriktionen wie etwa Trennungs-
erfahrungen und damit zusammenhingende Trennungsingste spéter durch
cine intime Beziehungzu ciner anderen Person (z. B dic erste Liebe) aulgelan-
gen werden konnen. AuBerdem kann das Kind lernen, wie es sich in@hnlichen
Situationen behaupten kann, und damit zu einer positiven Selbsterfahrung
gelangen. Andererseits kénnen multiple StreB- oder Risikofaktoren das Kind

zunchmend verunsichern, und dicse Unsicherheit kann sich durch zusitzliche

negative Erfahrungen in anderen Lebensbereichen (z.B. schlechte Noten in

der Schule) noch verstirken.

1.3 Individuelle, sozialstrukturelle und historische Einfliisse auf dic
individuelle Entwicklung

Die diskutierten Forschungskonzepte legen €s nahe, die angedeutetcn multi-
plen Sozialisations- und Selektionseinfliisse in ihren unterschiedlichen Kon-
sequenzen fur den weiteren Lebens(Entwicklungs)verlauf zu untersuchen und
die Ursachen fiir die unterschiedlichen Folgen zu spezifizieren (Ulich 1988,
Belsky 1990). Denn bei keinem der genannten familialen ,Risikofaktoren”
(kritischen Lcbenssituationen) kann manvon cinem linearen Zusammenhang
mit spiteren Entwicklungsmdoglichkeiten ausgchen, da mediale Lebens-
umstiande dic Konsequenzen aufheben, verstirken oder verdecken kdnnen.
Um die Komplexitdt der moglichen Entwicklungsprozesse zu verdeutlichen,
werde ich mich anf drei relativierende Aspekte konzentrieren: das Lebensalter
als individuelles Merkmal der Bewiltigungsmoglichkeiten Jkritischer®
Lebenserfahrungen, mogliche Einfliisse familialer und nichtfamiliater Unter-
stiitzungssysteme als sozialstrukturelle Einflisse sowie periodenspezifische
Lebensumstinde als historische Einfliisse. Auch diese Einfliisse lassen sich
lediglich analytisch voneinander trennen, sie stellen ein komplexes Ursache-
Wirkungs-Geliige dar.

{Jber mogliche Folgen von Veranderungen in der Familienstruktur licgen

cine Reihe (entwickiungs)psychologischer Annahmen vor. In der Attach-
ment-Theoric werden die Folgen insbesondere nach dem Lebensalter des
Kindes zum Zeitpunkt der Verdnderung und nach der Dauer der Lebenssitua-
tion unterschieden. Nach dieser Theorie beeintriichtigt zum Beispicl der Ver-
lust oder der Wechsel von Bezugspersonen dic Ubernahme von Rollen vor
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allem dq ] i
(Bi”crdlz;;;;,awgln};151(): \I/:{):mnderungen in der frithen Kindl
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Jkritischen™ Lebenssituationen gelernt hat, auf diese angemessen zu reagic-
ren, konfligierende Rollen und Anforderungen zu vercinbarcen, dann miifite cs
frithzeitig in der Lage sein, auflerfamilialen (schulischen, freundschaftlichen)
Anforderungen gerecht zu werden (Schneewind/Beckmann/Engler 1983),
Dabei spiclen wiederum das Alter des Kindes, also sein Entwicklungsstand
(kognitive oder sozialkognitive Fiihigkeiten), diec Dauer der  kritischen®
Lebenssituation und die Fiahigkeit der Eltern und der anderen Interaktions-
partner eine Rolle, emotionale Zuwendung und Hilfesteltung zu leisten. Wenn
der Verlust einer Bezugsperson nicht verarbeitet werden kann, wenn ctwa
Heimaufenthalt, mangelnde Geborgenheit, Erfahrung von Deprivation, Un-
erwiinschtheit und Belastung andauern, wird das mit grofier Wahrscheinlich-
keit dic negativen Konsequenzen fiir die Entwicklung des Kindes verstirken.
Kurzfristige Verinderungen hingegen, die mit einem hohen Mafy an sozialer
und emotionaler Unterstiitzung einhergehen, miiten dem Kind eher die
Moglichkeit geben, die negativen Erfahrungen zu kompensicren,
Insbesondere die soziale und emotionale Unterstiitzung durch Fanmilien-
mitglieder, aber auch nichtfamiliale Bezugsgruppen kénnen dem Kind posi-
tive Anregungen geben, die ihm helfen,  kritische” Lebenssituationen zu
meistern. Andererseits kénnen spezifische historische, sozio-Gkonomische
oder politische Umstinde die Folgen einer solchen Erfahrung priigen. Die
Untersuchungen von Elder belegen, dal} individuelle Entwicklungsprozesse
nur innerhalb ihrer kohortenspezifischen Bedingungsstruktur zu verstehen
sind, wenn sie nicht durch historische Einfliisse verdeckt werden sollen. So
konnen dic Folgen einer kritischen” Lebenssituation durch soziale Siche-
rungssysteme aufgelangen oder aber durch dkonomische Krisen verstéirkt
werden. Elder konnte empirisch belegen, daf} skonomische Deprivation sich
je nach sozialer Schicht, Alter und Berulstiitigkeit der Eltern unterschiedlich
aul das innerfamiliale Klima und auf die Beziehungen zwischen Eltern
und Kindern auswirkt (Elder 1974, 1980: Elder/Kain/Moen 1983; Elder/
VanNguyen/Caspi 1985). Die Erfahrung mit der Arbeitslosigkeit des Vaters,
die daraus resultierende 6konomische Deprivation und die deformierten Fa-
milienbeziehungen fiihrten zu einer unterschiedlichen Bewertung der eigenen
und der familialen Situation und zu einer unterschiedlichen Belastung {ur die
Familicnmitglieder. Wie dic entsprechenden Lebenssituationen und Entwick-
lungsméglichkeiten von den Betroflenen jedoch bewertet wurden, hing von
den kohortenspezifischen Bedingungsstrukturen ab, So konnte Elder zeigen,
daf} die Arbeitslosigkeit der Viter wihrend der groflen Depression in den
dreifiiger Jahren die familiale Interaktion in geringerem Mafle beeinflufdte, als
es bel Arbeitslosigkeit in Zeiten wirtschaftlichen Wohlstands der Fall ist
(Elder/Rockwell 1978; Elder 1981; Elder/Liker 1982). Ahnliches diirlte anch
{ir den Militirdienst der Viter und dic damit einhergehenden Trennungen
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wihre s Zwel i
kon;::di ﬁc}.«; Zw.cltcn We?tkneges gelten (vgl. z. B. Elder/Clipp 1988). So
gt t:\:;génl:tg‘; der v;:arhcgenden Arbeit nachweisen, daf3 kollektiv crlébtc
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stark verdndert hat, dall Bildungs- und Erwerbschancen gestiegen sind
(Blossfeld 1985, 1989). Die negativen Folgen eines Elternverlustes zum Bei-
spiel fiir die Berufsausbildung konnten in der Phase des Lehrstelleniiberhangs
wihrend des Wirtschaftswunders” sozial aufgefangen worden sein, wihrend
in der unmittelbaren Nachkriegszeit auch Kinder aus ,vollstindigen” Fami-
lien, die ohne , Restriktionen® aufwuchsen, keine Lehrstelie bekamen (Preuss-
Lausitz u.a. 1983). Diese Einfliisse sind also ebenfalls bei der Analyse indivi-
dueller Entwicklungsprozesse zu beriicksichtigen, da durch sie Einfliisse fami-
lialer Entwicklungsbedingungen kompensiert oder verstirkt werden.

1.4 Zusammenf{assung: Ein allgemeines Entwicklungsmodell

Nach diesen Ausfahrungen sollte deutlich geworden sein, daf} jeder der be-
schriebenen Einfliisse die Konsequenzen verstiirken, vermindern oder ver-
decken kann, die sich aus einer strukturellen Veriinderung in der Herk unfts-
familie ergeben. Diese medialen Einfliisse sind zum Teil ebenfalls als Merk-
male der sozialen Strukturen des Lebensverlaufs identifizierbar, wie perioden-
und kolhortenspezifische Einfliisse oder Merkmale der sozialen Schicht, des
sozialen Netzwerkes usw. Um diesen komplexen Prozefl auch analytisch
erfassen zu konnen, miissen sie in einen gemeinsamen theoretischen Zusam-
menhang gebracht werden. Mit der folgenden Zusammenfassung versuche ich
einen sclchen Rahmen darzustellen.

Der Lebensverlauf ist durch institutionalisierte Sitatusiibergdnge im Bil-
dungs-, Erwerbs- und Familienbereich vorstrukturiert, Diese Struktur lenkt
die individuelle Entwicklung in vorgegebene, gesellschaftlich organisierte
Bahnen. Die Statustiberginge hiingen von Fihigkeiten des Individuums ab,
intersubjektive Handiungsperspektiven zu iibernchmen, Rollen und Positio-
nen einzunehmen, die wiederum mit Perstnlichtkeitsmerkmalen korrelicren.
Diese Fahigkeiten werden dem Individuum im Sozialisationsprozef vermit-
telt. Auf diese Weise werden dem einzelnen die idealtypischen Entwick lungs-
verliufe nahegelegt. Das ermdglicht es, individuelle Entwicklungsschritte,
-phasen und -verldufe anhand der Statusiibergiinge zu beschreiben,

In der Herkunftsfamilie werden die ersten Weichen fiir den spitteren Eut-
wicklungs(Lebens)verlauf gestellt. Die Familienzusammensetzung sowic die
kulturellen und 6konomischen Ressourcen der Herkunftsfamilic becinflussen
die Handlungs- und Entwicklungsméglichkeiten des Individuums. In der
Familie werden einerseits die grundlegenden Fiahigkeiteu vermittelt, dic es
befihigen, aktiv seinen Lebensverlauf zu gestalten, andererseits werden inter-
und intragencrationale, schichtspezifische Entwicktungsvorstellungen und

-mdglichkeiten vorgegeben,
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Veriinderungen in der Familienstruktur kdnnen als Risikofaktoren fiir die
Entwicklung der Kinder angesehen werden, weil sich durch sie (1) die 6kono-
mischen, sozialen und kulturellen Ressourcen der Familie méglicherweise
versclilechtern, wodurch sowohl die von den Eltern vermittelten Bildungs-
also Entwicklungsvorstetlungen als auch die faktischen Entwicklungsmog-
lichkeiten der Kinder beeinflulit werden.

Sie fithren (2) zu einer notwendigen Umorientierung der Familienmitglie-
der und erfordern eine neue Definition von Bezichungen und familidiren
Aufgaben und damit zum Teil extreme Anpassungsleistungen der Kinder. Das
kann unter Umstinden sogar zu einer Beeintrichtigung auBerfamilialer Kon-
takte und Orienticrungen fithren. Dic Risikofaktoren konnen sich je nach
Lebensaliter bei ihrem Eintreten, der Dauer der Situation und den sie beglei-
tenden sozio-historischen Umstiinden unterschiedlich auf die innerfamiliaie
Interaktion und damit auf die Entwicklung des Kindes auswirken. Einerseits
ist dic soziale Bewertung der verdnderten familialen Situation ein wesentlicher
Faktor dafiir, wic diese von den Beteiligten erlebt wird und inwieweit dic
Betroffenen soziale Unterstiitzung erfahren. Andererseits kénnen bereits
sozio-tkonomische und politische Einflisse im Bildungs-, Erwerbs- und Fami-
lienbereich (z.B. staatliche Mafinahmen wie Bildungsreformen) dic Folgen
auf unterschicdliche Art verstidrken oder gar auffangen.

Aus dicser Zusammenfassung wird crsichtlich, daf sich eine soziologische
Analyse individuelier Entwicklungsverlidufe auf verschiedene Ebenen der So-
zialstruktur bezicht (Bronfenbrenner 1981)*: Die Entwickiungsbedingungen
(Risikofaktoren) sind sowoh! auf der ,Makro-Ebene” (soziale Gelegenheits-
strukturen im Bildungssystem) angesicdelt als auch auf der ,Meso-Ebene*
(familiale Beziehungsstrukturen) und der ,Mikro-Ebene” (altersspezifische
Fahigkeiten des Individuuins). Die Entwicklungsbedingungen auf der mikro-
gesellschaltlichen Ebene der Herkunftsfamilic haben wahrscheinlich einen
anderen Einfluf} auf die individuelie Entwicklung als die sozialstrukturellen
und historischen Bedingungen, Wihrend sich letztere weitgehend tiber insti-
tutionelle, 6konomisch oder politisch gesteuerte Prozesse auf die Entwick-
lungsméglichkeiten des Individuums (und zwar fiir alle Individuen einer
Kohorte) auswirken, sind es bei familialen Entwicklungsbedingungen eher

interaktive, situationsspezifische Vermittlungsprozesse zwischen den Fami- -

licnmitglicdern oder intragenerationale Selektionsprozesse (dic nur {iir be-
stimmte Individuen wirksam werden). Diese ,mehrebenentheoretischen™
Uberlegungen werde ich jedoch erst im nichsten Kapitel ausfithren und
methodische Konsequenzen diskutieren, die sich daraus ergeben.

2% Vgl dazu auch die sozialpsychologische Diskussion iiber die Mikro-Makro-Problematik,
zums Beispiel House/Mortimer 1990; Morgan/Schwalbe 1990,
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Abbildung 2: Gesamtmodell individueller Entwicklung und Sozialstruktur

des Lebensverlaufs
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Das Modell in Abbildung 2 {(das in Anlehnung an die Arbeiten von Elder
und Kollegen formuliert wurde, vgl. Elder/Liker 1982; Elder/Caspi 1990) soll
den theoretischen Zusammenhang zwischen den mikro- und makrostruktu-
rellen Daten verstdndlich machen. Familiale Entwicklungsbedingungen in
der Kindheit werden mit Status- bzw, Rollentibergiingen in der Adoleszenz
und dem frithen Erwachsenenalter verkniipft, Dabei wird angenommen, daf}
die Sozialisationsbedingungen in der Kindheit, vermittelt tiber die Auspri-
gung der Geschlechtsrolleniibernahme oder Interaktionsfihigkeit, die zeit-
liche Abfolge von Rollen- bzw. Statusiibergingen beeinflussen. Dieser Ver-
mittlungsprozell selber hingt von den individuelien Ressourcen und dem
Bezichungsnetz des Kindes ab. Diese bestimmen die Verarbeitungsméglich-
keiten des Kindes in den kritischen Sozialisationsphasen, die mit einer struk-
tureltien Verdinderung der Herkunftsfamilie (definiert als Risikofaktor) ein-
hergehen. Die historischien und sozio-6konomischen Entwicklungsbedingun-
gen lassen sich in diesem Modell nur als Hintergrundsmerkmal darstellen und
werden erst im néichsten Kapitel ausfuhrlich eingelithrt.

Ich beschréanke mich in dem Modell - und den empirischen Analysen - auf
die familialen Entwicklungseinfliisse. Die unterlegten Felder innerhalb des
Madells sind mit den vorliegenden Daten nicht meBbar und kénnen nur
interpretativ abgeleitet werden (vgl. Abschnitt 2.3).

Insofern die familiale Interaktion, die Bewiltigungsstrategien der Fami-
lienmitglieder, dic Situationsdefinitionen usw. lediglich als latente und theore-
tische Konstrukte eingefithrt werden, bleibt das Modell zwangsliufig ciner
rckativ abstrakten Erklirungsebenc verhaftet. Das gilt jedoch auch {iir viele
der Konstrukte, dic in der Risikofak torforschung Verwendung finden und die
ebenfalls auf zumeist strukturellen und zeitlichen Merkmalen der Familien-
zusammensetzung basieren. Das Modell erfaubt aber eine schliissige interdis-
zipliniire, entwicklungstheoretische Interpretation der Zusammenhinge aufl
der strukturellen Ebene und 1Bt eine theoretische Verkniipfung mit entwick-
lungstheoretischen Modellen zu (Grundmann 1991b). Mit dem theoretischen
Modelt gehe ich {iber bisherige soziologische und psychologische , Herkunfts-
studien” aber erst dann hinaus, wenn dic verschiedenen Sozialisationsein-
fliisse auf den verschicdenen Ebenen (z.B. Wandel des Bildungssystems,
sozio-Gkonomischer Status und Bildung der Eltern, altersspezifische Res-
sourcen der Kinder) auch methodisch aufeinander bezogen und folglich in den
analytischen Modellen Berticksichtigung finden. Tch werde im folgenden
Uberlegungen ausfiihren, daB dicse Merkmale innerhalb des Lebensverlaufs
in eincin zeitlichen Zusatnmenhang stehen und so gleichzeitig die verschiede-
- nen Entwicklungseinflitsse bei der Analyse von Entwicklungsverldaulen be-
riicksichtigt werden kénnen. Erst auf diese Weise wird es moglich, .reine®
Sozialisations- und Sclek tionseffekte der Herkunftsfamilic aul den spiiteren
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Entwicklungsverlauf zu analysie.
und selten an repr'zisentatwen‘E)t\.c
Beispiele fir dic Fruchtbarkeit dieses
Teil 11 vorlegen.
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Der Vorteil der temporalen Messung und Verkniipfung von Lebensercig-
nissen liegt im wesentlichen auf der methodischen Ebene (Grundmann 19914,
1991b). Da die Ereignisse und Zustinde innerhalb des Lebensverlaufs zeitlich
verortet und voneinander abhingig sind, miissen sich ~ so meine lolgende
Argumentation ~ die Varianzen, die in der Summe individueller Entwick-
lungsschritte (hier Statusiiberginge) zwischen den Mitgliedern einer Kohorte
(bzw. der untersuchten Individuen mehrerer Kohorten) auftreten, zum ‘Teil
durch vorangegangene Ereignisse und Zustinde (und deren historische, so-
zialstrukturelle und familiale Ausprigungen) aufkldren lassen. Mit anderen
Worten: Abweichungen vom durchschnittlichen Entwicklungsverlauf kénnen
auf familiale, sozialstrukturelle oder historische Risikofaktoren bezogen und
deren statistischie Zusammenlifinge beschrieben werden,

lch werde imi folgenden ausfithren, wie diese progranymatische Forderung
mit Hilfe ereignisorientierter Daten eingelést werden kann. In Abschnitt 2.1
zeige ich, wie mit retrospektiv erhobenen ereignisorientierten Daten a) die
individuelle Entwicklung im Lebensverlauf und b) familiale, sozialstruktu-
refle und historische Risikofaktoren gemessen und schlicBlich in cin aligemci-
nes komplexes, mehrebenenanalytisches Modell iibertragen werden konncn.
In Abschnitt 2.2 werde ich die Bedeutung dieses Modells fiir die vorliegenden
Analysen diskutieren und die Ubertragung in ereignisanalytische Modelle
oder Strukturgleichungsmodelle darstellen. In Abschnitt 2.3 beschreibe ich
schliefilich die Daten der Lebensverlaulsstudie, mit denen ich die theoreti-
schen Ausfithrungen empirisch untermauern will. Dabei werde ich auf den
Informationsgehalt der verwendeten ereignisorienticrten Daten und deren
Grenzen {hr die hier in Frage stehenden Zusammenhiinge eingehen.

2.1 Individuefle Entwicklung als Ereignis- und Zustandsgeschichte

Im Kontext der bisherigen Argumentation beziehen sich dic Ereignisse und
Zustinde auof familiale, sozialstrukturelle und historische Entwicklungsbe-
dingungen, die als Risikofaktoren den zeitlichen Verlauf (Altersstruktar und
Sequenzen) von Statusiibergingen innerhalb institutioneller Lebensbereiche
beeinflussen k&nnen. Solche Ereignisse und Zustiinde innerhatb des Lebens-
verlaufs hiingen in ihrem zeitlichen Ablauf unmittelbar zusammen. Demeni-
sprechend sind Entwicklungsschritte und -phasen im Kontext dieser Arbeit
durch soziale, institutionalisierte Ereignisse oder Zustinde markiert, der
Entwicklungsverlauf wird als Resultat von Ereignis- und Zustandswechseln
innerhalb des Lebensverlaufs definiert:

- Die Entwicklungsschritte kénnen an Statustibergéngen genessen werden,
- Entwicklungsphasen an der Dauer innerhalb eines Zustands und der
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- Entwicklungsverlauf an der zeitlichen und strukturellen Abfolge von Ent-
wicklungsschritten und -phasen.

So kann die Bildungsentwicklung daran gemessen werden, in welchem
Alt?r das Individuum die Schule abgeschlossen hat, eine Berufsausbildung
beginnt und wieder beendet. Gleichzeitig wird die Entwickiungsphase (Bil-
dungsphase)durch die Jahre beschrieben, in denen das Individuum die Schulce
bL"SllCht und in denen es eine Berufsausbildung gemacht hat. Die gesamite
Bxl-(lungscntwieklung ist schliellich das Resultat von Statusiibergang, Alter
beim Statusiibergang und Dauer im Status, Hinzu kommt, daf} d’ic Bil-
dungsentwicklung noch durch den erworbenen Bildungsstand (,Zuschrcibung
von schulischen Leistungen in Zusammenhang mit dem Breignis Schulab-~
schluf) beschrichben werden kann (der mit der Bildungsdauer korrelicrt)
Ebenso konnen Ereignisse und Zustinde wilirend vorhergehender Lebem-.
phasen, also innerhalb der Familie, durch zeitliche und strukturelle Merk maic
gemessen werden: Das Alter bei Geburt des jiingeren Geschwisters oder der
Fod dcs‘ Vaters sind zeitliche Merkmale, die Verdinderung der Familiengrofe
durch dic Geburt oder den Tod struk turelie Mcrkmale des Ereignisses { l*‘ilim‘)/
Braukt}mnn 1981; Petermann 1981). Die veriinderte Situation in der Iler-
kunflsiflmilic durch das Ereignis stellt cinen dauerhaft  kritischen” Zustand
dar.i f)lcse Zustande sind in ihren verschiedenen zeitlichen Aspekten als
familiale Risikofaktoren definierbar. Die Dauer ciner Trennung vom Vatc;‘
gilcx: ‘(ler Mutter witre dann ein Merkmal der Intensitit der verdnderten
familialen Situation, das Alter bei Beginn der Trennung ein Indikator dafiir
wc!cllc mdividuellen psychischen Bewiltigungsressourcen das Kind zu dem,
thpu'nkt haben kann (Atchley 1975). Somit lassen sich Risikomerkmale
opcratmnalisieren, die iiber Maglichkeiten der Situationsbewiltigung infor-
mieren, wenn man zuni Beispiel rollentheorctische Konzepte zu Rate zicht.
[?;umt ficgen mit den Ercignisdaten zwar nicht direkt mef3bare, aber theore-
tlSC].l ableitbare ,,quasi qualitative” Informationen iiber dic Bezichungsstruk-
tur in der Herkunftsfamilie vor. Denn die Ereignisdauer kann als ein Indika-
tor fir dic , Intensitit” des Erlebens von Ereignissen interpretiert werden, das
Lebensalter als ,Bewiltigungsressource®. T
) Au[‘grqnq solcher in ihrer zeitlichen Struktur definierten Risikofaktoren
kénnen die im Entwicklungsmodell angefithrien Merkmale der Familienzu-

ﬁzlllxlilcllsetzung auf sozialstrukturelle Entwicklungsmerkmale (z. B. Status-
u.bcrgiinge) bezogen werden, Die familialen Risikofaktoren sind ein Indikator
ft:w Lebenssituationen, die durch das Auftreten von Lebensercignissen mar-
kle}'t und im wesentlichen durch eine Zustandsdauer charakterisiert sind. Das
%lcnchc gilt fiir die Entwicklungsschritte selber, die ja durch einen alterss‘pcyi;
fischen Statuswechsel {(also ein Ereignis) definiert sind. Dementsprechend i;t
zu hedenken, dafl cin Ereignis ein kurzer, klar bestimmbarer Augenblick aufl
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der Zeitskala ist, wihrend ein Zustand durch eine zeitliche Dauer (zwischen
zwei Ereignissen) markiert wird. Lebensereignisse deflinicren demnach cinen
Zustandswechsel und kdnnen [olglich nur dann eintreten, wenn sich cine
Lebenssituation durch dieses Ereignis verandert?®. Diese Definition gilt [t
alle Ereignisse und Zustinde innerhalb des gesamten Lebensverlaufs.

Die zeitspezifischen und strukturetlen Informationen von Lebenssituatio-
nen in der Kindheit sind also hilfreieh, um Annahmen tiber mdgliche, nicht
direkt gemessene, aber theoretisch abgeleitete Konsequenzen fiir die spateren
Entwicklungsmoglichkeiten der Betroffenen zu formulieren, wicich es bereits
im ersten Kapitel getan habe. Somit kann das prozeBhalte, ,dynamische®
Bezichungsgeflecht von individuellen, familialen und strukturellen Bedin-
gungen individueller Entwicklung iiber die Zeit formuliert werden, wic es im
allgemeinen Entwicklungsmodell (Abbildung 2) theoretisch davgestellt wurde
(Grundmann 1991b). Wenn diese zeitlichen Risikofaktoren schlieBlich durch
zeitunabhiingige Merkmale der familialen Situation wic den Herkunftsstatus
crginzt und auf die altersspezilischen Statusiiberginge im spéteren Lebens-
verlaul bezogen werden und wenn Entwicklungsbedingungen definiert wer-
den, die fiir alle Mitglieder einer Kohorte wirksam sind, kann ein komplexes,
mehrebenentheoretisches Bezichungsgellecht von Ereignisscn und Zustinden
innerhalb des Lebensverlaufs beschrieben werden. Dics wird in Abbildung 3
anhand ciner idealtypischen Ereignisgeschichite eines Individuums der Ge-
burtskohorte 1930 veranschaulicht.

Dic creignisorientierten Informationen ergeben aul der Zeitachse T(t, 12,
...ty eine differenzierte Ercignis- und Zustandsgeschichte iiber den Lebens-
verlaul. Dabei habe ich exemplarisch nur institutionalisierte Statusitberginge
als Merkmale der individuellen Entwicklung und familiale Risikofaktoren
angelithrt, die im Kontext der Arbeit von Interesse sind. Die Entwicklungs-
schritte bzw. Statusitbergdnge werden in ihrem zeitlichen (horizontalen) Ver-
lauf mit Bit!0 und in ihren vertikalen Auspragungen mit Bi dargestellt, Die
familialen Risikofaktoren sind mit Ctl-n peschrieben. Diec Nummern der
Indikatoren bezeichnen — gemaf} den vorangegangench Ausfithrungen ~ die
Reihenfolge des Auftretens der Ercignisse; die Dauer der Zustinde bzw. der
zeitliche Abstand von Lebenssituationen (Zustinden) ist iber den zeitlichen
Abstand zwischen zwei Ereignissen beschrieben. Die Merkmale auf der verti-
kalen Achse habe ich lediglich exemplarisch bei ausgewiihlten Statusitbergéin-

gen als gepunktete Linien angedeutet, um die Ubersichtlichkeit der Abbildung

M Lebensereignisse konkretisieren Umweltbedingungen, sic greifen eincn Ausschiittaus der Le-
benswell heraus, der fiir das Erlcben des Individuums unmittelbar refevant ist.” (Faltermaier
1983, S. 350) Lebensereignisse erfiillen damit das Kriterium der dkologischen Validitit
(Bronfenbrenner 1981, 8. 61 ).
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pischen Ereignisraums im Lebensverlauf
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Abbildung 3: Darstellung eines idealty
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) () = P(Y), Iy, Iv(t), My, D(t), Int(t).

r(t) bezeichnet einen zeitspezifischen Zustandswechsel, der als Ubergangsrate
von Individuen einer Population definiert ist, die zu einem bestimmten Zeit-
punkt ein spezifisches Ercignis haben. Im Kontext dieser Arbeit ist es der
altersspezifische Ubergang in einen Status. Damit wird der »Entwicklungs-
stand oder -schritt“ eines Individuums zu einem meBbaren Zeitpunkt in
seinem Leben beschrieben.

Diese Ubergangsrate hingt nach den bisherigen Ausfithrungen von fol-
genden , Entwicklungsbedingungen® ab, die in Analysen individueller Ent-
wicklungsprozesse innerhalb sozialer Strukturen des Lebensverlaufs Beriick-
sichtigung finden sollten:

a) Die individuelle Prozefizeit (Pt). Im vorlicgenden Fall entspricht P! dem
Lebensalter bei Eintreten eines Ereignisses (z. B. das Alter bei Beginn der
ersten Erwerbstiitigkeit)?2,

b) Zeitunabhiingige und zeitabhingige Merkmale einer Person (ly, Tv(t)).
Dicse kénnen jeweils nach Individual- oder Kontextmerkmalen unter-
schieden werden. Bei den zeitunabhingigen Merkmalen, die sich im Laufe
des Lebens nicht mehr dndern, ist zum Beispiel das Geschlecht ein Indivi-
dualmerkmal, der Herkunftsstatus ein Kontextmerkmal. Bei den zeitabhiin-
gigen Merkmalen, die sich iiber die Zeit hin kontinuierlich verindern
konnen, ist die FamiliengroBe oder die Bildung der Eltern ein zeitverinder-
liches Kontextmerkmal, der Ehestand oder das Ausbildungsniveau cin
zeitveriinderliches Individualmerkmal.

¢) Merkmale einer Kohortenmitgliedschaft M,. Diese kann zum Beispiel
durch kohortenspezifische Bildungschancen oder spezifische Sozialisa-

tionsbedingungen fiir die Mitglieder einer Kohorte in einer definierten’”

historischen Periode differenziert werden. :

d) Die Aufenthaltsdauer D(t) in einem bestimmten Zustand, der fir den zu
analysierenden Entwicklungsschritt bedeutsam ist. Das kann etwa dic
Abwesenheitsdauer eines Elternteils oder die Dauer des Aufwachsens in
einer Stieffamilie sein.

e) Ein Interaktionsterm Int(t). Mit dem Interaktionsterm kénnen die gemein-
samen Einfliisse der spezifizierten Entwicklungsmerkmale beriicksichtigt
werden,

Cti-n Bitl-n g4yg Abbildung 3 werden im wesentlichen durch Ly, Fv(t) und D(t)
abgebildet.

2 R ispiel witre (|0 : s Lol el ;
Ein anderes Beispiel wiire die Dauer vom Volljahrigkeitsalter bis zur ersten Eheschliefung

(Mayer/Huinink 1991).
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Die Anwendung ereignisanalytischer Verfahren erméglicht schlieBlich, die
Differenzen zwischen Bevolkerungsgruppen beziiglich individueller Entwick-
lungsprozesse durch angebbare Entwicklungsfaktoren zu messen. Ob sich
bestimmte Ubergiinge im spiiteren Lebensverlauf, die cine individuelle Ent-
wicklung markieren, auf spezifische familiale, historische oder sozialstruktu-
relle Risikolaktoren oder ein Zusammenspiel mehrerer Faktoren zuriick(tih-
ren lassen, kann mit Hilfe der Ereignisanalyse bestimmt werden. Mit dem
Interaktionsterm (Int(t)) kdnnen diese Interaktionseffekte abgebildet und die
direkten und indirekten Einfliisse der Risikofaktoren fiir die abhidngige Va-
riable identifiziert werden. Moglicherweise wirken diese Risikofaktoren ledig-
lich indirekt tiber vorhergegangene Statusiiberginge, die hoch mit der abhin-
gigen Variable korrelieren, oder nur fiir bestimmte Subgruppen innerhalb
einer Kohorte. Mit der Ereignisanalyse ist die Identifikation der additiven
Effekte von Kohortenzugehorigkeit, Periodenspezifik und Alter moglich, es
konnen Interaktionseffekte (z. B. von Herkunftsvariablen und Kohorte) und
zeitabhingige Kovariaten (also der Einflul} parallel verlaufender Prozesse)
geschiitzt werden (Diekmann/Mitter 1990). Zusétzlich 4Bt sich das Grund-
muster der klassischen Kohortenanalyse beliebig ausweiten, indem etwa in-
tervenierende Ereignisse sowie parallele oder frithere Ereignisdauern wie die
oben beschriebenen und eine Reihe weiterer zeitkonstanter Kovariaten bei der
Analyse beriicksichtigt werden (Huinink 1988b; Mayer/Huinink 1990)*). Das
Kohortendesign der vorliegenden Daten der Lebensverlaufsstudie erlaubt
schlieBBlich, in den Analysen Alters-, Perioden- und Kohorteneflekte zu
kontrollieren. Tatsiichlich kann mit dem Kohortendesign die Forderung ein-
gelost werden, den individuellen Entwicklungsverlauf an der Verteilung der
Entwicklungsverldufe von Individuen einer Kohorte zu messen und auf
diese Weise die spezifische sozio-historische Bedingung der Entwicklung in-
nerhalb einer Kohorte sowie den sozialen Wandel zwischen den Kohorten zu
kontrollieren (Elder/Rockwell 1978; Duncan/Winsborough 1983; Labouvic/
Nesselroade 1985).

3 Die Beschreibung kohorten-, perioden- und alterspezifischer Entwicklungsbedingungen ist
zwar bereits mit der klassischen (A-P-C) Kohortenanalyse méglich (Miiller 1978; Labouvic/
Nesselroade 1985; Schaie 1986; Huinink 1988b). Um die hier in Frage stehenden Entwick-
lungsprozesse zu analysieren, sind die Mittel des klassischen additiven Kohortenmodells
jedoch unzureichend, da sie mit einer Reihe von Problemen behaftet sind (Mayer/FHuinink
1990): (1) Alter-, Kohorten- und Periodeneffekte lassen sich nicht eindentig identifizicren, da
diese Merkmale witeinander korrelieren (das Alter z.B. als Differenz von Periode und
Kohorte definiert wird). (2) Die additiven Effekte der cinzelnen Entwicklungsmerkmale bzw.
interdependenten Prozesse auf das zu untersuchiende Verhalten kénnen nicht isoliert werden.
Damit wird es unmoglich, periodenspezifische Effekte zu isolieren, die nur in einer Subgruppe
von Kohorten oder nur fiir eine bestimmte Altersstufe wirksam sind.
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Mit der Ereignisanalyse stehen also statistische Verfahren zur Verfiigung,
mit denen die Wahrscheinlichkeit fir ein Ereignis in Abhingigkeit von ciner
Reihe ereignisbezogener, zeitabhingiger und -unabhingiger Variablen - und
damit die oben delinierte ,Entwicklungsgleichung® - geschitzt werden kann
(Grundmann 1991b). So wird mit Hilfe des Proportional-Hazard-Modells
von Cox (ein Modell, das ich in den folgenden Analysen anwenden will) die
relative Wahrscheinlichkeit eines altersspezifischen Statusiibergangs in Ab-
hiingigkeit von modellierten Kontrollvariablen geschitzt. Auf diese Weise
!Ki'mnen - quasi als Pfadanalyse - intervenicrende und additive Faktoren
identifiziert werden. Damit ist die Sequenz der Ereignisse, das heilit der
»VermittlungsprozeB®, modellierbar, indem der relative EinfluB der einzelnen
Faktoren auf die Ubergangsrate geschitzt wird.

Mit der Ercignisanalyse wird also die Forderung nach einem mehrebenen-
analytischen Ansatz in der Sozialisationsforschung eingeldst. Die im allge-
meinen Modell theoretisch formulierten Prozesse lassen sich sinnvoll aufein-
ander bezichen, analysieren und interpretieren. Damit kénnen eine Reihe
cgtwicklungs— und sozialisationstheoretischer Fragestellungen aus soziolo-
gischer Perspektive und auf der Basis eines reprisentativen Samples beant-
wortet werden.

Ein Beispiel fiir die Anwendung des Modells soll das Verstindnis der
Argumentation an dieser Stelle erleichtern: Bei der Analyse des Einflusses
einer Elternabwescnheit auf die Familienbildungsprozesse der Kinder stehen
historische und familiale Risikofaktoren im Vordergrund. In die Gleichung

wiirden dann folgende Faktoren eingehen: -

) r(t) = P(L), 1y, Tv(t), My, D(t), Int(t).

Im Kontext dieser Fragestellung bezeichnet r(t) entweder den altersspezifi-
schen Ubergang in dic Ehe oder in die Vaterschaft. Dieser soll von folgenden
Faktoren abhingen:

a) dem Lebensalter P(t);

b) der Kohortenmitgliedschaft und einer Reihe weiterer perioden- und kohor-
;;:Inspczifischer Merkmale wie kriegsbedingte Abwesenheiten des Vaters

k»

¢) der Abwesenheitsdauer des Vaters und dem Alter des Kindes bei Beginn der
Abwesenheit des Vaters D(t);

d) d.cm Prestige der Familie, der Anwesenheit eines dlteren Geschwisters und
eines Stiefvaters oder einer Sticfmutter ly; '

¢) fiir die Ubergangsrate in die Vaterschaft sollen schlieflich noch das Hei-
ratsalter, der Abschluf} einer Berufsausbildung und der Beginn der ersten
Erwerbstitigkeit 1v(t) einbezogen werden.
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Wie ich anhand der empirischen Beispiele in Teil 11 dokumenticren weide,
lassen sich mit diesen Informationen sowohl perioden- und kohortenspezili-
sche Entwicklungsbedingungen identifizicren und kontrollieren als auch in-
tervenicrende Einfliisse (z.B. einer zu f{rithen Heirat) beschreiben, die die
Konsequenzen periodenspezifischer Risikofaktoren (hier kriegsbedingte oder
nichtkriegsbedingte Vaterabwesenheiten) fiir die Ubergangswahrscheinlich-
keit in cine Vaterschalt der Befragten becinflussen. Dic Effekte der Kovaria-
blen auf die Ubergangsrate informieren daun dariiber, wie hoch diec Wali-
scheinlichkeit fiir die Mitglieder einer oder verschiedener Geburtskohorte(n)
unter den modellierten Bedingungen ist, in einem bestimmten Lebensalter zu
heiraten oder Vater zu werdcen,

Die Dilferenzierung der Entwicklungsfaktoren in den Entwickhings-
gleichungen ist nicht rein analytisch und konzeptuell. Dic Wahrscheinlichkeit
des Eintretens bestimmter Ereignisse (hier der Wechsel in einen Status) unter
den angebbaren Entwicklungsbedingungen und das relative Gewicht dieser
Bedingungen lift sich mit einer Reihe multivariater statistischer Verfahren
schiitzen, auf die ich hier nicht niher eingehe. Sie sind sowohl fiir zeitabhén-
gige (Tuma/Hannan 1984; Blossfeld/Hamerle/Mayer 1986; Dickmann/Mitter
1984) als auch fiir zeitunabhingige, bi- oder multinominale Ubergiinge in
einschliigigen Publikationen nachzulesen (Fahrmeir/Hamerle 1984; Sensch
1987). Fiir die Analyse moglicher Konsequenzen familialer Risikofaktoren
fiir die altersabhiingigen Statusiiberginge im Bildungs-, Erwerbs- und Fami-
lienbereich (vgl, Abschnitt 2.3 in Teil 11) habe ich mich auf die Modellierung
von Proportional-Hazard-Raten nach Cox beschriinkt (Blossfeld/Hamerle/

~ Mayer 1986). Mit Hilfe seines Proportional-Hazard-Modells ist die Analyse

zensierter, zeitabhidngiger Daten moglich (Blossfeld/Hamerle/Mayer 1986).
Das trifft vor allem fiir die verwendeten abhiingigen Variablen zu, mit denen
das Alter beim Ubergang in die Berufsausbildung, Erwerbstitigkeit, Ehe oder
Vaterschaft gemessen wurde. Nicht alle befragten Minner haben einen sol-
chen Ubergang vollzogen®.

Um auch die Einfliisse familialer Interaktionsstrukturen analysieren zu
koénnen, die fiir dic Vermittlung intersubjektiver Handlungsperspektiven
(Bildungsvorstellungen bzw. -ziele) bedeutsam sein kdnnen, miissen die
Grenzen der Ereignisanalyse jedoch {iberschritten werden. Denn die An-

¥ In der Ereignisanalyse wird der Tatsache Rechnung getragen, daf zeitspezifische abhiingige
Variablen zu einem Zensierungsproblem fihren, wenn ndmlich das Ereignis zum Zeitpunkt
der Befragung nicht cingetreten oder noch nicht abgeschlossen wurde. In normalen Regres-
sionsgleichungen miiflten dicse Fille aus der Analyse ausgeschlossen werden (Allison 1987).
Die zeitunabhiingigen Merkmale der individuellen Entwickiung kinnen anstatt der Uber-
ganpsrate dic abhingige Variable in einem Regressions- oder multinominalen Logitmodell
darstellen, wenn keine ,Zensicrungen” vorliegen.
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nahme cines Zusammenhangs zwischen innerfamilialen Interaktionen und
der individuellen Entwicklung spielt fiir die Interpretation méglicher Ein-
fliisse der familialen Entwicklungsbedingungen in der Kindheit fiir spatere
Entwicklungsmoglichkeiten und -schritte eine wichtige Rolle. Will man also
die Frage beantworten, inwieweit das familiale , Bildungsklima® (gemessen an
den Bildungsaspirationen der Eltern) iiber die innerfamiliale Interaktion (ge-
messcn an Geschwisterinteraktionen) vermittelt wird, ist es notwendig, Ge-
schwisterpaare zu untersuchen. Damit soll analysiert werden, inwieweit sich
zum Beispiel die Bildungsdauer von Geschwistern untelscheldet obwolil sie
unter dhnlichen familialen Bedingungen aufgewachsen sind, oder ob die
Bildungsaspirationen der Eltern einen unterschiedlichen Einfluf auf die Kin-
der haben. Da es in diesen Analysen um den Vergleich herkunftsfamilialer
Einfliissc auf das Bildungsniveau von Geschwisterpaaren geht, muf} der ge-
genscitige Einflul der Bildung der Geschwister modelliert werden?®s. Die
abhiingigen Variablen stellen dann die jeweilige Bildungsdauer der Geschwi-
ster dar. Der gegenseitige EinfluBl der abhingigen Variable kann in Anlch-
nung an , kinometrische* Verfahren (Taubman 1977) und amerikanische Ge-
schwisterstudien (Benin/Johnson 1984; Hauser/Wong 1988) mit Faktor-
oder Strukturgleichungsmodellen geschitzt werden. Diese Modelle lassen
sich ebenfalls in Anlehnung an die obige Entwicklungsgleichung ableiten,

jedoch nicht als dynamisches Analysemodell schitzen (wie es die Ercignis-
analyse crlaubt). Wenn jedoch keine Zcmicrungcn der Daten vorlicgen (was
ctwa beim Schulabgang der Fall ist, d.h., alle Befragten haben die Schule

besucht und auch irgendwann wieder vcrldsscn), kann das Proportional-

Hazard-Modell zum Beispicl fiir den Schulabgang auch als ein Ratenmodell
fiir ordinalskalicrte Daten betrachtet werden (McCullach 1980; Allison 1985;
Hamerle 1986). Demnach kénnen die Ereignismodelle auch auf lineare Ana-
lysemodelle (z. B. Zwei-Stufen-Regressionsmodelle) iibertragen werden (vgl.
Teil 11, Kapitel 1).

2.3 Zum Informationsgehalt ereignisorientierter Daten
Nachdem ich die Mdéglichkeiten der Modellbildung mit ereignisorienticrten

Daten beschrieben habe, will ich die Daten, die den folgenden Ausfithrungen
zugrunde liegen, vorstellen und ihren Informationsgehalt diskutieren. Dabei

steht dic Frage im Vordergrund, inwieweit sozialstrukturelle Daten tiber- -

a3

zen, mit denen gleichzeitig eine Beziehung zwischen den abhiingigen Variablen geschitzt
werden kann,
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Mit LISREL 7 (Jorc%kog!‘?orbam 1989) ist es moglich, Strukiurgleichungsmodelle zu schiit-

haupt in bezug auf individuelle Entwicklungsprozesse interpretiert werden
kénnen, Diese Ausfithrungen sind auch fiir die Ableitung idealtypischer Ent-
wicklungsvertiufe oder sogenannter Normalbiographien und moglicher ko-
hortenspezifischer Verteilungen dieser Lebens{Entwicklungs)verlaufe be-
deutsam, welche fiir die Hypothesenbildung in den empirischen Kapiteln
notwendig sind.

2.3.1 Uber die Daten der Lebensverlaufsstudie

Wie sich aus den bisherigen Ausfithrungen iiber die hohe Interdependenz von
Entwicklungsbedingungen und -schritten ergibt, sind fiir die Analyse der
Entwicklungsprozesse auf der Ebene der sozialen Struktur des Lebensverlaufs
zeitbezogene Liangsschnittinformationen nétig, sowolil {iber die Statusiiber-
giange, die die individuelle Entwicklung markieren, als auch iiber die familia-
len Entwicklungsbedingungen. Die Anforderungen an die Qualitit ereignis-
orientierter Daten sind hoch, da moglichst vollstindige (liickenlose) Informa-
tionen iiber den zeitlichen Ablauf von Lebensereignissen und -zustiinden
vorliegen miissen. Solche Informationen sind zwischen 1981 und 1983 im
Rahmen des Teilprojekts A 4. ,Lebensverldufe” des Sonderforschungs-
bereiclis 3 ,Mikroanalytische Grundlagen der Gesellschaftspolitik” der Deut-
schen Forschungsgemeinschaft in Zusammenarbeit mit dem Zentrum fir
Umfragen, Methoden und Analysen (ZUMA c¢.V. Mannheim) und Getas
{Bremen) unter der Leitung von Karl Ulrich Mayer erhoben worden (Mayer/
Briickner 1989)%. Beider Lebensverlanfsstudic handelt es sich um eine repri-
sentative Retrospektivbefragung von 2.171 bundesdeutschen Méannern und

" Prauen aus drei Geburtskohorten (1929-31, 1939-41 und 1949-51), dicin den

Jahiren 1981 bis 1983 durchgefiihirt (und bereits durch weitere Erhebungen®

% An der Erhebung waren Erika Briickner, Werner Friih, Alfons Geis, Barbara von Harder,
Jitrgen Hoffmeyer-Zlotnik, Doris Hess, Hans-Peter Kirschner, Georgios Papastefanon,
Angelika Télke und Michael Wicdenbeck beteiligt.

Y Die Brhebung wurde in einer zweiten Phase (Lebensverlaufsstudie 2) durch die Befraguug der
Geburtskohorte 1919-21 (Briickner 1985, 1990) und eine dritte Erhebungsphase ergiinzt, in
der die um 1955 und 1960 Geborenen befragt wurden (Lebensverlaufsstudie 3; Max-Planck-
Institut fiir Bildungsforschung und Infratest Soziallorschung 1989, Briickuer 1990), Dic
Daten der Lebensverlaufsstudien 2und 3 {(Geburtskohorten 1920, 1955 und 1960) konnten bei
den Analysen avs folgenden Griinden nicht beriicksichtigt werden: Die Erhebungsphase der
zweiten Studie wurde erst 1988 beendet, die Daten werden seitdem editiert, die Erhebung der
dritten Studie ist noch nicht abgeschlossen. Die Erhebung der Kohorte 1919-21 (Lebensver-
laufsstudie 2) wurde mittels Telefoninterviews durchgelithrt, die sich fiir die Erhebung retro-
spektiver Verlaufsdaten bewdhrt haben (Briickner/Hormuth {985; Britickuer/Hess [987;
Briickner 1990). Da mit den Telefoninterviews auch ein vielfiltiges ,qualitatives” Datenmate-
rial vorliegt und die einzelnen Interviews sehr gat rekonstruiert werden kénnen, ist mit den
Lebensverlaufsdaten der um 1920, 1955 und 1960 Geborenen eine vergleichbare und metho-
disch noch iiber die vorliegende Arbeit hinausgehende Analyse durchfiihirbar,
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erginzt) wurde. Es wurden strukturelle Ereignisse und Zustande in der Her-
kunftsfamilic erfragt, die bis zum 16. Lebensjahr eingetreten waren: Trennun-
genvonden Eltern und Wiederverheiratung der Eltern, Geburt oder Tod von
Geschwistern, Zusammensetzung des Haushalts, Wohnortwechsel. Weiterhin
wurden der Bildungsverlauf (Einschulung, Klassenwechsel und -wiederho-
lungen, Abschlull der Schulbildung, Berufswiinsche und -ausbildung), die
Erwerbskarriere (1.-n. Beruf, Griinde fiir den Stellungswechsel, Einkommen
usw.) und die Familienkarriere (EheschlieBung, Geburt der Kinder, Haus-
haltszusammensetzung, Scheidung, Wiederverheiratung, Anzahl der Kinder
usw.) erhoben. Erst solche detaillierten, zeitbezogenen Daten machen es
mdglich, ,quasi-qualitative” Ereignisse und Zustinde wiihrend der Kindheit
mit Entwicklungsmerkmalen zu verkniipfen, wie sie durch Statusiibergiinge
innerhalb der verschiedenen Lebensbereiche markiert sind.

Fiir die Analysen wurden zwei getrennte Datensiitze erstellt; ein ,,Geschwi-
sterdatensatz” und ein , Ereignisdatensatz®, Die Griinde dafiir habe ich bereits
angedeutet: Um Geschwisterpaare analysieren zu konnen, mufiten fir die
Befragten simtliche Geschwisterpaarkombinationen berechnet werden, die in
einer Familie méglich waren, Damit konnte ich sichergehen, daf} ich bei den
Geschwisteranalysen auch tatsichlich Individuen vergleiche, die unter poten-
tiell gleichen familialen Bedingungen aufgewachsen sind.

Inden Ereignisdatensatz gingen vor allem zeitabhingige und zeitunabhiin-
gige Merkmale der Herkunftsfamilie und Informationen zu altersabhingigen
Statusiibergiingen ein, wie sic in den bisherigen Ausfithrungen diskutiert
wurden. Withrend sich dic Geschwisteranalysen auf das Gesamtsample von
ménnlichen und weiblichen Befragten bezichen, sind im Ereignisdatensatz
nur minnliche Befragte beriicksichtigt, da sich in allen einschliigigen Unter-
suchungen ergeben hat, dafl Jungen und Midchen unterschiedlich auf restrik-
tive Entwicklungsbedingungen reagieren (Hetherington 1984, S, 25; Kessler/
Price/Wortmann 1985), Dic , Geschlechtseffekte“ habe ich auf diese Weise
bewuflt kontrolliert. Daraus ergab sich ein Sample mit allen minnlichen
Befragten N=1.087, Trotz der Unterschiede der beiden Datensitze vor allem
in den Fallzahlen und den Untersuchungseinheiten (Familien- vs, Individual-
datensatz) konnen die in der Entwicklungsgleichung definierten Faktoren
durch eine Reihe von Variablen spezifiziert werden. Diese werde ich in den

jeweiligen Kapiteln im einzelnen beschreiben.

Uber die Qualitit der Daten, die Représentativitit und Reliabilitit liegen
eine Reihe von Untersuchungen vor (Mayer/Papastefanou 1983; Huinink
19884, 1988c; Mayer/Briickner 1989)*. Das Erinnerungsvermdgen von Per-

= Eine hervorragende Ubersicht {iber die methodischen Probleme und deren Lisungsméapglich-
:!e(;;c(g bei der retrospektiven Erhebung von Lebensverlaufsdaten findet sich bei Brickner
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sonen wurde bereits in ciner Vorstudie iiberpriift, dic Riickerinnerungsdaten
wiesen eine zufriedenstellende Giite aul (Papastefanou 1980; Tolke 1980).
Diese Einschiitzung der Giite retrospektiv erhobener Daten wurde auch in
Folgeanalysen (De Graaf/Wegener 1989; Becker 1991) und auf der Busis
anderer Daten bestitigt (Bernard et al. 1984; Rubin/Baddeley 1989). Wie sich
in den meisten Untersuchungen zeigte, hiingt die Giite der retrospektiven
Daten im wesentlichen von ihrer institutionellen also strukturellen Einbin-
dung ab: Strukturierte, institutionelle Lebensereignisse werden sogar mit den
zeitlichen Angaben (Jahr und Monat) gut crinnert, wihrend die Gritnde fiir
ein Ereignis oder eine Lebenssituation zwar erinnert werden, hiufig jedoclh in
Widerspruch zu andercn Angaben stehen (vgl. Télke 1989b; Wagner 1989b).
So stellte sich heraus, dal} cine Kinderlandverschickung und Evakuicrung
zwar als Trennungsgrund genannt wurde, nicht aber in der Wohngeschichte
auftauchte, oder daf sich Befragte, deren Vater wihrend ihrer Kindheit und
Jugend gestorben war, zwar an das Todesjahr erinnerten, den Tod des Vaters
jedoch nicht als Trennungsgrund angaben (Tolke 1989b, S. 183 £.}. Solche
Inkonsistenzen konnten jedoch durch eine umfangreiche Datenedition be-
hoben werden, so daB die Qualitiit der Daten sichergestellt ist (Briickner/
Hoffmeyer-Zlotnik/Tolke 1983; Tolke 1989; Wagner 1989b). Da ein inkonsi-
stentes Antwortverhalten durch die inhaltlichen Beziige der Ercignisse in
verschiedenen Lebensbercichen deutlich wurde, konaten die Widerspriiche
korrigiert werden.

Dic Reprisentativitdt der Erhebung zum Zeitpunkt des Interviews
(1981/82) und die Reliabilitiit der Daten wurden auf einem mittleren Aggre-
gationsniveau fiir cinc Reihe sozialstruktureller Variablen und demographi-
scher Trends und im Vergleich mit Daten der amtlichen Statistik @iberpriift
(Blossfleld 1987; Huinink 1988a; Becker 1991; Wegener 1990).

2.3.2 Einige kritische Anmerkungen zum Informationsgehalt ercignisorien-
tierter Daten

Dic Lebensverlaufsstudie unterscheidet sich durch ihr Kohortendesign, ihre
Repriisentativitit und ihre Datenstruktur (zeitbezogene Ereignisdaten) von
anderen — meist entwicklungspsychologischen - Lingsschnittstudien zur in-
dividuellen Entwicklung wie zum Beispiel der Berkeley Growth Study und der
Terman Study, dic den Analysen von Elder und Kollegen zugrunde lagen
(Elder 1974-1990). In diesen Studien, die zum Teil als Querschnittstudien
angelegt waren und erst durch nachtrigliche Erhebungen ein Pancldesign
bekamen (Elder/Pavalko/Clipp 1990), wurden direkt Informationen zur in-
nerfamilialen Intcraktion (Haushaltsvorstand, Erzichungspraktiken usw.)
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und cine Reihe sozialpsychologischer Daten erhoben. Diese Daten unter-
scheiden sich also von den Ereignisdaten dadurch, dab sic die individuelle
Entwicklung an psychologischen Merkmalen wie der sozialkognitiven Kom-
petenz in cinem jeweils anderen Lebensalter messen und diese unmittelbar mit
Angaben zum innerfamilialen ,Interaktionskiima® (zu dem entsprechenden
Zeitpunkt) in Verbindung bringen konnen.

Der Nachteil dieser Daten liegt darin, dal der Entwicklungsverlauf nicht
als Kontinuum in sciner zeitlichen und strukturellen Ausprigung erfafit wer-
d.cn kann: Individuelle Entwicklung bezieht sich immer auf die soziale Orien-
ticrung cincs Individuums, nicht auf die tatsichliche Ausbildung sozialer
Kompetenzen (die jedoch zweifellos mit der sozialen Orientierung korrelie-
ren). Aufl die Messung und theoretische Ableitung der abhidngigen Entwick-
lungsmerkmale ist ausfiihrlich eingegangen worden. Der zeitliche, altersspezi-
fische l.fbergang und die dadurch erworbene Position (z. B. Prestige)sind zwar
relz‘itiv.allgcmeine, aber dafiir relativ verbindliche Merkmale individueller
Of‘tm?tlcrungen an gesellschaftlichen , Entwicklungsvorsteliungen®. Der Vor-
tgl dieser Merkmale liegt gerade in ihrer institutionellen Regelung, dic ihnen
eine ,geradezu beherrschende kausale Bedeutung fiir die Art des Ablaufs des
Handelns” gibt (Schiitz 1981, S. 278). Genau darin: in dem kontinuierlichen
MaB und der Korrelation mit psychologischen Merkmalen, fiegt aber ¢in
Vorteil ercignisoricntierter Daten. Dieser Vorteil hat allerdings cine Reihe
t%lcorctischer und analytischer Konsequenzen, vor allem fiir die Interpreta-
tion und dic Aussagekraft der Daten itber die tatsiichliche familiale Interak-
tion und damit die méglichen Konsequenzen fiir die individuelle Entwick-
lung, '

l?ic zeitlichen Informationen zeichnen sich durch eine relative Ferne zum
Individuum (Anonymitiit der Daten) aus. Uber die Situationsdefinitionen
und -bewiltigungen der Familienmitglieder liegen keine Informationen vor.
Es kénnen lediglich Annahmen dariiber formuliert werden, welche Ein-
schrinkungen in den Interaktions- und damit Bewé’sltigm1gsmé‘)glichkcitch
entstehen. Dementsprechend sind auch die Annahnien iiber miégliche Beein-
t(éichtigungcn der Rolleniibernahme zu verstehen, Der Prozef3, iber den sich
die Familiensituation auf die spiteren Handlungsmdglichkeiten @ibertript, ist
nicht Gegenstand der Analyse. Er stellt die interpretativ zu fiillende ,,black
box" dar. Das gilt auch fiir die tatsiichlichen Motivationen, Einstellungen und
Lebensperspektiven der Individuen. Uber diese kann nur insofern etwas
ausgesagt werden, als die Verbindlichkeit, die Handlungsrelevanz dieser insti-

tationellen Regelungen fir ein erfolgreiches” Leben unterstellt wird. Das

Errc}chcn eines bestimmten Bildungsstandes hidngt sicherlich auch mit der
Monyatlon zusammen, mit diesem Abschiuf eine gesellschaftlich anerkannte
und linanziell eintrigliche Tétigkeit ausiiben zu kénnen, Die Interpretation
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der individuellen Entwicklung, zum Beispiel die Ablcitung moglicher ,Ent-
wicklungsschwierigkeiten® (aus vorgezogenen oder verspiiteten [untypischen|
Statusiibergingen), kann nur auf der Basis ciner Verortung des Individuums
innerhalb des allgemeinen (normalen) Entwicklungsprozesses vorgenommen
werden.

Diese interpretativen Schwierigkeilen lassen sich lediglich durch cine Reihe
(heoretischer Annahmen iiberwinden, die sich aus anderen Forschungszusam-
menhiingen ergeben haben und die empirischen Ergebnisse plausibel erschei-
nen lassen. Die Annahmen méglicher Folgen familialer oder historischer
Risikofaktoren fiir die individuelle Entwicklung innerhalb der sozialen Struk-
turen des Lebensverlaufs basieren auf entwicktungstheoretischen Konzepten
und bestehenden empirischen Forschungsergebnissen (z. B. zur Theoric der
Familienkonstellation, dem Konzept kritischer Lebensereignisse, der Risiko-
faktorforschung, der Strefi- und Deprivationsforschung). Mit der Messung
von Situationsmerkmalen und der theoretischen Zuordnung von Effekten
(Filipp 1981; Hultsch/Cornelius 1981) kénnen die empirischen Zusammen-
hinge schlieBlich inhaltlich interpretiert werden. Dabei gehe ich von der
Annahme aus, daB Lebensereignisse (-situationen) Umweltbedingungen kon-
kretisieren, die fiir das Erleben des Individuums relevant sind {Faltermaier
1983). Finden sich also systematische Zusammenhange zwischen den gemes-
senen Merkmalen der Familiensituation und vorgezogenen, verzogerten oder
nicht vollzogenen Statusiibergiingen, dann lassen sich die so0 vollzogenen
Statusiiberginge interpretativ auf die angenoinmencn Beeintriichtigungen der
Handlungsmoglichkeiten und -perspektiven zuriickfithren. Insofern ist dic
theoretische Ableitung moglicher Einfliisse, dic Strukturverinderungen auf
der Mikroebene der Familie fir vollzogene Handlungen (hier Statusiiber-
ginge) aul der Meso- und Makroebene haben, fiir eine soziologische Analyse
von Entwicklung und Sozialstruktur angemessen. Es werden nicht wic so
hiufig ,subjcktive” und ,objektive” (individuelle und strukturelle) Ebenen
durcheinandergeworfen oder gar vertauscht, allerdings zu dem Preis, nichis
itber den vom Subjekt unmittelbar erlebten Vermittlungsprozel} aussagen zu
kdnnen,

Obwoll die tatsichlichen Griinde fiir vorgezogenc oder verzogerte Status-
{ibergange oder subjektive Situationsdefinitionen und -bewiltigungen mit den
vorliegenden Daten nicht erkldrt werden kénnen, lassen sic sich durch eine
interpretative Rekonstruktion des Lebensverlaufs mit Hilfe subjektiver Ein-
schitzungen der Befragten etwas aufhellen (vgl. Abschnitt 3.3). In dicsen
Rekonstruktionen zeigt sich zum Beispiel, dafl eine ausbleibende Heirat und
Familiengriindung durch religiose Griinde, die spiite oder ausbleibende Be-
rufsausbildung durch ein langes oder abgebrochenes Studium bedingt scin

kdnnen. Damit wird es ebenfalls moglich, Annahmen dariiber zu formulicren,
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w‘aliru.m Individuen alicin aufgrund ihres spezifischen Lebensverlaufs spezifi-
‘{% lm I}etf.cnfserfaln‘ungcn, also unabhiingig von ihren Motivationen ,und Le
sensentwiirfen, nicht dic Méglichkei i ) 4 i
penen glichkeit hatten, bestimmie Ubergénge zu voll-
q.m[:\nl,lc“; ?tlf(l‘?r Ebene flcr Rekonstruktion kénnen die hier unterstellten Zu-
§¢ 1 ;Jcnlmngc 1.ntcr.prct1crt werden. Das wird im allgemeinen Entwicklungs-
(n:;;;z A(b‘;,r'(;l; die ;)wil)t hervorgehobenen (gepunkteten) Felder verdeutiicﬁt
s fidung 2). Denn mit den Ereignisdate igli i
\ : . ‘ s n werden lediglich familiale
i,:;it:”jﬁ-f%ebﬂda‘ Allerdings ist es aufgrund der spezifischen Zeitinfor-
p,;mﬂ‘ s der . e.)enspl‘}ase und c.it.:r Dauer spezifischer Strukturen mdoglich, die
L li?llsltudtl()l’l (mittels familialer Risikofaktoren) genauer zu beschreil;en
cnlm(;l.mht nurfine Interaktionen zwischen den Familienmitgliedern qondem.
illl)l;,] ic h;:t-ensgat der Interaktion ist von der gemeinsam verbracflten Zeit
:]i.q ;:ngil‘g. :H'IC Ubel’prgf ung entwicklungspsychologischer Forschungsergeb-
}(“ . (tlc sich jum Beispicl durch direkte Messungen der sozialkognitiven
ompctenz und der familialen Interakti i i
V : H : on durch Videoaufzeichnungen er-
ﬁieebili\:lkalln mit den I?aten nicht erreicht werden. Die empirischen Bcgfunde
sich aus den vorliegenden Daten ableiten, kénnen jedoch alg sinnvollé

¥ gc Zl"‘é} l b 5S¢ del En W s
] rgan Y ZU )lShCl lgcll [ lgehlll sen
t ]Cklu“g‘;fol SCllllllg allgesche“
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3. Kohorten- und periodenspezifisché Eantwicklungsbedingungen und die
Rekonstruktion individueller Entwicklungsverkinfe

In den beiden vorangegangenen Kapiteln habe ich daraul aufmerksam ge-
macht, dal} dic individucile Entwicklung, wic sie hicr analysiert werden soll,
nur auf der Basis allgemeiner Entwicklungsverliufe ciner gesellschaftlichen
Gruppe interpreticrt werden kann. Fiir diese Interpretation miissen also erst
die ,Bevolkerungsprozesse” in den untersuchten Geburtskohorten beschric-
ben werden, an denen die individuellen Entwicklungsverlidule gemessen wer-
densollen. So gilt es zum einen, die theoretisch unterstellten typischen institu-
tionellen Entwicklungsverldufe auf ihrem historischen und strukiurcllen Hin-
tergrund zu rekonstruieren. Zum anderen ist cs fiir das Verstiindnis der
Entwicklungsverliiule hilfreich, den sozialen Wandel innerhalb der institutio-
nell definierten Lebensbereiche zwischen den untersuchten Kohorten zu be-
schreiben, da sich die ,Bedingungsstrukturen” zwischen den Kohorten geédn-
dert haben. Ohne ein Verstiindnis von den Verfinderungen der sozio-6kono-
mischen Gelegenheitsstrukturen zwischen den Kohorten kdnnen weder die
Verteilungen der Entwicklungsverldufe interpretiert noch die spezifischen
Einfliisse familialer und historischer Risikofaktoren (im folgenden auch Her-
kunftseinfliisse genannt) auf die in Frage stehenden Statustibergiinge identifi-
ziert werden. Denn einerseits unterscheidet sich die Situation in der Her-
kunftsfamilie in den untersuchten Kohorten - schon wegen der Kricgsereig-
nisse. Andererseits haben sich die Herkunftseinfliisse zwischen den Kohorten
ebenso verdndert wie die sozialstrukturellen Entwicklungsmaoglichikeiten,

So lassen die Analysen von Bildungs- und Berufsverliiufen und Verdnde-
rungen auf dem Ausbildungs- oder Arbeitsmarkt®® Riickschlitsse auf die sich
wandelnde Bedeutung von Berufsbildung und -einsticg fiir den weiteren Le-
bensverlauf zu (Blossfeld 1990; Brose 1990; Meulemann 1990)*. Dabei wer-
den cbenfalls Verinderungen von Herkunftseinflitssen auf die Statusiiber-
ginge zwischen den Kohorten deutlicly, die schlieBlich auch auf periodenspe-
zifische Herkunftseinflitsse innerhalb der Kohorten hinweisen, die sich im
wesentlichen aus den Kriegsereignissen ergeben haben. Die periodenspezifi-
schen Entwicklungsbedingungen (z.B. kriegsbedingte Vaterabwesenheiten)
versuche ich anhand historischer Quellen und Erfahrungsberichte zu be-

schreiben,

¥ Dic alten Bundeslinder vor der Wicdervereinigung”.
' Was zum Beispiel bei der Arbeit von Blossfeld/Nuthmana (1989) iiber die Veriinderungen in
der Jugendphase seit dem Zweiten Welikrieg der Fall ist,
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3.1 Kohorten- und periodenspezifische Besonderheiten innerhalb des
Lebensverlaufs der win 1930, 1940 und 1950 geborenen Minner

chn individuelle Entwicklungsprozesse anhand altersspezifischer Uber-
ginge von Individuen ciner deflinierten Population in einen Status (Uber-
pangsratc) gemessen werden sollen, miissen gesellschaltliche Wandlungspro-
zesse und staatliche Regelungen veranschaulicht werden, die einen Einfluf}
daraul ausiiben, welche Bedeutung diese Statusiibergiinge fiir die Entwick-
I,L‘mg dgr Individuen haben und in welchen Lebensphasen (Altersspanne) diese
Ubergiinge normalerweise vollzogen werden sollten. Denn die im Zentrum
(!er Anailyse stehenden Statusiiberginge im Bildungs-, Erwerbs- und Fami-
h'enbcrcwl} unterlicgen einer gesellschaftlichen, oft staatlichen Regelung und
cineni stetigen geselischaftlichen Wandel (Mayer 1986; Mayer/Miiller 1986,
leycr/Scll()epﬂill 1989). So kann ein Strukturwandel im Bildungsbcreicl;
cine allgemeine Héherqualifikation (Blossfeld 1985, 1986a), eine Verlinge-
rung der Jugendphase (Blossfeld/Nuthmann 19893, Verl‘indérungen der Er-
werbskarriere (Blossfeld 1986b, 1989; Mayer/Carroll 1987), des Heiratsalters
{Papastefanou 1990; Huinink 1987b, 1988a; Tltn13/Huini;1k 1987, Schwar;
1988) unq d‘es Alters bei der Familiengriindung (Birg u. a. 1984; Pap;lstefanm{
l??O; Huinink 1987a, 1988¢) nach sich zichen. Empirisch feststellbare Alters-
dl{f(':l‘\‘:lllf‘:n bei den Statusiibergiingen zwischen den Kohorten kénnen ih;c
(‘Jrsache in diesen strukturellen Wandlungsprozessen haben. So veréindcrtén
S!C.h die sozio-6konomischen Gelegenheitsstrukturen seit dem Zweiten Welt-
krieg, also die sozialstrukturellen Entwicklungsbedingungen, betriichtlich

. Ich werde mich deshalb in diesem Abschnitt auf den sozialen Wamiel
Innfﬁl‘llzllb der verschicdenen Lebensbereiche konzentrieren, in denen die Sta-
tttfu‘xb(.:rgéingc {(Entwicklungsschritte) vollzogen werden (vgl. Mayer 1990b) .
I*}ll‘ (l}e Hypothesenbildung und die Interpretation der empirischen Ergcb:
nisse in den Analysen in Teil I sind vor allem Verdnderungen des durch-
schnittlichen Lebensalters interessant, in dem Statusiibergiinge vollzogen
Wel’del.l, die Aufenthaitsdauer in einem Status, also die Zeitphase zwischen
verschiedenen Statusiibergingen (z. B. zwischen Beginn der Erwerbstitigkeit
und der Familiengriindung}, und die Interdependenzen, die zwischen den:
Statusﬁl?ergiingen existieren (z.B. die Verzogerung der Familiengriindung
du‘rch dic allgemeine Zunahme der Bildungsdauer im Zuge der Bildungs-
rc(()n‘n). Ich werde aber auch Veriinderungen der Herkunftseinfliisse auf d‘ic‘
Entw!ck!lmgsméglichkeiten thematisieren und mégliche periodenspezifische
Entwicklungsbedingungen ansprechen®!. Es geht mir darum, einen Eirlldlk‘uck

AL T gty .
Do vielfiltigen Theorien zutt ProzeB der ,Moderne” bzw, ,Postmoderne® usw., die mogliche

Individualisierungs- oder Institutionalisierungstendenzen in den Mittelpunkt der Diskussion
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von Veranderungen innerhalb des Bildungs-, Erwerbs- und Familicnbereichs
zu vermitteln, um familiale, individuelle und strukturelle Ursachen zu identi-
fizieren, die zu altersspezifischen Verteilungen bei den Statusiibergingen in-
nerhalb und zwischen den Kohorten fihren konnen (Mayer 1990b). Daich in
den Analysen in Teil II nur auf Statusiiberginge cingehe, die den oben
beschriebenen EntwicklungsprozeB charakterisieren (SchulabschluB, Beginn
und Ende der Berufsausbildung, Aufnahme der ersten Erwerbstitigkeit, Hei-
rat und Beginn der Vaterschalt), werde ich mich in den folgenden Ausfiihrun-
gen aufl Uberginge beschrinken, die den Erwerbs- oder Familienbildungs-
prozeB und die sich daraus ergebenden Erwerbs- oder Familien, karricren®
(also 1.-n. Job, Scheidungen oder 1.—-n. Kind) beschreiben. Die Arbeiten, die
sich explizit aufl diese Karriereprozesse” bezichen (z. B. Mayer 1987, Huinink
1989), sollen nur insoweit diskutiert werden, als sie ftir das Verstiandnis des
individuellen Entwicklungsprozesses (z.B. die Dauer zwischen den Status-
iibergingen) relevant sind. Dem BildungsprozeB - und dem seit dem Zweiten
Weltkrieg verinderten Bildungssystem - wird hingegen grofiere Aufmerk-
samkeit gewidmet, da er cine entscheidende Entwicklungsphase darstellt.

11,1 Zum Wandel des Bildungssystems und des Berulseintrittsalters

Verianderungen innerhalb des Bildungs- und Brwerbsbereichs werden beson-
ders anschaulich, wenn man die Verlangerungder Jugendphase in den letzten
Jahrzehnten betrachtet. Wird der Abschluf der Jugendphase mit der vkono-
mischen und familialen Selbstindigkeit definiert, also mit det Fihigkeit, ,aul
cigenen FiiBen zu stehen®, und verfolgt man die altersspezilischen Ubergange
in den Beginn der Erwerbstitigkeit und die Ehe (die diese Selbstandigkeit
ausdriicken) zwischen 1925 und 1984 als KohortenprozeB, dann wird deut-
lich, dal sich weniger ein zeitlicher als vielmehr ein inhaltlicher Wandel der
Jugendphase - von den betrieblich organisierten Lernprozessen hin zur Schul-
und Universititsausbildung - vollzogen hat (Blossfeld/Nuthmann 1989).
Dics auBert sich darin, daB die Bedeutung des Bildungsprozesses [iir die
Aufnahme einer Erwerbstitigkeit zugenommen hat. So hat sich der Beginn
der Erwerbstitigkeit zwar nicht im Mittel (Median = 18. Lebensjahr), das 1.
und 3. Quartil jedoch um etwa zwei Jahre nach hinten verlingert. Gleichzeitig

stelicn, lasse ich unberiicksichtigt. Diese Theoricn ~ etwa die von Beck (1986) - bzw. dic dort
vertretenen Thesen tber eine Zunahme funktionaler Spezialisicrungen oder cines Pluratis-
mus® von Lebensformen sind rein hypothetisch und wurden bisher keiner empirischicn
Analyse unterzogen, Hinzu kommt, daf} sie die eine oder andere Tendenz ibergewichten und
hiufig zu vorschuellen Interpretationen der Wandlungsprozesse fithren. Zur Kritik siche
Mayer/Blossfeld 1988; Huinink/Mayer/Wagner 1989.
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sind eine allgemeine Hoherqualifizierung und eine Zunahme der Bildungsbe-
teiligung festzustellen. Das bedeutet, dall sich auch die intersubjektiven,
gesellschaftlichen Vorstellungen iiber den Bildungsverlaufl zwischen den
Kohorten verdndert haben. Immer mehr Jugendliche ziehen der Lehre cine
Universititsausbildung vor, eine Veriinderung, die unter anderem durch staat-
liche Regelungen, wie die Verlingerung der Schulpflicht {von 8 auf 10 Jahre),
erfeichtert wurde (Mayer/Miitler 1986, 1989). Wihrend die schulische Aus-
bildung im wesentlichen staatlich gelenkt wird, unterliegt die berufliche Aus-
bildung weit mehr konomischen und periodenspezifischen Einfliissen wie
zum Beispicl Lehrstellenmange! unmittelbar nach dem Krieg, ,Wirtschafts-
wunder® und Lehrstelienitberhang (vgl. Mayer 1988a). Wihrend sich das
Schulcintrittsalter und der Wechsel in weiterfithrende Schulen wegen der
konstanten gesetzlichen Regelung der Schulpflicht und -laufbahn wihrend
der betreffenden Dekaden (1940-1970) nicht wesentlich verdndert haben
(Blossfeld 1985), hat sich der Anteil derjenigen, die eine berufliche Lehre
a?schiicﬁcn konnten, erhoiht - und schlieBlich in den siebziger Jahren durch
dic immer groBere Zahl von Abiturienten und Hochschulabsolventen zu ciner
deutlichen Verschiebung beim Berufseintrittsalter gefithrt. So haben die um
1930 Geborenen in hohem Male keine Berufsausbildung, diec um 1940 und
1950 Geborenen aber wegen des Lehrstellenitberhangs in den scchziger
Jahren in zunehmendem Mafe eine Berufsausbildung abschliefien konnen
(Blossfeld 1989, S. 79 f.). Ahnliches gilt fiir den Ubergang ins Erwerbsleben,
der bei den um 1930 Geborenen wiederum stark durch die Nachkriegssitua-
tion gepriigt ist: Anstatt eine Berufsausbildung zu beginnen, wurde cher eine
Erwerbstitigkeit aufgenommen, der Aateil von Universititsabsolventen in
filicscr Kohorte war relativ gering (Blossfeld 1989, S. 101 f.). Die jeweils
jlingeren Kohorten (1939-41 und 1949-51) hattenschlieBlich die jeweils bes-
seren Bildungschancen und verbrachten durchschnitttich mehr Jahre im all-
g.emcinbildcnden Schulsystem. Fiir die um 1930 Geborenen wirkten sich dic
Ubergangs- und Eintrittsbedingungen in die Berufsausbildung und Erwerbs-
tatigkeit in der Nachkriegszeit besonders ungiinstig auf die weitere Erwerbs-
k_arricrc aus, da sich ,der stirkste gesellschaftliche Wandel nicht so sehr durch
die Veriinderung der Karricrechancen innerhalb der Arbeitsinarktsegmente
vollzieht (...) als vielmehr schon durch die betm Eintritt sich (...) ergebende
Verteilung auf die Arbeitssegmente selbst” (Blossfeld 1989, S. 105 f.). Die
historischen Eiutrittsbedingungen bestimmen also im wesentlichen den weite-
ren Erwerbsverlauf*2, Besonders anschaulich werden die unterschiedlichen

2 ciech 1
4 {i)cr mlch ;n den untersuchten Kohorten ebenfalls nach strukturellen und altersspezifischen
irwerbschancen in verschiedenen Beschiiftigungsbereichen und Wirtschaltsperi
; : altsperioden unter-
schetdet (Mayer/Caroll 1987; Becker 1991). L ’
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Eintrittsbedingungen zwischen den Kohorten und die Einlliisse staatlicher
Regelungen bei eincr Differenzierung nach Sifentlichem und privatem Arbeits-
markt (Blossfeld/Becker 1989; Becker 1990, 1991). Die Erolfnung eines Lchr-
stellenmarktes im offentlichen Dienst hat - als staatliche Mafinahme - dic
Lehrstellensituation in den fiinfziger und sechziger Jahren stark becinflult
und gleichzeitig einen wesentlichen AnstoB zu einer aligemcin héheren schu-
lischen Ausbildung gegeben. Denn die Bildungschancen und Erwcrbskarric-
ren werden im dffentlichen Dicnst wesentlich stirker durch Bildungszertifi-
kate bestimmt als im privaten Scktor. Dieser ,Bildungsschub” hat sich
schlicBlich bis in dic Universititen fortgesetzt. Empirisch zeigt sich dlics darin,
daB} Jugendliche in der 30cr Kohorte mit einem nicdrigen Bildungsabschlul
wesentlich geringere berufliche Chancen im 6ffentlichen Dienst hatten als
Jugendliche, die um 1950 geboren wurden: Der Sffentliche Sektor spielte in
den sechziger und siebziger Jahren fiir Berufseinsteiger, vor allem fiir weib-
liche, cine immer grofere Rolle (Blossfeld/Becker 1989, Becker/Blossfeld
1991).

Die Zunahme der Bildungsbeteiligung zahlt zu den wichtigsten langlristi-
gen Verinderungen der Jugendphase und ist somit ein wichtiger Faktor fiir
Analysen iiber Einfliisse familialer Risiko- bzw. Herkunftsmerkmale auf Bil-
dungsverldufe in den zu untersuchenden Kohorten (vgl. auch Meulemann
1982; Meulemann/Wiese 1984; Meulemann 1990). Die sozialstrukturcllen
Verinderungen im Bildungssystem haben die Entwicklungsmoglichkeiten
sowohl fiir den Bildungsverlauf als auch fiir die spitere Erwerbskarriere
gepriigt. So waren die strukturellen Entwicklungsméglichkeiten fiir die um
1930 Geborenen besonders schiecht; ihnen waren entscheidende Entwick-
lungsschritte (Bildungsabschliisse) versperit. Fiir die Analyse und Interpreta-
tion dev Entwicklungsverliufe ist dabei von Bedeutung, daf die altersspezifi-
sche Verteilung von Statusiibergingen im Bildungs- und Erwerbssystem zum
GroBteil auf die Verinderung der Bildungsdauer (und damit einhergehend
das hihere Bildungsniveau) zuriickzufithren ist. Ahnliches gilt auch fiir den

Familienbildungsprozef},

3.1.2 Verinderungen im generativen Verhalten scit dem Zweiten Weltkrieg

Die inhaltlichen Verinderungen der Jugendphase wirken sich auch aul den
Prozel der Familienbildung aus: Das Heiratsalter und die Geburt des ersten
Kindes haben sich deutlich nach hinten verschoben. Obwohl dazu bisher nur
wenige Ergebnisse fiir Minner vorliegen (dic Forschung beschrinkt sich
im wesentlichen auf Familienbildungsprozesse bei Frauen; vgl. Mayer/
Allmiendinger/Huinink 1991), werden doch einige Trends deutlich, die sich
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auch aus den empirischen Betunden zum verdnderten generativen Verhalten
von Fraucn ableiten lassen (Huinink 1991a). Generell kann man nicht davon
sprechen, dafl dic eigene Familiengritndung an Bedeutung verloren hitie
(Grundmann/Huinink 1991). Allerdings haben sich sowohl das Heiratsver-
halten als auch dic Elternschaft in ihrem zeitlichen Ablaul und inhaltlichen
A's.pcktcn gewandelt. So hat sich die Bedeutung des sozialen Status und der
Bildung - besonders bei Minnern - fiir die Heiratschancen zwischen den
K.olm‘rten veriindert, obwohl der generelle Trend weiterbesteht: Je geringer
dic Bildung und der soziale Status, desto geringer sind die Heiratschancen
(Papastcfmmu 1990*%), Die 1929-31 Geborenen haben jedoch unabhingig
vom sozialen Status noch relativ frith geheiratet. Durch die Zunahme der
Bildungsbeteiligung haben sich dann aber das Heiratsalter und das Alter bei
der Qelnu‘t des ersten Kindes von Kohorte zu Kohorte erhdht. Denn parallel
zur Bildungsbeteiligung zeigt sich: Je héher die Bildung, desto spiter wurden
dic Befragten 6konomisch unabhingig, desto spiter haben sie eine Familie
gegri‘x'ndct (Huinink 1987a, 1987b; Blossfeld/Huinink 1991). Im Gegensatz
zur I};ldungsbeteiiigung, die seit den dreilliger Jahren zugenommen hat, ha-
ben chi! d‘cr Anteil der Eheschliefungen und die Geburtenrate eher verrix;ge'rt
bzw. zeltl;ch verschoben. Dieser Effekt 146t sich aul die Wohlfahrtsentwick-
lung i(,‘W1rtschaftswunder“, Modernisierung) zuriickfithren. Die Zunahme
der Bildung fithrte zu einer Umorientierung der Lebensplanung; Kinder wur-
den erst bei einer ausreichenden Skonomischen Absicherung ge;cugt oder ¢s
wurde zuggnsten des eigenen Lebensstandards auf sie verzichtet (B’irg u.a
1984; Oppitz 1984: Huinink 1987a, S. 375). Nicht die Familiengriindung,
sondern der Lebensstandard ist der entscheidende Faktor, der die Handlu ngq’:
bzw. Zukunftsperspektiven der Minner prigt. Das driickt sich auch in déi)
Ubergaugsraten zum Elternstatus aus; 1. Je jiinger die Kohorten, desto spiiter
belfommen die Eltern ihr erstes Kind; 2. das Ausmalfy der Kinderlosigkeit
steigt mi't dem Bildungsniveau iiber die Kohorten an (Huinink 1987b); 3. Per-
sonen mit niedrigem Bildungsabschlul beckommen von Kohorte zu I&ohortc
friih‘cr ihr erstes Kind (Huinink 1987a, S. 376)*. Der generelle Trend zeigt sich
schlieBlich darin, dal der Anteil der kinder-und/oder ehelosen Minner inkdcr
Geburtskohorte 1949-51 jm Alter von 30 Jahren im Vergleich zu den anderen
Kohorten relativ hoch ist. Das besagt aber nicht, daf} diese Befragten keine

F<z[111)1I|c gritnden: Sie tun es in cinem hétheren Malle erst nach dem 30. Lebens-
jahr.

41

. Vel. Marini (1985), dic dhnliche Zusammenhiinge fiir dic USA gelunden hat,

Dics wurde bisher nur fiir Fraue wics t: i g wlicher

i fia aucn nachge icsen, fi s
. ' B y r Méuner diirfte es aber in il
Vlc“elchl dbgeSCthChlﬁl Weise zutre{fen.
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Fiir eine detaillierte Aufschliisselung des verdnderten generativen Verhal-
tens seit dem Zweiten Weltkrieg ist eine Differenzierung nach EheschlieBung
und Elternschaft ratsam, da sich das Heiratsverhalten und das Ubergangsver-
halten in eine Vaterschaft nicht in gleicher Weise verindert haben (Huinink
1990). So hat die Lebensphase (Dauer) zwischen Heirat und Vaterschalt
zugenommen, die Elternschaft wird bewuBt verzdgert, obwohl die Eheschlie-
Bung nach wie vor vergleichsweise frith vollzogen wird (Papastefanou 1990;
Huinink 1989a). Daraus kénnte man schlicBen, daf} sich nicht die generelle
Bereitschaft zur Familienbildung verdindert hat, sondern daf} die Heirat und
der Beginn der Elternschaft von Méinnern als relativ unabhingige Ubcrgiinge
angeschen und unterschiedlich bewertet werden. Damit wiirde auch {ir die
Familienbildung gelten, daB die zeitliche Verinderung in der Lebensorganisa-
tion zwischen den Kohorten auf die inhaltlichen Verinderungen innerhalb der
Jugendphase, auf die gestiegene Bildungsbeteiligung und die damit verin-
derte ~ aber nicht generell negative - Bewertung einer eigenen Familie zuriick-
zufithren ist (Huinink 1987, 1989a, 1990). Ahntiches gilt fiir den Auszug aus
der elterlichen Wohnung, das heift fiir die Griindung eines eigenen Haushalts
(Mayer/Wagner 1986; Huinink/Wagner 1988; Mayet/Schwarz 1089; Wagner
1989), die in der Regel einer Familiengriindung vorangelt (Huinink 1990).
Das wiirde bedeuten, dafl sich auch im Familienbereich Entwicklungsvorstel-
lungen gewandelt haben miissen, die zwar mit den Verinderungen im Bil-
dungs- und Erwerbsbercich zusammenhingen, jedoch nicht ausschlicSlich
auf diese zuriickzufithren sind (Huinink 1990; Wagner/Huinink 1991). Auch
in diesen teilweise gegenliufigen Trends ({rithe Erwerbstitigkeit direkt nach
SchulabschiuB, frithe Heirat, aber spiite Vaterschaft), die insbesondere fiir die
um 1930 Geborenen gelten, wird eine individuelle oder sozial gesteuerte
JAnpassung" an die ,typischen” Entwicklungsverliufe deutlich: Dic Familie
wird erst nach der Absicherung des Lebensunterhalts gegriindet. Dic Reiben-
folge der Entwicklungsphasen und -schritte hat sich nicht veridndert (vgl.
Abschnitt 3.2). Fiir ungelernte Arbeiter bedeutet das zum Beispiel eine lingere
Phase 6konomischer Absicherung und kontinuierlicher Erwerbsarbeit, die
die Familiengriindung verzogert. Wird die Familiengritndung hingegen rela-
tiv frith vollzogen, erhéht sich das Scheidungsrisiko der Ehe, obwohl Kinder
die Stabilitit einer Ehe im allgemeinen eher stirken (Wagner 1991). Dic
Skonomische Absiclierung der Lebensverhiltnisse ist dementsprechend cin
wesentlicher Aspekt der Familienbildung (Rindfuss/Morgan/Swiccgood

1988, S. 21). Okonomische Gesichtspunkte sind vor allem fiir das generative
Verhalten von Minnern bedeutsam, bei denen in cinem hoheren Mafle als bei
Frauen die berufliche Karriere die Familiengriindung becinfluflt, da eine
frithe Familiengriindung die Karrieremoglichkeiten stark becintrichtigen
kann (Huinink 1991a). Hinzu kommt, daB aufgrund der traditionellen Ge-
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gclﬂcchterteilung die Sicherung der 6konomischen Verhiltnisse fiir die Fami-
lie in den Hinden der Ménner liegt. Darin mag auch der Grund liegen, warum
gerade Minner, die sich in der Ausbildung (Studium) befinden (bz:v einen
héheren Bildungsabschlufl haben), deutlich spiter heiraten und eine F.amilie
g.ri‘mden als Manner mit einem niedrigen Bildungsabschiufl. Diese ,,Normali-
sxgrqng“ im Sinne ciner Verringerung von ,Existenzproblemen® ”durch die
zeitliche Verschiebung von Statusiibergingen ist demnach ein wesentlicher
Aspc'kt des Lebensverlaufs bei Minnern in den hier untersuchten Kohorten

der sich in den letzten Dekaden deutlich veriindert hat. ,

3.1.3 Kohortenspezifische Herkunftseinflilssc

Mit der Abnahme der Kinderzahl in den Familien, der Zunalhime der Schei-
d'un‘gsq_uotcn, der Berufstiitigkeit beider Eltern usw, haben sich auch die So-
zia [ls?tzon‘sbedingungen in den Familien, aber auch die Jugendkultur und da-
mit dic , Einstelung” der Befragten zu ihrem Leben stark verdndert (Schiitze/

Geulen 1980; Grundmann/Huinink 1991). Esist also davon auszugehen, dall

sich a ugh die Bedentung von Herkunftsmerkmalen fiir den weiteren Lebens-
VC}‘lzll!f .zwischen den Kohorten unterscheidet. In der Lebensverlaufsstud;’c
zeigte sich zum Beispiel, daf} die Bedeutung der Bildung der Eltern fiir den
Bildungsabschlufl zugenommen hat, sich jedoch nicht signifikant verandert
(De Graaf/Huinink 1992; Mayer/Blossfeld 1989; Mculemann 1990}, dai} die
Anzahl der Geschwister erst in der 50er Kohorte einen signiﬁkanten’ Einfluf}
aufl den Uf?ergang in die Ehe und Vaterschaft hat, und dal} dic Tremmﬁg VOl’l‘l
Vater nur in der 30er Kohorte zu einer signifikanten Verzdgerung der Vater-
schaft H"lhrte (Huinink 1987a). Ich werde mich hier auf dic Aspektc beschrin-
ken, bei denen kohortenspezifische Einfliisse festgestellt werden konnten
(?encrc:l? kann man davon ausgehen, daf} der sozio-6konomische Status (Iell
hltc;rn cinen verzdgernden Einflu} auf die Familienbildung hat. Ein hoherer
so‘zmlcr.Stams der Eltern geht mit gréBeren {inanziellen und sozialen Frei-
h~cnc.n.cmh§r und fithrt zo ciner eher unkonventionellen, nicht traditionelien
I~aml‘l:cmmcnticrung(Huinink 1991). Fiir den Bildungs- und Erwerbsverlaufl
l1a§ sich der Einflull des sozialen Status der Eltern ebenfalls kaum verdndert
Bei allen Herkunfiscinflitssen wurden aber Hinweise auf nichtlineare Be?ie;
hungcn deutlich, die sich in Interaktionen zwischen Hcrkunftsvm*iablé:n
erreichien Bildungsniveau, sozio-6konomischem Status der Befragten und’
der Familicnbildung ausdritcken (Mayer/Blossfeld 1989; Huinink 1990;
Meculemann 1990; Blossfeld/Huinink 1991), ’ ’
V;zr a!ls:m die kohortenspezifischen Ein{liisse einer Vaterabwesenheit auf
den Familienbildungsprozef} lassen auf periodenpezifische Konsequenzen fiir

79

die weitere Entwicklung schlieBen (Mayer 1988a, S, 243), wie ich sie im ersten
Kapitel beschrieben habe. So ist nicht plausibel, warum die Vaterabwesenheit
nur Liir die um 1930 Geborenen einen negativen Einfluf} haben soll (Huinink
1987a), vor allem deshalb nicht, weil der Anteil der Befragten, die ohne Vater
aufgewachsen sind, in der 40er Kohorte hdher war (Grundmann 1990a)".
Moglicherweise haben die nationalsozialistische Erzichung, die damit einher-
gehenden Ideale und die Nachkriegsereignisse die Folgen der Vaterabwesen-
heit in der 30er Kohorte verstirkt, in der 40er Kohorte dagegen aufgelfangen.
So hat cine Vaterabwesenheit in der Zeit vor dem Kriegsausbruch fir die
betroffenien Kinder wahrscheinlich eine andere Bedcutung gehabt als die
Vaterabwesenheit, die mit dem Militirdienst zusammenhing. Diese unter-
schiedlichen Erfahrungen wihrend der Kindheit werden durch die Nach-
kricgszeit noch verstarkt. Fir dic um 1930 Geborenen kommt nicht nur
cerschwerend hinzu, daf sic nach dem Krieg nur schr geringe Berufsbildungs-
chancen hatten, sondern auch der Umstand, dal die anerzogenen national-
sozialistischen Werte der Familie und der Arbeit nicht mehr gelten sollten.
Dicse Verinderungen trafen dic um 1930 Geborenen in ihrer spiten Jugend,
also gerade in einer Lebensphase, in der dicse Werte cine wichtige Rolle
spiclen (Drexel 1984; Rosenthal 1987). Fiir die einschncidenden Benachteili-
gungen, dic sich fur die antersuchten Kohorten ergaben, sprechen auch histo-
rische Quellen, in denen die Lebensverhaltnisse und die Bildungs-, Erwerbs-
und Heiratschancen nach dem Krieg beschrieben werden (Baumert 1952,
1954; Meyer/Schulze 1985). Dieser Befund ist sowohl [ir die Bewertung
periodenspezifischer Verinderungen in der Struktur der Herkunftsfamilic als
auch fiir die Untersuchung der Handlungs- und Entwicklungsperspektiven
der Betroffenen in den folgenden empirischen Kapiteln bedeutsam.

Aber auch die beschriebencn kohortenspezifischen Bildungschancen er-
klsiren, auf welche Weise nachteilige Konsequenzen aufgefangen oder ver-
stirkt werden konnen, die sich aus der Situation in der Herkunfltsfamihe
(Vatcrabwesenheit, skonomische Deprivation) ergeben. S0 kann man an-
nehmen, daB} dic Bildungschancen wihrend des Kricges und nach dem Krieg
fiir dic Kinder, die um 1930 geboren wurden und ohne Vater aufwuchsen,
aufgrund dkonomischer Restriktionen in der Familic besonders niedrig waren
und daf dicse Kinder deshatb besonders frith cinc Lrwerbstiitigkeit aufge-

# Da dic meisten Valerabwesenheiten mit dem Krieg begannen und die Befragten dev tretroffe-
nen Kohorten (1929-31 uud 1939-41) die Trennung in einer unterschiedtichen Lebensphase
erlebten, licgt die Vermutung nithe, es handele sich um altersspezifische Auswirkurngen der
Vaterabwesenheit, Allerdings miillte sich den Ausfihirungen (Kapitel 1) zutolge gerade bei
den um 1940 Geborenen dic Vaterabwesenheit negativ auf ihre Entwicklung ausgewirkt
fhaben, da sie in der frithen Kindheit von ihr betroffen waren. Der Effekt der Vaterabwesenlieit
mul also andere als altersspezifische Ursachen haben (Grundmann 1990a).
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nommen haben, Fiir dic um 1940 geborenen Kinder dagegen, die ebenfalls
unter solchen restriktiven Bedingungen aufwuchsen, waren sdic Bildungs-
c‘han@n wegen des wirtschaftlichen Aufschwungs manchmal sogar besscr als
fiir nicht l?cqaciltciligte Kinder der Kohorte 1930. Die Wahrscheinlichkeig
trotz resn";ktlvcr Entwicklungsbedingungen cine Lehre aufnehmen zu k(’)n:
nen, war in den finfziger Jahren sicherlich viel hoher als in den vierziger
Ja!u’cn. Dabei ist auch an staatliche Mafinahmen zur ,Ankurbelung® der
Wu.‘ts'clmft gedacht, wie sie Elder fiir die 6konomische Depression in den
drc,l}ngcr Jahren beschrieben hat (Elder 1974), oder an die Berufsbildungs-
p(')lmk tn der Bundesrepublik, die den Betroffenen durch cinen ,zweiten
Bildungsweg® die Moglichikeit erdflnete, Entwicklungsschritte nachéitholem

3.2 7zur Dieskription typischier Entwicklungsschritte und -verkiufe in den
Geburtskohorten 1929-31, 1939-41 und 1949-51

lch” werde nun der Frage nachgehen, ob und in welchem Ausmal sich die
Befragten an den institutionalisierten, normativ vorgegebencn Entwicklungs-
vﬂorsigllungcn (Lebensverlaufsmustern) orientiert haben. Da dic individuclic
I}nthckIung als Resultat von Entwicklungsschritten und -phasen interpre-
tiert werden muf}, die sich an institutionalisierten Lebensereignissen und
»lestiin%lcn messen lassen, will ich diese durchschnittlichen (in diesem Sione
nqmﬁmtwen) Entwicklungsverldufe tiber die Anzahl, die Sequenz und den
zeitlichen Ablauf der vollzogenen Statusiibergiinge innerhalb der untersuch-
ten I’qulation beschreiben, Die Rekonstruktion der Entwicklungsvcrklim[’c
un.d Fl:c Beschreibung der verschiedenen Entwicklungsschritte und -phasenim
zcxthchf:n ‘f/crlaufsind fiir ein Verstdndnis der zugrundeliegenden, zmgénom-
menen institutionalisierten Regelung des Lebensverlaufs relevant (Neugarten/
Moon’c/},owe 1965; Hogan 1978, 1985; Marini 1984, 1985; Hogan/Astone
1986; Rindfuss/Rosenfeld/Swicegood 1987). Dem liegt die Annahme einer
“I‘:Iormalbiographic“ zugrunde, nach der die Statusiibergiinge in einer be-
stimmten Reihenfolge und in einem bestimmten Lebensalter vollzogen wer-
dcp (vgl. Tabelle 1), also die Vorstellung ciner altersgradierten Geselischaft
(‘Rllcy 1988)*. Um cin Verstiindnis von der altersspezifischen Varianz der
Extatuf;ﬁbergiinge zu bekommen, sollen im folgenden dic durchschnittli::hcn
Entwickiungsverliiufe und dic Interdependenz der Statusiibergéinge beschric-

:c;::;\:antfs::ukut niblshangcn Sozlu)lolglschcn Studicn dazn galt in der Regel demographi-
sclien Trends iiber Veriinderungen beim Ubergang ins Erwachsenenalter oder die Familien-

) « 8 AV tes Partnerschaftsver e b} d .
glll“d"“g um anf diese Weise auf cin verfindertes Ps 8 sverhalten oder ihnlichcs
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ben werden, um deren Bedeutung fur die Entwicklung der Individuen cin-
schitzen zu konnen. Die altersspezifischen Verteilungen der Statustibergidnge
sollen uns des weiteren einen Eindruck vermitteln, inwieweit Abweichungen
von den durchschnittlichen Verlaufsmustern als Kriterium fiir ,Entwick-
fungsprobleme” angesehen werden konnen (Grundmann 1989*7. In den al-
tersspezifischen Verteilungen miissen sich schlieRlich die im vorigen Abschnitt
referierten kohortenspezifischen Bildungs-, Erwerbs- und Heiratschancen
widerspiegeln, da sie [ir die Entwicklung aller Individuen in den cinzeluen
Kohorten wirksam gewesen sind*®.

3.2.1 Zur Rekonstruktion typischer Entwicklungsverliufe

In den folgenden Analysen werden die in Tabelle 1 idealtypisch abgeletteten
Entwicklungsverldufe empirisch rekonstruiert. An der Anzahl der vollzoge-
nen Statusiiberginge im Lebensverlauf wird bereits deutlich, dall mehr als
70 Prozent aller Befragten alle [ nf Statusiibergiinge und immerhin noch ctwa
20 Prozent mindcstens vier Ubergiinge vollzogen haben (Abbildung 4). Dem-
nach kann man davon ausgehen, dafl diese Entwicklungsschritte eine hohe
Relevanz fir die Entwicklung in institutionellen Lebensbercichen haben und
tatsichlich den ,typischen” Entwicklungsverlauf markieren.

Der hohe Anteil von Ménnern in der S0er Kohorte, dic nur vier Status-
ibergiinge vollzogen haben, ist darauf zurtickzufithren, dab die Betretfenden
zum Zeitpunkt des Interviews 198 1/82 gerade das 30. Lebensjahr vollendet
und aufgrund dessen bestimmte {iberginge — hauptsichlicliin die Ehe und dic

£ Das trifft aber nur zu, wenn tatsdichlich institutionelie Lebensereignisse baw. Statusiibergiinge
analysiert werden. Werden Uberginge beschrieben, die it cinem geringeren Mafle institntio-
nelien Regelungen ausgesetzt sind, kdnnen keine Normalbiographien” mehr identifiziert
werden {Rindfuss/Rosenfeld/Swicegood 1987}, Fisr dic USA zeipte sich zum Betspiel, dal’
eine Unterbrechung des Studiums wegen ciner Frwerbstiitigkeit oder Familiengriindung
nichts Ungewdhaliches ist, Das liegt aber zum grofien Teil daran, dals die berufliche Bildung
in geringerem Malie staatlich geregelt ist als im dualen Bildungssystem der Bundesrepublik
und eine Wiederaufnahme des Studiums leichter méglich gemacht wird.

# il werde mich nicht, wic bisher, auf bestehende und bereits disknticrte Forschnngsergebnisse
teziehen, sondern vielmehr auf die eigencn Ergebnisse eingehen. Ich werde ebenfalls div
bestehenden Kohorten- und Herkunftseinfliisse nieht mehr diskutieren (obwohl ich sie natiir-
lich bei den Analysen kontrolliere), da sic sich tendenziell mit den bereits beschricbenen
Ergebnisscn decken: Die Kricgskohorten huben, im Vergleich 7zu der Kohorte 1949-51, cinen
pegativen Effekt aul dic Ubcrgangsraten, der bei den 1929 -3¢ geborencu Minnern am
hichsten ist; dic Minner dieser Kohorten haben also niit einer groferen Wahrscheinlichkeit
bestimmite Uberginge nicht voliziehen kénnen. Der sozio-tkonomische Status der Familic
(des Vaters) hat einen positiven Einfluf} auf die Bildungsabschliisse und eincn verzigernden,
also negativen Einflulb auf das Heiratsalter und den Beginn der eigenen Vaterschaft (vgl

Abschoitt 31
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Abbildung 4: Entwicklungsverlidufe innerhalb institutioneller Lebensbereiche

nach Anzahliostitutioneller Statusiiberginge*, Geburtskohor-
ten 1929-31, 1939-4} und 1949-51 (in %)

nur zwei vollzogene
Statustiberpinge

nur drei vollzogene

B 1929-31 (N =347)
Statusiibergiinge

A 193941 (N = 375)
[ 1949-51 (N = 365)

nur vier vollzogene
Statusiibergifnge

alle fiinf Status-
iberpinge vollzogen

+ i T T T i T T —
1] 10 20 0 40 50 60 70 &
Prozente )

* Schulabschiufl, Abschiuld einer Berufsausbildung, erste Erwerbstitigkeit, Heirat und Vaterschaft,

Vaterschaft ~ noch nicht vollzogen hatten. Das ist im wesentlichen auf die
oben beschriebene verliingerte und inhaltlich verinderte Jugendphase zu-
riickzufithren.

Die Typologie der institutionalisierten Entwicklungsschritte (Statusiiber-
giinge) wird auch an den altersspezifischen Ubergangsraten ersichtlich, die mit
Hilfe von , Survivalkurven™ abgebildet werden kénnen, Indiesen Kurven wird
zwar nicht die Anzahl, daliir aber der zeitliche Ablauf und die Dauer von
Entwicklungsschritten und -phasen veranschaulicht.

In Abbildung 5 habe ich die altersspezifischen Ubergangsraten in Rollen
bzw. Status in institutionellen Lebensbereichen iiber alle drei Kohorten dar- |
gestellt (die kohortenspezifischen Entwicklungsbedingungen also noch nicht
beriicksichtigl), Der Verlaul der Kurven gibt Auskunft dariiber, wicviel Pro-
zent der Befragten in dem entprechenden Alter den Ubergang vollzogen
haben. Der Abstand zwischen den Kurven von zwei Ubergiingen stellt die
Verteilung der Dauer in den entsprechenden Entwicklungsphasen dar (7. B.
die Phase der Berufsausbildung). Dabei zeigt sich, wieviel Prozent die Uber-
ginge ncht vollzogen haben: Insgesamt sind etwa 20 Prozent kinderlos, ctwa
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erginge Schulabschluf}, Beginn und Abschiuf einer Berufsausbildung,
schlieBung und Elternschaft bei Mannern der Geburtskohorten

[=]
Ehe

41 und 1949-51 (N = 1.087)

plots fiir die Statusiib

Beginn der Erwerbstitigkeit,
1929-31, 1939~

Abbildung 5: Survival
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10 Prozent ledig und oline Berufsausbildung geblieben, wihrend alle die
Schula‘usbildung beendet und eine Erwerbstitigkeit aufgenommen haben
Bevorich auf den Anteil der Personen eingehe, die Uberginge nicht vollzoger;
hahcn, konzentriere ich mich an dieser Stelle auf die Altersverteilung und die
Dauer in den Entwicklungsphasen (Tabelle 2).

h} Abbildung 5 wird die ,typische” zeitliche Abfolge der Entwicklungs-
schritte deutlich: Der Ubergang in die Berufsausbildung wird nicht vor dem
Sclml‘zlbschluﬁ, dic Erwerbstitigkeit in der Regel mit dem Abschlufl einer
Berglsausbildung, die Elternschaft erst nach der EheschlieBung und nach
Beginn der Brwerbstiitigkeit vollzogen. Fir alle minnlichen Belragten gilt
zudem, dal} sic spiitestens bis zum 23, Lebensjahr die Schule verlassen und
spétestens bis zum 30. Lebensjahir eine Erwerbstiitigkeit begonnen hiaben, Bei
den Vcrlszskurwul fiir den Beginn der Erwerbstitigkeit zeigt sich, dafl étwa
10 l’x:ozenl diesen Ubergang sebr frith (vor Abschiull der Bcrufsatlsbildung)
vollzichen. Im Durchschnitt (Median; vgl. Tabelle 2) liegen dic Ubergiinge
Abschiul} der Berufsausbildung und Beginn der Erwerbstitigkeit aufeinmgl—
der. N:l(,:ll den vorangegangenen Ausfithrungen zu den kohorten- und perio-
dcn:Qpczuf'ischcn Entwicklungshedingungen ist anzunchmen, daf sicli dic Ver-
Iau}mnustcr der Statusiibergiinge durch ein veriindertes chrgangsvcrhaltén
aufgrund der beschricbenen Verlangerung der Jugendphase in den Kohorten
untc:"s‘chcidcn. Vermutlich ist der Anteil derjenigen, die die Ubergiinge im
Familicnbereich in der 50er Kohorte nicht vollzogen haben, viel grofer als in
denl m'ldcrcn Kohorten. In der Kohorte 1929-31 ist hinécgen der Al{tcil
(lcr.[cmgc'n bcsonders hoch, die keine Berufsausbildung abschlielen konnten

Tabele 2: Durclmc?nittliches Lebensalter bei Statusiibergiingen tm Bil-
dungs-, Erwerbs- und Familienbereich nach Geburtskohorten

Statusiiberginge Kohorten Tosgesamt'
1929-31 1939-41 1949-51

Schulabschiufl 14,3
Beginn der Berufsausbildung lSj? :g,? ig’g :4’7
Ende der Berufsausbildung 18,6 18‘0 18’( lg‘g
Beginn der Erwerbstitigkeit 17.8 18,0 188 )
Eheschlicfung 258 25.3 255 e
Elternschaft 273 26,6 293 e
5 ’ 3 0
N 347 375 365 1.087

Y Dic Angaben entsprechen denen in Tabelle 1.

Quelle: Lebensverlaulsstudie, eigene Berechnungen,
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oder wegen der Kriegsereignisse vor AbschluB der Ausbildung schon erwerbs-
titig waren. Diese kohortenspezifischen Verteilungen werden in den Abbil-
dungen 5.1 bis 5.3 veranschaulicht. Im Gegensatz zu Abbildung 5 falit auf,
dah in der Kohorte 1929-31 (Abbildung 5.1) ein betrichtlicher Anteil der
Befragten {etwa 60 %) vor Abschluf der Berufsausbildungeine Erwerbstiitig-
keit aufgenommen hatte*” und der Anteil derjenigen ohne Berufsausbildung
vergleichweise hoch ist (mit 15 % immerhin etwa 5 % mchr als in Abbil-
dung 5). Mit anderen Worten: In dieser Kohorte war es eher typisch, ohne cine
Berufsausbildung (oder nur mit einer kurzen Bildungsphase) eine Erwerbs-
titigkeit aulzunchmen und cine Familic zu griinden.

Aus Abbildung 5.1 wird weiterhin deutlich, daB etwa 5 Prozent der Belrag-
ten sehr frith, bereits mit 18 bis 20 Jahren, Vater geworden sind und wahr-
scheinlich auch bald geheiratet haben®®. Die Dauer zwischen Ehe und Eltern-
schalt nimmt insgesanut, entsprechend der Verteilung in Abbildung 5, zu. In
der Kohorte 1939-41 (Abbildung 5.2) zeigen sich diese Muster cbenfalls: Bei
ctwa 10 Prozent der Befragten wurde vor der Heirat ein Kind gezeugt; aller-
dings haben nur etwa 20 Prozent vor Abschluf einer Berufsausbildung cine
Erwerbstiitigkeit begonnen. Ansonsten unterscheiden sich dic Survivalkurven
nicht wesentlich von denen in Abbildung 5, entsprechen also den typischen®
Verlaufsmustern individueller Entwicklung. In der Kohiorte 1949-51 sichit das
Bild erwartungsgemih ganz anders aus, wie die Abbildung 5.3 zeigt.

Die Entwicklungsschritte und -phasen entsprechen den idealtypisch ange-
nommencn aus Tabelle 1. Der Anteil derjenigen, die ledig und kinderlos
geblicben sind, ist relativ hoch, da der beobachtete Entwicklungszeitraum
bereits mit dem Alter 30 endet. Im Gegensatz zu den vorangehenden Kohos-
ten zeigt sich aber, daf fast alle Befragten eine Berufsausbildung abgeschlos-
sen haben und cin vergleichsweise hoher Anteil erst relativ spét (im Durch-
schnitt ein Jahr spiter als in den anderen Kohorten) erwerbstitig wurde.

Die in den Abbildungen 5 bis 5.3 veranschaulichten Verlaufsmuster indivi-
dueller Entwicklung, die altersspezifischen Entwicklungsschritte und -pha-
sen, werden liber die Kohorten vergleichbar, wenn man das durchschnittliche
Lebensalter und die durchschnittliche Dauer zwischen zwei Ubergiingen be-
trachtet, in denen die Entwicklungsschritte Jnormalerweise” stattfinden (Ta-
belle 2). Dabei zeigt sich, dah die Statusiibergiinge Schulabschluff und Beginn
der Erwerbstiitigkeit von Kohorte zu Kohorte spiter vollzogen werden, Der
hohe Anteil der um 1950 Geborenen, die nur vier Statusitberginge durchge-

¥ Dabei wurde nicht unterschieden, ob sie iiberhaupt cine Berulsausbildung begounen oder den

Absehluf spitter noch nachgeholt haben.
3 Bei den Analysen zor Vaterschall wurden dic Sclwangerschaltsmonate abgezogen, das heift,

¢s wurde der ungelilve Zeitpunkd der Zengung zugrunde gelegt.
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Abbildung 5.1:

Survivalplots fiir die Statusiiberginge Schulabschluf, Beginn und Abschluf} einer Berufsausbildung,

Beginn der Erwerbstitigkeit, EheschlieBung und Elternschaft bei Minnern der Geburiskohorte
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% Abbildung 5.2: Survivalplots fir die Statusiibergange Schulabschluf, Beginn und Abschluf} einer Berufsausbildung,
Beginn der Erwerbstitigkeit, EheschlieBung und Elternschaft bei Minnern der Geburtskchorte

1939-41 (N = 375)

() e — T e
10 A
AbschluB einer
20 - Berufsausbildung
£
£ 30 / Heiratsalter
5
=
= 40 - ¢ Beginn der
= . & Vaterschaft
k2] il KN
= 50~ v ™
« \
';3 i)
T 60 A 5
1:{ Beginn einer LA
= T e e
£ 70 - Erwerbstitigkeit RN
5 N
80 -1 Beginneiner ___,_,.d..d--—aw-“—; R
Berufsausbildung W TSN e N
90 - / T N T T s S -
SchulabschluB
100 T T T Ry T T T T T i
11 13 13 17 19 21 23 25 27 29 31 33 35 37 39

Alter in Jahren

Quelle: Lebensveriaufsstudie; sigene Berechnungen.



fsausbildung,
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fithrt haben, ist insbesondere auf cine Verzdgerung der Familiengriindung
zuriickzufiithren, Das durchschnittliche Eintrittsalter in dic Vaterschaft lag in
dieser Kohorte bei 29 Jahren, in den anderen beiden Kohorten zwischen dem
26. und 27. Lebensjahr.

Inder Kohorte 1929-31 fillt insbesondere auf, dall das Alter bei Beginn der
Erwerbstitigkeit vor dem durchschnittlichen Alter beim Ausbildungsab-
schlufd licgt, wihrend in den anderen Kohorten die unterstellie zeitliche
Abfolge der Uberginge bestiitigt wird, Das wurde bereits in den Survivalkur-
ven deutlich (Abbildungen 5.1-5.3). Diese zeitliche Verschicbung wird walr-
scheinlich mit den beschriebenen Bildungschancen in der unmittelbaren
Nachkricgszeit zusammenhingen, Abgesclicn davon, dali in der 30cr Koborte
haufiger vor Abschlufl einer Berufsausbildung eine Erwerbstittigkeit begon-
nen wurde, hat sich dic durchschnittliche Dauer zwischen zwei Ubergiingen
zwischen den Kohorten nicht oder nur unwesentlich veriindert. Wic sich
schon in den Survivalkurven abgezeichnet hat, dauert die Berufsausbildung
im Durchschnitt etwa drei Jahre, wird die erste Erwerbstatigkeit unmittclbar
nach dem Abschluf} der Berufsausbildung aufgenommen, bleiben die Befrap-
ten drei Jahre nach Beginn der Brwerbstitigkeit noch ledig und bekommien
cin Juhr nach der LEhescldieBung ihirerstes Kind. Lediglicliin der 50er Kohorte
dauert die Phase zwischen der EheschiieBung und dem Beginn der Eltern-
schaft im Durchschnitt etwa zwei Jahre lnger. Mit diesen Mittclwerten
werden die abweichenden Entwicklungsverldufe verdeckt, in denen zum Bei-
spiel wegen einer frithen Schwangerschaft auch eine frithe EheschlicBung
vollzogen wurde, was bereits in den Survivalkurven deutlich wurde,

Ein genauverer Eindruck davon, in welcher Art und Weise die individuclien
Entwickiungsverliufe von den ,typischen® Verlaufsmustern in den einzelnen
Kohorten abweichen, wird in Tabelle 3 vermittelt. In ihr unterscheide ich nach
der Art der nicht vollzogenen Statusiibergiinge (,abweichende” Lntwick-
lungsverldufe) itber alle und innerhalb der einzeinen Kohorten.

in Tabelle 3 wird wiederum die ,Gitltigkeit* der institutionellen Regelung
derindividuellen Entwicklung deutlich: Von den um 1930 und 1940 geborenen
ménnlichen Befragten haben mehr als 75 Prozent alle funf Statusiibergiinge
volizogen. Lediglich in der Kohorte 1949-51 war der Anteil der ledigen
und/oder kinderlosen Ménner besonders hoch. In dieser Kohorte haben
schilicBlich auch fast alle Minner cine Berufsausbildung abschlieBen kdnnen,
was dic Annahme bestiitigt, daB sich geradc in dieser Koliorte die veriinderten
Bildungschancen und die altersspezifische Verzogerung der Familienbildung
auswirken. Wenn man bedenkt, dafl sich diese Verteilungen durch die Begren-
zung des Untersuchungszeitraumes bereits zum 30. Lebensjahr erklédren, und
wenn man diejenigen, die im Alter 30 noch nicht geliciratet hatten oder noch
kinderlos waren, ebenfalls unter die typischen” Entwicklungsvertaufe fait,
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Tabelle 3: Prozentnaler Anteil an Entwicklungsmustern innerhalb institu-
tioneller Lebensbereiche (in %)

Verlaufstypen individuelier Entwicklung Kohorten lasgesant
1929-31  1939-41 1949-51

WNogmalbiographic® 76 78 56 70

Entwicklungsverlitufe mit nicht vollzogenen
Statusiibergiingen:

fedig oder kinderlos 7 8 22 12

ledig und kinderlos ! 5 16 8

ohine berufliche Ausbildung und/oder

Tiitigkeit I 6 i 6

ohne berufliche Ausbildung, ledig

und/oder kinderlos 4 3 5 4
N 347 375 365 1.087

Queller Lebensverfaufsstudie, cigene Berechnungen.

dann sind in der 50cr Kohorte ebenfalls etwa 80 Prozent der minnlichen
Belraglen den unterstellten Entwicklungsverlidufen gefolgt.

Bei denjenigen, die nicht diesem Muster entsprechen, zeigen sich deutliche
kohortenspezifische Gruppen: Die um 1930 geborenen Minner konnten
tiberproportional hiufig keine berufliche Ausbildung durchlaufen und sind
ledig oder kinderlos geblieben; die Manner der Kohorte 1939-41 haben weder
geheiratet noch Kinder bekommen, aber auch seltener eine Berulsausbildung
machen kénnen als Befragte der Geburtskohorte 1949-51. Das Ergebanis [ttt
zu der Frage, worauf diese Abweichungen zuriickzuf@hren sind: auf sozial-
strukturelle, historische oder familiale Risikolaktoren? Kénnen die Vertei-
Jungen also durch die Bildungs- und Erwerbschancen, die sich aus der 6ko-
nomischen Situation nach dem Kriege ergeben haben, erklirt werden, oder
sind familiale Risikolaktoren identifizierbar, dic zu Abweichungen voun den
normativen Mustern [iihren? Ein erster Schritt zur Beantwortung der Frage
wird sein, familiale Risikolaktoren mit spezifischen Entwicklungsverldufenin
Verbindung zu bringen. Denn es ist denkbar, daf Befragte, die unter restrik ti-
ven Entwicklungsbedingungen aufwuchsen, mit grofierer Wahrscheinlichkeit
von den durchschnittlichen Entwicklungsverliufen abweichen, Oder veriin-
dern sich in diesen Populationen auch dic gegenseitigen Einfliisse der Status-
tibergiinge? Oder sind nur bestimmte Statusiibergiéinge von bestimmten Sozia-
lisationsbedingungen betroffen? Méglicherweise hiingen dic Konscquenzen
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zum Beispiel einer periodenspezifischen Vaterabwesenheit (die Vaterabwesen-
heit, die vor Kriegsausbruch beganu) fiir dic spitere Vaterschalt auch von
Statusiibergingen ab, dic der Vaterschalt normalerweise vorangehen, von den
Betroffenen jedoch verzégert oder nicht vollzogen wurden und die aul dicsc
Weise erst die Folgen der Vaterabwesenheit verstirken oder kompensicren
helfen. Das witrde bedeuten, dal} eine [riihe, vorgezogene Erwerbstiitigkeit die
Chancen fiir eine spiitere Familiengriindung wieder verbessern konnte und
Zusammenhinge zwischen Vaterabwesenheit und Kinderlosigkeit nur [ir
Minner gelten, die erst spiter eine Erwerbstiitigkeit aufgenommen und schr
frith geheiratet haben (Grundmann 1991a). Diesen Fragen werde ich am
Beispicl familialer Risikofaktoren - hier Vaterabwesenheit und Sticfeltern-
schaft ~ im empirischen Teil der Arbeit nachgchen.

3.2.2 Die Bedcutung vorgezogener und nicht vollzogener Statusiiberginge
fiir die individuelle Entwicklung

Bisher habe ich lediglich die ,Sequenzmuster” von Ereignissen innerhalb
institutioncller Lebensberciche beschricben, die Entwicklungsschrilte mar-
kieren sollen. Die zeitliche Dauer zwischen den einzelnen Schritten, also die
Entwicklungsphasen selbst, wurde dabei besonders deutlich. Ich habe bisher
jedoch die Analyse der Interdependenzen dieser Entwicklungsschritte und
-phasen vernachliissigt, die sich in ihrer spezifischen Anordnung zum Ent-
wicklungsverlaufl innerhalb der sozialen Struktur des Lebensverlaufs ver-
dicliten sollen. Tats#chlich konnen die beschriebenen Statusiibergiinge in
institutionellen Lebensbereichen als soziale Indikatoren individueller Ent-
wicklungsverlufe innerhalb des Lebensverlaufs interpretiert werden. Dic
Relevanz der Ubergiinge fiir die Entwicklung von Individuen innerhalb der
sozialen Strukturen des Lebensverlaufls bestitigt sich schlicBlich auch, wenn
die strukturelle und zeitliche Interdependenz zwischen den Statusiibergiingen
analysiert wird, Denn durch die Korrelation der Statusiiberginge wird ciner-
seits ihre ,Verbindlichkeit® deutlich, andererscits lassen sich mégliche Kom-
pensations- und Verstarkungsfunktionen vorgezogener, verzogerter oder
nicht vollzogener Statusiibergiinge erkennen. Die ,Bedingungsstruktur® der
untersuchten Statusitbergiinge folgt also ebenfalls der Annahme eines ,.gere-
gelten” Lebensverlaufs.

Im Zusammcnhang mit der Beschreibung und theoretischen Ableitung der
individuellen Entwicklung iiber Statusiiberginge innerhalb institutioneller
Lebensverliufe habe ich darauf hingewicsen, daB} sich dic Statusiibergiinge
durch ihre unterschiedliche Verbindlichkeit auszeichnen, was sich in den
bisherigen Analysen bestitigte. In den Abbildungen 5 bis 5.3 zeigte sicl
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bereits, dall alle médnnlichen Belragten bis zum 23. Lebensjahr die Schule
verlassen und spitestens bis zum 33, Lebensjahr eine Erwerbstiitigkeit aufge-
nommen hatten. Beide Statusitbergiinge waren also fiir alle Minner der
untersuchten Geburtskohorten verbindlich, Dicse Verbindlichkeit wird beim
Schulabschiufl noch dadurch unterstrichen, daf} alle Belragten zuerst die
Schu‘]c beendeten, bevor sic andere Entwickiungsschritte machen konnten
Das ist bei den anderen Ubergéngen nicht der Fall. Damit kann der Séhulabl
schiuf} als der erste Schritt in die Erwachsenenwelt interpretiert werden. In
\fclchcr Weise beeinllusscn sich aber die Berufsausbildung, der Beginn ci.ner
hrwerbs:;iitigkeit, dic Heirat und Vaterschaft gegenseitig? Beeinflussen vorge-
zogenc Ubergiinge, zum Beispiel der Beginn einer Erwerbstitigkeit oder cine
frithe BheschlicBung, die Wahrscheinlichkeit, noch eine Berufsausbildung zu
beenden? ‘ J

‘ ()I)Wf}l;l fiir institutionelle Statustibergiinge zu crwarten ist, dal} sie in
cinem cindeutigen Zusammenhang stehen, das heif3t, dal auch der zeitliche
und ('n‘ganis:\torischc Ablauf eine hohe Verbindlichkeit hat und Abweichun-
gen cmdcut‘ig definicrbare Konsequenzen haben miiliten (Hogan 1978; Marini
1984), s;chc.lnt trotzdem die Grenze der Verbindlichkeit sehr (lieiend zu scin
wenn es sich um weniger institutionell geregelte Ubergiinge wie Elic un({
\f’alcrschaﬂ handelt. So konnten fiir amerikanische Hochschitler dicse eindeu-
tigen Konsequenzen fiir abweichende” Sequenzmuster nicht nachgewiescn
wcrdc.:n (Rindfuss/Rosenfeld/Swicegood 1987). Zumindest fiir das US-
anie rl_kanischc Bitdungssystem gilt also, daB dic Studienunterbrechung Zum
Beispicl wegen einer Erwerbstittigkeit, nicht zwangsldufig zum Abbruc,h des

Studiums fithren muBte. Im Gegenteil, diese Verlaufsmuster waren relativ

haufig. Das dirfte nut einer relativ geringen institutionellen Regelung des
Bildungsbereichs in den Vereinigten Staaten zusammenhiingen, ‘
Fii}* dic Bundesrepublik sind dagegen wegen der bereits beschricbenen
staatlichen Regelung (Mayer/Miller 1986; Mayer/Schoepflin 1989) cher
deutlichic Konsequenzen fiir den weiteren Entwicklungsverlauf zu erwarten
wenn dic Berufsausbildung wegen einer Erwerbstitigkeit unterbrochen wirc;
oder andere Ubergiinge vorgezogen werden, Uber die Konsequenzen vorge-
zogencr Stfitllsﬁbergiiligc aul den weiteren Lebensverlauf liegen bisher nur
wenig empirische Ergebnisse vor, withrend die Konsequenzen nicht vollzoge-
ner Statusitbergiinge viellach untersucht wurden. Sic haben weitere ,Defizite®
zur Foige: Eine fehlende Berufsausbildung verringert die Hcimtgclmnccn
mcht‘ verheiratete Minner bleiben eher kinderlos usw. (Huinink 1987). ’
Ein cindrucksvolles Beispiel fiir die méglichen Konsequenzen nicht voll-
zogener Statusiibergiinge ist die folgende Zusammenfassung der im Lebens-
riick blick eines Befragten genannten zentralen | Einschnitte® in scinem Lchcn:‘;-
verlaul (vgl. Abschnitt 3.3, Beispiel D): Der Befragte weist explizit darauf hin,
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daf er aufgrund einer fehlenden Rerufsausbildung nic von zu Hause ausgezo-
gen sei, und glaubt, deswegen keine Frau kennengelernt zu haben. Die nicht
vollzogenen Entwicklungssehritte werden also von den Befragten selber auf-
cinander bezogen, die ,Zwangsliufigkeit®, mit der die Ereignisse cinander
bedingeu, wird sehr deutlich. Alnliche Konsequenzen fiir den weiteren Ent-
wicklungsverlauf sind zu erwarten, wenn Statusiibergiinge vorgezogen wcer-
den: Wird zum Beispiel vor dem Abschlufl ciner Berufsausbildung cine Er-
werbstitigkeit aufgenommen, so fiihrt das wahrscheinlich zum Abbruch der
Berufsausbildung, was wicderum dic Heiratschancen verringert usw. Aulder
anderen Seite kdnnen vorgezogene oder schr friith vollzogene Ubergiinge dazu
fithren, daf nachteilige Heiratschancen dadurch kompensiert werden, daB der
Betroffenc durch cine lingere Erwerbsphase sich cinen sichieren Arbeitsplatz
und damit materielle Grundlagen fiir eine Familienbildung schalfft.

Dic Verbindlichkeit der Statusiiberginge und die sich daraus ergebenden
Konsequenzen [iir dic weiteren Entwicklungsmoglichkeiten unterscheiden
sich vorallem durch die Lebenshereiche, in denen sie verortet sind, und durch
deren geselischaftliche Organisationsform. Der Bildungs- und Erwerbsbe-
reich ist durch die Organisation der gesellschaftlichen Arbeit, der Familicnbe-
reich ist durch die gattungsspezifische Reproduktion geprigt. Aullerdem
stehen die Ubergiinge in den verschiedencen Lebensbercichen in einem unter-
schicdlichen Zusammenhang: Ubcrginge im Bildungsbereich sind weitge-
hend staatlich geregelt und durch dic gescllschaftliche Organisation der Ar-
beit unmittelbar mit der beruflichen Entwicklung verbunden. So hingt dic
Erwerbskarriere unmittelbar von den im Bildungsbereich erworbenen Iilug-
keiten und Zertifikaten ab. Dic {Jbergiinge im Familienbercich sind hingegen
im wesentlichen iiber die intersubjektive, als normativ angenommene Vorstel-
lung matericller Absicherung der Familie mit den Ubergiingen im Bildungs-
und Erwerbsbereich verkniipft.

Wenn ich von der Annahme einer institutionellen Regelung des Lebensver-
laufs ausgehe, kann ich den Entwicklungsprozel idealtypisch als cin Plad-
modell darstellen, da die Anordnung der Ereignisse intersubjcktiv vorstruktu-
riert ist. Dic Annahme impliziert aber auch eine dynamische Definition von
Entwicklung, die sich sowohl historisch wandelt als auch individuelle Varian-
zen zuliift, Diese Varianzen sind im allgemeinen LEntwicklungsmodcll* (Ab-
bildung 2) im Kasten .Entwicklungsschritte und -phasen® dadurch dargestellt
worden, daf} alle Entwicklungsschritte miteinander verbunden sind. Zwar
kann eine gewisse RegelméBigkeit in der Reihenfolge und dem Timing erwar-
tet werden. Um den Entwicklungsverlauf in seiner gesamten Vartanz einzu-

fangen, milssen die zeitlich variablen Statusiibergiinge und die Verteilung
ilirer Sequenz beriicksichtigt werden. Soll der Entwicklungsverlauf nicht als
einc Abfolge statischer Zustinde innerhalb des Lebensverlaufs, sondern als
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ein Kontinuum analysiert werden, missen die nachfolgenden bzw. vorange-
gangencn Statusiibergiinge kontrolliert werden®'. Denn bei jedem einzelnen
Statusiibergang dindert sich die ,Vorgeschichte”, weil der vorhergehende Ent-
wicklungsschritt nicht mehr als abhéngiger, sondern als Pridiktor bewertet
werden mull, Zudem sind bei jedem Entwicklungsverlauf die Reihenfolge der
Entwicklungsschritte und die zeitliche Dauer der Entwickiungsphasen varia-
bel. Diese zeitliche und strukturelle Variabilitit der individuellen Entwick-
lungsverlidufe EiBtsich mit zeitabhiingigen Kovariaten®? analysieren. Mit Hille
zeitubhiingiger Kontextvariablen kann die individuelle Entwickiung in ihrer
zeitlichen Struktur als ein Kontinuum, als Verlauf rekonstruiert werden, und
es kdnnen die cinzelnen Entwicklungsschritte und -phasen analytisch auflein-
ander bezogen werden (Mayer/Huinink 1990}, Das heiflt, die jedem Entwick-
lungssehritt zum Teif implizite Bedingungsstruktur kann bei der Analyse des
gesamten Entwicklungsverlaufs beriicksichtigt werden. Diese Moglichkeit,
zeitabhiingige Kovariaten zu modellieren, ist bisher fiir die Analyse von
Entwicklungsverliiufen nicht genutzt worden, obwoh! damit iiber bisherige
Sequenz-, Stufen- und Phasenmodelle hinausgegangen werden kann. Dabei
konnen auch die vorangchenden Ereignisse, die zeitlichen Abstinde zwischen
den Entwicklungsschritten, also die unterschicdliche Dauer in den Entwick-
lungsphasen in die Analyse einbezogen werden. Das gilt auch fiir jene Lint-
wicklungsschritte, dic im Durchschnitt erst nach den zu untersuchenden
abhingigen Statusiibergiingen eintreten sollen (Huinink 1988d). Fiir diese
Ubergiinge wird mit den zeitabhingigen Kovariaten kontrolliert, ob sic vor

dem abhiingigen Statusiibergang eingetreten sind oder nicht. Damit lassen.

sich fiir jeden Entwicklungsschritt alle anderen potentiellen Entwicklungs-
schritte und -phasen bei der Analyse beriicksichtigen. Auf diese Weise kann
der Einflull vorgezogener Statusitbergiinge auf den abhiingigen Ubergang
gemessen werden, indem kontrolliert wird, obein Ubergang bereits vollzogen
wurde oder nicht. Damit kann fir alle Entwicklungsschritte kontrolliert
werden, wie die vorangegangene Ereignisgeschichte aussah (folglich, wie die
nachfolgende noch ausschen kann). Der Entwicklungsverlauf sieht dann in
Matrixform aus wie in Tabelle 4 dargestellt.

Der Abschlul} ciner Berufsausbildung hiingt nicht nur vom Schulabschlufy
ab, sondern méglicherweise auch davon, ob vorher schon eine Erwerbstiitig-
keit anfgenommen wurde, ob die Befragten vorher geheiratet oder cine Fami-

1 PDas ist weder mit statisehen Querschnittsdaten iiber Statusitbergiinge noch mit linearen

Analyscverfahren mdglich. Erst durch zeithezogene Ereignisdaten und die Modcllierung
zeitabhiingiger Kovariaten kann der gesamte | Ereigniszeitraum® beschrichen werden.

Diese nehmen immer nur dasn den Wert an, wenn dic entsprechenden Ubergiinge tatsch-
lich vor dem abhiingigen Ubergang stattgefunden haben,
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Tabelle 4: Matrix eines idealtypischen Ereignisraumes von Statusiibergiingen
als Merkmale eines Entwicklungsverlaufs

Vorgezogene Abhiingige Statusliberginge
Statusiiberginge Berufs- Erwerbs-~ Heirat Vaterschaft
ausbildung titigkeit
i i inc! k)eine'
fsausbildun - (kK)eine' (k)cine {
perulsans s Berufs- Berufs- Bcrtnfs~
ausbildung ausbildung ausbildung
4 'y ‘\ N H 3 PR L’
sttt Uberpangsalter® - Erwerbstiitigk.  Erwerbstitigh.
Brwerbstiighelt s vor' Berufs- vor' Beruls-
ausbildung ausbildung
Heirat Ubergangsalter? Ubergangsalter” - I?cimt vor
Erwerbs-
titigkeit!
Vaterschalt Ubergangsalter? Ubergangsalter” Ubergangsalter® -

I Gemessen als Dummy-Variable.
1 Gemessen als zeitabhingige Kovaniate.

Quelle: Lebensverlaufsstudie, eigene Berechnungen.

lie gegriindet haben. Ahnliches gilt fiir die nachlolgenden Status)i'lby‘giingc.
Fiir diese Uberginge ist dann von Bedeutung, ob die .,normalf:rwels‘c vorter-
gehenden {Iberginge iiberhaupt stattfanden (z.B. cinc Berufsausbildung a.l)-
geschlossen) oder ob Statusiiberginge vorgezogen yvurden (z.‘B. Eheschlie-
Bung vor Beginn der Erwerbstatigkeit). Fiir jeden Ubergang he‘gcn {1!‘50 In-
formationen dariiber vor, in welchem zeitlichen und lebenslaufspezifischen
Zusammenhang sie mit den anderen Ubergiingen stehen.

In Tabelle 5, der eine Ereignisanalyse mit zeitabhingigen Kova riaten (Pro-
portional-Hazard-Modell von Cox) zugrunde liegt, wird der Zusammenhang
der Entwicklungsschritte und -phasen innerhalb der institutionellen Lebens-
bereiche deutlich. Die Beschreibung der Zusammenhénge kann aufgrund d{::r
bisherigen Ausfithrungen etwas cingeschriankt werden: Da alle Befragten die
Schule beendet haben, kann dieser {bergang als abhéngiger Statusiibergang
aus den Analysen ausgeschiossen werden, Weil der Beginn und das El?dc Cil'ler
Berufsausbildung unmittelbar miteinander zusammenhingen, kannich |11|9[1
auf einen dieser Uberginge beschrinken®. In Tabelle 4 habeich dargestellt, in

5t Die unmittelbar aufcinanderfolgenden Statusitberginge, zum Beispicl Ehe und Vaterschaft,
muBten zum Teil wegen der starken Kofinearitit aus der Analys%" ausgeschlossen werden. Das
triflt dann zu, wenn die Vaterschalt - also der anpahmegemaf nachfolgende Ubergang -
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Tabelic 5: Verstirkungs- und Kompensationseinfliisse nicht vollzogener und
vorgezogener Statusiiberginge auf Statusiiberginge im Bildungs-,
Erwerbs- und Familienbereich. Prozentuale Abweichung von der
durchschnittlichen Ubergangsrate (N = 1.024)

Statustibergiinge
Berufs- Erwerbs- Heirat Vaterschaft
ausbildung  titigkeit
Schulabschluf:
mindestens Realschule® ~74x ~73* -26* ~21%
Keine Berufsaushildung? - 79* —-47* ~36*
Alter bei Begiun der ersten
Erwerbstitigkeit” -95* - - -
Beginn der Erwerbstiitigkeit vor
AbschluB ciner Berufsausbildung® - - 92 92
Heiratsalter® -16 -13 - -
Fleirat vor Beginn der ersten
Erwerbstitigkeit? ~ - - 169
Alter bei Beginn der Vaterschaft® ~19* ~-12 29 -
2
ch} 578,80 462,03 85,04 75.54
d.f C 7 7 7 7
Yo-Zensicrungen 8,69 0,00 10,74 23,78

a Bei Kontrolle der Kohortenzugehdrigkeit und des sozialen Status des Vaters.
b Dummy-Variablen.

¢ Zeitabhiingige Kovariaten.
* Signifikanzniveau = 05,

Quelle: Lebensverlaulsstudie, eigene Berechnungen.

vorgezogen wurde. Dadurch, daB die Vaterschafl hiiufig vor der Feirat beginnt, werden zwei
parallgl veu:laufcndc, also zeitgleiche Prozesse modelliert, die durch ihre Kolinearitst nicht
meh‘r ulen!tﬁxierbar sind, Die Einfliisse der chrgé—ingc lassen sich jedoch hiiufig logisch
ableiten. Findet der abhiingige Ubergang, zum Beispiel in die Vaterschalt, vor der Heirat statt
so folgt daraus, daf dic Vaterschaft mit einer groBeren Wahrscheinlichkeit sehr {rith hegot):
nen hat. Die Ubergangsrate ist in diesem Fall also schr hoch,
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welchem wechselseitigen Zusammenhang die altersspezifischen Ubergangs-
raten in eine Berufsausbildung, eine Erwerbstitigkeit®, die EheschlieBung
und Vaterschaft stehen. Beim Ubergang in die Ehe stellt sich die Frage, ob die
Erwerbstittigkeit bereits vor AbschluB} der Berufsausbildung begonnen hat;
beim Ubergang in die Vaterschaft ist von Bedeutung, ob dic Befragten vor
Beginn der Erwerbstittigkeit bereits verheiratet waren. So zeigt sich bei der
Berufsausbildung, daf} bereits ein Realschulabschiufl oder ein Abitur dic
Ubergangsrate in die Berufsbildung um 74 Prozent verringert®*. Mit der Héhe
des Schulabschlusses, den alle miinnlichen Befragten vor allen anderen Uber-
géingen vollzogen haben, verringert sich bei allen abhiingigen Statusiibergin-
gen die Ubergangsrate, insbesondere jedoch die in dic berufliche Ausbildung
und Erwerbstitigkeit: Je hoher der schulische Bildungsabschluf}, desto spiiter
wird eine Berufsausbildung begonnen und abgeschlossen, desto spater be-
ginnt die erste Erwerbstitigkeit, damit verzégern sich das Heiratsalter und der

Beginn der Vaterschaft. Diese Zusammenhinge habe ich in Tabellc 5 zusamgp==-.

mengefafit. 5

Ein weiteres allgemeincs Ergebnis ist, daf} die schulische und bcruﬂicf\g}
Bildung den grofiten Einflufl auf die spiteren Statusiibergiinge hat und dic
groBte Interdependenz zwischen Ubcrgidngen im Bildungs- und Erwerbs-
bereich vorliegt. Das wird nicht nur daran deutlich, dafl fiir den Abschluf der
Berufsausbildung und den Beginn der ersten Erwerbstiitigkeit die FErkli-
rungskraft der Modelle signifikant groBer ist als lir die Uberginge in dic Ehe
und Vaterschaft, sondern auch an den einzelnen Effckten der vorangegan-
genen Statustiberginge. So ist fiir den Abschlufl der Berufsausbildung von
enormer Bedeutung, ob vorher bereits eine Erwerbstitigkeit aufgenommen
wurde. Die Ubergangsrate sinkt um 95 Prozent, wenn die Erwerbstitigkeit
vor AbschluB} der Berufsausbildung begonnen hat. Das heifit, dic Wahrschein-
lichkeit, erst schr spit oder gar keine Berufsausbildung abzuschlieBen, sic
moglicherweise abzubrechen, ist unter diesen Umstdnden enorm grofl. Das
wird auch beim Ubergang in die Erwerbstitigkeit deutlich, denn dic Wahr-
scheinlichkeit, eher cine Erwerbstiitigkeit aufzunehmen, steigt um 79 Prozent
an, wenn keine Berufsausbildung abgeschlossen wurde. Die hohen Bffckte
sind jedoch auch auf die starke institutionelle Regelung in diesem Bereich
zuriickzufiihren. Nach Abschluf} einer Berufsausbildung haben Miinner der

% Da alle ménnlichen Befragten eine Erwerbstiitigkeit aufgenommen haben (also keine Aus-

nalimen bzw. Zensierungen vorliegen), ist bei der Erwerbstiitigkeit lediglich die sequenticlie
Anordnung von Bedeutung.

Dic Felder und die entsprechenden a-Koeffizienten bezichen sich auf dic in Tabelle 5 darge-
stellte Matrix. Dic a-Koeffizienten informicren dariiber, um wicviel Prozent sich dic Uber-
gangswahrscheinlichkeit in den Status veriindert, wenn sich der Wert der Kovariable um cine
Einheit erhht,
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untersuchten Geburtskohorte in der Regel direkt eine erste Erwerbstitigkeit
begonnen. Das entspricht den bereits beschriebenen Zusammenhiingen der
Statustiberginge im Bildungs-, Erwerbs- und Familienbereich.

Finc frithe Heirat und erst recht Vaterschaft (ithren dazu, daf} die Belragten
ihre Ausbildung eher beenden oder gar abbrechen. Dic Ubergangsraten in die
Heirat und Vaterschaft hiingen offensichtlich von den Ubergiingen im Bil-
dungs- und Erwerbsbercich ab: Die Wahirscheinlichkeit, zu heiraten bzw.,
Kinder zu bekommen, nimmt um 47 bzw. 36 Prozent ab, wenn die Befragten
keine Ausbildung abgeschlossen haben, Uberraschenderweise gilt das auch
fiir digjenigen, die vor Abschluf} einer Berufsausbildung bereits eine Erwerbs-
ti‘itigkeit begonnen haben, Die ,vorzeitige Erwerbstiitigkeit fithrt nicht zu
ciner fritheren, sondern geringfiigig spéteren Familiengrindung (Heirat und
Vaterschalt). Eine vorgezogene Heirat oder Vaterschaft hingegen erhoht dic
Ubergaungsrate indiese Statusiibergiinge erwartungsgemif: Die Heiratswahr-
scheinlichkeit steigt signifikant um 29 Prozent, wenn die Belragten vorher
Vater geworden sind (Begina der Vaterschaft mindestens neun Monate vor der
Lheschlicfiung), die Wahrscheinlichkeit, Vater zu werden, steigt um 169 Pro-
rent (jedoch nicht signifikant), wenn dic Belragten vor Beginn der Erwerbs-
titigkeit geheiratet haben.

Mit diesen Ergebnissen kénnen die institutionellen Zusammenhinge der
Statustibergiinge und -phasen und damit ihre unterstelite Bedeutung fiir die

individuelle Entwicklung als bestitigt angesechen werden, Sie entsprechen den

in Abschnitt 3.1 beschricbenen empirischen Ergebnissen aus anderen Unter-
suchungen. Dies hat fiir die Interpretation individueller Entwicklungsveriaufe
ininstitutionellen Lebensbereichen grofBe Bedeutung, da diese Entwicklungs-
verliiufe nur an durchschnittlichen, zeitlich und strukturell variablen

oy yegn O N . . » - . . . *
~Mustern” gemessen werden kénnen. Das ist ebenfalls {iir dic [nterpretation

der Konscquenzen relevant, die sich aus Abweichungen von den institutioncl-
len, intersubjektiven Regelungen der individuellen Entwicklung ergeben und
damit auch fiir mogliche Kompensations- oder Verstirkungseffekic von
SEntwicklungsbriichen®, die aus restriktiven Entwicklungsbedingungen in
der Kindheit und Jugend entstehen kénnen.

3.3 Einzelfallibeschreibungen: Ich war immer alleine uad muilte mich
immer sclber durchboxen®

Fiir dic Interpretation der individuellen Entwicklung in den folgenden Analy-
sen ist es hilfreich, einen Eindruck davon zu bekommen, wie der Belragle
scinen Lebensverlauf setber einschitzt. Ist sich der Befragte der unterstellten
- und empirisch rekonstruierten - ,typischen Entwicklungsverliufe, das
heift der Relevanz der Statusiibergéinge, bewuBt? Erfahrt er nicht vollzogenc
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Statusitberginge als Defizit? Und auf welche Ursachen fithrt er Benachtcili-
gungen im Lebensverlauf zuriick (vgl. Petermana/Hehl 1979, Heckhausen
1990)? Ich méchte anhand von fiinf exemplarischen Lebensverlidulen aufzei-
gen, wie mit den Daten der Lebensverlaufsstudie die Situation der Befragten
in der Kindheit beschrieben werden kaun und wic Lebenscreignisse und
Entwicklungsphasen im Bilduugs-, Erwerbs- und Familienbereich damit zu-
sammenliingen. Dabei interessiert mich, ob dic Belragtenselber die Situation
in der Kindheit mit ihrer spiteren Entwicklung in Verbindung bringen und
inwieweit sie sich dabei an den institutionellen Entwicklungsvorstellungen
orientieren. An retrospektiven Lebenscinschitzungen wic zum Reispiel ,ich
war immer alleine und mufte mich immer selber durchboxen® oder ,manch-
mal habe ich nicht gewuBt, wohin ich eigentlich gehdre® wird im Zusnmen-
hang mit den strukturellen Informationen iiber den Lebensverlaul deutlich,
wie dic Befragten ihre Entwicklungsbedingungen in der Kindheit und Jugend
nachtriiglich bewerten und gleichzeitig ihre Entwicklungsmiglichkeiten und
volizogenen Entwicklungsschritte und -phasen einschitzen. Auf diese Weise
kann ich mir einen Eindruck davon verschaflen, ob sich meine idealtypischen
Vorstellungen iiber dic individuelle Entwicklung, die ich mir als Forscher
gebildet habe, mit den Einschétzungen, Rekonstruktionen und Vorstellungen
des Befragten iiber seinen eigenen Entwicklungsverlauf decken (wic es
Gerhardt [1986] gefordert hat). In diesem Sinne richte ich mein Augenmecerk
auf Veranderungen in der familialen Struktur wihrend der Kindheit, also
Trennungen von den Eltern, Tod von Geschwistern usw., und verfolge dann
dic Ereignis- und Zustandsgeschichte der Befragten in den verschicdenen
institutionellen Lebensbereichen bis zum Zeitpunkt des Interviews. Mit diesen
Informationen soll, dhnlich wie in Abbildung 3 exemplarisch dargestellt,
verdeutlicht werden, in welchem Zusammenhang die Lebensereignisse und
-zustinde innerhalb des Lebensverlaufs stehen. Diese Informationen, dic sich
allein aus den Antworten auf die strukturierten, ereignisorienticrten Fragen in
den FFragebogen ergeben, erginze ich durch Antworten zu denoffenen I'ragen
iiber die Griinde fiir bestimmnte Ereignisse und Zustiinde und die Bewertung
der eigenen Entwicklung im Lebensriickblick. Auf diese Weise wird doku-
menticrt, daB} sich in den so beschriebenen Lebens(Entwicklungs)verfdufen
bereits Zusammenhidnge zwischen der Kindheitssituation und spiteren Ent-
wicklungsschritten und -phasen abzeichnen, die aul Entwicklungsbriiche
hinweisen konnen, wic ich sie im ersten Kapitel beschrieben habe und dic
Gegenstand der weiteren Analysen sind. Weiterhin kann ich zeigen, ob die
Befragten diese Zusammenhiinge wahrgenommen haben, und schlieBlich {a3t
sich zeigen, dal sich die Befragten zum Teil ganz bewulitan den institutionell
vorgegebenen Entwicklungsvorstellungen orientiert haben bzw. die cigene
Entwicklung im nachhinein daran messen, diese Vorstellungen also interna-
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lisicrt haben und als cigene Entwicklungsvorsteliungen in den Interviews
duflern,

’ Die [aten, dic den Rekonstruktionen der Entwicklungsverlaule zungrunde
Jicgcnh, basieren auf den standardisierten Interviews der Lebensverlaufsstudie
Pubcx wurde cine Reihe offener Fragen zu den Griinden von Veriinderunger;
mpcrhalh des Lebensverlaufs, zur Lebenszulriedenheit und zum Lebensriick-
blick gestellt, aul dicich mich hier beziehe. Dadurch ergibt sich einerseits cine
vorgeordnete Struktur von Ereignissen, die abgefragt wurde, andererseits cine
genaue Zuordnung von subjektiven Einschitzungen zu diesen Ereignissen
ij Rekonstruktion der einzelnen Entwicklungsveridufe ist aufgrund struk-:
iurwrtcr Interviews méglich, in denen zum einen ereignisorientierte Fragen
ither Ercignisse und Zustiinde in den Lcbensbereichen, zum anderen die
Griinde i diese Ercignisse erfragt wurden, Damit wird’einc klare Fragen-
und Themenstruktur gewihrleistet, an die sich der Befragte auch tatsichlich
hiilt. Mit der Lebensverlaulsstudie standen Fragen zur Bildungs-, Erwerbs-
und Familienkarriere in Vordergrund, mit denen itber das Koho’rtendcsign
Wandlungs- und Mobilitdtsprozesse innerhalb und zwischen den entspre-
(%]ICI!(?(:H Systemen beschricben werden sollten, Die Fragen zur Herkunfts-
familie und dic offenen Fragen wurden erhoben, um ein vollstindigeres Bild
il !)cr den gesamiten Lebensverlauf zu erhalten. Dabei zeigte sich, dafi sich auch
dic {’«\ntwortcn auf die offenen Fragen in der Regel auf die bereits abgefragten
Ermg:}ism bezichen. Die Befragten haben sich also auch bei der Beantwortung
der olfenen Fragen an die im Fragebogen vorgegebene Struktur und die im
Yordcrgnmd des Interesses stehenden Ereignisse und Zustinde in den institu-
tionellen Lebensbereichen orientiert. Das hat den Nachteil, dafl unklar bleibt
ob dic? abgefragten Ercignisse fiir den Befragten selbst vo’n zentraler Bedcu—,»
tux}g fiir sein Leben waren (oder sind) oder ob andere Ereignisse fitr ihn cine
grofiere Rolle im Leben spiclten. Selbst bei den offenen Fragen, bei denen der
Bgfl'agtc die Moglichkeit hatte, die als bedeutsam empfundenen Lebensereig-
nissc 7u benennien, ist es fraglich, ob er sich von der vorgegebenen Art der

abgefragten Ercignisse 16scn konnte (Adamski 1981). Fiir die [nterpretation
der Entwicklungsverldufe ist das allerdings nicht von Bedeutung, weil der
Enty«ick[ungsverlauf gerade an diesen Ereignissen und Zust'zindt’:n in den
mstlt'mioncllcn Lebensberecichen gemessen werden soll. Dafl sich die Befrag-
Ictn aicht vou dieser struk turellen Ebene gelost haben, weist darauf hin, daf]
diese Ii}‘cigllissc tatsiichlich fir ihre Entwickiung relevant waren. Um dem
ljcscr eine Unterscheidung zu ermdglichen, aul welche (offenc oder struktu-
rierte) Fragen sich die Informationen bezichen, die den Fallbeispielen zu-
grunde liegen, mache ich die unterschiedlichen Informationen kenntlich: Alle
Aussagen, die sich aus den Antworten der Befragten ergeben, sind im Text
durch Kursivschrilt hervorgehoben; die vorstrukturierten, ere}gniscrientieﬁ
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ten ,harten® Daten sind fett geschrieben, die wértlichen Zitate in Anlih-
rungszeichen gesetzt. Die Textstellen, bei denen es sich um eine Deutung von
mir handelt, habe ich nicht hervorgehoben. Bei den Lebensriickblicken han-
delt es sich also nicht um biographische Interviews, sondern um eine von mir
geleistete Kompilation vorliegender Informationen aus den Fragebogen.

Ich habe die Lebens- bzw. Entwicklungsverlaufe nach folgenden Kriterien
ausgewiihlt: Kohortenzugehorigkeit, starke Verdnderungen in der Situation
der Herkunftsfamilie (instabile Familicnverhiltnisse) und strukturelle Re-
striktionen (Nichtverwirklichung des Berufswunsches). Aufgrund der Kricgs-
ereignisse habe ich jeweils zwet Lebensverliufe aus den Kohorten 1929-31
und 1939-41 und nur einen aus der Kohorte 19495 ausgewithlt. Alle funf
Befragten konnten ihren Berufswunsch aus unterschicdlichen Griinden nicht
verwirklichen, haben also neben familialen auch strukturelle Restriktionen
innerhalb iires Lebensverlaufs erfahren, die cinige von ihnen auch retrospek-
tiv in Zusammenhang mit ihrer beruflichen Entwicklung brachten. Da bei
Befragten, die unter ,normalen” Bedingungen aufwuchsen, enisprechend
wenig Informationen in den Fragebogen vorlagen, war es unsinnig, civen
solchen Normalfall zu beschreiben. Bei den Lebensberichten handelt cs sich
also — im Sinne der ,typischen® Entwicklungsvorstellungen - elier um un-
typische Lebensverlaufe, in denen kohortenspezifischie Lebenserfahrungen
bzw. Entwicklungsbedingungen deutlich werden.

In den Fillen A, B und E fillt auf, daf} die Befragten ihre spittere berufliche
und familiire Entwicklung nicht unmittelbar mit der Situation in der Kindheit
in Verbindung bringen, sondern hauptsichlich auf cigene Anstrengungen
suriickfithren. Dabei werden die Situationen in der Kindheit unterschiedlich
bewertet: In den Fallen A und B werden sie auf sozialstrukturelle Ursachen
bezogen, in Fall E mit subjektiven Erfahrungen in der Kindheit in Zusam-
menhang gebracht. In diesen Fallen fiibrten dic Restriktionen aber zu ciner
Lpositiven® Entwicklung, da die Befragtendurch cigene Anstrengungen letzt-
tich (fast) alle Entwicklungsschritte vollzogen haben. In den Fillen Cund D
(Kohorte 1939-41) trifft das jedoch nicht zu: Die Belragten haben mehrere
Entwicklungsschritte nicht vollzogen. In diesen Lebensberichiten wird dann
auch ganz deutlich die Situation in der Kindheit und Jugend mittelbar (als

Folge struktureller Restriktionen: keine Berufsausbildung, kein Geld, keine
Partnerin usw.) mit der spiteren Entwicklung in Verbindung gebracht. Doch
in diesen Aussagen der Befragten werden auch nicht genannte Zusammen-
hiinge deutlich. Das trifft in Fall D zu, wo der Befragte offensichtlich Partner-
schaftsprobleme hatte, die sich auch als Folge seiner Kindheitserlebnisse (z.B.
ciner intensiven Verlusterfahrung, starken Mutter-Kind Bindung usw.) inter-
preticren lassen. Doch die Beispicle sprechen fiir sich (ich folge i der Rethen-
folge der Darstellung dem Kriterium Kohortenzugehorigkeit):
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Fall A: Das ganze Dilemma fing an, als der Bef ragte fiinf Jahre alt war, 1936,
da brachte man seinen Vater ins KZ; in brachte man in eine unhekannte Familie
nach Neuwied, Seine Mutter und seine drei Geschwister blielen zariick; er sah sie
nicht wieder. Der Befragte hatte keine schone Zeit, ,da er nie genau wuflte, wohin
er gehdre”: erst lebte er zwei Jahre in Neuwied, wurde zwar 1937 eingeschult
kant dann aber 1938 wieder nach Essen zu Yerwandten, da er sich mit der Fe amii.-‘;
in Newwied nicht verstand, Im Krieg war das alles nicht so einfach, die Familie
wurde 1942 ansgebombt, er wurde in eine Familie in Diisseldorf gegehen. In der
Schude lief es auch nicht so recht. Direkt nach dem Krieg, 1945, kam er zu
Yerwandten nach Dortmund. Dort konnie er nicht welter die Sciuile besuchen
blieh aber auch nur ein Jahr. 1 946, als er 15 Jahre alt wurde, ging er aufls Lami
wolmte bei Landwirten, denen er auf dem Hof half. Berufliche ngteﬂunge:;
hatte er selber nicht, ..da man nach dem Krieg sowieso nichts machen konnte”.
Dazu sagt der Befragte: , Aber mein Vater, der hatte schon Vorstellungen von
meiner schulischen und beruflichen Aushildung. Die Trennung und Zerstérung
der Familie hat dann ja alles kaputt gemacht. Ich hatte ja gar keine Chance mehr,
c.lamalx. “ Nach eigenem Bekunden war er nach der Schule mit 14 Jalwen noch Zl,l
Jung, da muBte er helfen, wo er konnte. 1948 entschlof sich der Befragte, nach
Miinchen zu gehen, in dic Stadt, die iln angezogen hatte, weil es dort bessere
Arbeitsmoglichkeiten gab. Viel konnte er Ja sowieso nicht auf dem Lande ma-
chen, olme Aushildung. In der Stadt arbeitete er sich als Kraftfalhrer hoch und
bekam eine Stelle bei der Stadt, die ihm und seiner Familic ein sicheres Ein kom-
tnen garantiert, 1962 heiratete er und wurde 1963 Vater. Dazu dullert er sich:
wlch hoffe, daff unser Sohn noch einige Jahre bei uns wohnen blcibt, denn die
Familie ist hisher mein griftes Gliick im Leben, * ‘

I‘n diesem Lebensriickblick werden die mangelnden schulischen und beruf-
hchep‘ Entwicklungsmaglichkeiten auf die Trennung und Zerstérung der
Fan'nllc, die wechiselnden Lebenssituationen und Bezugspersonen des Befrag-
ten i der Kindheit zuriickgefiihrt. Diese Restriktionen werden dadurch her-
vorgehoben, dafl der Befragte auf die klaren Vorsteltungen des leiblichen
Vaters hinweist, der im Gegensatz zum Befragten Vorstellungen dariiber
hatte, was seine Kinder werden sollten. DaB er sich im Lebensriickblick
beziiglich seiner beruflichen Entwicklung auf seinen feiblichen Vater beruft
den ernach eigenen Angaben nie mehr geschen hat, legt die Vermutung nahe,
dal} er zu seinen spiteren Erziehern kein Vertrauensverhiiltnis aufbauen’
konnte und diese ihm keine vergleichbaren Lebensorienticrungen vermitteln
lfOlllltCl\ wic seine leiblichen Eltern. Vermutlich haben die unsicheren Fami-
lienverhiltnisse auch dazu gefiihrt, daf er selbst keine Berufsvorstellungen
ha.ttc. Diese Entwicklungsbriiche und die Kindheitserlebnisse spiclen jedoch
bei der Bewertung der weiteren Entwicklung keine Rolle mehr. Hier werden
cher strukturelle Restriktionen (Arbeitsmarkt) und cigene Austrengungen
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betont, um dic Folgen der Bildungsdelizite liir dic weitere Entwicklung aulzo-
fangen. Die Erinnerung an seine Entscheidung, in dic Stadt zu zichen, dic im
Zusammenhang mit dem Wunsch stehen diirfte, endlich aufeigenen Fiifien zu
stehen, und seine folgende Erwerbskarriere, die thm letztlich ein sicheres
Einkommen erméglichte, geben dem Lebensbericht cine positive Wendung.
Der Bericht vermittelt den Eindruck, daf} diese Entscheidungen seinen weite-
ren Werdegang bestimmt haben: ihm ein sicheres Einkommen garanticrten,
die Heirat und spitere Familiengriindung erst erméglichten. Das kann daran
liegen, daf} fiir ithn die Familiengriindung erst im nachhinein einen zentralen
Stellenwert in seinem Leben einnahm. Die Tatsache, da} diese nicht mit den
Kindheitserlebnissen in Verbindung gebracht wird, sondern cher mit cigenen
beruflichen Anstrengungen, zeigt, dafy der Befragte [rithe Entwicklungsdefi-
zite auffangen konnte, indem er durch eine intensive Erwerbsphase dic mate-
ricllen Voraussetzungen fiir eine Familiengritndung schuf.

Fall B: Ein grofler Einschnitt im Leben des Befragten war 1949 die Flucht ans
Pommern. Er war damals 18 Jahre alt und hatte gerade vier Jalire als Porzellan-
arbeiter gearbeitet. Er war froh, iiberhaupt eine Arbeit zu haben, direkt nach dem
Krieg. Eine Aushildung konnte er nicht machen, da alles so unsicher war. Als der
Vater 1945 aus dem Krieg zuriickkam, ging cs wieder bergauf. Er lebte it
seirern Zwillingsbruder scit 1939 bei Pflegeeltern, da cin Jahy vorher die Mutter
gestorben war. Die Geschwister waren im ersten Schuljahr, und der Krieg hatte
gerade begonnen, der Vater wartete auf die Einberufung. Die Geschwister waren
crst sichen Jahre alt. 1945 kounten sie die Schule nicht weiter besuchen, der
Befragte wollte Koch werden, mufite dann aber arbeiten, Mit der Flucht 1949
wurde wieder alles unsicher. Er mufite wieder neu anfangen, was ihm schon zu
schaffen machte. Er hat es als echte Einschnitte in seinem Leben empfunden.
Aber dann im Westen schaffte er es beruflich ganz gut: Erst arbeitete er als
Heizer, bis er sich damm 1962 selbstindig machte. Nach der Flucht lernte er vuch
schuell eine Frau kennen, die er 1952 heiratete. Weil sie sich nicht verstanden,
warde die Ehe 1975 geschieden. Der Befragte war mittlerweile 44 Jahre alt. 1977
heiratete er wieder. Dazu duflert er abschlieBend: ,Die Ehe ist bis heute selr
harmonisch, feider haben wir uns erst so spdt kennengelernt und keine Kinder.*

In diecsem Lebensbericht werden die unsicheren Familienverhiiltnisse in der
Kindheit und die Flucht aus Pommern ausdriicklich als Einschnitte im Leben
erinnert, die dem Befragten cine berufliche Ausbildung und einen sichcren
Einstieg in die Erwerbskarriere versperrten. Diese Entwicklungsbedingungen
in der Kindheit wirkten sich deutlich auf dic Entwickiung des Befragten aus.
Sie werden jedoch nur als strukturelle Einschriinkungen {(Flucht, Arbeits-
markt} erinnert. Die strukturetlen Benachteiligungen hat der Befragte in
scinem weiteren Entwicklungsverlauf durch eigene Anstrengungen aulgefan-
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acn, 'Al!crdings legen die relativ [rithe Heirat mit 21 Jahiren und die spiitere
Sf:hczdung nahe, daf} die Kindheitserlebnisse sich auf die spiterc Partnerbe-
zichung auswirkten. Das wird noch durch die Tatsache verstirkt, dal} der
Iicﬁ‘agte kinderlos blieb. Seine eigene Begriindung daliir, erst spiit sci’ne zweite
I:mn kcnn.cnge]crm zu haben, ist angesichts der immerhin 23jihrigen c;x's(cn
h'hc C!]Cl' cine nachtriigliche Legitimation fur die eigene Kinderiosigkcit. Denn
diese l"u’lsache kann nach psychoanalytischen Theorien auch mit seinen schr
wohl erinnerten Verlust- und Trennungserlebnissen in der Kindheit ms‘am—
menhingen (Dithrssen/Horstkotte/Kraus 1983; vel, Kap. 2 im empia:ischen

Fellll), dic dazu fihren, dal} er eigenen Kindern solche Erfahrungen ersparen
wollte.

sz).’l C: An scine Mutter kann sich der Belragte nicht mehr erinnern, da er seit
seinem ersten Lebensjahr - nach dem Tod der Mutier — bei seinem bnkel und
sc:‘uor.ﬁ?nte aulgewachsen ist. Seine drei dlteren Geschwister lebten weilerhin
bei seinem Vater, die er ab und zu besucht, 1945 warde die Familie jedoch
vertrieben, als er gerade vier Jalre alt war. Soweit sich der Befragte erinnern
kann, war das fiir seine Pflegeeitern sehr schwer. In Westdeutschland wiirde er
1947 eingeschult, ist in der Schule aber nicht so gut zurechtgekommen. Er wollte
dann Maschinenschlosser werden, was aber ,wegen des Lehrstellenmangels und

seiner St 1 “. Sell
einer Schulnoten nicht klappte®. Seine Pflegeeltern hatten auch kein Geld, unm

ihur eine Aushildung zu finanzieren. 1955, mit 15 Jaliren, zog er aus dem
Haushalt seiner Pflegecltern aus und begann eine Lehre als écllmied Ein Jahr
sl‘):‘iror konute er zu seinem leiblichen Vater und seinen Geschwistern ;;iclren ;md
cine Lelwe als Werkzeugmacher abschlieBen. Fiir den Befragten n;ar es aus
Jolgenden Griinden sehr wichtig, wieder zu Hause zu sein: ,Ich habe se/:rt ‘.’fef:ﬁ’
Jahve, hauptsichlich in meiner Jugend, nicht gewufit, wohin ich eigentlich ge-
/I(')'l"(’, wmir fehlte ein Zuhause.” Nach eigener Einschéitzung hat er deswegen auch
keine Frau gefunden. Der hiufige Wohnungswechsel und die Unsicherheit, was ér
machen solle, fithrten dazu, daf er heute alleine lebt, ohne Frau und ohne K ifzf;’er
,,jDas ist wirklich schade." Aufgrund seines Berufslebens hat er jedoch vie/é
Freunde und sagt: Ich kenne meinen Beruf, bin fleifig und bescheiden. "

Ind iesem Lebensriickblick werden die Zusammenhiinge einer unklaren Inte-
raktionssituation in der Kindheit und einer beeintrichtigten Lebensorientic-
rung besonders anschaulich. Der Befragte lebte bis zu scinem 15 Lébcm"tln‘
bei Pflegeeltern, hatte aber offensichtlich noch Kontakt zu seine;n lcib]i(;‘}yl‘cnz
Vat:er und seinen Geschwistern. Die Entwicklungsbriiche werden nicht nur
darin deutlich, dafy der Befragte ledig und kinderlos ist, sondern auch in den
schf;chtcn Scl)\xllcistllngen und den Problemen, dieer h,attc eine Lehre abzu-
sF'Illuszel). Diese Entwicklungsprobleme hiingen ot”fensic}ltlgch mit der Sitl;’l-
tion in der Kindheit zusammen, denn der Befragte hat die Lehre erst erfol(g-

105

reich abgeschlossen, als er wieder bei seinem leiblichen Vater und den Ge-
schwistern lebte. Die Tatsache, dall er mit 16 zu scinem Vater gezogen ist,
erweckt den Eindruek, als habe er sich diesc Situation immer herbeigeschnt.
Das wird auch in seinen Erinnerungen sehr deutlich: Bs fehlte ihm ,ein
Zuhause®. Damit wird klar, wie wichtig ihm die Bezichung zu den cigenen
Familienmitgliedern war. Denn erst mit diesem Wechsel der Bezugspersonen
und seines sozialen Umfeldes verbesserten sich fur ihn die Entwicklungsbe-
dingungen soweit, dal} er - trotz schlechter Schulleistungen und Lehrstellen-
mangel - eine Lehre abschlieBen konnte. Allerdings haben offensichtlich die
fritheren familialen Entwicklungsbedingungen dazu gefithrt, dal} er — wie er
selbst sagt — aufgrund der Unsicherheiten, der hiufigen Wohnungswechsel
(also instabilen Sozialbeziehungen) Partnerschaftsprobleme hatte, die dazu
fiihrten, daB cr ledig und kinderlos geblicben ist. Obwohl der Befragte betont,
viele Freunde zu haben, bedauert er ausdriicklich, ohne eigene Familic zu sein,
erkennt dicsen Umstand selbst als Entwicklungsdefizit (gemessen an den
anderen, dic einc Familie haben ~ also intersubjektive Entwicklungsvorstel-

lungen).

Fall D: Das ,Schlimmste®, woran sich der Befragte aus seiner Kindheit erin-
nert, war die Erntordung seines Vaters und zweier seiner Briider, direkt nach dem
Krieg. Er war gerade fiinf, als man sic abliolte. Sie waren eigentlich sechs
Geschwister. Ein Jahr spéter, 1946, wurde die Familie vertrieben, flichtete nach
Westdeutschland, wo der Befragte noch im gleichen Jahr direkt eingeschult
warde. In der Schule hatte er es als Fliichtling ebenfalls schwer, und er ging dann
auch mit 15 Jahren auvs der Volksschule ab, wollte Iliesenleger werden, hatte
aber wiederum als Fliichtling keine Chance. Seine Geschwister hatten alle die
gleichen Schwierigkeiten, Leichi hatten sie es nie. Er arbeitete daun i Versand,
mufte Geld verdienen. Da er keine Berufsausbildung machen konnte und immer
wenig verdient hat, ist er nie von zu Hause ausgezogen und hat immer mit seiner
Mutter zusammengewohnt. Deswegen hat er nach cigenen Belcunden auch keine
Frau kennengelernt, versteht sich aber ,mit seiner Mutter gut™.

In diesem Lebensbericht werden die einschneidenden Veritnderungen in der
Familienstruktur (Tod des Vaters und zweier Geschwister), dic relativ friih
und innerhalb von zwei Jahren stattfanden, ebenfalls nicht unmittelbar mit
der spiteren Entwicklung in Verbindung gebracht. Vielmehr werden struktu-
relle Restriktionen, die durch die Flucht entstanden sein sollen, als Grund
dafiir genannt, daf} der Belragte bestimmte Entwicklungsschritte nicht voll-
zogen bzw. Entwicklungsphasen nicht erlebt hat. Dabei wird deutlich, dab die
frithen Verlust- oder andere Erfahrungen in der Kindheit zu ciner starken
Mutterbindung gefithrt haben. Obwohl der Befragte die Schwierigkeiten in
der Schule, bei der Berufsausbildungund schlieBlich bei der Partnersuche aul
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die Fli"lchtlingssituation bezieht, legt die Tatsache, daB er zum Zeitpunkt des
Interviews (mit 42 Jahren) noch mit seiner Mutter zusammenwohnt, vielmehr
nahe, f!aIS diese Entwicklungsbriiche mit den Kindhcitseriebnisser; (Verlust
V‘(i:m'cdmn‘g) und der daraus folgenden starken Mutterbeziehung ?u‘samme‘n-,
h:angcn. Diese haben méglicherweise dazu gefithrt, daB Entwicklur;g;ch'mccn
nicht wahrgcnommcn und als strukturelle Benachteiligung interpregiert‘ wur-
den,‘l)as gult auch fiir die Begriindung, warum der Befragte keine Famili

gegriindet hat und noch mit seiner Mutter zusammenlebt. e

F::{I'E: Wenn ich an die Verhiltnisse denke, aus denen ich komme kann ich
21{/"1"’6({(’11 .s'eifr‘ WAch war immer alleine und mufite mich immer m‘/(’izz; dﬁrchbm
xen, So’ beginnt der Lebensriickblick dieses Befragien. Seine Mﬁttcr h'lyt hat
1ht} bereits sehr frith, 1951 - er war gerade cin Jahr alt - wegen Geldsc!:i;ieri -
kf‘l'lei} z Pllegeeltern gegeben, Seinen leiblichen Vater /:;71 ernie ket:::‘en eler g;’
Seine Pflegeeltern hekamen 1957 eine Tochter, als er sichen Jahre alt 53:"’:“-1
gerade das erste Schualjahr besuchte, Mit seiner Sciy wester hat er sicl immer gut
w'r.v{fuzdm, obwoll er dlter war und seine Pflegeeltern weniger Zc:l ﬁ'ir ihn Sea{f ,

al.i Juir sie. Irgendwic hatten die Menschen immner Vorurteile gegen iln Jzabm
f‘f{ﬂtdig gefragi: Was will denn der schon?™ Dazu sagt er: , dber ich /:al;e mie‘;’
immer durchgeboxt, es gab immer cine Méglichkeir.* Als :9;* mit Ivﬁ' die 5ch (II
wd:;s';ctf hatte, begamn er cine Lelre als Ktz-Mechaniker, konate m;:; 'Il)f;':l;gl};
mehr bei seinen Pllegeeltern wolmen, da die Lelirstelle z;: weit von de‘ren Wol-
njng e::tfe-{’m‘ war. Mit 19 fiug er an, als Geselle zu arbeiten, spiter mit 21 bei der
Stadt als Falirer, was er fo) gendermaBen kommentiert: , So bin ich immer o f
gu{ alleine durchgelommen, habe mir alles selbst emrbctifet “tm Herbst 1}37?
I:efr‘(zlfjx er we(l bekommnt nach fiinf Jahren Ehe, in der er sich ‘mtsgespmc:hen ut
mit seiner Frau versteht, 1980 cinen Sohn, der jetzt gerade ein Jahr alt ist. y

"Drcscr Lebensbericht ist zwar nicht mehr durch die Kriegsereignisse ge-
pr‘agt.nn(‘l in demsclben MaBe auf strukturelie Restriktionen ?uriickmﬁihin
wie die vier anderen Beispiele. In ihm wird jedoch im beson(}eren Pw;faﬁc dic
Bcgicutung der innerfamilialen Interaktion fiir die Entwicklung deutlich D(l:;
B(?!x‘:tg.;tc hatte withrend seiner Kindheit offensichtlich Bezichungsprob‘icme
mlt':scmu} (Pflege)Eltern, die zum Teil aufdije Geburt der jiingeren ‘Schwestcr
zqmckg‘clﬁ‘hrt werden kénnen, Obwohl der Befragte seine Einsamkeit in der
K:ndhc:t (wich warimmer alleine und mufte mich immer selber durchboxen®
mcht.ausdrﬁcklich aufdic Geburt der jiingeren Schwester oder das Vcrhéiltni?
71 seinen Pllegecltern bezieht, legt die Si[ualionsbeschrcibung Einwn‘lkcit:
doch (l]c n.langclnde Intensitiit der familialen Bezichungen nah; D!c‘ Edfah
rung, snch.nnmcr durchboxen zu miissen und gegen Vorurteile an'zuk;im {e )
fillu't schlieBlich zu der Einsicht, sich alles selbst erarbeitet zu habc;l Dpicn’
Feststellung und der Hinweis auf eine intakte Partnerschaft k{'}nnten' damsi(t3
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zusammenhingen, daB der Befragte gerade in der Kindheit gelernt hat, sichin
schwierigen sozialen Situationen zu behaupten und seinc Entwicklung in die
eigene Hand zu nehmen. Diese Zusammenhinge werden auch in seinem
Lebensriickblick zum Zeitpunkt des Interviews, im Alter von 31 Jahren,
deutlich. Denn seine negativen Kindheitserinnerungen werden von ihm fir
seine eigene Entwicklung nachtriglich positiv bewertet, Damit zeigt sich, daB
Erfahrungen in der Kindheit Entwicklungsméglichkeiten, Handlungsper-
spektiven und -orientierungen eben auch positiv becinflussen kdnnen.
Zusammenhinge zwischen den Kindheitserlebnissen und spiiteren Fnt-
wicklungsmoglichkeiten werden jedoch nicht in allen Beispiclen angefiihrt. So
wird im Fall B dic Lebensgsituation in der Kindheit nicht weiter kommentert,
die berufliche und familiale Entwickiung auf eigene Fihigkeiten zurtickge-
fihirt, mit restriktiven strukturellen Entwick lungsbedingungen umzugehen,
Auflilligist weiterhin, dafl sich die Beispiele noch dadurch unterscheiden, daly
die um 1930 Geborenen viel deutlicher auf strukturelfe Restriktionen hinwei-
sen und eigene Anstrengungen betonen, die ihnen schlieBlich doch Entwick-
fungsmoglichkeiten im beruflichen und familialen Bereich erdffnet haben,
Nur bei den um 1940 Geborenen werden die Zusammenhinge zwischen den
Kindheitserlebnissen und spiteren ,,Entwicklungsproblemen® deutlich und
auch als solche benannt: konnte kein Geld verdienen®, ,habe keine Frau
gefunden, deswegen keine Kinder®, ,habe immer bei meiner Mutter gelebt”
usw. In dem Lebensbericht des um 1950 Geborenen wird hingegen die Situa-
tion in der Kindheit hervorgehoben und die Notwendigkeit, sich immer
durchzuboxen, was schlieBlich zu der Einschitzung fithrt, Entwickiungsmog-
lichkeiten und -schritte selbst erarbeitet zu haben. Diese unterschiedlichen
Interpretationen mogen damit zusammenhidngen, daf} dic Befragten in den
ilteren Kohorten unterschiedlich stark mit strukturellen Restriktionen kon-
frontiert wurden, der um 1950 Geborene dagegen gar nicht. Obwohl in allen
fiinf Lebensberichten einschneidende Verdnderungen der Lebensbedingun-
gen in der Kindheit stattgefunden haben, werden diese von den Befragten im
Ruckblick nicht immer in Zusammenhang mit nicht oder erst spiit vollzoge-
nen Statusiibergiingen gebracht. Dabei fallt auf, daf3 dic Lebensberichte in der
Regel durch berufliche Anstrengungen oder die eigene Familiengriindung cine
nachtrigliche positive Wendung (vgl. Fall A) erfahren. Allerdings werden
nicht vollzogene Statusiibergiinge ausdriicklich als Defizite benannt (vgl. Fall
C). Das spricht fiir die These, dalb sich die Befragten der intersubjektiven
Entwicklungsvorstellungen innerhalb der mstitutioncllen Lebensbereiche
bewubt sind. Selbst in den Lebensberichiten, in denen bestimmte Statusiiber-
ginge nicht vollzogen wurden, wird betont, wenigstens in cinem Lebens-
berecich (meist Erwerbskarriere) mit eigenen Anstrengungen ctwas crreicht
{sich hochgearbeitet)zu haben, Diese Betonung kénnte damit zusammenhén-
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gen, dafl die erkannten Defizite in der Entwicklung durch Leistungen in
andcren Lebensbereichen ,entschuldigt” werden solien. Sie werden in keinem
Fall explizit mit den eigenen Kindheitserlebnissen in Zusammenhang ge-
bracht (vgl. Fille B und D), sondern eher als Ergebnis ciner Reihenfolge von
Benachteiligungen (keine Ausbildung—kein Geld~keine Familie) interpretiert
{was jedoch auf das strukturierte Interview zurlickgefithrt werden kann). In
allen Beispiclen fAllt auf, daf} die Situation inder Kindheit eine wichtige Rolle
im Leben der Belragten spielte, auch wenn sie von den Befragten nicht immer
als Ursaclic flir spiitere Benachteiligungen genannt oder erkannt wurde, Dic
Griwde fiir strukturelle Benachteiligungen variicren von Verlusterfahrungen
itber schlechte Schulnoten bis zu mangelnden 6konomischen Ressourcen. Bei
nicht vollzogenen Entwickfungsschritten (Statusiibergiinge) werden entweder
Kindheitserlebnisse oder andere, durch strukturetle Benachiciligungen vorher
schon nicht vollzopene Schiritte als Begriindung gevannt (z, B. Fall D: keine
Berufsaushildung-wenig Geld-keine Bhe). Diese Benachteiligungen werden
schlieilich auch an den Griinden fitr die Nichtverwirklichung des Berufswun-
sches ablesbar.,

In Tabelle 6 werden auch die bereits genannten unterschiedlichen, perio-

denspezilischen Restriktionen deutlich: In der 30¢r Kohorte sind cs haupt-

siichlich politische, in der 40er sozio-dkonomische und familiale, in der 50er
Kohorte individuelle und familiale Griinde, die dazu fiihrten, daf die Betrof-
{enenihiren Berufswunsch nicht erfiitien konnten. Beiden um 1930 Geborenen
geben voun denjenigen, die keine Berufsausbildung abschlieflen konnten,
35 Prozent politische, 16 Prozent sozio-tkonomische, 2 Prozent individuelle
und 6 Prozent familiale Griinde fiir die Nichtverwirklichung des Berufswun-

Tabelle 6: Griinde fiir die Nichtverwirklichung des Berufswunsches bei

Minnern, die keine Berufsausbildung begonnen haben, nach Ge-
burtskobiorten (in %)

CGirttnde Kohorten Insgesanit
1929-31 1939-41 1949-5] '

Politische 35 3 8 21

Sozio-tkonomische 16 22 8 17

Individuclle 2 9 17 6

Familiale 6 28 25 16

N 51 32 12 96

Quelle: Lebensverlaulfsstudie, eigene Berechnungen,
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sches an. Bei den jiingeren Kohorten zeigt sich ein erheblich anderes Bi.ld:"Von
den um 1940 Geborenen gaben 3 Prozent politische, 22 Prozent so’{,xwuko-
nomische, 9 Prozent individuelle und 28 Prozent famihialc Gri'lmlf:, beiden um
1950 Geborenen jeweils 8 Prozent politische und sozio-Okonomische, L'm‘re:ts
17 Prozent individuelle und 25 Prozent familiale Gri‘x.nde. an. Politische
Griinde sind Kriegsereignisse oder -folgen wic zum Beispiel die f*lucht, unter
sozio-6konomischen Griinden wurden Lchrstellenmapgcl und 311131101133 7u-
sammengefafit. Schicchte Schulnoten wurden als individuelle Grun.di:, fch-
lende Ressourcen der Herkunftsfamilie als familiale Griinde kategorisiert.

Im Zusammenhang mit den oben referierten Ergebnissen zum .Wan(‘]c! der
Sozialstruktur und den historischen Bedingungen, unter denen dx? Befragten
der drei Geburtskohorten aufgewachsen sind, und den th‘coretxsyhcn und
methodischen Annahmen erleichtern dic Lebensberichte iile Ableuung und
Interpretation moglicher Konsequenzen, die sich aus Ygrandemng;n in der
Struktur der Herkunftsfamilie unter den kollortenspcz;ffschen Bedingungen
ergeben kénnen. Wiesich in den Beispielen zeigte, kann die Trennung von (lgxl
Eltern sowoh! die Bildungschancen beeintriichtigen (Fz}ll A) als a'uc'h‘ die
Familienbildung (Fall C). Das konnte daran licgen, daf} im Fall A (.hc Irgn—
nung relativ spit, im Fall C jedoch relativ friih begonnen hat. Allerdupgs Sll.]dA
solche systematischen Zusammenhinge aul der Grundlage vergleichbara
Daten, wie ich sie hier beschrieben habe, bisher nur selten unterst}cln worden.
Dieses Defizit will ich mit den folgenden Analysen vcrringer‘n. Dievorgestell-
ten Lebensverlidufe vermitteln einen ersten Eindruck lllégllcfller Zusanuncn-
hiinge zwischen Ereignissen in der Kindheit und sgﬁitercn Entwlcklungsvcr—
liufen im Bildungs-, Erwerbs- und Familienbereich, Das wird bcsom.]crs
deutlich, wenn dic Ereignisse in cinen Ercignisraum Gibertragen werden, wicer
in Abbildung 2 dargestellt und diskutiert wurde,
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Teil 11
Individuelle Entwicklung als Ereignisgeschichte

Die folgenden Analysen sollen die Zusammenhiinge von innerfamilialen Inter-
aktionen in der Kindheit und dem spiiteren Lebensverlauf empirisch spezifi-
zieren, dic in den voranstehenden Ausfithrungen diskutiert warden. Die theo-
retisclien Annahmen kdnnen in konkrete Hypothesen iibertragen werden, die
sich auf drei — in der Entwicklungs- und Sozialisationsforschung behandelte -
Problembereiche beziehen: die Geschwisterforschung, die Deprivationsfor-
schung und die Analysen zur Stiefelternschaft. In jeder dieser Teilstudien
stchen exemplarisch ausgewihlte Entwicklungsbedingungen und -schritte im
Mittelpunkt. Die Studien sind in sich abgeschlossen und stehen nur in einem
mittelbaren theoretischen Zusammenhang zu den anderen Analysen, Dieser
ergibt sich aus der Ableitung von Entwicklungsbedingungen aus der Struktur
der Herkunftsfamilie, zum Teil aus sich iberschneidenden Fragestellungen
bzw. theoretischen Annahmen (z. B. Familientherapie und Deprivationsfor-
schung). Diese werden in den folgenden Analysen konkretisiert, ochne den
Bezug zu den Ausfithrungen in Teil I zu verlieren. Dabei werden die jeweils
relevante Fachliteratur und empirische Befunde zu dem Thema diskutiert, um
Hypothesen tiber die Einfliisse der jeweiligen familialen , Risikofaktoren” aul
den weileren Lebensverlaul ableiten zu kénnen. In jedem Kapitel werden
schlieBlich die verschiedenen Aspekte familialer Interaktion (Vorbildfunktion
der Eltern und Geschwister, gemeinsame Interaktionen, Rollenspiele usw.)
und deren spezifische sozialisatorische Bedeutung fiir die in Frage stehenden
SEntwicklungsverliufe® erortert, Da die individuelle Entwicklung, die Ver-
mittlung und Ubernahme von Rollen- und Handlungsperspektiven und
schliefllich die gesellschaftlichen Vorstellungen iiber die Entwicklung extrem
geschlechtsabhiingig sind (Levinson 1978, S. 27)%%, habe ich mich auf dic
Analyse der Entwicklungsprozesse von Ménnern beschirdnkt. So waren die
Bildungs- und Berufschancen fiir Frauen in den untersuchten Kohorten ge-
ringer als fiir die Manner {(vgl. Teil I, Abschnitt 3.1). AuBBerdem unterscheiden
sich dic Entwicklungen von Ménnern und Frauen dadurch, daf} sich traditio-

*In diesem Zusammenhang sci daraufl hingewicsen, dal cine vergleichbare Untersuchung fiir
Frauen angestrebt werden sollte.

T

nell die Handlungs- und Lebensorientierungen bei Méannern aul den Er-
werbs-, bei Frauen aul den Familienbereich konzentrieren. Diese Dilferenzen
erschweren eine gemeinsame Ableitung normativer Lebensverlaulsmuster
und eine Analyse von Lebens- bzw. Entwicklungsverldufen [Gr Ménner und
Frauen. Da die institutionelien Regelungen und idealtypischen Vorstellungen
iber den EntwicklungsprozeB mit dem Lebensalter abnehmen (Levinson
1978), habe ich die Analysen auf die Entwicklungsphase von der Kindheit bis
zum {rithen Erwachsenenalter (etwa 30. Lebensjahr) eingegrenzt. Aul dic
analytische Modellbildung gehe ich in den einzelnen Kapiteln gesondert ein,
dic mathematische Ableitung der verwendeten statistischen Verfahren habe
ich jedoch in die Fuinoten ausgegliedert, um den LesclluB nichl zu storen.



i. ;Bn.':.lemhen und Schwesterchen: Familiale Ressourcen, inner-
amiliale Interaktionen und Bildungsverkinfe von Geschwistern

In diesem, Yon den Gebriidern Grimm entlehnten Titel wird, wie in vielen
aﬂnder‘en Marchcn, die Bedeutung der innerfamilialen Interzzktion fiir die
[zptwncqung cines Menschen angedeutet’’. Diese Interaktionen dullern sicl
n.lcht nur in Eltern-Kind-Interaktionen, sondern auch in moghichen ge cn:C'1
t{gcn.‘BGC|nﬂussungen von Geschwistern. Das ist bisher am deutlicghﬁen\elh
Einfliissen der Herkunftsiamilie auf den Bildungsverlauf von Gcsch‘wi’ste‘:n
1}11t§1‘§llcl\t worden, Dic Annahme cines Zusammenhangs ?wiccizcn i1‘1 -
familialen .Intcraktioncn und der individuellen Entwickh\mé sijiclt I'i'lrn(ci'r"
’lutcrprct?tmn Fn(iglicher Einfliisse der familialen Entwicklung;b(xlin un clr(i
in dcn" Kindheit fiir spitere Entwicklungsmoglichkeiten und \-schrit‘%e egi
wichtige Rolle. Dic Frage nach der Vermittlung von Bildungsvorstellun n,
lhumi{gngspcrspcklivcn, Lebensorientierung durch die Gcsclwﬁ‘;\ter ist ng
;1}:1;:([)\1213}‘ (ilc ;\vcitcrcn Analysen von Bedeutung, da erst durch di(;sc w;ch‘ii;
mmmﬂ;ﬁg :::ﬂ (}]é:x%:g:]e:ct;t')ex familiale Sclektions- und Sozialisationsein{liisse
ngm?lyt[ich becinflussen die 6konomischen und kulturellen Ressourc
der Familie (gemessen an der Bildung und dem sozio‘ékonomischc;) Stz tcn
der Elt'cm) wesentlich die Bildungschancen von Kindern Bel\c e fiir eine
solchic intergenerationale Vermittlung (,soziale Vererbung"‘) vor'% Bild g,
vgrstcllungcn und -chancen der Kinder findet man in den klassischen so L{lllgs-
gl.?chcn SStatus-Attainment™-Studien. In der Bildung und de;n sozioiéfo o
mischen St‘atus der Eltern werden deren kulturelle und 6konomische Ressonou
cen abgebildet, die sich schlieBlich im Bildungsverhalten der Iiinder i gu'r-
(Blau/Duncan 1967, Miiller 1972, 1975; Olneck 1977; Sewell/Hauser [19?/‘?
[I&IL'ISC'Y/SCWC“ 1986). Durch den Habitus der Eitern) ihr Erziehungs- umi
Fre;z?‘ltverlmltcn wird dem Kind nicht nur vermittelt ,welche Bedeut%m di
schulische ’Bﬁildung fitr seine spitere Entwicklung hat: wie wichtig die er%vo:fj
bencn‘Zerullkatc (Schulzeugnisse, Bildungsabschiul}, Gesellenbrief) fiir seine
b‘cruﬂljchc Karriere und seine spiteren Heiratschancen sind, sondern aucl
cine Einstellung zum Lernen, zu kulturellen Vcranstaltunge,n zur Bildu l
iiberhaupt (Bourdieu 1982; DiMaggio/Mohr 1985; Coleman 1’988) Die L[ll}lg
dungsl:mfbglm ist zwar im wesentlichen von den Billlungsaspirati(}nén der E;l:
f;)rl’l‘(z. B die Bewertqu und Betreuung der schulischen Leistungen) und den
¢ ‘{'mh sic geebneten Bildungsmoglichkeiten (Wahl der Schulform) gepriigt
hdngt aber ebenfalls davon ab, inwieweit die Bildungsvorstellungen V()‘n ((.lget;

Vgl. 7um nCl‘ip!C' Hinsel und G -
C ICtCl, Aschenpulte! % A < { den Grimmschen
. gl. dazu auch dicin
Mérchen d(t[gCQlﬂnlc ,.hUSL %.[Iehnllnel, dUr (hc th i1 deﬂcl 3 elngeht ‘
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Kindern selbst itbernommen werden (Meulemann 1985; Marjoribanks 1991).
Dabei spielen Geschwisterinteraktionen eine besondere Rolle. Die von der
Frwachsenenwelt herangetragenen Werte, Rollen und Handlungsperspek-
tiven werden unter anderem deshalb iibernommen, weil Geschwister, die
miteinander aufwachsen, voneinander lernen, in Konkurrenz zueinander tre-
ten, in den Augen der Eltern und Spielkameraden besser* sein wollen als dic
anderen usw. Diese Aspekte der Geschwisterinteraktion wurden in den mei-
sten soziologischen Analysen iiber den Zusammenhang von Herkunftsein-
fliissen und Bildungserfolg von Gieschwistern bisher jedoch stark vernachliis-
sigt.
Das Interesse der soziologischen ,,Geschwisterstudicn“ konzentricrte sich
hauptsichlich auf die Identifizicrung genetischer oder sozialer Faktoren, dic
eine unterschiedliche Entwicklung (hier Bildungsverlaufe) von leiblichen Ge-
schwistern erkliren kdnnen®® (Leibowitz 1977, Michuel 1977; Olneck 1977:
Sewell/Hauser 1977). In diesen Studien ging es darum, von den Herkunfts-
variablen unabhingige Einflubfaktoren auf den Bildungsabschluf} von Ge-
schwistern festzustellen, indem Einfliisse der Herkunftsf amilie mit Hille cines
Familienfaktors (modelliert als latente Variable, in die auch nicht direkt
gemessene Zusammenhinge eingehen) kontrolliert werden konnten (vgl.
Hauser/Wong 1989). Der dann nicht erklirte Anteil der Bildungsvarianz.
mubte auf individuelle Merkmale der Geschwister (Intelligenz, Aggression),
Verdnderungen in der Familic (neues Familienmitglied) oder der sozialen
Umwelt (Verinderung des Bildungssystems) zuriickzufithren sein. Welche
nicht gemessenen Herkunftseinfliisse sich hinter der latenten Variable verber-
gen, wurde jedoch nicht weiter analysiert. Durch die Kontrolle aller Her-
kunftscinfliisse durch einen Familienfaktor wurden allerdings auch dicinner-
familialen Vermittlungsprozesse selber verdeckt. Die Analyse gegenseitiger
Bildungseinfliisse von Geschwistern riickte erst in neueren Studien in den
Mittelpunkt des Interesses (Benin/Johnson 1984; DeGraaf/Huinink 19883
Hauser/ Wong 1989). Bisher blieb dabei jedoch der empirische Nacliweis aus, ob
Geschwister zusitzlich zu den klassischen Herkun(tseinfliissen (Bildung und
sozio-tkonomischer Status der Eltern) gegenseitig Einflul auf ibre Bildungs-
verliufe nehmen (Hauser/Wong 1989). Ebenso interessant wie dicse Frage
nach einem ,reinen® Geschwistercinflufy auf den Bildungserfolgist dic Frage,
inwieweit dic Bildungsaspirationen der Eltern (also das familiale LBildungs-
klima“) iiber die Geschwisterinteraktion vermittelt werden (Marjoribanks
1991). Moglicherweise werden die Einflusse der Bildung oder des sozio-Gkono-
mischen Status der Eltern auf den Bildungserfolg der Kinder zum Teil crst

% Diese Studien haben sich aus der Zwillingsfo
1477: Plonim/Daniels 1987).

rschung entwickelt (Bchrm:m/Taulm\;sn/WuIes

114



iiber die Geschwisterinteraktion wirksam oder verstirkt, Die innerfamilialen
Interaktionen sind ndmlich fir die Vermittlung von intersubjektiven Hand-
[ungspcrspektiven (Bildungsvorstellungen bzw. -ziele) bedeutsam, die sich
cb'cn in der Bildung und dem sozio-5konomischen Status der Eltern manife-
ftlcrcn. Gibt es einen solchen »InteraktionseinfluB®, so miiBte er sich darin
alf&crll, daf} sich der EinfluB der Bildung der Eltern auf die Bildung von
Einzelkindern und Geschwisterkindern sowie auf jiingere und éltere Geschwi-
ster unt(;:rschcide[‘ Zusitzlich miite sich zeigen, daB dic Bildung des dlteren
Gcsphwmters die Bildung des jiingeren Geschwisters beejnfluBt.

. Der Hypothesc, dall das Mal der gegenseitigen Bildungseinfliisse von
(z'cschsttcm durch dic Art und Weisc geprigt scin muf}, wic dicse ihre
Kindheit teilen, werde ich nachgehen, indem’ ich den Einflu spezifischer
,,Mcr.kmalc der Geschwisterinteraktion® auf den Bildungsverlaut der Ge-
§cl1w1stel' untersuche. Merkmale der Geschwisterinteraktion sind die Position
in der Geschwisterrcihe, der Altersabstand zum nichst dlteren Geschwister
und dic Gcschlcchtcrmsammcnsctzung der Geschwister. Hinter dicsen
Mcrkmalcn verbergenssich Informationen dariiber, inwicweit die Geschwister
ihire (chgnsriiumc und Erfahrungen in der Kindheit mitcinander geteilt ha-
!)en:”, mit anderen Worten: wic intensiv sie miteinander aufwuchsen und
mwieweit sie sich in ihrer Entwicklung aneinander orientierten,

L.1 Innerfamiliale Interaktionen und Bildungsverliufe von Einzel- und
Geschwisterkindern

U'bcr x?cn gegenscitigen Entwicklungseinflufl von Geschwistern lassen sich aus
bl‘ShCl'lgCll soziologischen und psychologischen Forschungsergebnissen recht
widerspriichliche Thesen ableiten. Das gilt tibrigens auch fiir Untersuchungen
zu Einzelkindern (Blake 1981; Schulz 1988). 1m allgemeinen wird argumen-
tiert, dall Geschwisterkinder gegeniiber Einzelkindern bessere Entwick-
lung?rsm{iglichkciten haben, da Geschwister untereinander, also mit relativ
Gicxclm!trigen, Interaktionserfahrungen machen, die ihnen den spiteren Um-
gang mit Freunden, das Bewiltigen von Krisen usw. erleichtern (Zajone/
lerkus? 1976; Blake 1981). Einzelkinder hingegen sollen nach dieser Argu-
mentation egozentrierter scin, sich mehr an Erwachsenen orienticren und
nyfgrund geringerer Interaktionserfahrungen mit Gleichaltrigen zum Einzel-
gangcn"tun} neigen (Toman 1980, S, 32 f.; Blake 1981). Fiir dic Bildungschan-
cen wird jedoch crwartet, dal} Einzelkinder, wegen der geringeren ékono-
mischen und zeitlichen Belastung, eher von den Eltern gefordert werden und

ki N . Tayqe v .
!\]"{;;‘E;,g:unh dic in der Zwillingsforschung diskutierten geteilten und ungeteilten Umweltein-

115

deswegen im Durchschnitt einen héheren Bildungsabschiu} erreichen als
Geschwistcrkindgg\Bezogen auf den Bildungsverlauf von Einzelkindern ste-
hen sich in den bisherigen Forschungen zu diesem Thema allerdings zwei

- Positionen gegeniiber: Einerseits haben die Eltern von Einzelkindern mehr

zeitliche und 6konomische Ressourcen, das Einzelkind entwickelt sich im
kognitiven Bereich besser, da es sich hauptséichlich an Erwachsenen orienticrt
(Zajonc/Markus 1975; Toman 1980), hat im Durchschnitt bessere Bildungs-
chancen (Schulz 1988, 8. 17) und ist erfolgsorientierter als Geschwisterkinder
(Blake 1981). Andererseits konzentrieren sich Eltern von Einzelkindern weni-
ger auf innerfamiliale Interaktionen und sind stirker auBerfamilial orientiert
(Schulz 1988, 8. 8); das Einzelkind macht demzufolge weniger Interaktions-
erfabrungen mit Gleichaltrigen (Toman 1980, 8. 32 f.), kann die von den
Erwachsenen herangetragenen Werte und Handlungsperspektiven deswegen
nicht im gleichen Mafle spielerisch umsctzen wie Geschwisterkinder. Fiir alle
diese Annahmen iiber Entwicklungsdefizite von FEinzelkindern fanden sich
bisher keine eindeutigen empirischen Belege - moglicherweise deswegen, weil
diese Defizite in unterschiedlichem Malle von den Eltern aufgefangen werden
(Schulz 1988; Rossberg 1989). Mit anderen Worten: Dic Entwicklung von
Einzelkindern ist im héheren Mafle von der Eltern-Kind-Interaktion abhiin-
gig als bei Geschwisterkindern! (Pechstein 1977, S. 513)

Gegeniiber den Einzelkindern haben Geschwisterkinder den Vorteil, von-
cinander zu lernen, Erfahrungen auszutauschen, dic ilinen spéter das Lernen
in anderen Lebensbereiclicn erleichtern kdnnen. Sic haben eher dic Moglich-
keit, sich mit den von den Eltern herangetragenen Entwicklungs- und Bil-
dungsvorstellungen auseinanderzusetzen, und werden sich aul diese Weise
gegenseitig in ihrem Bildungsverlauf bestdrken kdnnen. Geschwisterkinder
unterscheiden sich in ihrer Entwicklung nach den bisherigen Forschungs-
crgebnissen hauptsichlich durch ihren Rang in der Geschwisterreihie, den
Altersabstand zueinander und ihr Geschlecht. Diese Merkmale der Geschwi-
sterinteraktion prigen die gesamte innerfamiliale Interaktion: die zeitlichen
und dkonomischen Ressourcen der Eltern fir die Kinder, dic Interaktions-
erfahrungen der Geschwister, die gegenseitige Bestdrkung von Bildungs-
anstrengungen, die Ubernahme von Handlungsperspektiven und Lebens-
orientierungen. Hinter diesen Merkmalen werden familiale Interaktions-
strukturen, die Bezichung der Geschwister zueinander, die lutensitit der
Geschwisterinteraktion sowie die moglichen geschlechtsspezifischen Bildungs-
aspirationen der Eltern deutlich. Denn die Art und Weise, dic Intensitiit, mit
der Geschwister gemeinsam aufwachsen, hiingt unter anderem davon ab, wic
stark sie iliren’ Lebensraum teilen und mit wem sic ihn teilen.

Dal die empirischen Ergebnisse in den Untersuchungen {iber Geschwister
zum Teil widerspriichlich und nicht miteinandcr vergleichbar sind, liegt zur
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::}n;}n‘a nden untcrschicdlichen’,’ meist nicht reprisentativen Stichproben, zum
, « c;u} (i;lran, daf} Faktoren wie die 6konomischen und zeitlichen Ressour-
zi:ul U?E letcrn, Verinderungen innerhalb der Familienstruktur durch die
S(I)(;')l:lt c:;(l;:s ml:iuen Geschwisters, die FamiliengroBe, Veriinderungen in den
Haistrukturelien  Entwick lungsbedin i ]
#alstrukturelin un gungen usw. in unterschiedlichem
]I:fjl&i b;,rf'i“k_mi'“gt. wu }‘den."Dne meisten Ergebnisse kénnen demnach ledig-
Bm:hi lex e;l ketimtn:)sse interpretiert werden, die in den anderen Studien keine
achtung landen, bei denen aber selbst wied ichti inflii di
Geschwisterinteraktion a S0 kamre sum B oo di
s i ausgeklammert wurden. So k ispiel bi
her kein ecindeutiger empiri i :  Zusammennans Ol
pirischer Nachweis iiber den 7 i
schen der Position in der Geschwi i Fang) i g L
: s schwisterreihe (Geschwist !
Bildungsméglichkeiten d i e piteren
5 es Kindes erbracht werden (Er
I ci ‘ rnst/Angst 1983:
grclzgutzc 198?), WClll lln den unterschiedlichen Studien dazu entwede% die Ver’
anderungen innerhalb des Bildungsbereichs i ‘
‘ ) s oder die Anzahl der Geschwis
nicht kontrolliert wurden, W i i ssystom (1.
- Wenn Verdnderungen im Bild i
durch die Bildungsexpansi i den, haben dre imerres
sexpansion) nicht kontrolliert werden. h ic jii
Geschwister — wegen der b : i o et o mgoren
: esseren Bildungsangebote, die sicl i
dungsexpansion ergeben haben - ¢j ignifi I
! s g —einen signifikant héheren Bild :
als ilterc Geschwister. Dieser K wenmadie Vo
: ster. Dies ohorteneffekt kehrt sicl i i
derungen kontrolliert werd ii b o i vorin-
en: Jiingere Geschwister hab i ignifi
kant nicdrigeren Bildungs ihr  Bilduneonen siguifi-
gsabschluf}, da ihr héheres Bildungsni ighi
Resultat besserer Bildun ist. Ahnli it die Berteksichioe
alot gsehaneen ist, Ahnliches gilt fiir die Beriicksichij
sultat b riicksichti
dF:l If:mul.}(l:ngxoﬁc (Blau/Duncan 1967; Blake 198]- Heer 1985): Je gr%jl;;::%
eme Faniilie ist, desto schwieriger ist es fiir dj : '
: , s lir die Eltern, allen Kind i
gleich gute Ausbildung zu ermégl i i , onnto bot
glichen. Fiir den Bildungsverlauf ko i
‘ ung zu ’ s nnte bei
(I](C(:n}t} 1] i)ilc de{) Fal‘n;hengloﬁc und der historischen Verdnderungen innerhalb
> Briaungsbereichs zumindest in soziologischen A i
e By pebons 8 logiscien Analysen gezeigt werden
: IS 0 gegenitber den jiingeren Geschwistern of Shere
Bildung erreichen (Hauser/Sewell 1985), : rehwstern cine hohere
gen[{elzugitwll d‘es Ausmalflecs der innerfamilialen Interaktion wurde bei Analy-
,SCWZI);;;;H Enigsg {rilias Geschwisterrangs (Bla u/Duncan 1967; Olneck I97§'
auser ; Toman 1980 S, 25 ff.yaufd i folg dic These
' 97 , S, L) a en Bildungserfolg die T1
vertreten, dafl die jeweils dltesten . Thalb cinr
n, und jlingsten Geschwister j i
Geschwisterreihe eine b s und doshath oy mer
‘ s esondere Stellung einnehm d i
gleich zu den mittleren Geschwi \ thor gl im Ve
X s stern von den Eltern eh {6rder
B At it C n eher geférdert werden,
soll gegeniiber den nachfolgenden G hwi i
Aufgabe rutalion oo aber den g 0o eschwistern eine besondere
: orbild fiir die Jiingeren (Zaj 1 i
als ,Nesthikchen® die beso der Eltory oepp inestcsoll
Y ndere Aufmerksamk it der El
die Eltern den Altesten K i ung dinriumen e Venn
. i indern eine Vorrangstellung einri
sich die fimperon oeon Kine ( ngemrdumen, dann werden
' an dem Bildungsverlauf des il i
e , 1 che : diteren Geschwisters
tieren. Aber auch die Aufmerksamkeit der Eltern fir die schulischen

117

Leistungen der Kinder und deren geschlechtsspezifische Handlungsmuster
unterscheidet sich wahrscheinlich in bezug auf iltere und jiingere Geschwister
(Gallagher/Cowen 1977). Denn die Zeit und die ékonomischen Ressourcen
der Eltern fiir jedes einzelne Kind und damit die Entwicklungsmoglichkeiten
der Geschwister dndern sich mit jedem neuen Familienmitglied. Die diteren
Geschwister miissen sich bei der Geburt eines jiingeren auf ein neues Fami-
licamitglied einstellen; die spiter Geborenen wachsen in einem gréBeren
Familienverbund auf als die lteren (Toman 1980, S. 25 {f.). Mitder zunchimen-
den Kinderzahl erfahiren die jeweils fiingeren Geschwister méglicherweise weni-
ger clterlichie Aufmerksambkeit (z. B. bei der Betreuung der Schulleistungen).
Parallel dazu nehmen die materielien Ressourcen der Familie ab (Zajonc/
Markus 1975; Zajonc 1976, 1983). Das kann dazu fiilhren, daf} dltere Geschwi-
ster in ihrem Bildungsverlauf von den Eltern eher gefordert werden als jin-
gere, was wiederum bewirken kann, dal} sich die jingeren weniger an der
Bildung der Eltern als vielmehr an der Bildung der dlteren Geschwister
orientieren, daf} sozusagen die lteren einen Teil der Erzichung der Lltern
iibernehmen (vgl, auch Marjoribanks 1978).

Der Altersabstand zwischen den Geschwistern ist ein besonders guter
Indikator daliir, tn welchem Mafle und in weicher Art und Weise Geschwister
ihre Kindheit gemeinsam verbringen, die familiale Lebenswelt, Erfahrungen
und auBerfamiliale Kontakte teilen (Adams 1982). So kann angenomuen
werden, daf} sich Geschwister desto unabhiingiger voneinander entwickeln, je
groBer der Altersabstand zwischen ihnen ist (Toman 1980, 5. 37 ). Wird der
Altersabstand allzu grof}, dann kénnen die Geschwister als ,Quasi-Einzelkin-
der* aufwachsen. Das iiltere Geschwister hat seinen eigenen Bereich abge-
sichert und bereits andere Interessen und Bedirfnisse entwickelt als das
jiingere, so dal} beide thre eigenen Lebensriume ausfillen und nicht mitein-
ander konkurrieren. Andererseits orientiert sich das jlingere Geschwister
wahrscheinlich eher an der Bildung des idlteren, wenn dessen Bildungsverlauf
weiter fortgeschritten 1st. Die Altersdifferenz informiert nicht nur iiber die
zeitliche, sondern ebenfalls tiber die riumliche Distanz (die geteilten Lebens-
welten), in der Kinder miteinander aufwachsen, Gleichzeitig ist anzanehmen,
daf} Geschwister, die altersnahe aufwachsen, wichtige Entwicklungsschritte
und einen grofien Teil der Lebenswelt (Zimmer, Spielplatz, Kindergarten und
Schule) miteinander teilen und deshalb einander in ilrer Entwicklung beein-
flussen. Denn die Intensitit der Geschwisterinteraktion bestimmt schiiefilich
auch die Auseinandersetzung und andere emotionale Bindungen der Ge-
schwister (Dunn/Kendrick 1982; Dunn 1983). DaBl dabei auch die Aufmerk-
samkeit der Eltern eine Rolle spicelt, liegt auf der Hand: Bei altersnahen

Geschwistern werden die Eltern weniger Zeit [tir cin Kind aufbringen knnen,
dic Geschwister sind eher aul sich selbst angewiesen. Der Altersabstand
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korﬁrehert Jedoch auch mit den 6konomischen Belastungen der Familie: Ein
germgcrer' zeitlicher Abstand zwischen Geschwistern (ein oder zwei L';h;re)
belastet die familialen Ressourcen sicherlich mehr als ein grt')BeJEer .;\lter -
abstand (finf oder gar zchn Jahre). i
Die l]l&gliCh(?fWeiSC starken Unterschiede zwischen den Einfliissen des
anicl's und der Mutter auf die Bildungsentwicklung der Geschwister sind
lnsiler-nur wenig untersucht worden (Hauser/Mossel 1985). Dabei s l‘€(;h
zahlreiche Argumente dafiir, da} sich der Einfluf} des Vatlf:rs von (Eem dzl;
M‘tftter unterscheidet. Denn die Mutter verbringt sehr viel mehr Zeit mit den
Kindern und wird sich auch stirker um deren schulische Entwickiung kiim
mern als c.ler Vat‘er. Wenn beide Eltern berufstitig sind, verbringt die I%/Iuttel—‘
Zwar weniger Zeit mit dem Kind, dafiir erhdht sich die gemeinsam verbrachte
Zeit zwischen Vater und Kind (Harris/Morgan 1991, S. 534), Maglich ist
auch, ('Iaﬁ sich die Bildungsvorstellungen der Eltern untérscheide:n dichuttS
cher cinen EinfluB auf die Bildung der Téchter oder generell jii’n erer Gzi
fchwmtcr hat, der Vater hingegen im stiirkeren Mafe auf die Bil%.iun des
iltesten {;Ohlles (des Erben) Wert legt. Zusitzlich sind die Bildungsas iré;ti -
nen der Eltern im hohen MafBe geschlechtsspezifisch. Dies drﬁckt&cﬁiuclf
gc§chIcchtsspcziﬁsohen intersubjektiven Entwick]ungsvor%tcillkm en a l“?
I\f‘latif:hc:{ werden (bzw. wurden) auf die Rolle der Mutter un(l H‘lusfrau flllss‘
dic Eutwicklung innerhalb des Familienbereichs, Jungen werdc; (bZW.?’\;’l‘ll‘(-)
den) dagygcn starker aul den Beruf, die Karriere, also den Erwcrl)‘;b;:reich
wvorbereitet, Folglich werden Miidchen weniger leistungsorientiert ~er70 en
als Jm}gen (Ernst/Angst 1983), die Eltern richten mehr Aufmerksamke;ti lf
ck‘:'n Bll'dun‘gsveriauf der Sohne, insbesondere #lterer Britder. Gerade bl::i
\*‘ate‘m ist cin hdheres Engagement bej minnlichen Geschwisterp.aaren festzu-
stellen (Harris/Morgan 1991, S. 537). Diese geschlechtsspezifischen Vo;stcl—
lungen driicken sich auch in der Geschwisterinteraktion aus: So kann ;n1|1
annehm'en,'daB sich jiingere Briider nicht in gleichem Malie an.éiltcrcn Sch\&:c-
stern .oncnu'eren wie an dltercn Briidern, Psychologische Analysen legen nahe
dal s!ch glcnghgeschicchttiche Geschwister in ihrer Entwicklung eher %ilx;lcll;
und sich weniger streiten als nicht gleichgeschlechtliche Geschwister (Toman
1980). Dz!{aus kann man schliefen, daf} dltere Briider eher den Bildungsver-
laul der jiingeren Briider als den der jiingeren Schwester(n) beei ﬂl
(Dunn 1985)6, \ e

Dic geschlec ifischen Einfli
i“:;rg;::;;.ih)l’clcht;s’pczg?ﬁhcn I;;nﬂusse sowohl der Herkunftsfamilic als auch der Geschwister
e aul den BridungsabschiuB werden neverdings g i schlochts-
snomgeoonaut den Bildung: h rde ' gs durch die Analyse von gesehlechts-
Iﬁc/] ;:;;;::k(;ggg?\;’lffcg;gxrcn‘(u<xsa:s}hlmg pairs) vorangetrichen (chin/.loﬁns«m 1984:
dors Ay 1985 -ce 1989), 5))(9 empirischen Untersuchungen dazu stecken jedoch noch in
angen und sind hituflig mit starken methaodischen Problemen belaftel

HY

1.2 Zur Analyse von Geschwisterdaten

Den bisherigen Ausfithrungen tiber die Bedeutung innerfamilialer interaktio-
nen [lr die Bildungsverliufe von Einzel- und Geschwisterkindern zufolge
wird die Analyse von Einfliissen der Herkunftsfamilie auf den Bildungsver-
lauf von Kindern durch ein vielfaltiges innerfamiliales Bezichungsgellecht
crschwert, tiber das es nur wenig gesichertes Wissen gibt. Fiir die hicr disku-
tierte Frage, inwieweit Geschwister einen zusiitzlichen ~ iiber die Einfliisse der
Eltern hinausgehenden - Einfluf auf ihre Bildungslaufbahn haben, muf}
geklirt werden, inwieweit sich die Einfliisse der Eltern auf die Bildung von
Geschwister- und Einzelkindern unterscheiden. Weiterhin missen dic Ge-
schwistereinfliisse von denen der Eltern isoliert werden, um direkte und
indirektc Effcktc der Bildungsressourcen der Eltern beschreiben zu kiinnen.
Dazu werden im folgenden Lypothesen formuliert, dic bereits den Ablaul der
Analysen glicdern. Da wir ¢s bei der Analyse von Geschwisterdaten it ciner
komplexen Modelibildung zu tun haben, werden dic verwendeten Modelle
anschliefiend kurz diskutiert.

1.2.1 Magliche Geschwistereinfliisse aul den Bildungsverlauf

Will man nicht die sozialisatorische Bedeutung von Interaktionserfahrungen
inder Familie wihrend der Kindheit leugnen, mufl man davonausgehen, dafl
zumindest auch dltere Geschwister die Bildungsverldufc ihrer jiingeren Ge-
schwister mitpragen. Lediglich bei Einzelkindern und in gewissem Mallc bei
Erstgeborenen (die eine Zeitlang Einzelkind waren) diirfte der Bildungsver-
lauf unmittetbar von der Eltern-Kind-Interaktion geprigt sein®', Wenn man
von der Annahine ausgeht, daf iltere Geschwister Bildungsaspirationen, die
sic selber von den Eltern iibernommen haben, an jiingere Geschwister weiter-
geben, dann muf} sich das empirisch folgendermaBien nicderschlagen,

(1) Wennes zutrifft, daB die innerfamiliale Interaktion fiir die Vermittlung
von Bildungsvorstellungen von grofler Bedeutung ist und daB sich Geschwi-
ster gegenseitig an ihren Bildungsverlidulen orientieren und in ihren Bildungs-
anstrengungen bestirken, dann miifite sich cmpirisch zeigen lassen, dafh Ge-
schwisterkinder gegeniiber Einzelkindern eine durchschnittlich hohere Bil-
dung aufweisen, wenn die kulturellen und ¢konomischen Ressourcen der
Eltern, das Geschifecht der Geschwister und die Veréinderungen im Bildungs-
system kontrolliert werden. Bestirken sich Geschwisterkinder in ihren Bil-

¢ Das gilt ebenfalls in gewissem MaBe fiir ,Quasi-Einzelkinder®, alsa Geschwisterkinder, dic
mit cinem groflen Aftersabstand zu den anderen Geschwistern aufgewachsen sind.

120



c{i\llntngsa‘xxlstrcn‘gungen und werden auf diese Weise die Bildungseinflissse der
d,eléz[;;[litacx‘ (gc (E:lschwmtcr:ntcraktionen verstirkt, dann miillte der Einflull
dung der Eltern auf die Bildung von Geschwi i &
du : eschwister i
als bet Einzelkindern, ) kmdem Hrker seln
c[‘(2} V\rj’?l‘lll es z‘utnfft, daB‘ die Bildung der Eltern deren Bildungsvorstellun-
%']dlepxasen,t‘lcnt, dann miiBte sich zeigen lassen, daf} sie einen liber die
'ﬁ‘n ung ((1;;1 ;llten'“cn Geschwister vermittelten Einfluf auf die Bildung der
_Lamglf;f:tnd c?;hwmt?r l'aaben..Da sich mit der Anzahl der Kinder die Aufmerk-
;mc’ 1C er (efm fir jedes einzehte Kind verringert, ist anzunehmen, daf} ein
H 23 g . g N H ’ ‘
B.ldlc,s 1cs,<,h‘w15tet in scinem Bildungsverlaufl in stirkerem Malfle von der
i ;Iiig der Eltern beeinflullt wird als ein jlingeres.
wh([;:)d\t?\fcnn c? zutnﬂtﬁ, daf} die Bildung von Geschwistern auch von ge-
.’m 1 Sfpcf*l ischen Bl!dl.mgsasplmtioncn der Eltern abhiingt und dal} jun-
ﬁlv-' I;um. (,Il] sI}cm cher inihrer Bildung gefdrdert werden als Miidehen, dann
gc\;c c”[sm 1’I1,(:1gcf1; Iafscn, dall sowoll ilterc als auch jiingere Schw::%tcm
nither thren Bridern ein durck ittlic i | Bi snivea
sogn! | hschnittlich geringeres Bildungsniveau er-
{4) Wenn es zutriflt, daB di¢ innerfamiliale Interaktion vom Altersabstand

7wise J ister i i
hen den Geschwistern abhiingt, dann ist zu erwarten, dalB jiingere Ge-

schwister, die mit ¢t
wqchjei‘ , q:c mntbcmcmlglloﬁcren Altersabstand zu ihren Geschwistern auf-
achsen, einen ebenso hohen Bildungs: i ie i
sabschiuf} erreiche hire 4
pachien, e . ‘ dungsab i wie ihre alteren
peschw fm;ini:nln sie bclflsten die familialen (finanziellen und zeitlichen)
q.ri.b en der E tc.rn weniger als altersnahe Geschwister, die sich - celeris
paribus - in thren Bildungschancen wechselseitig becintriichtigen.

1.2.2 Der Geschwisterdatensatz

Wilct cil:;n }Ddlri? (‘k:f Lebensverlaulsstudie liegen fiir jedes Geschwister, ahnlich
N . . . ,(

o7 Iu,fn alamazoo- und Wisconsin-Geschwisterdaten (vgl. Taubman
P ,R::];)ri:?jlxol(l;im \;Or‘uber ihren Bildungsabschluf}, ihr Geburtsjahr
F er Geschwisterreihe, ihr Geschlecl i insa ’
hren Ra . ' 1t und ihre gemeinsamen
g;lilll(‘]l{z:l:l“ P’Icilkunft'svaréablen. Dem liegt die Annahme zugrunde d;B dié

s und der sozio-Gkonomische Status der E ] osar

_ _ s s der Eltern withrend der ges:
Kindheit, das heilit ir i e soll cach s
, da itr alle Geschwister gleic
. i ster gleich waren. Das soll auch, ¢

o ‘ | . S ) S £ atch, aus
Ol:;ds}i:l:i?;‘cgﬁuhcn Uhc;l l{l:gungeu, fiir die Anzall der Geschwister gelten
sich diese natiiclich fir dltere Geschwister wi i ’
! . : i < ster withrend der Kindhel
gedndert hat, Bei dein Geschwis © sinen

¢ . s sterdatensatz handelt icl i
Pamiliendatensatz, in d | e e e

atensatz, in den alle 2.171 Befragte der L ic ei

; : ‘ ! alle cbensverlaulsstudie ein-
iz:lg?nl.] D(llraus ergaben sich insgesamt 13.403 Geschwisterpaare, die durch
allweisen AusschluB fehlender Werte auf N = 10.720 Gcschx:eisterp are
K] 2 < g
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reduziert wurden. Dieses Sample wurde nach der FamiliengrofBe gewichtet, da
durch die Paarkombinationen Geschwister aus Grolifamilien tibergewichtet
wurden. Die Analyse bezieht sich schlieBlich auf 1.646 Famitien®? mit minimal
cinem Geschwisterpaar (2 Kinder) und maximal 72 Geschwisterpaarcn (bei 13
Kindern). Dieses Sample wurde fiir spitere Gruppenvergleiche von Geschwi-
sterpaaren nach Geschlecht in vier Subsamples unterteilt: dlterer Bruder/jiin-
gerer Bruder (N = 412), dlterer Bruder/jiingere Schwester (N = 438), dltere
Schwester/jiingerer Bruder (N = 405)und iltere Schwester/jiingere Schwester
(N=391). Die Mittelwerte und Standardabweichungen der Geschwisterdaten
fiir die Gesamt- und Subpopulationen finden sich in Tabelle 7%,

Wegen der stark geschlechtsspezifischen Bildungschancen in den untet-
suchten Kohorten wurde die Bildung der Geschwister (und der Eltern) entwe-
der iiber dic gesamte Bildungsdauer (Schul- und Berufsausbildung = 8-19
Jahre) oder nur fiir die schulische Bildungsdauer (8-13 Jahre) gemessen. Dic
Verteilung fur die Schulbildungsdauer ist nicht einzeln aunlgeluhrt.

Die familialen Herkunftsvariablen werden gebildet durch dic Anzahl der
Geschwister (2-13), die Bildungsdauer der Eltern (819 Jahre) und den Status
des Vaters. Ich verwende daftir ~ auch in den nachfolgenden Untersuchungen -
den ,,I\dayer«Sco1‘6“‘55 (Mayer 1977). Die ,,Individualvariablen“ (Geburtsjahr,
Geschlecht, , Erstgeborenes” und Altersabstand zum nichst dlteren Geschwi-

62 Blau und Duncan (1967) haben darauf hingewicsen, dal} dic Ges
Befragten durch ungenaue Angaben (z.B. Talsche Altersangaben) verzerrt sein kinnen. n
ciner vergleichenden Analyse, die nur mit Befragten und mit cinem nach der Familicngrifie
gewichieten Sample durchgefithrt wurde, ergabensich jedocli keine bedeutenden Abweichun-
gen bei den Pa ratneterschitzungen. )

& Dyic Kovarlanzmatrizen, die fiir die LISREL-Modelle erforderlich sind, habe ich aus Uber-
sichtsgriinden nicht einzein aufgefiihrt. Sie sind fir das Verstindnis der Analysen auch nichit

notwendig.

8 Die Messung der Dauer war notwendig,
abhiingigen Variablen voraussetzen.

6 Diese Skala bietet sich fiir die Analysen deswegen
L differentiellen” Heiratsbeziehungen entwickelt wu
sind eine strukturelie Manifestation der Art und Weise, wic Prestige als symbolischer
Ausdruck differentictler Teithabe Positionen und Kollektive miteinander verkniipft. Sic ver-
weisen damit aul Ahnlichkeiten swischen beruflichen Positioen in dem Prestige, das sic den
Familicn ihrer Inhaber vermitteln.* (Mayer 1977, 5. 170) Diese Zuordnung von [udividuen
(berufliche Stellung)zu spiteren Fa milienbezichungen ist fiir dic Messung herkunftsfumitialer
Bildungschancen von Vorteil, da damit auch die familiale Orienticrung® auf den Teirats-
bzw. Bezichungsmarkt (und damit indirckt das soziale Prestige der Herkunlisfamilic) abge-
bildet werden kann (Mayer 1979a, 3. 104 f.). Der so germessenc soziale Status ist damit auch
ein Indikator fitr die Gelegenheitsstrukturen im eigenen sozialen Milicu (Mayer 1977.5.191).
Damit wird dic Bedeutung dicser Skala fir die vorlicgende Arbeit offensichtlich, denn mit iy
werden die Entwicklungsvorstellungen in der Herkunftsfamilic (z. B. wer ist der angemessene
Partner/Partaerin} und damit dic Tamilialen Maglichkeiten des Individuums, sich zu ent-

wickeln, beschrieben.

chwisterinformationen der

da dic Analysen ein metrisches Mal} bei den

an, da sic aul der Basis der Struktur von
rde. Differenticlle Heiratsbezichungen
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Alt. Schwester -
jiing. Schwester
(N =391
11,21
2.1%)
294
(2.04)
9.45
(1.52)
11.14
(2.36)
109.86
(57.37)
36.67
{16.07)
42.63
(9.99)

63
(-48)

421
(3.349)

Bruder
405)
11.09
(223
11.96
203
9.52
(1.60}
11.05
{2.33)
109.19
37.73
9.70)
3.67
(9.75)
62
{.49)
4,23
15

-
‘N

(55.49)
4

(N

Qil.t. Schwester -
Jang.

438)
12.06
(2.14)
11.29
(2.27)

271
(1.98)

9.57
(1.66)
1116
(2.29)

112.10

(9.56)
.66

(.47
4.13

(3.12)

(N =
(60.24)
43,05

Alt Bruder -
jling. Schwester

412)
(2.28)
12.14
(2.38)
2.78
(1.99)
9.41
(1.59)
11.02
(2.35)
66
(47)
3.97
(2.98)

112.12
(9.41)

12,19
37.19
42.67
(5.49)

.%';xlt. Bruder -
jing. Bruder
(N=
(59.6%)

116!
(2.28)
11.67
227

2.83
(2.00)

9.49
(1.59)
11.08
(2.32)

110.67

(9.88)
54
(494)
151
(.50)

(N = 1.646)
(57.99)
42.04

Geschwister-
paare insgesamt

Wertebereich
8-19 Jahre
819 Jahre

2-13
8~-19 Jahre
8~19 Jahre

27-311
in Jahren
seit 1500
in Jahren
seit 1900

0/1
in Jahren

172
1/2

und in den Subsamples

Tabelle 7. Mitt i i
ittelwerte und Standardabweichungen (in Klammern) fiir die Geschwistervariablen im Gesamtsample

uelle: ie, ¢
Q Lebensverlaufsstudie, cigene Berechnungen,

Altersdifferenz zum nachst
Gechlecht des jiingeren
Geschwisters

Geburtsjahr des jiingeren
Alteren Geschwister

Bildungsdauer des jiingeren
Geschwisters

Geschwisters

Bildungsdauer des diteren
Anzahl der

Geschwisters
Geschlecht des dlteren

Gebartsjahr des alteren
Geschwisters

Bildungsdauer der
Sozialer Status des
Vaters (Mayer-Score)
Geschwisters

Bildungsdauer des
Mutter

Variablen
Geschwister
Vaters
Erstgeborenes

—_—
e
fund

aus methodischen Griinden in die Analysemodclle
dualeinfliisse (als quasi genetische Fakto-
1eiden zu konnen. Ich diskutiere dasim
nichsten Abschnitt. Der Altersabstand zum néchst dlteren Geschwister soll
iiber die Intensitit der gemeinsam verbrachten Kindbeit fiir die jingeren
Geschwister informieren.. Mit dem Geburtsjahr und dem Geschlecht des
Geschwisters werden die spezilischen sozialstrukturellen bzw. geschicehts-
spezifischen Bildungschancen erfalit, also die makro-strukturelien Entwick-
Jungsbedingungen, die sich durch die Bildungsexpansion bereits bel jlingeren
Geschwistern verindert haben kénnen.

ster} mufiten zum Teil
aufgenommen werden, um Indivi
ren) von Herkunftseinfliissen unterscl

1.2.3 Dic Modellicrung tamilialer Bildungscintiiisse

{dungsverlaufe von Geschwistern verglichen

werden, die unter den potentiell gleichen familialen Bedingungen aufgewach-

sen sind, lassen sich soziale (z.B. familiale) und genetische (z.B. individuelle)
Faktoren der individuellen Entwicklung identifizieren (vgl. Taubman 1977y

Die Analyse von Geschwisterdaten eignet sich jedoch auch dazu, die mittel-
und unmittelbaren Herkunftseinfliisse und gegenseitigen Bildungseinfliisse
von Geschwistern zu analysieren, indem aul diec Modellierung von Faktoren
verzichtet wird®. In Abbildung 6 habe ich die oben ausgefithrten Annahmen
itber den Einfluf der innerfamilialen Interaktion auf den Bildungsverlaul von
Geschwistern dargestellt. Das abgebildete theoretische Pladmodell kann un-
mittelbar in Strukturgleichungsmodelle tibertragen werden®®.

Indem also unterschiedliche Bi

3 dic Merkmale der Herkunfisfamilie (2. B, dic Bildung der
or, indirckt und in ibniicher Weise proportional, das
leicher Weise suf die Bildung der

# [abei wird angenommen, dal
Eltern), vermittelt itber den Famitienfakt
heillt im Vergleich zu den anderen Herkunfisvariablen, in g

Geschwister einwirken.
da den Modellen mit und ohne Famitienfaktor

+7  Bine Diskussion der Modelle eritbrigt sich,
versehicdene Annahmen fiber den Zusammenhaung von Herkunftseinfliissen und Bildungs-

dauer der Geschwister zugrunde fiegen (7. B. Proportionalititt vs. untersehicdlicher Cintiull
der lerkunftsvariablen). Es handelt sich also um verschicdene MeBmodelle, dic empirisch
nicht unmittelbar miteinander vergleichbarsind (Hauser 1984). Dumit ist letztlich auch nicht
71 enischeiden, welches Modell litr dic Analyse von Geschwisterdaten das bessere ist. Die
Fintscheidung hilngt, wic indem yorliegenden Fall, ausschlicBlich von inhaltlichen Interessen

ab.
siel vouw Bian und Duncan 1967},

@ Der Unterschicd zu den klassischen Pradmodedien zum Beisy
Olneck (1977), Sewell/ lauscr (1977), Miitler (1975) liegt lediglich durin, dald tatsichliche
Geschiwisterpaare verglichen werden unel die potenticll gleichen familialen Einfliisse kontrol-
liert werden kénnen. Das fhat gegeniiber den Modellen mit Familienfaktorden Vorteil, dufd dic
nolwendigen Modellannahmen weniger vorausselzungsreieh sind. Das Modell entspricht in
der Grundstruktur dem von Benin/ Johnson (1984). Allerdings haben dicse nur eine koreela-
{ive Beziehung zwischen den abhingigen Variablen modelfiert, Ich verwende, wegen des

124



In dem Modell gehe ich von cinem nicht rekursiven, gegenseitigen Einflul}
von Geschwistern aus. Die abhdngigen Variablen ,Bildungsdauer der Ge-
schwister” (gemessen an der 8- bis 19jidhrigen Dauer im Bildungssystem; vgl.
Atihang A1) sind im Modell durch 51 und 2 dargestellt. Die gegenscitigen
Bildungscinflisse der Geschwister sind durch die Korrelation derabhingigen
Variablen 51 und 52 gekennzeichnet®®, Den Bildungseinfluf} der jingeren auf
die dlteren Geschwister habe ich gestrichelt dargestelit, weil erst in denempiri-
schen Analysen entschieden werden kann, ob auch jingere Geschwister die
ilteren in ihren Bildungsverlaufen beeinflussen, Wird schlieilich kein gegen-
seitiger Bildungseinflull der Geschwister festgestellt, kann ein rckursives
Modell geschiitzt werden, das in seiner Struktur einer Zwei-Stufen-Regression
entspricht™. Solche Regressionsanalysen sind auch fiir den Vergleich der
Bildungsabschliisse von Einzel- und Geschwisterkindern sinnvoll, Mit ilfe
ciner multiplen Klassifikationsanalyse konnen die Bildungsdiflerenzen zwi-
schen Einzel- und Geschwisterkindern verglichen und zugleich die Herkunfits-
einfliisse, die Veriinderungen im Bildungssystem und das Geschleeht kontrol-
liert werden, Diceinzelnen Einfliisse und die Erklirungskraft dieser Pridikto-
ren werden schlicBlich mit einer multiplen Regressionsanalyse beschreibbar,
Um die Verstindlichkeit der Tabellen in den folgenden Analysen, die sich aus
dem obigen Modcll ergeben, zu verbessern, werde ich die im Model] angefiihr-
ten Fehlerterme nicht aulftihren. Sie sind von keinem inhaltlichen Interesse.
Dicsen Modellen zufolge sollen dic Bildungsabschliisse von Geschwistern
vonden aufder linken Scite (Abbildung 6) angefiihrten Herkunftsmerkmalen
der Eltern und der Familicnstruktur (Bildung und sozio-6konomischer Sta-
tus; Anzahl der Geschwister) und von Merkmalen der Geschwisterinteraktion
abhiédngen, die sich in den Individualmerkmalen der Geschwister (Geburts-
jahr, Geschlecht, Rang in der Geschwisterreihe und Altersabstand) ~ darge-

€3

(___.
«— €8

geren

Erstgeborenes

Individualeinfliisse der Geschwister
9 ——3 Geschiecht des Jiingeren ~ <€—— €9
10 —3  Alersdifferenz zum Alleren <€—— €10

5 —3  Geburtsjahr des Alieren
‘8 3 Gebunsjahr des Jin

-
=
A
[
k4
=
el

i

{1

@4(————— &6 ——>  Geschlecht des Alteren — €—— €6
(
@

Bildung des dlteren
Geschwisters

besseren Verstiindnisses der Gleichungen, die LISREL-Notation (Jéreskog/Sérbom 1989),

Abbildung 6: Mgliche Familien- und Individualeinflisse auf die Bildungsdauer von Geschwistem; Analysemodell

Die Gleichungen bezichen sich auf das Strukturgleichungsmodell ohne Familienfaktor, aber :o: o o i <
mit zwei abhiingigen latenten Variablen (Abbildung 6). Das Strukturgleichungssystem zwi- 4
schen den lutenten Variablen (73 und den gemessenen ¢ und € Variableo lautet: ug © l L l
(h n= By vk, = E 5
(2) = A, B g o 2 5 E:
3y Ay b, « = 5] 1) = ,g
¢ L g o > s g
y sind Intente Variablen, £ und  gemessene Variablen. {ist der Fehler in den Gleichungen, § © # >{, P 5 3
und ¢ sitd Fehler in den Variablen, EinschlicBlich der Faktorladungen Ay, Ay und der _@ ﬁ 3 "30 "?,J I
Strokterparameter” fund vy enthilt das Modell die Kovarfanzmatrizen ¢ und der Fehler- o b 4 g g ;’
kovarianz von g (¢) und drei Fehlerkovarianzmatrizen 05 und 0, = % =2 = g
 Dic Veriinderungen in der Familiengréfie durch dic Geburt eines weitcren Geschwisters, wic % M « .?:
ich sic oben besehricben habe, kann ich mit den vorliegenden Analyseverfaliren nicht beriick- &
sichtigen. Eine Moglichkeit, sie in Strukturgleichungssysteme cinzubauen, witre, dic Anzahl 5 T T T
der Geschwister in ,Cox-Meadellen” (vgl. Anhang) als zeitabhingige Kovariate zu definicren.
™ Dic Schiitzungen der LISREL-Modelle und Regressionsanalysen sind identiscl. “ l A )
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stellt auf der rechte ] i
‘ n Scite - niederschla A i
stellen F o . SUCTS gen. Alle anderen Einflufigrs
el (;;C f(f:hfel ter me dar, die (l.en EinfluB} Iatenter, nicht gemessencr V'argie:ijen
chrt;ssamtvana‘m der Bildungsabschliisse darstellen. ( -
agt man diese Modellannahmen aufl dic in Teil I, Abschnitt 2 2
3 FALES &y

beschriebene Bntwick] i
: ungsgleichung, so wii Pk e .
folgende Gleichung ableiten lassen: # sowilrde sich fir jedes der Geschwister

3) () = P(), Iy, M,, Int(t).

Dic Bj g - i
qutcn:fcll:n;gsdguel Jedes Geschwisters soll also von der Zeit im Bildy
ni;mu de(r ){,:lcmcr Anzahli zeitunabhﬁngiger Kontextvariablen (Bildu::gs"
B“dungwhué:e?n, An{zahl der Geschwister, sozialer Status des Vaters uigdm
sdauer des anderen Geschwisters) und Indivi i ‘
dungsdau ‘ ndivi ' ang i
El‘el (i;;,s.chwmtctre:hc, Altersdifferenz zum nichst :dualva“ablcn i
ijc 1 ccl)l) sowic Merkmalen der historischen P
elragten) abhidngen.
Das Strukturglei
S gleichungsmodell wiir
werden Kt irde dann folgendermafien formuliert
(4)

Bildungsdauer des jungen Geschwisters (Pl{t)bzw. 5) =

lteren Geschwister ung
ertode (Geburtsjahr (e

Bildungsdauer des éilteren Geschwisters

5};’(}2[(]1)i bzvy‘lg;iq) + Herkunfis- und Indi-
atvanablen (Iy, M, bz

Int(1), (e M b o e

1.3 Ausgewiihite empirischie Befunde

1.3.1 Einzelkinder ; i
IE u)?c.lkmdct und Geschwisterkinder: Die Bedeutung der inner
amilialen Interaktionen fiir den Bildungsverlauf o

Bevor ich mic
ucl " Ang iti
i mwz dTI An?(llyse des gegenseitigen Bildungseinflusscy von Ge-
thWiSterkir;d e‘r.zl( e, will xc!) der Frage nachgehen, ob sich Einzel- und Ge
o terk Ei,?[l; uﬁ)t:jrhiafapt in 1]}1’611 Bildungsabschliissen unterscheiden und
e u " clxlokonomxschen und kulturelien Ressourcen der Ejy
ungsabschluf} bei Einzel i , o
| , - und Geschwisterki i
: indern #
“di}:lshcr lwul:dc angenommen, dafl Einzelkinder et
Aten und Skonomisches
1 Ressourcen der | i
o md ¢ 1 ‘ er Eltern bessere Bildun h
nd ok schanc
seschwisterkinder und deswegen im Durchschnitt cii h(’jhelzz

]}ll { mgsi iveau C]Ie]C! 41 :' jOong 3]1{ 8 9; 3 u“dl,cl I"(,ilt: 3 sem
R .

Denn obw Al i i
ohl Einzelkinder im Durchschnitt unter besseren Okonomischen

7), verbringen die Eltern von
it mit ihren Kindern als Eltern
Wenn man von der Bedeutung

durch die groBeren zeit-

Einzclkindm:n im Durchschnitt nicht mehr Ze
von Geschwisterkindern (Schulz 1988, § 8)
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der innerfamilialen Interaktionen fiir die Entwicklung des Kindes (Uber-
nahme von Bildungszielen und -vorstellungen, Férderung der Biidungsan-
strengungen des Kindes) ausgcht, ist gerade fitr Einzelkinder cine intensive
Beschiiftigung der Eltern mit dem Kind wichtig (Pechstein 1977), da diese
nicht durch eine Geschwisterinteraktion ersetzt werden kann. Wenn also das
Kind weniger Méglichkeiten hat, sich mit seiner Umwelt auseinanderzusetzen
und Interaktionserfahrungen mit Gleichaltrigen zu machen, so miiien diese
geringeren Interaktionserfahrungen (Vorbildfunktionen, Leistungsmotiva-
tionen, spielerisches Lernen) mit Gleichaltrigen durch cine groBere Aufmerk-
samkeit der Eltern aufgelangen werden. Haben Einzelkinder aber tatsiichiich
bessere Bildungschancen {(durch die Skonomischen und zeitlichen Ressourcen
der Eltern) und erreichen im Durchschnitt auch cin hoheres Bildungsuiveau
als Geschwisterkinder, dann muf} sich das im dilferenticlicn Einflull der
Bildung und des sozio-6konomischen Status der Eltern auf den Bildungsver-
lauf der Kinder zeigen. Wird der Bildungsverlauf jedoch auch durch dic
Interaktion zwischen den Geschwistern beeinflufit, miifiten dic Geschiwister-
kinder bei Kontrolle der familialen Ressourcen im Durchsclmitt cin hétheres
Bildungsniveau errcichen als Einzelkinder.

Tatsiichlich zeigt sich in meinen Analysen, dal} die Herkunftseinfitisse fir
Einzelkinder eine grofiere Rolle spiclen als fiir Geschiwisterkinder, dal} aber
auch die Geschwisterinteraktion cinen Binflufl aul den Bildungserfolg hat. In
Tubelle 8 habe ich die Bildungsmittelwerte von Einzel- und Geschwisterkin-
dern untersucht, zuerst nur bei Kontrelle der historischen Verdnderungen und
der geschlechtsspezifischen Bildungschancen und dann bei zusitzlicher Kon-
trolle der Bildung und des sozio-0kouomischen Status der Eltern.

Tabelle 8: Abweichungen von der mittleren Bildungsdauer bei Einzel- und
Geschwisterkindern®

th 24 Varianz
Einzelkinder BE] - 14 2.M
Erstgeborene A8 21 228
Jtingere Gescliwister -7 -07 2,22
Grand Mecan 11,43 11,43

a Bei Koutrolle des Geschleelits, des Geburtsjahrs sowie der Bildung und des sozio-dkonomi-

schen Status der Eltern,
b Bei Kontrolle des Gesehlechts und des Geburtsjahrs.

Quelle: Lebensverlaulsstudie, cigene Derechnungen.
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Dic Analyse zeigt, dald Einzelkinder im Vergleich zu Erstgeborenen im
Durchschnitt cin relativ gleich hohes Bildungsniveau haben, jiingere Ge-
schwister hingegen cin deutlich geringeres. Die Mittelwerte bei Einzelkindern
{und nur bei dicsen) dindern sich aber extrem stark, wenn zusitzlich die
Herkunftsvariablen kontrolliert werden (Spalte 2): Einzelkinder weisen dann
mit ciner Abweichung von der mittleren Bildungsdauer von -.14 die geringste
Bildungsbeteiligung aul; die jiingeren Geschwister weichen mit —.07 und die
Erstgeborenen mit .21 von der mittleren Bildungsdauer ab. Einzelkinder
haben also im Vergleich zu Geschwisterkindern tatsdchlich eine geringere
Bildungsdauer, wenn alle Herkunfts- und Individualvariablen (also dic unter-
schiedlichen Skonomischen Ressourcen bei Einzel- und Geschwisterkinder-
familien) kontrolliert werden. Die positive Abweichung von der mittleren
Bildungsdauer bei Binzelkindern (Spalte 1) ist lediglich auf 6konomische

Vorteile und die héhere Bildung der Eltern von Einzelkindern zuriickzufiih-

ren. Das bestétigte sich auch in anderen - hier nicht dokumentierten ~Analy-
sen: Eltern von Einzelkindern haben im Durchschnitt einen héheren Bil-
dungsabschiufl und héheren sozio-6konomischen Status als Eltern von Ge-
schwisterkindern (vgl. Huinink 1987). Bei Einzelkindern von Eltern mit
hohem sozialem Status (oberes Quartil der Statusskala von Mayer; siche
Fulnote 65; Mayer 1977) blieb die Bildungsdauer schlicfilich auch bei Kon-
trolle der Herkunftsvariablen stabil. Sie lag sogar deutlich tiber dem Wert der
Erstgeborenen. Der oben beschricbene Effekt trifft also insbesondere fir
Familien mit Einzelkindern und mittlerem und niedrigem Skonomischem
Status zu {in Schichten, in denen Familien im Durchschnitt mehr Kinder
haben). Das ist plausibel, wenn man bedenkt, dafl gerade Eltern aus diesen
Schichten wegen doppelter Berufstitigkeit in der Regel weniger Zeit und
Aulmerksamkeit fiir dic Kinder haben, dafd Einzelkinder aus diesen Familien
zwar von den Skonomischen Vorteilen der Familie profitieren kénnten, diese
sich aber nicht unbedingt im Bildungsabschluf} niederschlagen, weil die Eltern
sich nicht um ihre Kinder kiimmern kénnen. Das Ergebnis entspricht also den
diskutierten Vermutungen tiber die besondere Bedeutung der Eltern-Kind-
Interaktion bei Einzelkindern, Hinzu kommt, daf} die 6konomischen Vorteile
in diesen Familien (sclbst bei Doppelverdienern) nicht so gravicrend scin
ditrften, dal} sie sich im Familienklima (Bildungsaspirationen, kulturcllcs
Verhalten) niederschlagen, sondern sich eher in der Konsumorienticrung der
Eltern ausdriicken.

Mit der schichtspezilischen Verteilung der Bildungsdauer wird schlicBlich
auch dic grofic Varianz bei den gemessenen Bildungsabschliissen der Einzel-
kinder erkidrbar, dic bei dieser Gruppe mit 2,34 am grofiten ist, obwohl die
durchschnittliche Bildungsdauer am geringsten ist”', Wenn der Bildungserlolg
auch von der innerfamilialen Interaktion abhiingt, also iiberwicgend von der
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Aufmerksamkeit und Zeit der Eltern gegenf‘;ber den Einzelkmdern*i(danfl1
variieren die Bildungsabschliisse bei Einzelkn;sicm desvxfegeg so stalA \ \g?{«
Einzelkinder aus Unter- und Mittelschichtfamfhen chf?r.mncn'gernl}g{:! (Aan‘ t‘a_
dungsabschluf} haben als Kinder aus Ob(?rschl'(_:htl"amlhe"n. Dg'se lllk(’nr:ller -
tion wiirde auch die widerspriichlichen Ellnschatzun%en iher mz<c ml e "
bisherigen Untersuchungen {als egozentrlsch?r, zurt;ckgezggel;;;,?;.n?rn :;an
Erwachsene fixiert, erfolgsorientierter) erkla‘l:ﬂl.] (F echs'tem ! d o;t n
1980; Schulz 1988; Rossherg 1989). Diese I"radxk'ate weisen aul die 11111 el
schiedlichen Interaktionsfahigkeiten von Ennzelk{ndem hin, fhc wied cn'mi
mit der Bildungsmotivation und schlieB}ich den Blldung.sans}; ;ll»gdl!‘\‘%c‘.l ;ﬁ,
sainmenhingen. Dic Bildungsdaucr variiert um 50 nwl}_r,?e grofier 19{ pldmit
weite der erworbenen und vermittelten lntequtlons!?hlgkelten (lllt}t ('[] 9
zusammenhiingenden Bildungsmotivationen) ist: Zuruckgczogcﬂnﬁgc;t et ;(()zn-
die Wahrscheinlichkeit, frither das Bildungssystem zu verlasseg; Erfolgsot
tiertheit fiihrt hingegen eher zu einer l’(ingere? Bl}dungssiaug 3 i den
Die beschriebenen schichtspezifischen Eltll]ixssc (d{e sn?hl (l'llC Bl_}:jnmi e(;”
schichtspezifischen Bildungsmittelwerten zetgtgn) f).llf (}xe mxltt ere :j qug(\)_
dauer bei Einzelkindern fithren zu der Frage, 1!1W!€*:Welt Bilc ung, gn E ,;;51_
Skonomischer Status der Eltern die Varianz der Blldungsdm.le(lj. ‘el' |Ih,en
und Geschwisterkindern aufklaren kénnen und wglcheq A.nt?ll 1<:l<(:lmzt, 1 !
Variablen dabei haben. Denn wenn sich Gesc‘hwnster m" 1luend1~f”n unig'lsszen
strengungen durch die innerfamilialen [nterakyon‘en bestz:jr'keni bap(r; :;CI{W "
folglich die Bildungseinfliisse der Eltern au-f die IB:IQL111gS d}l(‘.‘,l cnl i
sterkindern - weil sie durch die Geschwistf:rmteraktmn untet mlimc; ‘w.e o
grofer sein als bei Einzetkindern und bei KontJrolle alle‘:.r‘HerWupt tsﬁz:: m.;u
auch cinen grofieren Anteil an der Bildungsvarianz et;klmcn. \ (“.ll Clgt- tu; dés
erwarten, daf} bei Einzelkindern besonders fier SOZIO»OkODO!nlS'(.,‘lc ) a i; des
Vaters cine besondcre Bedeutung fiir dgn Bﬂdungsabsc!llu.ﬁ spllke t‘l( ‘x' wu”: g(‘}
den obigen Analysen wissen, daf} die Bnldungs'phase bei Einze tht( c.:1 x;qt s
langer dauert, desto héher der sozio-{“}kouor'm.schc Sta.tus des , a9exs s t.mh
Anhand der multiplen Korrelationskoeff}menten rin Tabie e 'z?[g 1, umi
daf der Zusammenhang von Herkunftsvariablen, Indlvnduftlwglé lg;Ch d
Bildungsdauer bei Einzelkindern {mit r = .46!; Spal?e 1) uiud' eigildun JS,
Geschwisterkindern (Spalten 2 und 3) am kleinsten xst.un(Rilc' dur kgO-
varianz durch diese Variablen am wenigsten e}ufgeklart wird { L%.ICSS (?(. ko
effizienten r2 = .212). Dieser Umstand klirt sich auf, wenn man dic partie

% Die Varianz der Bildungsabschlilsse bei den Eltern vorn h‘|t3zcl~ bzw. f(‘rﬁ(i::::ns:;;lilcr;dern
entspricht demselben Muster: Sie ist bei Eltern von I}&u}zg]klp@crn ebc;? alls (k m ;;; inncri‘mib
” Zu;’%cdcutung von Persorlichkeitseigenschaften aul die md\:/{ldu'c}gldx:wt\)v‘;cg . g
des Lebensverlaufs vl Elder/Caspi/ VanNguyen 1986 und Caspi e .
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Tabelle 9: Partielle und multiple Korrelations- und Regressionskoelfizienten
fiir den Zusqmmenhang von Herkunftsmerkmalen und Bildungs-
dauer von Einzel- und Geschwisterkindern® (8-Koeffizienten)

Koelfizienten Einzelkinder Erstpeborenc Jingere
Geschwister

Sozio-tkonimischer Stalus

des Vaters s .274* 256*
Bildung des Vaters 046 A86* A32*
Bildung der Mutter 095 A67* 16
r2 461 .538 .494
Y 212 290 245
N 256 1.546 Losob

a  Bei Kontrolle der Individualmerkmale Geschleeht und Geburtsjahr.
b Gewichiet nach Familiengréfle.

* p> .00

Quelle: Lebensverlaufsstudie, eigene Berechnungen.

Korrelationen der Herkunftseinfliisse bei Einzel- und Geschwisterkindern-

vergleicht: Bei den Einzelkindern hat nur der sozio-6konomische Status des
V?ters, nicht aber die Bildung der Eltern einen signifikanten Einfluf} auf die
Bildungsdauer. Bei Geschwisterkindern sind die’Einfliisse der Bildung der

Eltern doppelt so groB wie bei Einzelkindern und signifikant. (Der Vergleich

ist moglich, da ich in der Tabelle 8-Koeffizienten angelithrt habe.) Dagegen ist
der EinfluB des sozio-6konomischen Status des Vaters bei den Einzelkindern
hoher als bei Geschwisterkindern,

Bei Einzelkindern erklirt sich die Bildungsdauer also nur - wie erwartet —
aus dem Erwerbsstatus des Vaters {(durch den indirekt die Bildung der Eltern
einflielt; die Bildung der Eltern wird signifikant, wenn der dkonomische
Status nicht kontrolliert wird) und andere nicht gemessene Einfliisse. Bei
Geschwisterkindern hat die Bildung der Eltern einen deutlichen zusétzlichen
Erkldrangswert, der méglicherweise erst durch die gegenseitige Bestidrkung
von Bildungsaspirationen und -anstrengungen in der Interaktion zwischen
den Geschwistern entsteht, so dafl die Bildungseinfliisse der Eltern also erst
durch die Geschwisterinteraktion bedeutsam werden. Dabei ist jedoch zu
bgdenken, daf} diese Modelle zumindest fiir Geschwisterkinder fehlspezifi-
ztf:rt sind, da die Familiengrofle nicht kontrolliert wird; diese ist aber cin
wichtiger Indikator fiir die 6konomischen Ressourcen, der die Bildungschan-
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cen jedes Geschwisters beeinflufit. Um die Familicngrofie und andere bedeut-
same Einfliisse beriicksichtigen zu kdnnen, werde ich im folgenden Struktuor-
gleichungsmodelle spezifizieren, die den oben dargestellten Modellen entspre-
chen.

[.3.2 Der gegenseitige Einflull von Geschwistern aufihren Bildungsabschiul}

Die bisherigen Ergebnisse fiihren zu der Frage, ob sich Geschwister gegensci-
tig in ihrem Bildungsverlauf beeinflussen oder ob nur die Bildung von élteren
Gieschwistern cinen Einflufl auf die Bildung der jiingeren hat. Denn méglicher-
weise haben Geschwister deswegen eine durchschnittlich lingere Bildungs-
phase als Einzelkinder, weil sie einander in ihren Bildungsanstrengungen
bestirken. Warum soll also nicht auch ein jiingeres Geschwister ein alteres
anspornen?

Die empirischen Ergebnisse des nicht rckursiven Strukturgleichungs-
modells (das dem Modell in Abbildung 6 entspricht), die ich in Tabelle 10
dargestellt habe, zeigen nun, dab lediglich die Bildung des alteren Geschwi-
sters (bei Kontrolle der beschriebenen Herkunfts- und Individualmerkmale)
einen positiven und signifikanten Einflufl auf die Bildungsdauer des jiingeren
Geschwisters hat (Zeile 1, Spalte 2). Dieser Effekt wird in den folgenden
geschlechtsspezifischen Analysen (vgl. Tabelle 12) noch sehr viel deutlicher™.
Die Bildung des jiingeren Geschwisters hat hingegen fast gar keinen Einflufy
(B-Koeffizient = .065) auf die Bildungsdauer des #lteren (Zeile 2, Spalte 1).

Der einseitige Bildungsein{luB des dlteren auf das jiingere Geschwister &6t
sich mit dem fritheren Eintritt in das Bildungssystem erkliren; die alteren
Geschwister haben bereits ,Bildungserfahrungen® gesammelt, die sie an die
jiingeren weitergeben konnen, Wenn die Annahme zutrifft, daf} dltere Ge-
schwister eine Vorbildfunktion haben, dann werden sie die ,Bildungsinvesti-
tionen® der Eltern in ihre Bildung auf jiingere Geschwister iibertragen. Die
Einfliisse des jiingeren auf das dltere Geschwister konnten hingegen nur das
Resultat zim Beispiel eines Konkurrenzverhaltens zwischen den Geschwi-
stern sein, also ein direktes Resultat der Interaktion bzw. Auseinandersctzung
swischen den Kindern. Dafiir finden sich in meinen Analysen jedoch keine
Belege. Dieser cinseitige Einflu des élteren Geschwisters auf die jiingeren

5 Bei diesem Ergebnis mub jedoch darauf hingewiesen werden, dal dieser Zusammenhang
mdglicherweise iiberschiitet wird, da sich dahinter auch andere, latente, nicht gemessenc
Herkunftseinfliisse verbergen konnen, denn nicht aile méglichen Einflufgroben werden
durch einen Familienfaktor beriicksichtigt. Vgl. dazu die Diskussion itber die Modellicrung
von gegenseitigen Geschwistereinflissen in American Journal of Sociology 97, 1, 196-209
{1991). Siehe auch Hauser/Mossel 1987, Hauser/Wong 1989; De Graaf/Huinink 1992,
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Tabelle 10: Linfliisse familialer und individucller Geschwistermerkmale aul
die Bildungsdauer (8-19 Jahre) von Geschwistern; -Koeffizien-
ten, Standardfehler in Klammern (N = 1.646)

Bildungsdauer Bildungsdaucr
des Alteren des Jungeren

Bildung des dlteren Geschwisters 40 (.069)

Bitdung des jingeren Geschwisters 065 (.073) - -
Anzalil der Geschwister - 072 (.029) - 100 (.027)
Sazio-gkonomischer Status des Vaters 716 (130) 826 (.134)
Bildung des Vaters L204 (.033) 40 (039
Bildunyg der Mutter 17 (030) 200 (031
Erstgeborenes 055 (HD - -
Geburtsjahr des #lteren Geschwisters 027 (.005) - -
Geschlecht des Alteren Geschwisters -.965 (.094) - -
Altersdifferenz zum néchst dlteren Geschwister - ~ 006 (017)
Geburtsjahr des jiingeren Geschwisters - - 028 (.006)
Geschlecht des jiingeren Geschwisters - - -.842  (.097)
i 305 .256

Quelle: Lebensverlaufsstudie, eigene Berechnungen,

konnte mit einer hoheren »Bildungsinvestition* der Eltern in das dltere Kind

zusammenhéngen (Marjoribanks 1978, 1991). Das miifite sich dann in stirke-

ren Herkunftseinfliissen auf die Bildungsdauer von ilteren Geschwistern
dublern, Diese Einfliisse werde ich jedoch erst in den geschlechtsspezifischen

Analysen untersuchen, da die Bildungsinvestition der Eltern vom Geschlecht

der Geschwister abhiingt (vgl. Tabelle 11; siehe auch Ernst/Angst 1983;

Harris/Morgan 1991).

Allerdings bestitigen sich in Tabelle 9 bereits die Annahmen iiber dic
Einfliisse der Herkunfts- und Individualmerkmale auf die Bildungsdauer von
Geschwistern, wie sie oben diskutiert wurden:

- Dic Annahme, dafl sich durch jedes weitere Geschwister die zeitlichen und
dkonomischen Ressourcen der Eltern und damit die Bildun gschancen ver-
schlechtern, findet eine Bestitigung dadurch, daB die Anzahl der Kinder
einen grolieren negativen Effekt auf die Bildung bei jiingeren Geschwistern
hat. Der Effekt ist jedoch fiir beide Geschwister signifikant.

- Die Annahme, daB bessere soziale und 6konomische Ressourcen der Fami-
lie gerade fiir jiingere Geschwister eine gréfiere Rolle spielen, bestiitigt sich
auch in den Analysen, da der soziale Status des Vaters einen groberen
positiven Einfluf} auf die Bildungsdauer der jiingeren Geschwister hat.
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~ Die Annahme, daf} die Mutter ihre Aufmerksamkeit auf alle Geschwister
gleichmifiger verteilen kann, da sie mehr Zeit mit der Erziehung verbringt,
wihrend der Vater seine Aufmerksamkeit starker auf die &lteren Geschwi-
ster legt, {indet eine Bestiitigung in unterschiedlichen Einfliissen der Bil-
dung des Vaters und der Mutter. Die Bildung der Eltern hat einen unter-

" schiedlichen und nicht proportionalen Einfluf auf die Bildungsdauer der
Geschwister: Der Vater hat einen signifikanten Bildungseinilufl auf das
iltere Geschwister, die Mutter hat auf beide Kinder einen dhnlichen Ein-
flufy?™.

- Dieser Befund deckt sich auch mit der Annahme geschlechtsspezifischer
Bildungsaspirationender Eltern. Einen ersten Hinweis auf geschlechtsspe-
zifische Herkunftseinfliisse geben die extrem hohen und signifikanten Ef-
fekte der Geschlechtszugehorigkeit™, Diese decken sich eindeutig mit der
These, dafy insbesondere Jungen in ihrem Bildungsverlauf gefordert wer-
den und sich die Bildungsaspirationen der Eltern in bezug aul Briider und
Schwestern stark unterscheiden.

- Hinter dem Einflufl des Geburtsjahres auf die Bildungsdauer verbergen
sich schliefSlich die bekannten Verinderungen im Bildungswesen, dic durch
die Bildungsexpansion hervorgerufen wurden (Teil [, Kapitel 3). Der Effekt
wicd in den niichsten Analysen entsprechend kontrolliert, jedoch nicht
weiter interpretiert.

- Die Annahme iiber den Eiaflub des Geschwisterrangs 186t sich mit den
vorliegenden Analysen nicht iiberpriifen. Zumindest fiir die Erstgeborenen
finden sich in Tabelle 9 und den folgenden Analysen (Tabelle 11) keine
zusitzlichen Bildungseinfiiisse.

Die Annahmen iber die Bedeutung des Altersabstandes fir die Bildungs-

dauer von Geschwistern werde ich in dem folgenden Exkurs verdeutlichen, da

sich in meinen Analysen gezeigt hat, dall der Altersabstand zwischen Ge-
schwistern im wesentlichen einen Einflufl auf ilire Schulbildung, nicht aber
auf ibre gesamte Bildungsdauer hat.

M Wenn man die unterschiedlichen Einfliisse der Herkunftsvariablen auf die Bildungsdaucr des
ilteren und jlingeren Geschwisters betrachtet, dann wird deutlich, daf die Proportionalitiits-
annahme, die dem Faktormodell zugrunde liegt, nicht immer erfiillt ist. Denn der soviale
Status hat auf die Bildungsdauer des jiingeren Geschwisters im Vergleich zom filteren Ge-
schwister, wie gesagt, einen griBeren Einfluf, die Bildung des Vaters cinen geringeren und die
Bildung der Mutter einen gleich grolien Einflufl,

7 Die Bedeutung der Geschlechtsvariable wird noch dudurch unterstrichen, dall sie die ent-
scheidende Instrumentenvariable fiir das nicht rekursive Modell ist. Fiir die Analyse ge-
schlechtsspezifischer Zusanmenhinge sind die nicht rekursiven Modelle nicht mehr identifi-
ziert (die Geschlechtsvariable fillt als Instrumentenvariable aus).
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1.3.3 Exkurs: Zur Bedeutung des Altersabstands zwischen den Geschwistern
fiir den Bildungsabschiul}

Im Gegensatz zu den empirischen Ergebnissen in Tabelle 10 zeigen weitere
Analysen, die in Tabelle 11 dokumentiert sind, dal} die Altersdifferenz zwi-
schen den Geschwistern einen signifikant positiven Einfluf auf die schulische
Bildungsdauer hat (Tabelle 11, Spalte 2): Je grofier der Altersabstand ist,
desto linger dauert die schulische Bildung des jiingeren Geschwisters. Um
diesen empirischen Befund zu erkliren, vergleiche ich vorerst die Einfliisse des
Altersabstands auf die schulische (Tabelle 11) und auf die gesamte Bildungs-
dauer {Tabelle 10). Diese Analyse zur schulischen Bildungsdauer bezieht sich
ebenfalls auf das in Abbildung 6 beschriebene Modell ohne Familienfaktor. In
Tabelle 11 beschriinke ich mich jedoch auf die Beschreibung der Individual-
merkmale, habe die Herkunftsvariablen aber kontrolliert.

Wenn wir von der Annahme ausgehen, daf die 6konomische Belastung der
Familie geringer ist, wenn der Altersabstand zwischen den Geschwistern
groBer ist und die Eltern dann mehr in die Bildung der jlingeren investieren
kénnen, dann entspricht der Effekt den Erwartungen. Hinzu komut, daf} die
Vorbildfunktion des dlteren Geschwisters mit dem Altersabstand zunchmen
diirfte, da es einige Schuljalire weiter ist, bereits ,,Schulerfolge” (oder Nieder-
lagen) erlebt hat, bzw. das Bildungssystem verlafit, wenn das jiingere noch
einige Jahre vor sich hat, schon Erfahrungen mit der beruflichen Ausbildung

Tabelle 11: Finflisse des Altersabstandes zwischen Geschwistern und des
Rangs in der Geschwisterreihe auf die Schuldauer (8-13 Jahre)
von Geschwistern; nicht standardisierte Ergebnisse, Standard-
fehler in Klammern (N = 1.646)!

Bildung Bildung
des Alleren des Jangeren
Erstgeborenes 087 (.052) - -
Geburtsjahr des dlteren Geschwisters 008 (L.003) - -
Geschilecht des dlteren Gesehwisters - 103 (044) - -
Altersdifferenz zum niichst dlteren Geschwister - - 018 (.007)
Geburtsjahr des jiingeren Geschwisters - - 008 (.003)
Geschlecht des jiingeren Geschwisters - - 047  (.041)
2 285 371

' Bei Kontrolle der Bildung und des sozio-tkonomischen Status der Eltern, Anzah! der Ge-

schwister und Bildung des dlteren Geschwisters,

Quelle: Lebensverlaufsstudic, eigene Berechnungen.

gemacht hat und damit moglicherweise die Weichen fiir die berufliche Ausbil-
dung des jiingeren stellt. Der Effekt deutet aber auch an, daf} weniger die
gemeinsame Interaktion zwischen den Geschwistern eine Rolle spiclt als
vielmehr die Vorbildfunktion“ Alterer Geschwister, die ja auch in den ande-
ren Analysen deutlich wurde. Der Einfluf dlterer Geschwister auf die jlinge-
ren - demnach auch der Altersabstand zwischen ihnen - ditrfte jedoch beson-
ders fiir die Entwicklung in der frithen und mittleren Kindheit relevant sein, in
einer Lebensphase also, in der sich der Bildungsverlauf hauptséchlich in
schulischen Bereich abspielt. Darin kann ein Grund fiir die unterschicdlichen
Bffekte des Altersabstandes auf die schulische und die gesamte Bildungsdauer
liegen. Denn die Weichen fiir eine berufliche Ausbildung werden erst in ciner
Lebensphase gestellt, in der der Altersabstand zwischen Geschwistern an
Bedeutung verliert.

Ein weiterer Grund dafiir, daB bei der gesamten Bildungsdauer kcin Effekt
des Altersabstandes zu identifizieren ist, sind dic bereits angefiihrten Veriinde-
rungen innerhalb des Bildungssystems, vor allem die Verbesserung der Bil-
dungschancen fiir Madchen (Tolke 1989a, S. 65 fI.). Denn gerade fiir Mid-
chen gab es vor der Bildungsexpansion hitulig einen ,Bruch® zwischen der
schulischen und der beruflichen Ausbildung: Die schulische Bildungsdauer
fithrte nicht immer auch zu einer lingeren gesamten Bildungsdauer, ein
Abitur hatte nicht immer ein Studium oder einc Berufsausbildung zur Folge.
Erst mit der Bildungsreform bekamen Madchen zunehmend die Moglichkeit,
linger die Schule zu besuchen und an dic schulische Ausbildung auch eine
Berufsausbildung anzuschlieBen (Blossfeld 1989).

Die Vermutung, daf} bei den Analysen zur gesamten Bildungsdauer gerade
dic geringen beruflichen Bildungschancen von Madchen diesen Elfekt ver-
decken, wird dadurch untermauert, dafl bei den Analysen zur Schinldauer nur
das Geschlecht des ilteren Geschwisters einen signifikanten negativen Ein(luf
auf dessen Bildungsdauer hat. Jiingere Briider und Schwestern unterscheiden
sich nicht mehr signifikant in ihren schulischen Bildungsabschliissen. Bei den
Analysen zur gesamten Bildungsdauer war das noch anders: Das Geschilecht
der jiingeren und dlteren Geschwister hatten einen gleichermafien negativen
EinfluB auf die Bildungsdauer: Midchen waren also in ihren gesamten Bil-
dungschancen stark eingeschrinkt. Das bestitigt sich auch in den folgenden
geschlechtsspezifischen Analysen (Tabelle 12). Diese Benachteiligung ist of-
fensichtlich vor allem im schulischen Bereich in den jiingeren Kohorten (also
mit der Bildungsexpansion) aufgehoben worden (Blossfeld 1989). Jiingere
Schwestern haben dadurch - auch wegen der sich verindernden Bildungsvor-
stellungen der Eltern - eher der Bildung des #ltcren Geschwisters folgen
kénnen. Bei dlteren Geschwistern kommt hingegen noch die Bevorzugung der
Bildung von Jungen zum Tragen,
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jlingeren
Bruders
302
(.048)
-.080
(.047)
617
(.228)
168
(.067)
.046
(.055)
.039
010

Gruppe 4
Bildung des

alteren
Bruders
-.093
(.055)
952
(.235)
.266
{.070)
132
(.058)
039
(.010)

jiingeren
Bruders
137
-(.048)
~.068
(.049)
870
.237
.068
(.070)
039
(057
015
(.010)

Gruppe 3
Bildung des

alteren
Bruders
-.096
(.056)
1.000
(.237)
235
(071
103
(.058)
043
(.010)

jungeren
Bruders
237
(.048)
-.085
{.049)
696
(222
071
(.061)

Gruppe 2
Bildung des

ilteren
Bruders
~035
(.056)
716
{218)
260
(.062)

jlingersn
Bruders
119
(.052)
-.140
(.055)
737
(.242)
144
(.076)
.003
(01D

Gruppe 1
Bildung des

Zlteren
Bruders
-.089

.059)
727
(.228)
232
07D
023
(01D

Tabelle 12: Einfliisse herkunfisfamilialer Merkmale auf die Bildungsdauer von Geschwistern in geschlechtsspezifi-
schen Geschwisterpaaren'; S-Koeffizienten, Standardfehler in Klammern

Geschwisters
Anzahl der
Geschwister

Geburisjahr des jiingeren

Geburtsjahr des dlteren
Geschwisters

Sozio-Skonomischer
Geschwisters

Bildung des #lteren
Status des Vaters

Bildung des Vaters
Bildung der Mutter

332

.285

.188

290

199

215

220

L

Bei Kontrolle des Geschwisterrangs und der Altersdifferenz.

Quelle: Lebensverlaufsstudie, eigene Berechnungen,

1.3.4 Briiderchen und Schwesterchen; Geschlechtsspezifische Geschwister-
beziehungen und Bildungsaspirationen der Eltern

In den bisherigen Analysen fanden sich eine Reihe von Hinweisen dafiir, dal}
dic Binfliisse der Herkunftsvariablen auf die Bildungsdaver vom Geschileciut
der Geschwister abhingen. Wir haben gesehen, dafl Méadchen gegeniiber
Jungen eher einen geringeren Bildungsabschlul} hatten, und gefolgert, dal}
Briider und Schwestern in unterschiedlicher Weise von der Bildung und dem
sozio-6konomischen Status der Eltern profitieren. Bereits bei den Analysen
7u Einzel- und Geschwisterkindern zeigte sich, dafi die Bildungsvarianz bei
Geschwisterkindern deswegen besser erklirt werden kann, weil bei thnen die
Bildung und der Status der Eltern eine Rolle spiclten. Diesen Bildungseffckt
der Eltern habe ich auf den verstirkten Einflul} der Geschwisterinteraktion
zuriickgefiihrt. Die Geschwisterinteraktion muB also ebenfalls fiir den Bil-
dungsverlauf bedeutsam sein und sich bei Briidern und Schwestern unter-
schiedlich auswirken. Schon wegen der geschlechtsspezifischen traditioncllen
Entwicklungsvorstellungen fiir Jungen (Erwerbskarriere als Ernihrer und
Beschiitzer) und Midchen (Familienkarriere als Hausfrau und Mutter’), an
denen sich Kinder orientieren, ist zu erwarten, daf sich auch die Geschwister
untereinander entsprechend diesen Rollenerwartungen am gleichen Ge-
schlecht orientieren. Der Bildungseinfluly des dlteren auf die Bildung des
jiingeren Geschwisters diirfte aber auch davon abhiingen, inwieweit die Eltern
die Bildung der jiingeren Kinder priigen. Denn in den obigen Analysen zeigle
sich ja, daB der direkte Einflul} der Eltern auf die Bildung der dliercu Geschwi-
ster groBer war als bei jiingeren. Je geringer dieser direkte Einlluf} ist, desto
groBer miiBte der Einflul} der élteren Geschwister sein, wenn unserc Annahme
zutrifft, daf} in den Bildungseinfliissen der ilteren Geschwister auf die jiinge-
ren indirekt die Bildungsaspiration der Eltern zum Tragen kommt,

Solche geschlechtsspezifischen Einfliisse der Herkunfts- und Individual-
variablen auf den Bildungsabschlufy beider Geschwister werden erst durch dic
getrennte Analyse von geschlechtsspezifischen Geschwisterpaaren (Bruder/
Bruder, Schwester/Schwester, Bruder/Schwester und Schwester/Bruder)
deutlich. Auf diese Weise lassen sich Interaktionselfekte der Herkunftsvaria-
blen mit dem Geschlecht der Geschwister schiitzen. Da sich in den bisherigen
Analysen lediglich ein cinseitiger Bildungseinftull des alteren aul das jiingere
Geschwister gezeigt hat, beschriinke ich mich auf die Modellicrung dicses
einseitigen Bildungseinflusses. Wie einc Reibe von Analysen belegen, hat diese

7% s triflt (fir die untersuchten Kohorten noch zu. Da die Rate der erwerbstiitigen Miitter
nicht besonders angestiegen ist, diirfte dieses Muster auch heute noch Giiltigkeit huben
(Grundmann/Huinink 1991}
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,,V}?}inschréinkung“ des Modells keine Konsequenzen fiir die Modellbildung’”.
Dic Modelle entsprechen ansonsten den Modellannahmen aus Abbildung 6.
Ich kf)nzentriere mich bei der Darstellung der empirischen Ergebnisse jedoch
auf die Herku nftsvariablen, da weder der Geschwisterrang noch die Altersdif-
fercnz. einen Einflul} auf die Bildungsdauer in den Geschwisterpaaranalysen
hat. Dic kohortenspezifischen Bildungschancen werden wiederuni durch das
Geburtsiahr kontrolliert. Die empirischen Befunde belegen erneut die bereité
mehrfach beschriebenen geschlechtsspezifischen Verinderungen im Bil-
dur{gsbereich seit dem Zweiten Weltkrieg (vgl. Tabelle 11). Sie driicken sich
darin aus, das die Bildungschancen von Midchen mit den Jahren zugenom-

men haben, Bezeichnenderweise gilt das sowohl ity dltere als auch fiir jiingerc
Schwestern,

77 . 5 Y H ! '
Dazu habe ich dic Modellanpassung unter dem Gesichtspunkt getestet, ob sich der  ,Modell-

fit* an(!ert, wean ich nur cinen einscitigen oder gar keinen Bildungseinfluf} der Geschwister
modetlicre. DtC.SC Modellanpassung besagt etwas dariiber, wie gut dic Gcschwisteﬁnodclllc"
dl‘c Bildung ‘hctder Geschwister itber alle’ Gruppen hinweg erkldren ’{(E‘m\ncu \;vcnn ich be-
stimite Yanablen oder bestimmte Zusammenhénge (7. B. zwischen der Bildur{g des jlingeren
und des h!lcren Geschwisters) fiber alle Geschwisterpaargruppen gleich Null set:r;: l)‘f; hat
den Vorteil, daf ich vorab die Modelle insofern vereinfache, als ich die Un!crsc};icd‘e -?'W{Q;:hen
den geschlechtsspezifischen Geschwisterpaaren herausfiltere und alle anderen Einﬂi‘u‘sw‘ kon-
stant setze. Ycrschlechlert sich der ,Fit* des Modells nicht signifikant, wenn icix dicse
léﬁ:?ﬁni‘:mn s;mlfi‘tl:ire (gtimtcssen an der Zunahme des Chi? im Verhiiltnis zu‘dcn ;'ueéit?!ichc.n
! citsgraden), dann fithren dies sehri ic daB sich die Erkli

o m!ﬁ e &OdC”S Vcrscm;léﬁstzrtl()(iclil)csdlrmxkung011 nicht dazu, daf sich die Erkli-

O C”Spc?.ltlkdll()ll der Stlllktllr[.,lel(. wingsmodehiel verandcerungen un odellfit:
N]' i 3 B ¥ ol ) ydelle: Veri e Modelliit:
Slgmhkanznwcau P .05

Chiz  d.f. p.

A: Basismodell: nicht rekursiver iti i i

: i ekursiver, pegenseitiger Bildungseinfluf} 2,63 2 9
B Basismodelf: rekursiver, cinseitiger Bildungseinfluf} 6 8)7 16 ()(7)2
C: Basismodell: ohine Geschwisterbezichung 8(7’24* 40 000

* Signifikanzniveau > (.1.

Quclle: Lebensverlaufsstudie; cigene Berechnungen.

lé:gcf:‘u\:;vt(m dem Modell mit cinem nicht rekursiven, gegenseitigen Bildungseinflufy der
B'l‘{ ister ausgegangen. Tatschlich verschiechtert sich die Modellanpassung, wenn der
ild m}gscmﬂuﬂ vom jiingercn auf das dltere Geschwister gleich Null gesetzt wird (Modell B)
gcgel’mb‘cr dem Basxsgnodeli (Modell A} nicht signilikant. Werden jedoch keine Geschwiqlcr:
lhl:itcmkiaoqen gqodclhcrt {Modell C), veriindert sich der Chi2 bei 14 Freiheitsgraden gcgcn.ﬁhcr
odell B signifikant. Das Modell ohne Geschwisterinteraktion muB also verworfen werden

weil dic Bildungsdauer von Geschwi i c 4
M 13 on Geschwistern mit Modell Cschlechter erklin werden kann als it
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Die bisherigen Hinweise auf geschlechtsspezifische Einfliisse der gemesse-
nen Herkunfts- und Individualvariablen (Bildung, sozio-Okonomischer Sta-
tus, FamiliengroBe, Geburtsjahr, Geschwisterrang bzw. Altersdifferenz) wer-
den bereits durch die unterschiedlichen r>-Werte (als Ma# fiir die Erkldrungs-
kraft dieser Variablen fiir die Bildungsvarianz der Alteren und Jingeren in
den Geschwisterpaargruppen)’® unterstrichen. Mit den gemessenen Variablen
kann die Bildungsvarianz von Schwestern weit besser erklirt werden als die
von den Briidern ~ was besonders bei gemischtgeschlechtlichen Geschwister-
paaren auffillt (Gruppen 2 und 3y”?. Interessant sind vor allem die hoheren
r2-Werte bei jiingeren Schwestern (Gruppen 2 und 4). Ahnlich wie bei den
Analysen zu den Einzel- und Geschwisterkindern kann man daraus schlieBen,
daB die spezifische Geschwisterinteraktion — in diesem Fall der spezifische
Bildungseinfluf der alteren Geschwister auf die Bildungsdauer der jiingeren —
firr diese hohen Werte verantwortlich ist. Bei diesen Geschwisterpaaren zeigen
sich entsprechend hohe partielle Einfliisse der Bildung der dlteren Geschwi-
ster auf die Bildungsdauer der jiingeren, die fast ausschlieBlich die Bildungs-
varianz bei den jiingeren Schwestern erkliren. Dieser Befund unterstreicht
nochmals die Annahme, daB dltere Geschwister die Bildung jiingerer beein-
flussen, ja sogar wesentlich prigen. Denn im Gegensatz zu allen anderen
Geschwisterpaarkombinationen ist die Bildung der jiingeren Schwester zu-
sitzlich nur noch vom sozio-6konomischen Status des Vaters — und im gerin-
gen Mafie von der Bildung der Mutter - abhingig. Daf die partiellen Einfliisse
der Bildung des Vaters und der Mutter lediglich bei den jiingeren Schwestern
so gering kind, weist schlielilich darauf hin, daf} dic Bildungsaspiration der
Eltern indirekt iiber die Bildung der &lteren Geschwister vermnittelt wird®,

Im Gegensatz dazu wird die Bildung der alteren Geschwister und jlingeren
Briider vor allem durch die Bildung und den sozio-dkonomischen Status der
Eltern gepragt. Die spezifischen Einfliisse des Vaters und der Mutter auf dltere
und jiingere Geschwister sowie Briider und Schwestern belegen ebenfalls die
Annahme geschlechtsspezifischer Priferenzen bei den Eltern (vgl. Harris/
Morgan 1991). Besonders deutlich wird das zum Beispiel durch die Tatsache,
daB der sozio-dkonomische Status des Vaters eine hervorragende Bedeutung
fiir die Bildungsvarianz bei alteren Schwestern spielt (Gruppen 3 und 4).
Dieser Befund erscheint auch plausibel, wenn man bedenkt, daB gerade bel

7 Dabei zeigt sich wie bereits in Tabelle 7, dab dic Annahme proportionaler Einflisse der
herkdmmiichen Familienvariablen auf die Bildungsdauer beider Geschwister in kciner
Gruppe erfiillt wird, Die Binfliisse der Multer wirken sich auf die Bildung beider Geschwister
in Ahulicher Weise aus, die des Vaters geringer.

™ Vgl. dazu auch De Graal/Huinink 1992,

# wird dic Bildung der dlteren Geschwister nicht vontrollicrt. so steigen dic particllen Korrela-
tionen bei den Elternvariablen wieder an (Analysen sind nicht dokumentiert).
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Midchen der soziale Status des Vaters eine Voraussetzung dafiir sein kann, ob
sie im Anschluf} an die Schule studieren kénnen, ob sie ohne Berufsausbildung
erwerbstiitig werden oder ob sie im Haushalt helfen miissen. Bei den dlteren
Schwestern wird die spezifische Bedeutung des Vaters noch dadurcli unterstri-
chen, dal deren Bildungsvarianz zusitzlich nur noch durch den Einflufd seiner
Bildung erkliirt wird, Weder die Bildung der Mutter noch die Familiengrofie
spielt {iir die Bildung der édlteren Schwestern eine bedeutsame und iiberzufil-
lige Rolle.

Im Gegensatz zu der hervorragenden Bedeutung des sozio-6konomischen
Status des Vaters fiir die Bildung der Téchter werden im Einflu}, den sein
Bildungsniveau auf die Bildung seiner Kinder hat, keine geschlechtsspezifi-
schen Priferenzen mehr sichtbar: Es hat aufalle Kinder einen relativ gleichen
Einflufl. Ahnliches gilt auch fiir die Bildung der Mutter, Obwohl ihr Einflu8}
auf die Bildung der alteren und jiingeren Briider in gleichgeschlechtlichen
Bruderpaaren (Gruppe 1) besonders deutlich ist, werden diese Befunde durch
die positiven Effckte der Bildung der Mutter bei Téchtern relativiert. Da sich
den bisherigen empirischen Ergebnissen (vor allem bei jiingeren Schwestern)
zufolge in den Bildungseinfliissen dlterer Geschwister indirekt auch Bildungs-
einfliisse der Eltern manifestieren, kénnen deren partielle Einfliisse in diesen
Analysen auch wenig Zusitziiches zu einer Aufklirung geschlechtsspezifi-
scher Bildungsaspirationen von Mutter und Vater beitragen, was nicht bereits
in den obigen Befunden deutlich geworden ist. Die Effekte der Familiengrofe
kénnen ebenfalls keinen systematischen Beitrag zur Aufklarung geschlechts-
spezifischer Bildungschancen leisten,

1.4 Zusammenfassung

Das Ziel der Geschwisteranalysen war, ¢inen empirischeh Beleg dafiir zu
finden, daf} die Bildungsaspirationen der Eltern nicht nur von diesen auf die
Kinder iibertragen, sondern ebenfalls {iber die Geschwister selbst vermittelt
werden. Neben den in bisherigen soziologischen Geschwisterstudien haupt-
sdchlich untersuchten Einflitssen der Bildung und des sozio-6konomischen
Status der Eltern auf die Bildung von Geschwistern sollten also auch Soziali-
sationscinfliisse, wic sie sich in der Vermittlung von Bildung durch innerfami-
liale Interaktionen ausdriicken, untersucht werden. Damit wird ein wichtiger,
bisher vernachldssigter Aspekt hervorgehoben, der fiir das Verstindnis der
individuellen Entwicklung innerhalb institutioneller Lebensbereiche von zen-
traler Bedeutung ist: die unmittelbare (in der Eltern-Kind-Interaktion) und
n.littelbare (in der Interaktion zwischen Geschwistern) intra- und intergenera-
tionale Vermittlung von Bildungs- bzw. Entwicklungsmoglichkeiten und
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-vorstellungen. Diese Zusammenhénge, die mit der Annahme einhergehen,
daB die innerfamiliale Interaktion fiir die individuelle Entwicklung von ent-
scheidender Bedeutung ist, konnten mit den Analysen bestitigt werden. Die
Bedeutung der innerfamilialen Interaktion fir dic Entwicklung von Geschwi-
stern konnte dadurch illustriert werden, daf ein Teil der Einfliisse der Eltern
indirekt iiber iltere Geschwister EinfluB auf die Bildung jiingerer hat. Diese
Herkunftsvariablen werden in den folgenden Analysen kontrolliert, jedoch
nicht weiter interpretiert.

Einen ersten Hinweis auf die intergenerationale Vermittlung von Bildung,
auf die Vermittlung von Bildungsaspirationen durch die Interaktion zwischen
Geschwistern, ergaben die Vergleiche zwischen den Bildungsmittelwerten bei
Einzel- und Geschwisterkindern, Wenn alle Herkunftseinfliisse der Eltern
(auch die besseren dkonomischen Ressourcen und die damit einhergehenden
Bildungschancen bei Einzelkindern) kontrolliert werden, haben Einzelkinder
einen durchschnittlich geringeren Bildungsabschlufl. Dieser Tatbestand legt
nahe, von einem Sozialisationseffekt der Geschwisterinteraktion auszugehen,
also einem gegenseitigen Bildungseinflul der Geschwister. Dieser Umstand
wurde noch durch die geringere erklérte Bildungsvarianz bei Einzelkindern
unterstrichen: Die Bildung der Eltern von Einzelkindern hatte lediglich einen
iiber den Erwerbsstatus des Vaters vermittelten Einflul auf deren Bildungs-
dauer. In den Geschwisteranalysen fand sich zwar kein Beleg (iir einen gegen-
seitigen, jedoch fiir einen einseitigen Bildungseinflull der Geschwister, indem
offensichtlich eine indirekte Vermittlung clterlicher Bildungsvorstellungen
durch die iilteren Geschwister zum Ausdruck kommt®!, Diese Geschwister-
effekte bestitigten sich schlieBlich auch in Analysen von Geschwisterpaaren
mit jiingeren Schwestern. Diese ,profitieren® im besonderen Malle vou der
Bildung élterer Schwestern oder Briider und weniger von der Bildung der
Eltern als andere Geschwister. Aber auch der Einflul des sozio-6kono-
mischien Status des Vaters unterschied sich deutlich in den Geschlechtsgrup-
pen. Er spielte vor allem bei ilteren Tochtern eine bedeutende Rolle fiir deren
Bildungsverlauf. Ein Hinweis auf einen Jreinen” Interaktionseinfluf} der Ge-
schwister, in dem nicht die Bildungsaspirationen der Eltern mittelbar zum
Ausdruck kommen, fand sich lediglich in bezug auf die schulische Bildungs-
dauer. Das liegt zum einen an den stark nach Geschlecht variierenden Bil-

¥ Die vorliegenden Analysen sind jedoch insofern zu relativieren, daB nicht ausgeschlussen
werden kann, dafl die ausgewiesenen Geschwistereflekte nicht in Wirklichkeit Familicn-
effekte (z B. indirekte Effckte der Bildung der Eltern) sind. Dieser Tatbestand Hihrte zor
Schiitzung der Faktormodelle. Um die bisherigen Analysen so weit voranzutreiben, daf
_reine® Geschwisterellekte geschitzt werden kinnen, sind andere Geschwisterdaten erforder-
lich, in denen ,besserc" Instrumentenvariablen (z.B. genetische Informationen) zur Verfii-

gung stehen.
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dungschancen bei der beruflichen Ausbildung. Zum anderen diirfte auch dic
sehr grobe Messung der Interaktion durch den Altersabstand fiir dieses Er-
gebnis verantwortlich sein. Allein die Tatsache, daf} die Bildung alterer Ge-
schwister einen zusitzlichen Erkliarungswert fiir die Bildungsvarianz der jiin-
geren hat, bestiitigt die Bedeutung innerfamilialer Interaktionen fur die Ent-
wicklung der Kinder.
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2. ,Irgendwie hatten die Menschen inuner Vorurteile gegen mich:
Das Dilemima mit den Stiefeltern

In diesem Kapitel mochte ich am Beispiel der Stieffamilie aufzeigen, welche
Konsequenzen vielfiltige Veriinderungen in der Struktur der Herkunftsfami-
lie fiir die Entwicklung des Kindes ~ hier fiir dessen Bildungsverlauf — haben
kénnen. Die Entwicklungsphasen, die einer Stieffamilie vorangehen, doku-
mentieren auf anschauliche Art und Weise, welche Probleme fiir dic Fami-
lienmitglieder, vor allem fiir die Kinder, auftreten kdénnen, wenn die familiale
Interaktionsstruktur sich mehrfach veriindert (vgl. Abbildung 1): Der Verlust
eines Elternteils, das Aufwachsen in einer Teilfamilie und die anschlieflende
Reorganisation der Herkunftsfamilie durch die Aulnahme eines ,neuen® Er-
wachsencen gehen mit Skonomischen Konsequenzen und auch mit Konflikten
und Anpassungsproblemen der Familienmitglieder einher (Kriihenbiilil u.a.
1987; Visher/Visher 1987, 5. 39 1.). Eine stabile Familiensituationist aber cine
Voraussetzung fiir die Ausbildung der Fihigkeit, soziale Konflikte angemes-
sen zu losen, addquat auf Mitmenschen (z. B. in der Schulsituation) zu reagie-
ren und eigene Entwicklungsméglichkeiten zu formuliercn. Eine mangelnde
Zuwendung der Eltern (insbesondere der Mutter) beeintréichtigt diesc Inter-
aktionskompetenz und damit den Lernerfolg der Kinder (Keller 1976, 5. 217,
Brumer/Serra 1988). Eine dauverhaft instabile, wechselhafie Interaktions-
struktur erschiwert dic Ubernahme von und die Ausbildung cigener Hand-
fungsperspektiven (Helmke/Schrader/Lehineis-Kicpper 1991), die gerade
dann besonders wichtig werden, wenn sich das Individuum in der spiiten
Kindheit und Jugend zunehmend an auBlerfamilialen Lebensbereichen orien-
tiert und dort zusitzliche Leistungen vollbringen oder sich auflerfamiliale
Beziehungen aufbauen mulBl (Visher/Visher 1987, S. 161). Die folgenden
Analysen beziehen sich deshalb auch weniger auf dic strukturellen Veréinde-
rungen in der Herkunftsfamilie als vielmehr auf das altersspezifische Erleben
dieser Anderungen. Ich folge also der These, daf die Konsequenzen fir dic
Entwicklung des Kindes, die sich aus familialen Risikofaktoren bzw. kriti-
schen Lebensereignissen in der Kindheit ableiten lassen, von altersspezi-
fischen Erfahrungen und Bewiiltigungsressourcen abhiingen. Denn die Art
und Weise, wie Kinder die ,neue® Familiensituation erleben, ihre Anpas-
sungsmoglichkeiten an das neue Familienmitglicd und die Art der Interaktion
zwischen den Familienmitghicdern unterscheiden sich in der frithen Kindheit
enorm von der spiten. Bei einer frith” begonnenen Stiefelternschaft kann
sich das Kind eher an den Stiefvater oder die Stiefmutter gewShnen und sicals

Lleibliche® Eltern annehmen als bei einer ,spit* eingetretencn. J& dlterdas
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die Diskrepanz zwischen familialer und auBerfamilialer Orientierung nimmt
zu (Watper-1991). Damit geht hdufig eine immer geringere Bereitschaft gitther,
sich auf neue Familienmitglieder einzulassen. Dabei spiclt sicherlich auch die

Phase eine wichtige Rolle, in der die Kinder nur mit dem Vater oder nuemit

der -Mutter aufgewachsen sind. Bereits die einer “Stiefelternschaft voran-
gehende , Trennungsgeschichte® miiBte die Fihigkeiten des Kindes beeinflus-
sen, auf einen ,neuen” Elternteil zu reagieren. Ob eine Stiefelternschaft iiber-
haupt nachteilige Konsequenzen fiir die Entwickiung des Kindes hat, diirfte
schlieilich ebenso von den Fihigkeiten der Eltern, die familiale Situation zu
meistern, abhingen wie von der spezifischen familialen Vorgeschichte und
den dkonomischen und sozialen Ressourcen.

Nach den Berichten der Familientherapie fithren dic Diskrepanzen in den
Familienbeziehungen und den komplexen Zusammenhéingen mit den anderen
Faktorep hidufig zu Leistungsverweigerung, Schulversagen und somit zu ei-
nem geringeren Bildungserfolg. Dem wollen wir in den folgenden Analysen
empirisch nachgehen,

2.1 Médgliche Zusamnenhiinge zwischen einer Stiefelternschaft und dem
Bildungserfolg

I?as Thema Stieffamilic hat in der sozialwissenschaftlichen Forschung erst
eine vergleichsweise kurze Tradition. Es wurde erst im Zuge der zunehmenden
Schieidungsraten und sich verdndernder Rollenverteilungen (Berufstitigkeit
b‘eidcr Eltern, Alleinerziehende) und damit einhergehender veriinderter Sozia-
llgationsbedingungexx aufgegriffen (Grundmann/Huinink 1991), obwohl
diese Familienform aus demographischer Sicht eher zu den ,Normalfamilien®
zu rechnen ist. Immerhin lebten in der Bundesrepublik 1981 8 Prozent aller
Mindcrjihrigen in Stieffamilien (Schwarz 1988).

Vor allem in den USA gibt es eine Reihe soziologischer und psychologi-
schcr‘ Studien, die sich diesem Thema - allerdings im Zusammenhang mit der
Scheidungsproblematik — widmen (Glick 1989; Heckerens 1991). Empirische
Befunde zu den Folgen ciner Stiefelternschaft, die sich auf reprisentative
Samples und Vergleichsstichproben beziehen, sind jedoch noch relativ selten
lflld gebien auf Beobachtungen von Familientherapeuten in Scheidungsfami-
llgn zurtick. Unser ,Wissen® iiber Sticffamilien 4Bt sich zudem auf cine
Vielzah! von Vorurteilen {iber Stiefeltern zuriickfithren, wie sie sich bereits in
den Grimmschen Mirchen in der Gestalt der ,bésen” Stiefmutter nieder-
schlagen (Bendkover/Oggenfuss 1980; Wagner-Winterhager 1988). Solche
Vgrurteilc wirken sich ohne Zweifel —~ durch das Verhalten von Lehrern und
Mitschiilern - auf die Lernsituation des Kindes aus (Bebbington 1985; Visher/
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Visher 1987, S. 33 f.), sic spiegeln sich aber auch in der Bewertung des
Forschungsthemas Stieffamilie als _normale® oder ,pathogene” Ersatz-Fami-
lie wider (Heekerens 1991). In vielen Studien werden deshalb die seelische
Gesundheit von Stiefkindern oder Aspekte ihrer kognitiven Entwicklung
untersucht (Visher/Visher 1987, S. 56 f.). Demnach zeigen Stiefséhne eine
stirkere Neigung zur Delinguenz und weisen einen geringeren Bildungsstand
auf als Sohne aus ,vollstindigen* Familien (Fthenakis 1985, S. 165 {[.). Wie
sich solche Konsequenzen konkret im schulischen und beruflichen Entwick-
lungsverlauf niederschlagen, ist bisher nicht ausreichend analysiert worden.
Aus den bisherigen Arbeiten iiber die Folgen einer Stieffamilie fur die Ent-
wicktung der Kinder lassen sich allerdings eine Reihe von Hinweisen finden,
die es uns ermdglichen, Hypothesen iiber die altersspezifi ischen Konsequenzen
einer Stiefelternschaft abzuleiten, die mit den vorliegenden Daten iiberpriift
werden kénnen. Die hier untersuchten Fille unterscheiden sich von den
meisten heutigen Stieffamilien jedoch dadurch, daf} die Wiederverheiratung
der Eltern nicht durch eine Scheidung, sondern durch Verwitwung zu erkliren
ist (Glick 1989). Damit wird eine Besonderheit der vorliegenden Untersu-
chung offenbar. Wihrend unser heutiges Wissen iiber die Folgen, die das
Aufwachsen in Stieffamilien haben kann, aus der Familientherapic stammt,
die erst im Laufe der zunehimenden Scheidungs- und Wiederverheiratungsra-
ten an Bedeutung gewonnen hat (Grundmann/Huinink 1991), konnen mit
den vorliegenden Daten Folgen einer Stiefelternschaft untersucht werden, die
bisher weitgehend ausgeblendet waren, namlich die durch Verwitwung ent-
standenen (Schwarz 1989). Dies gilt besonders fir Stieffamilien, die sich
withrend und nach dem Zweiten Weltkrieg konstituierten.

7. 1.1 Trauerarbeit und Konflikte mit den Stiefeltern

Im Gegensatz zu Untersuchungen iiber die Folgen eincr Wiederverheiratung
in Stieffamilien, in denen vor allem die Trennungssituation der Eltern und die
damit einhergehenden familialen Konflikte als Hauptrisikofaktor fir die
Entwicklung der Kinder diskutiert und empirisch bes titigt wurden, diirften in
den vorliegenden Fillen vor allem Trauererlebnisse und Anpassungsschwie-
rigkeiten an die neuen Elternteile die Entwicklung des Kindes in besonderer
Weise priagen.

Im allgemeinen wird man davon ausgehen kénnen, daf} das Aufwachsen
mit nur einem Elternteil extreme Anpassungsleistungen des Kindes erfordert
(Visher/Visher 1987, S. 154). Dieseé/npg_ss,ungs:wbzwzV‘B‘Ew_iﬂiig}!ﬁgsleisﬂ’ng

ist wiederum davon abhingig, aus welchen Griinden die Kinder nicht mehy

mit leiblichen Elternzusammenlebén-und-aus-welchen-dieEltern:sich wicder
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verheiraten. Bei einer Scheidung erfahren die Kinder die Trennung méglicher-
weise zuemt als Erldsung von den dauernden Auseinandersetzungen-der
Eltern, Qpater als Konflikt zwischen den Eltern (wegen Besuchszeiten, An-
spruch auf Vormundschaft, Kindergeld usw.). Eine Wiederverheiratung kann
bei ihnen -auch die Erinnerung an die vorherige ,Partnerschaft“ wecken-und
dne (ldmlt verbundenen Konf’llkte _Bei einer Verthwung hmgegen wird snch
scn, was nach Abschiul} der l"muerphasc moghcherwelsc zu einer st(lrkcrcn
Bindung der verbliebenen Familienmitglieder fiihrt, wie es auch anschduhch
i Faltbeispiel 1 im ersten Teil der Arbeit (Abschnitt 3.3) dargestcilﬁsf?ﬂne
Wiedcrverheiratung der Eltern wiirde dann diese stirkere Bmdung wieder
aufbrechen und das Kind mit der Situation konfrontieren, seine Position.und
Rolle in der Familie wiederum neu zu definieren, In jedem Fall stellt das
Auftauchen neuer Familienmitglieder das Kind vor eine belastende Lebens-
situation. Eingespielte Bezichungsmuster zwischen den Famﬂ;enmxtghedem
“werden aufgebmchen neue Beziehungensind einzugehen, eigene Bediirfnisse
und Erwartungen zu definieren (Visher/Visher 1987, S, 51), eventuell iiber-
nommene Positionen wie Elternersatz oder Vertraute(r) mitssen wieder aufge-
geben oder verteidigt werden. Dabei wird auch die in den Grimmschen
Miirchen zur Sprache kommende Problematik deutlich: Die Stiefeltern stchen
in Konkurrenz zu den leiblichen Eltern (Humphrey/Humphrey 1988, S. 121).
Sie neigen deswegen zu einem Ubereng'lgemcnt (um den idealisierenden Erin-
ncrungen zum Beispiel an die leibliche Mutter gerecht zu werden bzw. der
Jeiblichen Mutter gleichzukommen, um nicht als »Rabenmutter” zu gelten)
(Krihenbiihl u.a. 1987, S. 96). Fiir di¢ Stiefkinc i

iefkinder bedeutet dies, daly sie ihre
Bezichung zu_den leiblichen Eltern und ihre eigene Position und eigenen
Bediirfnisse in der Herkunftqfamlhe vertmdlgen oder rechtfeltlgen miissen.

Gelingt das nicht, werden sie sich wahrscheinlich von den Eltern distanzieren.

und sich inihren elgencn Lebensberelch zuriickziehen (Krihenbiihl u. a.. 1987,
S. 108).

Die gegenseitige Akzeptanz von Stiefkind und Stiefvater oder -mutter
hingt (aber) auch von der vorhergehenden Rollenvertcilung in der Familic ab
(Vuchinich et al. 1991). Das Kind ist gezwungen, die Positionen und Rollen,
die es in der Phase der Teilfamilie innehatte, die ihm eine frilhe Autonomie
und Verantwortung iibertragen hatte, wieder aufzugeben. Wenn das Kind
nicht bereit ist, sich wieder dem ,normalen® Familienbild unterzuordnen,
wird es mit einer hoheren Wahrscheinlichkeit zu Konflikten kommen. Eine
wiederholt instabile Familien- und Beziehungsstruktur behindert also im
besonderen Malle die Ausbildung eigener Handlungsperspektiven und damit
der Fihigkeit, stabile soziale Beziehungen aufzubauen, Konflikte mit den
Eltern zu l6sen und gegensiitzliche Handlungsperspektiven (z.B. Kind vs,
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~Schon Erwachsener®) zu vereinbaren. Das kann schlieflich auch dazu fith-
ren, daf} sich Stiefkinder aus konfliktbeladenen Lebensbereichen zuriickzie-
hen und weniger kontaktfreudig sind als Kinder aus Kernfamilien. Dies
spiegelt sich schlielich in den Griinden fiir Familientherapien wider: Schul-
versagen, Leistungsverweigerung oder Konflikt mit den Stiefeltern stelien hier
an erster Stelle (Krfihenbiihl u. a. 1987, 8. 201). Im Rahmen dieser Therapien
wurde hiaufig beobachtet, dafy Stiefs6hne stirker external orientiert sind und
Beziehungsprobleme haben, zu einer geringeren Sclbsteinschiitzung und stir-
keren Orientierung an Gleichaltrigen neigen (Steinberg 1987) als Sohne, die
mit beiden leiblichen Eltern aufgewachsen sind.

2.1.2 Altersspezifische Konsequenzen einer Stiefelternschaft

Die Situationen in der Stieffamilie kénnen zumat dann zu Konflikten fithren
(Sandhop 1981, S. 136 ff.; Humphrey/Humphrey 1988, S. 119), wenn sich
zusitzlich zu den Familienbeziehungen auch der Freundeskreis oder dic
Schulsituation - zum Beispiel wegen eines Umzugs - dndert. Das Alter der
Stiefkinder ist vor allem deswegen ein wichtiger Einflulifaktor, weil von ihi
abhingt, inwieweit und auf welche Art und Weise sich die Konflikte auswir-
ken kénnen, Bei all dem ist zu bedenken, daf} die vorhergehenden Erlebnisse
des Elternverlustes und das Aufwachsen mit nur einem Elternteil bereits cine
schwere Belastung fiir das Kind darstellen. So erschwert zum Beispicel cine
liingere Phase der Trennung von einemn Elternteil (vgl. niichstes Kapitel)
sicherlich die Anpassung an neue Familienmitglieder. Das will ich anhand
von drei Thesen uber alters- bzw. lebensphasenspezifische Auswirkungen der
Stiefelternschaft auf den Bildungsverlauf ausfithren:

(1) Eine friih begonnene Stiefelternschaft miilite dazu fihren, daf die
LHypothek® aus der Trennungsgeschichte eher verarbeitet wurde und sich das
Kind eher an den Stiefvater oder die Stiefmutter gewdhnen und sie als  leib-
liche” Eltern annehmen kann. Es befindet sich zudem ineiner Lebensphase, in
der die auflerfanilialen Einfliisse noch geringer sind und die Bindung an die
Eltern entsprechend groBer ist. Das Stiefkind hat die Moglichkeit, sich lang-
{ristig auf die neue Bezugsperson einzulassen. Diese kann sich in die Familie
integrieren, und die Situation kann sich stabilisieren. Dementsprechend diivf-
ten sich Stiefkinder in ithrem Bildungsverlauf auch nicht wesentlich von Kin-
dern aus anderen Familien unterscheiden.

(2) Fallt die Stiefelternschaft in die spate Kindheit, so diirfte es hitufiger zu
Konflikten zwischen den Familienmitgliedern kommen. Dieses Risiko ist
besonders bei Stiefmiittern gegeben. Die Bezichung zwischen Stiefmutter und
Stiefkind ist wahrscheinlich schon deswegen intensiver, weil die Stiefmutter in
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der Regel die Erziehung der Kinder itbernimmt {(Krihenbiihl u. a. 1987, S.96).
Das Stiefkind ist gezwungen, sich mit einer neuen Bezugsperson auseinander-
zusetzen, die es sich in der Regel nicht gewiinscht hat. Das gilt vor allem dann,
wenn es sich in einer Lebensphase befindet, in der es sich bercits von der
Familie 16st (Humphrey/Humphrey 1988, S. 125). Warum soll es noch eine
emotionale Bindung zu einem neuen Elternteil aufbauen und sich womdéglich
von dessen ,Vorginger” distanzieren? Diese Konflikte kénnen zu einem
Riickzug aus der Familie fithren (Krihenbiihl u.a. 1987, S. 108; Humphrey/
Humphrey 1988, S. 119). Das Kind kann aber auch - bei Partnerschaftspro-
blemen der Eltern ~ fiir die Anliegen der Eltern funktionalisiert werden
(Krihenbiihi u.a. 1987, S. 100). Extrem instabile und problematische Fami-
licnbezieliungen verstirken gerade in der Adoleszenz das Gefithl von Aus-
grenzung, Vernachlassigung, Uberforderung mit dem Resultat: Leistungs-
verweigerung, Riickzug aus der Familie, das Bediirfnis, frith die Eigenstin-
digkeit zu erlangen {(Chapman 1977). Wenn mit dem Aufwachsen in einer
Stieffamilie tatsiichlich Entwickiungsrisiken einhergehen, wic ich sic oben
beschrieben habe, s¢ miiiten sie sich empirisch auch im Bildungsverhalten
niederschlagen. Leistungsverweigerung, Bezichungsprobleme, Schulversagen
und - insbesondere inder Jugend — Konflikte mit den Stiefeltern mitBten dann
in Zusammenhang mit einem fritheren Schulabgang und einer frith begon-
nenen Erwerbstiitigkeit stehen.

(3) Entsprechend der Annahme, dafl Verdnderungen in der Herkunftsfami-
lie um so intensiver erlebt werden, je spiter die Stiefelternschalt beginnt und je
langer die Kinder mit nur einem Elternteil aufgewachsen sind, ist also zu
erwarten, dal} die Wahrscheinlichkeit fir Konflikte zwischen den Stiefeltern
und dem Stiefkind steigt und damit auch fiir Probleme in der Schule. Diese
Umsténde miiBten sich noch verstirken, wenn mit zunehmendem Alter indi-
viduelle, familiale und auBlerfamiliale Anforderungen aufeinanderstofien,
gegensitzliche Handlungsperspektiven vereinbart werden miissen und neue
Handlungsmoglichkeiten wahrgenommen werden, Das diirlte die Wahr-
scheinlichkeit fiir das Risiko erhdhen, dafl das Kind den gestellten Anforde-
rungen nicht mehr gewachsen ist, vor allem dann nicht, wenn es in mehreren
Lebensbereichen gleichzeitig gefordert wird und auflerfamiliale Ereignisse
(z. B. der Schulabschluf3) bevorstehen. Allein die Einbindung in die Schule, die
zunehmenden Leistungsanforderungen und Erwartungen von Eltern und
Lehrern erfordern voin Kind Aufmerksamkeit, zusitzlich zu den Veriinde-
rungen in der Herkunftsfamilie. Der nahe Schutabschlufy diirfte die Orientic-
rung an aullerfamilialen Lebensbereichen verstiirken, da der bevorstehende
soziale Statuswechsel dem Kind ganz neue Handlungsperspektiven erdfinet,
etwa cine frithere Unabhiingigkeit vom oder gar einen fritheren Auszug aus
dem Elternhaus. Eine solche Orientierung wird vor allem dann verstirkt,
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wenn mit der Wiederverheiratung ein Umzug einhergeht, der dgm Kind, wenn
es schon ilter ist, eher erlaubt, sich aus der Familie zuriickzuz'lehel} und eine
eigene Wohnung zu nehmen. Das aber bedeutet, dal} ('ier Beglrll.n einer %tlel"~
elternschaft in dieser Lebensphase sich nicht nur darin ausdriicken mu[S‘ie,
dafs die betroffenen Stiefkinder cher die Schule veriassen, sonde}*n agch darin,
daB sie nach dem Schulabschluf} unmittelbar eine Erwerbstitigkeit aufneh-
men, anstatt eine Berufsausbildung zu beginnen.

2.2 Zuar Analyse von Stiefelternschaft und Bildungserfolg

Diese drei Hypothesen zu den alters- bzw. lebensphasenspezifischen Konse-
quenzen einer Stiefelternschaft stehen im Mittelpunkt fiel: folgenden Ana.l)i-
sen. Wie in den vorherigen Untersuchungen sind dabei die kohorlcnweznﬁ—
schen Ubergangsbedingungen aus dem Bildungs- in c{en Erwerbsbereich zu
beriicksichtigen. Das gilt auch fiir die sozio-ékonoxp:schen Rf:ssoul‘ccn der
Herkunftsfamilie. Gerade fiir den Bildungsabschluf} ist der soz;ale Status der
Herkunftsfamilie ein ebenso bedeutsamer Pradiktor wie die‘Kohortenz'ugc«
hérigkeit. Da ich darauf bereits mehrfach hingewiesen und die Fq]gen dieser
Merkmale fiir die Bildungs-, Erwerbs- und Heiratschancen b‘esclmeber} habe,
werde ich nicht weiter auf diese Sozialisationsbedingungen eingehen, sie aber
in den Analysen kontrollieren.

2.2.1 Stiefelternschaft und Bildungsverlauf als Ereignisgeschichte

Die folgenden Analysen beruhen auf dem in Teil I c!er Arbeit beschr?ebenen
Ereignisdatensatz der Lebensverlaufsstudie. Der Blld'ungsverla'uf wxfd ent-
sprechend den Ausfiihrungen in Kapitel 2 des ersten Teils tiber zelta‘bhanglge,
altersspezifische {Iberginge im Bildungsbereich, also das Alfex: bel. Schulab-
schlub, bei Beginn der Berufsausbildung und der Erwerb‘sta'tlgkelt, gemes-
sen®. Das Lebensalter in diesen Variablen entspricht der 1nd1v1duellf11 I’rp-
zeBzeit P(t). Das durchschnittliche Ubergangsalter in die Statusiiberginge ist
in Tabelle 13 aufgefiihrt,

¥ Dic zeitabhiingigen Variablen haben den Vorteil eincr metrischen Skala. Dajcdncti)l’mcllt zll}c
Befragten die Entwicklungsschritte bis zum Zeitpunlg des interviews vollzog:ctl‘ha L[;l K;IEIS?;]:
und nicht ausgeschlossen werden kann, dal} der [19twuckhmgsprozell l?cl allen c.[mgl :1
volistandig erfaBt wurde (dic Befragten kénnen die Entwacklupgsschnug Frstgt:}ac [1)( cxs
Interview vollziehen), liegen Rechtszensierungen vor (vel Kalbﬂclsch/Prenm? 1? ’).' ’l?sic
Zensierungsprobiem ist jedoch durch die sfatistischep Analyseverfahren der Ercignisanalys
weitgehend gelost (vgl. die Ausfithrungen in Abschaitt 2.2).
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Tabelle 13: Durchschnittliches Ubergangsalter der Statusiiberginge Schul-
abschlul}, Beginn einer Berufsausbildung und einer Erwerbs-
tiatigkeit in Monaten, einschlieBlich prozentualer Anteil der Zen-
sierungen; nach Kohorten

Alter bei Alter bei Alter bei
Schulabgang Beginn einer Beginn einer
Berufsausbildung Erwerbstitigkeit

Kohorte 1929-31 (N = 347)
Durchschaittliches Ubergangsalter 172 188 214
Anieil der Zensierungen in % 0,00 14,71 0,00

Kohorte 1939-41 (N = 375)
Durchschnittliches Ubergangsalter 175 181 216
Anteil der Zensierungen in % 0,00 9,07 0,00

Kolhorte 1949-51 (N = 365)
Durchschnittliches Ubergangsalter 183 186 226
Anteil der Zensierungen in % 0,00 3,29 0,00

Insgesami (N = 1.089)

Durchschnittliches Ubergangsaiter 176 184 218
Aunteil der Zensierungen in % 0,00 8,89 0,00

Quelle: Lebensverlaufsstudice, eigene Berechnungen.

Der Bildungsverlauf wird als Pfadmodell itber die zeitliche und strukturelle
Zusammensetzung dieser Statusiibergiinge beschrieben, indem bei den jewei-
ligen Analysen die vorhergegangenen Statusiibergiinge kontrolliert werden
(beim Ubergang in die Berufsausbildung das Alter beim Schulabschluf usw.).
Auf diese Weise konnen die Bildungsverlaufe von 206 Stiefséhnen mit Bil-
dungsverliufen von Kindern aus Kern- und Teilfamilien verglichen werden.
Da sich die Analyse auf ¢in reprisentatives Sample stiitzt, konnen die obigen
Thesen und Befunde, die auf Beobachtungen der Familientherapie beruhen,
jedoch lediglich auf ,Problemgruppen® bezogen sind, untermauvert und empi-
risch iiberpriift werden. Die Besonderheit der Stiefelternschalt der hier zu
untersuchenden Kohorten ist dabei allerdings zu beriicksichtigen.

Die familiaten Risikofaktoren, die sich aus einer Stieffamilie ableiten las-
sen, werden {iber das Alter des Stiefkindes bei der Wiederverheiratung der
Mutter oder des Vaters gemessen (Tabelle 14). Dabei wird auch ein eventuell
synchron verlaufender Schulabgang beriicksichtigt. Die Vergleichsgruppen
sinid Kinder aus Kern-, Teil- oder Stieffamilien, Die Kernfamilie ist defintert
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Tabelle 14: Mittelwerte und Standardabweichungen (s.e.) der Variablen zur

Stiefelternschaft

Variablenname X 8. 2.
Kernfamilie 0,81 {.390)
Teilfamilie 0,10 .29
Stieffamilie 0,09 (.282)
Alter bei Beginn der Stieffamilie:

vor dem 10. Lebensjahr 0,06 (.237)

nach dem 10. Lebensjahr 0,01 (.10

nach dem 10, Lebensjahr und zeitgleich mit Schulabgang 0,01 100

Quelle: Lebensverlaufsstudie, cigenc Berechnungen.

als vollstandige Familie, in der beide Eltern withrend der gesamten Kindheit
und Jugend anwesend waren. In den Teilfamilien fehlte ein Elternteil linger
als sechs Monate. Die Variable entspricht also, abziiglich derjenigen Kinder,
die spiter mit einem Stiefelternteil aufgewachsen sind, den Abwesenheitsvaria-
blen im nichsten Kapitel. Um die Stieffamilie zu differenzieren, wurden drei
Dummyvariablen zum Beginn der Stieffamilie definiert; (1) die Stieffamilie,
die vordem 10, Lebensjahr gegriindet wurde, (2) die Stieffamilie, die erst nach
dem 10. Lebensjahr zusammenfand, und (3) die Stieffamilie, die sich erst
relativ zeitgleich mit dem AbschluB der Schulbildung konstituiert hat*'. Die

Tabelle 15: Mittelwerte und Standardabweichungen (in Klammern) der Kon-
trollvariablen, in den Kohorten und insgesamt

Kohorten Insgesamt
1929-31 1939-41 1949-51

Keine Berufsausbildung 0,23 0,16 0,12 0,26
begonnen (.424) (.362) (:323) (451)
Sozialer Status des 106,01 110,93 120,44 112,56
Vaters (Mayer-Score) {33.43) (57.32) (61.57) {57.86)

Quelle: Lebensverlaufsstudie, eigene Berechnungen.

¥ Durch die Differenzicrung nach den Lebensphasen, in denen cine Stiefelternschall begonnen
hat, ist es mdglich, dic Synchronisationsinformation unabhiingig von der abhéingigen Varia-
ble Alter bei Schulabschlul} zu operationalisicren.
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dritte Variable soll die Synchronisation der familialen LSKrise® mit einem
auBerfamilialen Ereignis charakterisieren. Das Synchronisationsintervall be-
trigt maximal 36 Monate, ist also 1, wenn die Stiefelternschaft nicht eher als
drei Jahre vor SchulabschluB begonnen hat, ansonsten 0.

Bei den Analysen wurde der soziale Status des Vaters {Mayer-Score; siche
Ausfithrungen in FuBnote 65) kontrolliert. Beim Statusiibergang ,,Beginn der
Berufsausbildung habe ich das Schulabgangsalter und beim Gbergang in die
Erwerbstiitigkeit zusitzlich den Umstand kontrolliert, ob der Befragte cine
Berufsausbildung begonnen hat oder nicht. Die Verteilung zum Schulab-
gangsalter habe ich in Tabelle 15 nicht angefiihrt, da sie aus Tabelle 13
ersichilich wird. In Anlehnung an das grundlegende theoretische , Entwick-
lungsmodell“ (Abbildung 2) ergibt sich das Pfadimodell in Abbildung 7.

Aul der Grundlage der sozio-dkonomischen und politischen Begleit-
umstéinde (Krieg, Wirtschaftswachstum, Bildungsreform) und entsprechend
densozialen und skonomischen Ressourcen der Familie {Wohngegend, Netz-

Abbildung 7: {{snalysemodel! moglicher Auswirkungen altersspezifischer
Ubergangsbedingungen in die Stiefelternschaft auf das Schul-

abgangsalter, den Beginn einer Berufsausbildung und Erwerbs-
tatigkeit

Sozio-Gkonomische und politische Begleitumstiinde

( soziale und ékonomischie Ressourcen der Famnilie )

‘1' l

Interaktionstroktur

Set 3
Kern Teil. chulabgangsalter

Stieffamilie

Beginn einer

Erwerbstitigkeit

Alter bei Beginn der .
Sticfelternschaft Begiun einer

Berufsausbildung
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werke, Bildung der Eltern) unterscheidet sich die familiale Interak tionsstruk-
tur dadurch, ob die Kinder in einer Kern-, Teil- oder Stieffamilie aufwachsen
und in welcher Lebensphase das geschieht. Diese Faktoren sollen das Schul-
abgangsalter, den Beginn der Berufsausbildung und der Erwerbstitigkeit
beeinflussen, wobeli diese Faktoren zum Teil vermittelt, zum Teil unmittelbar
auf die entsprechenden Statusiiberginge einwirken. So prigt das Schulab-
gangsalter eben auch den Beginn der Berufsausbildung usw. Entsprechend der
in Abschnitt 2.2 dargestellten Entwicklungsgleichung (Gleichung 1) ergibt
sich folgendes ereignisanalytische Modell, das sich unmittelbar in ¢in Cox-
Modell* {ibertragen Bt (vgl. Mayer/Huinink 1990):

) r(t) = P(t), Iy, Iv(t), M, D(t), Int(t).

Demnach soll r(t) die zeitabhiingige (altersspezifische) Ubergangsrate fiir die
Wahrscheinlichkeit, die Schule zu verlassen, eine Berufsausbildung zu begin-
nen oder eine Erwerbstitigkeit r(t) aufzunehmen, von folgenden Faktoren
abhingen: (1) dem Lebensalter P(t), (2) zeitabhiingigen [v(t) (dem aktuellen
Bildungsstand), (3) zeitunabhingigen Kovariaten ly (z. B. dem Alter bei Be-
ginn der Stiefelternschaft, dem Aufwachsen in einer Kern-, Teil- oder Stief-
familie sowie dem Prestige der Herkunftsfamilie), (4) synchronen Zeitverliu-
fen D{t) (Synchronisation mit dem Schulabschlu) und (5) den kohortenspezi-
fischen Bildungschancen My. In den folgenden Analysen informieren die
Effekte der unabhiingigen Variablen auf die Ubergangsrate dariiber, wie hoch
die Wahrscheinlichkeit in einem bestimmten Lebensalter ist, die Schule zu
beenden, eine Berufsausbildung oder eine Erwerbstitigkeit aufzunehmen.
Um die Stirke des Zusammenhangs zwischen den Kovariablen und der ab-
hingigen Variable deutlich zu machen, stelle ich die prozentuale Beschleuni-
gung des Bildungsprozesses dar, das heifit die Wahrscheinlichkeit, den jewei-
ligen BildungsabschluB} in jiingeren oder spiteren Jahren zu vollziehen. Ein
positiver Wert besagt, dal} sich die Wahrscheinlichkeit um einen bestimimten
Prozentsatz erhoht, zum Beispiel die Schule eher zu verlassen als Kinder aus
der Referenzgruppe (der Kernfamilie). Ein negativer Wert weist auf eine
Verzogerung des Ubergangs hin. Die Prozentangaben ergeben sich unmittel-
bar aus den a-Koeffizienten®’. Die Werte geben an, um wieviel Prozent sich

8 Die Ubergangsratengleichung des Cox-Modells hat die Form: r{t) = Xy(t) * exp{x, + fiyxs ¢
o+ Bpxy); vel Diekmann 1987, Die Ableitung der o-Koelfizienten wird in der folgenden
Vektorschreibweise deutlich: r(t/x) = r'(t) * exp(x’B). x’ bezeichniet einen Kovariatenvektor,
die jeweiligen Regressionskoeffizienien und t die Lebensdauer bis zum ersten Kind in Mona-
ten. Die e-Koeffizienten berechnen sich aus den Aatilogarithmen exp(Bi) der -KoefTizienten:
p = (exp(8)-1) 100 % (vel. Blossfeld/Hamerle/Mayer 1986).

*#  Die Prozentwerte errechnen sich durch die Subtraktion des e-Koeffizienten von 100, Bei der
Interpretation des Einflusses der Koeffizieuten auf die Ubergangsraten ist zu berficksichtigen,
daf} die abhiingige Variable bei denjenigen, dic die Ubergiinge bis zu dem Zeitpunkt des
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die Hazardrate (die Ubergangswahrscheinlichkeit) verandert, wenn sich der
Wert der Kovariablen um eine Einheit dindert, Damit &8t sich die ,relative®
Stirke der Kovariablen auch dann erkennen, wenn diese, zum Beispiel wegen
kleiner Fallzahlen, nicht signifikant sind.

2.2.2 Historische Besonderheiten in den untersuchten Kohorten

Um einen Eindruck von der Besonderheit der hier untersuchten Stieffamilien
zu vermitteln, will ich in Tabelle 16 auf die kohortenspezifischen Verteilungen
in den verschiedenen Familienformen eingehen. Dabei habe icli lediglich die
Trennungen einzeln aufgefithrt, bei denen der Vater oder die Mutter nur
voriibergehend abwesend war und die insofern fiir die Argumentation unbe-
deutend sind. Nach Scheidungen und Verwitwungen habe ich nicht differen-
ziert, da der Anteil der Scheidungsfille in den untersuchten Kohorten zu
gering war — die Abwesenheit eines Elternteils kann fast ausschlielich auf
Verwitwungen (oder verschollene Viter und Mitter) zuriickgefiihrt werden.

Der Anteil derienigen, die in Teil- oder Stieffamilien aufgewachsen sind,
unterscheidet sich zwischen den Kohorten betrichtlich. Er ist vor allem bei
den um 1940 Geborenen mit 13,1 bzw. 13,6 Prozent besonders hoch, wihrend
er bei den um 1930 und um 1950 Geborenen mit etwa 8 Prozent in Teil- und
etwa 6 Prozent in Stieffamilien relativ gleich grof} ist, obwohl der Anteil
derjenigen, die durchgéingig mit beiden Eltern aufgewachsen sind, bei den um
1950 Geborenen fast doppelt so hoch ist wie bei den um 1930 Geborenen.
Diese Unterschiede sind auf den Einfluf} des Krieges zuriickzufithren: Beiden
Mainnern, die um 1930 geboren wurden, ist der Anteil derjenigen, die nur
voriibergehend von den Eltern getrennt wurden, besonders hoch, der Anteil
der Wiederverheiratung relativ gering. Wiederverheiratungen waren in den
Kriegsjahren - aufgrund des Militirdienstes der Minner - selten. Auch die
Kricgswitwen konnten in der Regel erst nach dem Krieg wieder heiraten. Die
Kinder waren zu dem Zeitpunkt jedoch bereits in der Adoleszenz. Bei den um

Interviews nicht vollzogeu haben, hihere Werte (niimlich das Alter zum Zeitpunkt des
Interviews) aufweist als bei Befragten, die den Ubergang vollzogen haben (Zensierungspro-
blem). Dementsprechend sind die Koeffizienten, die kieiner als | sind, so zu interpretieren,
dal} die Ubergangsrate fiir einen Ubergang unter den gegebenen Umstiinden in . jiingeren
Jahren® ~im Vergleich zur Referenzgruppe - umi n (1- Wert des Koeffizienten) Prozent kleiner
ist, das heiBt, die Belragtensind weniger dem Risiko ausgesetzt, einen Ubergang zu vollzichen,
Ein positiver a-Koeffizient (liber 1, bzw. ein positiver Prozentsatz) bedeutet, dall bei einem
Zuwachs der unabhiingigen Variablen um den Wert | sich die Ubergangsrate um den Wert des
KoelTizienten~1 erlidht und sich der {Ibergangsprozef beschleunigt. Bin Wert tiber | bedeutet
also, daBl bet den Betroffenen das Ereignis cher eintritt, ein Wert unter I besagt, dal} die
Betroffenen den Ubergang spiter oder gar nicht vollziehen.
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Tabelle 16: Prozentuale Anteile von Miinnern aus Kern-, Tqil~ und Stie{fami-
lien, differenziert nach Art der Stieffamilien in den Kohorten
1929-31, 1939-41 und 1949-5!

Kohorten
1929-31 193941 1949-51
(N =347) (N = 375) (N = 365)

Kernfamilien 38,6 s 77,8
Vorriibergehende Trennungen
(z. B. kriegsbedingte) : 47.3 41,9 7,7
Teilfamilicn ohue Wiederverheiratung 84 13,1 8.2
Stieffamilien 58 13,6 6,3
davoit

nur Stiefvater 1.4 2,'2/ Z;f,g

nur Stiefmutter ) 2.0 s b

Stiefvater und Stiefmutter (Adoptionen) 2,3 2,7 s

Quelle: Lebensverlaufsstodie, eigene Berechnungen.,

1940 geborenen Mannern konnten die Miitter nach dem Krieg Offellsich‘tli({h
sehr schnell wieder heiraten - sicherlich nicht zuletzt auch deswegen, weil sie
selber noch relativ jung und die Kinder noch relativ klein waren.

Wenn dic Folgen einer Stiefelternschaft vom Alter bei Beginn derselben
abhingen, ist also zu erwarten, dafl Stiefséhne aus der Kohorte 1939-41
weniger ,Probleme” mit den Stiefeltern hatten als Befragte der Kohorte
1929-31. Dic hier in Frage stehenden Zusammenhinge miifiten also vorallem
(iir die um 1930 Geborenen gelten. Das gilt auch fiir die hohere ,Hypothek®
der familialen Vorgeschichte: Im Gegensatz zu den um 1940 Gcborengu
dauert die Phase des Lebens in einer Teilfamilic bei denjenigen linger, die
bereits vor dem Krieg oder in den ersten Kriegsjahren ihren Vater vcﬂ:r.lorcn
hatten (Kohorte 1929-31). Sie wuchsen also in einer Zeit ohne Vater a.ut, inder
die Bedeutung des Vaters durch die nationalsozialistische Ideologie l?et(}nt
wurde, die Kinder aber die Aufgaben des Vaters ersetzen und viel n de.r
Familie helfen, also die Rolle eines Erwachsenen einnehmen mufiten, S}e
waren somit bei Beginn der Stiefelternschaft nach dem Krieg bereits rela}xy
selbststandig und zudem schon im Schulabgangsaiter. Diese altersspezifi-
schen Verteilungen in den Kohorten werden dann auch inden Ubergangsraten
in die Stiefelternschaft besonders deutlich. '

In den Kurven von Abbildung 8 zeigt sich, in welchem Lebensalter die
Betroffenen in den jeweiligen Kohorten einen Stiefvater oder eim? Stiefpmttcr
bekamen. Fiir diejenigen, die in einer Teilfamilie aufgewachsen sind, gilt, dal}
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Abbildung 8: Altersspezifische Verteilung der Uberginge in die Stiefeltern-
schaft fiir Jungen aus Teilfamilien der Geburtskohorten
1929-31, 1939-41 und 1949-51 (N = 203)

e 404 T Y N 1929-31 (N = 20)
NITID
g T iem o 1949-51 (N =23)
a 193941 (N=51)
E60
70
8G
90 -
100 " T i T T T 7 T | T A
0 4 H 12 16

Alter in Jahren

Quelle: Lebensverluufsstudie, eigene Berechnungen.

die um 1930 Geborenen vergleichsweise spét in eine Stieffamilie eintraten, die
um 1940 Geborenen relativ frith. Bedenkt man schlieBlich, da gerade die um
1930 Geborenen in der Kriegs- und Nachkriegszeit mit schlechten Bildungs-
chancen konfrontiert wurden (vgl. Teil I, Abschnitt 3.1. 1), dann verstiarkt das
noch die Notwendigkeit fiir die Betroffenen, méglichst bald nach Abschluf
der Schulbildung direkt eine Erwerbstiitigkeit aufzunehmen.

2.2.3 Warum Stiefshne die schulische und berufliche Ausbildung friiher
beenden

Diese kohortenspezifischen Verteilungen schlagen sich schlieBlich auch in den
folgenden Analysen aufl die zu erwartende Art und Weise nieder. So bestiitigt
sich, dal} das bloBe Aufwachsen in einer Stieffamilie im Vergleich zur Teil-
oder Kernfamilie keinen direkten EinfluB auf den Bildungsabschlul} hat,
wenn diese historischen Besonderheiten in den Verteilungen kontrolliert wer-
den. Die Befunde decken sich mit den obigen Thesen.
Lediglich die bivariate Verteilung von Bildungsabschliissen bei Séhnen aus
- Kern-, Teil- und Stieffamilien (Tabelle 17) zeigt, dalf Stiefsdhne im Durch-
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Tabelle 17: Prozentuale Anteile von Séhnen aus Kern-, Teil- und Stielfami-
lien mit mindestens Realschulabschlufl bzw. ohne Berufsausbil-

dung
Mindestens Ohne
Realschulabschluf} Berufsausbildung N
S6haoe aus Kernlamilien 26 % 8% 886
Soéhne aus Teillamilien 26 % 9% 108
Sthne aus Stie{lfamilien 19% {7 % 95

Quelle: Lebensverlaufsstudie, eigene Berechnungen.

schinitt einen geringeren Bildungsabschlufl aufweisen als Séhne aus Kern-
oder Teilfamilien: Nur 19 Prozent der Stiefsbhne haben einen Realschul-
abschluf}, das heil3t verlassen erst nach dem 10. Schuljahr die Schule, wihrend
es bei den anderen Familientypen immerhin 26 Prozent sind. Noch deutlicher
werden die Differenzen zwischen Sthnen aus den verschiedenen Familien-
typen bei der Berufsausbildung. Im Gegensatz zu S6hnen aus Kern- und
Teilfamilien beginnen im Durchschnitt 17 Prozent der Stiefséhne keine Be-
rufsausbildung. Das sind immerhin 8-9 Prozent weniger als bei Sohnen
anderer Familientypen.

Die folgenden Analysen, die in Tabelle 18 dokumentiert sind, belegen, daf}
die Folgen einer Stiefelternschaft fiir den Bildungsverlauf davon abliiingen, in
welcher Lebensphase diese beginnt. Tatsiichlich konnen die oben formulierten
Hypothesen bei einer differenzierten Analyse des Zusammenhangs zwischen
den verschiedenen Lebensphasen, in denen die Sticfelternschaft beginnt, und
dem Alter beim Ubergang von der Schul- zur Berufsausbildung und schlief-
lich dem Eintritt in die Erwerbstitigkeit weitgehend bestéitigt werden. Aller-
dings sind diese Zusammenhinge zumindest fiir das Schulabgangsalter nicht
- wie erwartet — linear (Spalte 1). Denn die Wahrscheinlichkeit, die Schule
eher zu verlassen, ist sowohl bei Stiefséhnen, bet denen die Stiefelternschaft
vor dem 10. Lebensjahr begonnen hat, hoher als auch bei denen, deren
Stiefelternschaft relativ gleichzeitig mit dem SchulabschluB begann. Bei Stief-
s6hnen, die bereits vor dem 10. Lebensjahr mit einem ,neuen” Elternteil
aufgewachsen sind, war die Wahrscheinlichkeit, die Schule elier zu verlassen,
um 27 Prozent hoher als bei S6hnen aus Kernfamitien. Hat die Stiefeltern-
schaft erst nach dem 10. Lebensjahr begonnen - ist jedoch nicht synchron it
dem Schulabgang verlaufen —, verringert sich die Ubergangsrate; das heilit,
Stiefsohne in dieser Gruppe verlassen im Durchschnitt spiiter die Schule als
Kinder aus Kernfamilien. Bei Stiefséhnen jedoch, bei denen die Stieleltern-
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schalt zusitzlich relativ gleichzeitig mit dem Schulabschluf} einherging, er-
hoht sich die Ubergangswahrscheinlichkeit signifikant um 83 Prozent. Bei
ihnen ist also entsprechend unserer These die Wahrscheinlichkeitam gréfiten,
im Vergleich zu den anderen Gruppen die Schule sehr frith zu verlassen.

Da also fiir das Schulabgangsalter ein nichtlinearer, U-formiger Zusam-
menhang mit dem Beginn der Stiefelternschaft besteht (vor dem 10. Lebens-
jahr und nach dem 10. Lebensjahr, aber synchron mit dem Schulabschluf} eine
erhohte, jedoch nach dem 10. Lebensjahr eine verringerte Wahrscheinlich-
keit), sind die obigen Hypothesen zu den altersspezifischen Folgen einer
Stiefelternschaft zumindest fiir das Schulabgangsalter zum Teil zu revidieren.
Denn es ist offensichtlich nicht allein das Alter bei Beginn einer Stiefeltern-
schaft, das dazu fithrt, dal} Stiefsdhne eher die Schule verlassen.

Tabelle 18: Altersspezifische Einfliisse der Elternschaft auf das Schulab-
gangsalter, das Alter bei Beginn einer Berufsausbildung undeiner
Erwerbstiitigkeit. Prozentuale Abweichung von der durchschnitt-
lichen Ubergangswahrscheinlichkeit (N = 1.055)

Alter bei
Schulabgang® Bepinn der Beginn der
Berufs- ersten Erwerbs-
ausbildung® titigkeit®
Séhine aus Kernfamilien Referenzgruppe
Sohne aus Teilfamilien 3% -3 % -1 %
Sthne aus Stieffamilien
nach Lebensphasen
vordem 10. Lebensjahr 27 % -6 % 13%
nach dem 10. Lebensjahye ~11% -33 % 33%
nach dem 10, Lebensjabr und
synchron mit dem Schulabschlufl 83 %* -38 % HIB 9%*
chi? 154,75 103,30 431,40
d.f. 7 8 9

Kontrolliert fitr Kohortenzugehorigkeit und sozialen Status des Vaters.

Kontrolliert fiir Kohortenzugehorigkeit und sozialen Status des Vaters und den Schulab-
schiuB.

¢ Kontrolliert fiir Kohortenzugehorigkeit und sozialen Status des Vaters, den Schulabschiuf
und die Berufsausbildung,

[or agi=]

*  Signifikanzniveau > 035,

Quelle; Lebensverlaufsstudie, eigene Berechpungen,
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Wenn wir nun den Bildungsverlauf selber, also die Koeffizienten in den
Zeilen der Tabelle 18 betrachten, zeigt sich jedoch ein deutlicher linearer
JAlterseffekt beim Ubergang in die Berufsausbildung und Erwerbstitigkeit:
Jespiiter die Stiefelternschaft begonnen hat, desto geringer ist die altersspezi-
fische Ubergangsrate in eine Berufsausbildung und desto hoher ist diese Rate
fir den Beginn einer Erwerbstétigkeit. Die Minusangaben bei der Berufsaus-
bildung deuten darauf hin, daf} die Betroffenen keine Berufsausbildung be-
gonnen haben®. Dieser Trend spitzt sich bei den Stiefséhnen zu, die kurz vor
dem Schulabschlul} stehen (also die um 1930 Geborenen). Sie verlassen signi-
fikant eher die Schule, beginnen seltener eine Berufsausbildung und fangen
signifikant frither (im Vergleich zur Referenzgruppe um 118 Prozent erhohte
Wahlrscheinlichkeit) eine Erwerbstitigkeit an. Das bestitigt dic Hypothese,
daf} die Betroffenen wegen der zunehmenden auBlerfamilialen Orienticrung
cher geneigt sind, sich aus der Herkunftsfamilie zuriickzuzichen, und das
Bediirfnis verspiiren, auf cigenen FilBen zu stehen. Diesc Interpretation wird
durch die Tatsache unterstiitzt, dafy nur der Koeflizient fiir jene Sticleltcrn-
schaften in allen Modellen signifikant ist, dic relativ gleichizeitig mit dem
Schulabschluf} einhergehen. In den anderen Gruppen zeigt sich das gleiche
Verlaufsmuster: Die Stiefséhne, die vor oder nach dem 10, Lebensjahr, aber
nieht zeitgleich mit dem Schulabschlufl mit einem neuen Elternteil konlron-
tiert wurden, beginnen im Vergleich zu Séhnen aus Kernfamilien ebenlails
spiter eine (oder gar keine) Berufsausbildung, dafiir deutlich frither cine
Erwerbstitigkeit. Diese Zusammenhiinge sind jedoch nicht tiberzufillig und
konnen lediglich als Trendergebnis interpretiert werden.

Allerdings bestitigen sich ebenfalls die vermuteten Zusammenhiinge zwi-
schen dem Beginn einer Stiefelternschaft in einer spezifischen Lebensphasc
und dem Bildungserfolg von Stiefs6hnen, die meiner Interpretation zufolge
auf eine zunehmende auflerfamiliale Orientierung hinweisen. Die ncuen
Handlungsméglichkeiten, die sich aus dem Schulabgang und einer dirckt
anschlicBenden Erwerbstitigkeit ergeben, erhéhen die Neigung, sich aus der
Herkunfisfamilie zuriickzuziehen und selbstindig zu machen, Die Effekte
scheinen also die oben diskutierten Befunde der Familientherapie zu bestiti-
gen: Konllikte mit den Stiefeltern vor allem in der Adoleszenz rufen ein
verstirktes Autonomicbediirfnis bei Stiefsohnen hervor. Die relativ frithen
Autonomicbestrebungen bzw. ein frither Riickzug aus der Herkunftsfamilie
konnen als Hinweis dafiir angesehien werden, daf} sich die Stiefséhne nicht

¥ Haben dic Betroffenen keine Berufsausbildung begonnen, so wird in den Brcignisanalysen dic
zeitliche Daner bis zum Zeitpunkt des Interviews hochgerechnet (Reehtszensicrung), sic ist
also entsprechend groll, die Wahrscheinlichkeit, diesen Ubergang zu vollziehen, demaach
geringer,
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mehr der Autoritat der Eltern beugen wollen, Eine selbstindige Erwerbstiitig-
keit kann dabei sehr hilfreich sein. DaB damit auch Beziehungsprobleme
zwischen Eltern und Kind oder ein schulisches Versagen einhergehen kann, ist
plausibel. Welche Ursachen tatsfichlich dafiir maflgeblich sind, ob es vorran-
gig Bezichungsprobleme zwischen den Familienmitgliedern oder Uberforde-
rungen des Stiefsohnes sind, kann mit den vorliegenden Daten jedoch nicht
beantwortet werden, Da die Kohortenzugehorigkeit in den Analysen kontrol-
liert wurde, beziehen sich diese Effekte nicht allein auf die um 1930 Gebore-
nen, Allerdings unterstreichen die historischen Lebensumstinde in dieser
Kohorte die Interpretation-der Zusammenhinge, wie dic Analysen in Ta-
belle 12 und Abbildung 7 belegen. Tatséchiich miissen die obigen Effekte auch
unabhiingig von den historischen Umstinden Giiltigkeit haben.

2.3 Zusammenfassung

Mit den A nalysen zu den Folgen einer Stiefetternschaft auf den Bildungserfolg
sollte dokumenticrt werden, dall neue Familienmitglieder je nach Lebensalter
der Kinder unterschiedliche Risikofaktoren fiir die Entwicklung der Kinder
darstellen konnen. Dabei wurde vor allem die These untersucht, dal} Stielkin-

bereits an auBerfamilialen Lebensbereichen orientieren und schon eine.ge-.

wisse  Autonomie erreicht haben. Diese Zusammenhdnge konnten in-den
A;];llys&ﬁ,empiriseh bestitigt werden. Sie decken sich mit den Beobachtungen

“der Familientherapie, daB Stiefséhne vor allem in der Adoleszenz zu Schul-
versagen und Beziehungsproblemen sowie zum Riickzug aus der Familie
neigen. Ein frither Schulabgang und die frithe Aufnahme einer Erwerbstiitig-
keit kénnen als Hinweis fiir diese Beobachtungen angesehen werden. Diese
Interpretation entspricht den theoretischen Annahmen, dall Verinderungen
in der Struktur der Herkunftsfamilie die Handlungsperspektiven der Betrof-
fenen - bei Stieffamilien vor allem altersspezifische Verarbeitungs- und Hand-
lungsmdoglichkeiten — beeinflussen,

Obwohl die Besonderheiten der Stichprobe, die sich aus den spezifischen
Einfliissen des Zweiten Weltkricges ableiten lassen, zeigen, daf} die beschrie-
benen Zusammenhiinge vor allem fiir dic um 1930 Geborenen gelten diirften,
da bei ihnen sowohl die Phase in der Teilfamilie in der Regel linger dauerte als
in den anderen Kohorten als auch die schlechten Bildungschancen in der
Nachkriegsperiode die Autonomiebediirfnisse der Stiefsthne verstiirkt haben
diirften. Da in den Analysen die Kohortenzugehorigkeit kontrolliert wurde,
kann man davon ausgehen, dall die Effekte auch heute noch Giiltigkeit haben.
Das gilt aber auch deshalb, weil sich die empirischen Befunde mit den Beob-
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achtungen der Familientherapie - die sich cher auf Scheidungsfamilien bezie-
hen—in Einklang bringen lassen, Da es sich bei den zugrundeliegenden Daten
um eine reprisentative Stichprobe handelt, kénnen die empirischen Ergeb-
nisse als ein Beleg filr die aus der Praxis der Familientherapic gefolgerten
Konsequenzen einer Stiefelternschaflt angesehen werden. Sie weisen zumin-
dest darauf hin, daf} die beobachteten Probleme von Stiefeltern mit ihren
Stiefkindern nur fiir eine spezifische Gruppe gelten, nimlich bei Stiefséhnen,
die relativ gleichzeitig mit der neuen Situation in der Herkunftsfainilie mit
anderen auBerfamilialen Ubergiingen konfrontiert werden,
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3. ,Ich habe lange Jahre nicht gewullt, wohin ich eigentlich gehdre:
Vater- oder Mutterabwesenheit in der Kindheit und deren
Auswirkungen auf die spiitere Familiengriindung

Withrend ich in den bisherigen Analysen die Bedeutung der innerfamilialen
Interaktion fiir die Vermittlung von Entwicklungsvorstellungen und die
spiteren Entwicklungsmoglichkeiten (Geschwisteranalysen) sowie die alters-
spezilischen Konsequenzen einer strukturellen Verinderung in der Her-
kunftsfamilie aufzeigen konnte, sell in diesern Kapitel die historische Variabi-
litdt der Konsequenzen familialer Risikofaktoren am Beispiel der Vater- und
Mutterabwesenheit beschrieben werden., Auch in diesem Zusammenhang
gehe ich von der These aus, daBl der Verlust oder die Abwesenheit eines
Elternteils dazu fihrt, daf sich die innerfamiliale Interaktionsstruktur verin-
dert und die Familienmitglieder ihre Beziehung zueinander neu ordnen, Aul-
gaben und Rollen neu verteilen und die verlorene bzw, abwesende Person
Lersetzen™ miissen.

Spitestens seit Aufkommen der Psychoanalyse wird die Frage diskutiert,
welche Bedeutung die frithen Bindungen zwischen Eltern und Kind fiir die
Entwicklung des Kindes haben. Diese Diskussion fiihrte zu einer intensiven
Analyse moglicher Konsequenzen einer Mutter- und Vaterabwesenheit vor
allem im Zusammenhang mit der Frage psychischer Erkrankungen im spite-
ren Leben (Sroufe/Rutter 1984; Rutter 1990), die sich schliefilich in ciner
Reihe von Thesen iiber die spezifische Bedeutung des Vaters oder der Mutter
fir die Geschlechtsrollenidentifikation und -libernahme bzw, fur die Auspri-
gung geschlechtsspezifischer Handlungsperspektiven niederschlug (Rutter
1978; Lamb 1981, S. 17). Diese Thesen will ich hier aufgreifen und auf den
Prozel der Familiengriindung beziehen, der sich in den altersspezifischen
Statusitbergingen Fhe und Elternschaft abbilden Hifit. In den altersspezifi-
schen Statusiibergidngen kommt die Bindungsfahigkeit bzw. das Partner-
schafts- und Generativititsverhalten zum Ausdruck, das unmittelbar auf
Deprivationserfahrungen in der Kindheit zurtickgefiihrt werden kann: Depri-
vationserfahrungen (Trennungs- und Trauererlebnisse, Stigmatisierungen) in
der Kindheit knnen einerseits zu einem stirkeren ,,Bindungsbediirfnis* in der
Jugend und im frithen Erwachsenenalter und damit einhergehend zu frithen
sexuellen Erfahrungen, Partnerschaften und einer frithen EheschlieBung [tih-
ren. Andererscits konnen die Kindheitserfahrungen zu einer ,zogernden”
Haltung gegeniiber eigenen Kindern fithren, um ihnen dhnliche Erfahrungen
zu ersparen, wie man sie selber gemacht hat. Diese Erfahrungen unterscheiden
sich jedoch - wie die Analysen zur Stiefelternschaft belegt haben - ins verschie-
denen Lebensphasen (Kindheit ~ Jugend) ganz erheblich.
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In den untersuchten Kohorten spielen fiir das Erleben der Vater- und
Mutterabwesenheiten auch die periodenspezifischen Umstiinde eine wichtige
Rolle, die zu einer Abwesenheit fithrten und diese begleiteten. Immerhin
waren aufgrund des Zweiten Weltkrieges mehr als 50 Prozent der ménnlichen
Befragten in diesen Kohorten ldnger als sechs Monate vom Vater getrennt,
1949 lebten etwa 16 Prozent der Kinder in Darmstadt und Umgebung (was im
Durchschnitt fiir die ganze Republik gelten diirfte) ohne Vater, etwa 15 Pro-
zent der Viiter waren im Krieg gefallen oder in Gefangenschalt geraten
(Baumert 1952, 8. 226 f. und 230). Das spiegelt sich auch in den Daten der
Mikrozensus-Zusatzerhebung von 1971 wider (Mayer 1986, S. 170), nach der
6 Prozent der 1929-31 Geborenen, 12 Prozent der 1939-41 Geborenen und
5 Prozent der 1949-51 Geborenen iin Alter von 15 Jahren ohne Vater auf-
wuchsen. Wie bereits diese kohortenspezifischen Verteilungen der Vater-
und Mutterabwesenheiten nahelegen, miissen wir davon ausgehen, daf} insbe-
sondere die Kindheit der Befragten aus den Geburtskohorten 1929-31 und
1939-41 stark durch die Kriegsereignisse, ihre Erziehung stark von national-
sozialistischen Idealen und den Nachkriegsereignissen gepriigt wurde (Preuss-
Lausitz u.a. 1983; Drexel 1984; Meyer/Schulze 1985; Rosenthal u.a. 1987).
Diese Umstinde fegen die These nahe, daf} diese kriegsbedingten Abwesenhei-
ten die Entwicklung der Kinder in spezifischer Art und Weise prigen und
nicht den Konsequenzen dhneln, die in der Deprivationsforschung unterstelit
werden,

Diesen Uberlegungen werde ich empirisch nachgehen, indem ich 1. die
kohortenspezifischen Verteilungen der Vater- und Mutterabwesenheit be-
schreibe, 2. deren alters- und periodenspezifische Konsequenzen fiir die Fami-
liengriindung analysiere und 3. ,Sozialisationsmuster” aufdecke, in denen
Kompensations- und Verstirkungsmechanismen deutlich werden, die Ent-
wicklungsschritte innerhalb des Familienbildungsprozesses beschreiben, die
sich aus einer periodenspezifischen Vaterabwesenheit ergeben kdnnen,

Im Mittelpunkt der Analyse soll jedoch nicht die Frage altersspezilischer
Auswirkungen einer Elternabwesenheit stehen, sondern die Frage, ob dic
Auswirkungen speziell der Vaterabwesenheit auf die individuelle Entwicklung
von den historischen, 6konomischen und strukturellen Lebensbedingungen
abhangen, die sie begleiten. Da in den untersuchten Kohorten die Vaterab-
wesenheit im wesentlichen durch die Kriegsereignisse bedingt war, werde ich
mich hauptsichlich auf diese konzentrieren. Diese Eingrenzung ist schlieBlich
auch dadurch begriindet, daB sich die Vaterabwesenheit fiir Jungen nachtei-
liger auf die Entwicklung auswirkt als die Mutterabwesenheit (Lamb 1981,
S. 19; Adams/Milner/Schrepf 1984, S. 10; Hetherington 1984, S, 25), was
dazu fithrte, daB} in der Deprivationsforschung zunehimend die Vaterabwesen-
heit ins Zentrum des Interesses riickte {Oerter/Montada 1987, S. 193). Da
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man in der Deprivationsforschung davon ausgeht, daf} sich die Folgen der
Mutter- und Vaterabwesenheit #hneln, werden die empirischen Ergebnisse zu
den Folgen der Mutterabwesenheit hauptséchlich unter dem Gesichtspunkt
des Vergleichs mit den Folgen der Vaterabwesenheit interpretiert.

3.1 Elterliche Deprivation als Risikofaktor fiir die individuelle
Entwicklung

Bei den Analysen zu den Folgen einer Vater- oder Mutterabwesenheit kann
ich auf eine lange Forschungstradition zuriickgreifen, die fiir meine ganze
bisherige Argumentation von Bedeutung war: die méglichen entwicklungs-
hemmenden Konsequenzen einer gestorten innerfamilialen Interaktion.

Die méglichen Entwicklungsstérungen, die durch eine frithzeitige Tren-
nung von der Mutter bzw. dem Vater hervorgerufen werden kénnen, wurden
bereits in der Mitte des Jahrhunderts auf der Grundlage der sogenannten
Deprivationslehre untersucht. Zu den Vitern dieser Forschungsrichtung zih-
len William Goldfarb, René Spitz und John Bolwby, die bei Abwesenheit der
Mutter - in den letzien Jahren auch bei Abwesenheit des Vaters - eine Ver-
zogerung der frithkindlichen Entwicklung bzw. psychopathische Entwicklun-
gen postulierten (vgl. Lamb 1981, S. 6 ff.; Ernst/von Luckner 1985, 8. 7 ff.).
Als detcrministisches und monokausales Entwicklungskonzept hat die Depri-
vationslehre jedoch lediglich einzeine Einfluifaktoren untersucht, bei dencn
nicht vergleichbare Personengruppen mit zumeist unterschiedlichen Mel-
und Analysemethoden crfalit wurden (Lamb 981, S. 29). Auf diese Weise
konnten zwar die individuellen, altersabhingigen Ressourcen der Situations-
bewiiltigung, nicht aber die sozialen, historisch relativen Bedingungsstruktu-
ren (sog. protektive Faktoren) erfalit werden, Auflerdem blieb die Frage
offen, warum die Trennungserlebnisse bei vielen Kindern keine Folgen hatten
und warum eingetretene Folgen betrichtlich variierten, Offensichtlich haben
nicht nur die Trennungserlebnisse selbst Konsequenzen, sondern ebenfalls das
Lebensalter des Kindes, seine Personlichkeitsmerkmale, die weiteren Lebens-
umstiinde, die Qualitiit der Kind-Eltern-Beziehung, die Dauer und Intensitit
gemeinsamer Interaktionen vor und nach der Trennung sowie dic sic beglei-
tenden politischen und sozio-6konomischen Bedingungen (Ulich 1988; Elder/
Caspi 1990),

Aus diesem Grunde ist man schlief§lich zu cinem allgemeineren Konzept
ciner gestorten innerfamilialen Interaktionsstruktur, die sich in der ,Qualitit
der Kind-Eltern-Beziechung” #ullert, tibergegangen (Fthenakis 1985, S. 287).
Dieses Konzept schlieit die verschiedenen Einfluifaktoren ein und ermog-
licht es, diese Beziehungen auf verschiedenen  Ebenen® als Risikofaktoren fir
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die individuelle Entwicklung zu operationalisieren (Pederson 198 1). Aus die-
sem Verstdndnis hat sich schlieBlich ein Forschungsprogramm innerhalb der
differentiellen Entwicklungspsychologie entwickelt, das die Interaktion von
entwicklungsgefdhrdenden bzw. -fordernden Bedingungen® untersucht
(Ulich 1988), und in der Developmental Psychopathology (Sroufe/Rutter
1984) seine bisher konsequenteste Anwendung gefunden hat, Die Beriicksich-
tigung von vermittelnden protektiven oder verstirkenden Einflullfaktoren,
wie zum Beispiel konomische Deprivationen (Elder 1974; Walper 1988),
StreBifaktoren und Bewiltigungsressourcen (Pearlin 1980, 1981; Humphrey
1984; Johnson 1986), erlaubt es, ihren relativen Einflul} auf den Entwick-
lungsprozefl zu untersuchen und personlichkeitsspezifische Bewiiltigungs-
moglichkeiten von sozialen Ursachen, wie zum Beispiel periodenspezifische
Entwicklungsbedingungen und -méglichkeiten (kriegsbedingte Trennungen,
Bildungschancen nach dem Krieg, 6konomische Krisen), zu isolieren und
deren Langzeitfolgen zu analysieren (Elder/Caspi 1990). Diese maoglichen
relativierenden Tatbestinde kénnen mit monokausalen Modellen wie jenen
der Deprivationslehre empirisch nicht eingefangen werden. Insofern kann die
Risikofaktorforschung als Weiterfithrung der Deprivationsforschung gelten
(Ulich 1988, S. 149) und die Grundlage fiir die folgenden Uberlegungen
darstellen (Schneewind 1978; Heekerens 1987). Allerdings liegen speziell fiir
die Vaterabwesenheit bisher nur vereinzelt empirische Ergebnisse vor, und
nach wie vor ungeklirt ist die Frage, ob und in welchem Ausmaf} die ,prima-
ren” Bindungen zum Vater, Charakteristika des Kindes oder die Stabilitit der
familialen Bedingungen und situationale und kontextuale Faktoren fiir die
geschlechtsspezifischen Handlungsperspektiven, die spateren Partnerbezie-
hungen und die potentielle Vaterschaft ausschlaggebend sind.

3.1.1 Vater- oder Mutterabwesenheit und der Prozef} der Familiengriindung

Die theoretische Verkniipfung von Vaterabwesenheit und altersspezifischen,
das heif3t verfrithten, schr spiiten oder vermiedenen Statusiibergiingen in die
Ehe und Vaterschaft berubit auf der - im wesentlichen psychoanalytischen -
Annahme, daf} eine Trennung vom Vater inder Kindheit mit einer Beeintriich-
tigung der Geschlechtsrolleniibernahme des Sohnes einhergeht. Diese An-
nahme konnte in einigen psychoanalytisch ausgerichteten Studien belegt wer-

¥ Diese Bedingungen werden mit dem Begriff der , protective factors® umschrieben, der sowohl

Schutz- als auch Risikofaktoren umschreibt, die dic Entwickhung beeinflussen kénnen. Ich
werde diese Schutz- und Risikofaktoren im folgenden chenfalls als protektive Faktoren
bezeichnen,
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den: Eine gestorte innerfamiliale Interaktion, mangelnde Geborgenheit oder
die Erfahrung von Benachteiligung, die mit einer Vater- oder Mutterab-
wesenheit einhergehen kénnen, erhéhten vor allem bei den betroffenen Soh-
nen die Wahrscheinlichkeit, erst spiter oder gar keine Kinder zu bekommen
(Dilhrssen/Horstkotte/Kraus 1983; Miinkel 1984). Diesc beobachteten Zu-
sammenhiinge kénnen auf eine beeintrichtigte Eltern-Kind-Interaktion zu-
riickgefithrt werden, wie ich bereits mehrfach ausgefithrt habe (Baldwin/
Visintainer 1990). Denn die Ubernahme von Rollen wie die der Vaterrolle
hdangt unter anderem davon ab, ob das Kind die Gelegenheit hatte, in der
Interaktion mit entsprechenden Rollenmodelien und -partnern, in erster Linie

mit den Eltern, also in Auseinandersetzung mit dem eigenen und dem anderen

Geschlecht, sich mit der eigenen Geschlechtsrolle zu identifizieren (Aldous
1972) und entsprechende Verantwortung zu iibernehmen, also Rollenerwar-
tungen zu entsprechen. Fehlt der Vater, so wiirde dem Jungen nicht im
ausreichenden Malle die Vaterrolle vermittelt, was spiiter zu Unsicherheiten
im Partnerschaftsverhalten (,Bindungsfihigkeit®) fiihren oder die , Einstel-
lung® zu einer eigenen Familie unginstig beeinflussen kann{Biller 1981). Ein
Beispiel dafiir findet sich in den ,subjektiven Rekonstruktionen” von Kind-
heitserlebnissen, die ich in Teil I, Kapitel 3, exemplarisch angefithrt habe (Fall
C). Der frithe Tod des Vaters wird in Zusammenhang mit der spdteren [lucht,
dem Aufwachsen bei Pflegeeltern und hiiufigen Wohnungswechseln als Be-
gritndung [Ur eine Verhaltensunsicherheit in der Jugend genannt (,,ich habe
sehr viele Jahre, hauptsiichlich in meiner Jugend nicht gewult, wohin ich
eigentlich gehdre”). Diese Unsicherheit wird schlieBlich fiir die spiitere Ehe-
und Kindertosigkeit verantwortlich gemacht {,all das fithrte dazu, daf) ich
heute alleine lebe, ohne Frau und ohne Kinder®),

Diese Konsequenzen sind jedoch nicht zwingend. Denn zumindest fiir das

Partnerschaftsverhalten - als Indikator fiir die Bindungsfihigkeit (Ubergang .

in die Ehe) - kann postuliert werden, dall das Fehlen ciner Bezugsperson
{Licbesobjekt) in der {rithen Kindheit zu einem verstirkten Bindungs- bzw.
Licbesbediirfnis {iihren kann, was vor allem in der Adoleszenz mit frithen
sexuellen Erfahrungen einhergehen und entsprechend die Wahrscheinlichkeit
einer {rithen EheschlieBung erhdhen diirfte (McLanahan 1983, 1985). Inwie-
weit davon auch die Bereitschaft zur Ubernahme der Vaterrolle (der Ubergang
in die Vaterschaft) betroffen ist, bleibt allerdings offen.

Da die Geschlechtsrollenidentifikation jedoch spitestens bis zum 8, Le-
bensjaht abgeschlossen sein soll, miissen die Folgen einer Vaterabwesenheit
altersspezifisch differenziert werden. Das Argument der beeintriichtigten Ge-
schlechtsrollenidentifikation kann dann nur fir frithkindliche Trennungen
gelten (Fthenakis 1985, S. 329). Spiter beginnende Trennungen stellen nim-
lich ein geringeres Risiko fiir eine ,normale" Entwicklung dar, weil das Kind
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mit zunehmendem Alter eher in der Lage ist, mit der verinderten Familien-
situation fertig zu werden, und die innerfamilialen Beziehungen mit den sich
darin AuBernden Handlungsperspektiven der Eltern anders wahrnehinen und
verarbeiten kann (Pederson 1981). AuBerdem spielen mit zunchmendem Alter
die auBerfamilialen Bereiche eine wichtige Rolle bei der Ubernahme von
Handlungsperspektiven: Nicht mehr nur die Orientierungen der Familien-
mitglieder, sondern die der Peers, Schulkameraden, Lehrer usw. prigen die
Handlungsperspektiven fiir das eigene Leben (Kaplan 1987).

Generell konnen die altersspezifischen Folgen als bestitigt angesehen
werden; Je friiher eine Vaterabwesenheit beginnt, um so nachhaltiger wirkt
sie sich auf die Entwicklung des Kindes aus (Krupnick/Soloman 1987;
Lieberman 1987). In fast allen Studien blieben dabei jedoch mégliche protek-
tive Einfliisse der Trennungsdauer und der Intensitit der Trennungserfahrun-
gen (Adams/Milner/Schrepf 1984; Kaplan 1987) unberiicksichtigt und eben-
so die sie begleitenden Lebensumstinde. Die Bedeutung der Trennungsdauer
und der Intensitit der mit der Trennung einhergehenden Erfahrungen werden
vor allem in den erwithnten Studien tiber die Entwicklungsfolgen von Schei-
dungsfamilien deutlich: Gerade Scheidungen der Eltern haben sich, wahr-
scheinlich auch wegen des schlechten familialen ,,Klimas“ vor der Scheidung,
als bedeutsamere Risikofaktoren herausgestellt als der Verlust des Vaters
durch Tod oder Gefangenschaft (Santrock 1972; Biller 1981). In diesem
Zusammenhang sind die Ergebnisse der Strefforschung von Bedeutung, die
auf die situationsabhiingigen Bewiltigungsmoglichkeiten von Strefl hinwei-
sen (Pearlin 1980, 1981; Schneewind 1987): Die Auswirkungen der Vaterab-
wesenheit variierten danach, ob sie als Benachteiligung erfahren wurden, ob
der Abwesenheitsgrund bekannt war, positiv oder negativ bewertet wurde
(z.B. Verteidigung des Vaterlands vs. Scheidung der Eltern) und wie grof} die
gesellschaftliche Akzeptanz der Ursachen war (Lewis/Feiring/Weinraub
1981, S. 281 ff.). Hinzu kommt, daf} die Kontrollierbarkeit, also die ,Norma-
litat“ der Ereignisse (Filipp 1981) eine Rolle dabei spiclt, in welchem Malle die
Vaterabwesenheit die familiale Situation prigt und wie die Folgen der veriin-
derten Familienverhiltnisse gesellschaftlich aufgefangen werden®.

Ahnliche relativierende Einfliisse lassen sich in Zusammenhang mit den
Griinden fiir die Vaterabwesenheit ableiten, So konnte nachgewiesen werden,
daB eine Trennung vom Vater, die durch den Militirdienst verursacht wurde,
zu einer Erhohung des Vaterbildes fithrt (Adams/Milner/Schrepf 1984,
S. 120 f.). Zu #hnlichen Interpretationen kommt man auch, wenn man den
Arbeiten zur Sozialisationsgeschichte des Kricges folgt (Preuss-Lausitz u.a.

" VoI, dazu auch die Theorie der kognitiven Dissonanz von Festinger (1954, 1978) und Ansiitze
einer Theorie der relativen Deprivation (Runciman 1966; Geschwender/Geschwender 1973}
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1983; Drexel 1984; Rosenthal 1987), wonach zu erwarten ist, dafi sich die
Folgen kriegsbedingter Abwesenheit des Vaters anders auf die Entwicklung
der Kinder auswirken diirften als Abwesenheiten, die nicht im Krieg begonnen
haben. So legt die in der nationalsozialistischen Piddagogik im Mittelpunkt
stehende Erziehung zum ,politischen Soldaten® (Kimpfer fur Ehre und Vater-
land) und zur Bejahung der damit einhergehenden Erwachsenenrolien nahe,
von einer zumindest bis ins Jugendalter andauernden starken Orientierung
am ,Fithrer*, am Kampf um die Existenz und um die Sicherung des Lebens-
unterhalts der Familie bei den um 1930 Geborenen auszugehen (Rosenthal
1987, 8. 73 {f.). Durch die grofie Bedeutung, die die Hitler-Jugend in der
nationalsozialistischen Erziehung hatte, die teilweise die Bedeutung der Fami-
lie iibertraf und die familialen Bezichungen mit zunehmendem Alter ersetzen
sollte (Rosenthal 1987, S. 85 {1.), wurde nicht nur die Idealisierung des Krieges
und damit der Minnerrollen stark beeinfluit, sondern auch die Interaktions-
erfahrung in der Kindheit selbst deutlich gepriigt. Allerdings ist dabei zu
bedenken, dal unabhingig von der ,Normalitidt” restriktiver Lebensbedin-
gungen die Kriegsereignisse, besonders die Trennungen von der Familie,
Bombenangriffe, Evakuierungen, Flucht, Heimaufenthalte, Strefisituationen
waren, die in der Regel zu Unsicherheiten fithren (Shatan 1984, S. 27 ff.; Freud
1987). Solche Umstinde legen eine Folgerung nahe, die ebenfalls nicht unmit-
telbar auf cine beeintriichtigte Geschlechtsrollenidentifikation bezogen wer-
den kann: Die Betroffenen k6nnten — unabhiingig von ihrem Partoerschafts-
verhalten - eigenen Kindern &hnliche Lebenserfahrungen ersparen wollen,
wie sie sie selbst gemacht haben (Meyer/Schulze 1985). Sie werden deswegen
moglicherweise die eigene Familiengriindung so lange verzdgern, bis sie diese
Unsicherheiten zum Beispiel durch materielle Absicherungen kompensiert
haben, oder aber sie werden auf eigene Kinder verzichten.

Aus dem Zusammenwirken der beschriebenen EinfluBfaktoren wird er-
sichtlich, daf} die Konsequenzen einer Vaterabwesenheit nicht als ein blofler

linearer Zusammenhang von beeintrichtigter Geschlechtsrolleniibernahme

und -identifikation, Bindungsfihigkeit, Partnerschaftsverhalten und der Be-
reitschaft zur Ubernahme der Vaterrolle interpretiert werden knnen (Belsky
1990). Die moglichen differentiellen Auswirkungen der Vaterabwesenheit auf
Ehe und Vaterschaft ergeben, dafl der zugrundeliegende Entwicklungs- bzw.
Sozialisationsprozef} und intervenierende protektive Einfliisse fiir jeden ein-
zelnen Statusiibergang, also die Heirat und die Vaterschaft, zu beriicksichti-
gen sind.
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3.1.2 Mégliche Konsequenzen der Vater- und Mutterabwesenheit fiir den
Ubergang in die Ehe und die Vaterschaft

Um die vielfaltigen EinfluBfaktoren, die mit der Vaterabwesenheit korrelie-
ren, zu spezifizieren, gilt es, in den hier untersuchten Kohorten familiale
Risikofaktoren zu operationalisieren, in denen bereits die periodenspezifi-
schen Konstellationen zum Ausdruck kommen. Die in den sozialhistorischen
Arbeiten {iber den Zweiten Weltkrieg beschriebenen periodenspezifischen
Lebensumstinde sind fiir die Interpretation der Konsequenzen einer Vater-
abwesenlieit in den Kriegskohorten von entscheidender Bedeutung.

Die moglichen unterschiedlichen Auswirkungen, die eine Vaterabwesen-
heit auf den Ubergang in die Ehe und die Vaterschaft haben kann, lassen sich
aufgrund der obigen Ausfithrungen folgendermafien veranschaulichen (AD-
bildung 9}, wenn der Einfachheit halber nur dauerhafte und kriegsbedingte,
zeitlich begrenzte Vaterabwesenheiten unterschieden werden.

Aufgrund der vorangegangenen Ausfithrungen wiirden wir crwarten, dall
der Verlust des Vaters in der frithen Kindheit (vereinfacht als dauerhafte
Trennung dargestellt), der nicht durch auBBerfamiliale und womoglich kollek-
tive Krisensituationen erklirt werden kann, weitreichende Konsequenzen fiir
die Entwicklung des Kindes hat. Diese sind nicht nur auf der Ebene der
Familienbeziehungen (mittlere Késtchen) spiirbar, sondern betreffen auch dic
skonomischen und sozialen Ressourcen der Faniilie, dic die Art der inner-
familialen Interaktion unmittelbar beeinflussen. Sie werden vermutlich mit
Beziehungsproblemen, Verhaltensunsicherheiten usw, einhergehen und so die
geschlechtsspezifische Handlungsperspektive ,,Griindung einer Familie® be-
einflussen. Auf der sozialstrukturellen Ebene {obere Kistchen) prigen die
periodenspezifischen Bildungs- und Erwerbsbedingungen die Heiratschancen
und damit den Familienbildungsproze3.

Demgegeniiber wird eine voriibergehende, kriegsbedingte Abwesenheit
des Vaters (untere Kistchen) das Ubergangsverhalten in die Ehe und die
Vaterschaft schon deswegen nicht verzogern, weil sie nur mit kurzfristigen
Veriinderungen in der Familienstruktur und damit einem nach wie vor relativ
stabilen Beziechungssystem zusammenhiingt.

In den Analysen sind jedoch, aufgrund der beschriebenen differenticllen
Konsequenzen einer Vaterabwesenheit filr die Entwicklung des Kindes, vor
allem die Annahmen altersspezifischer Folgen unter dem Gesichispunkt der
sie moglicherweise relativierenden protektiven Einflullfaktoren empirisch zu
iberpritfen. So ist entgegen der Annahme der Deprivationstheorie in den
untersuchten Kohorten nicht zu erwarten, dal} die bloBe Tatsache einer |, [rii-
hen“ Vaterabwesenheit einen Effekt auf die Ubergangswahrscheinlichkeit in
Ehe oder Vaterschaft hat, Thr Effekt diirfte vielmehr periodenspezifisch va-

170



gdnge in die

Abbildung 9: Mégliche Auswirkungen einer periodenspezifischen Vaterabwesenheit auf die Statustiber
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riieren, wenn man der These der ,relativen” Benachteiligung folgt, nach derin
den Kohorten 1929-31 und 1939-41 die nationalsozialistische Familienerzie-
hung, die Idealisierung des Krieges und die ,Normalitit® der kriegsbedingten
Vaterabwesenheit ihre méglichen negativen Auswirkungen mildern oder auf-
fangen konnten, Inwieweit die Folgen dieser spezifischen Risikofaktoren fiir
dic Ubergénge in Ehe und Vaterschaft auch von der Abwesenheitsdauer und
kohortenspezifischen Bildungschancen abhiingen, ist ebenso empirisch zu
pritfen wic der vermittelnde Einflul} von Statusitbergiingen, die mit Ehe-
schlieBung und Vaterschalt zusammenhiingen,

3.2 Vaterabwesenheit und Familienbildung als Lreignisgeschichte
3.2.1 Analysemodell und Variablenbeschreibungen

Entsprechend dem allgemeinen Entwicklungsmodell (Abbildung 2) kann den
Analysen nun folgendes Modell zugrunde gelegt werden, in dem die spezifi-
schen familialen Risikofaktoren, die sich aus der Vaterabwesenheit ableiten
kénnen, auf den folgenden Entwicklungs- bzw. Sozialisationsprozel} bezogen
werden, der sich in der zeitlichen, altersspezifisehen Abfolge der Statusiiber-
giinge beschreiben 146¢, die mit dem Familienbildungsprozefl zusammenhin-
gen (Abbildung 10,

Es werden vor allem perioden- und altersspezifische Vaterabwesenhciten
unterschicden, deren Konsequenzen durch die Anwescnbeit eines ilteren
Geschwisters und/oder eines Stiefvaters, den sozio-6konomischen Status des
Vaters und den Bildungsstand des Befragten in den Analysen beeinfluf}t
werden konnen®. Dicse ergeben in ihrer spezifischen Konstellation cinen
familialen Risikofaktor. Dieser soll nun direkt und indirckt das Alter beein-
[lussen, in dem die Statustibergidnge Ehe und Vaterschaft volizogen werden.

Indem die Sequenz und das spezifische ,Timing" von Statusitbergingen,
dic unmittelbar mit der EheschlieBung und Vaterschaft korrelieren (Abschluf}
einer Berufsausbildung, Aufnahme einer Erwerbstitigkeit und Zeitpunkt der
EheschlieBung), beriicksichtigt werden, wird es méglich, den Entwicklungs-
verlauf, der sich aus einer spezifischen Vaterabwesenheit ergeben kann, zu
beschreiben. Es ist evident, da} der Vaterschaft in der Regel eine Heirat
vorausgeht. So ist die Wahrscheinlichkeit, dall Minner kinderlos bieiben,
vom Heiratsalter abhiingig. Die Heiratswahrscheinlichkeit erhoht sich wie-
derum mit dem Erwerbsstatus und dem Abschluf} einer Berufsausbildung

¥ Auf ihren spezifischen Einflufl gehe ich jedoch nicht weiter ein, da er bereils in den vorange-
gangenen Analysen diskutiert wurde,
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Abbildung 10: Analysemodell moglicher entwicklungshemmender Einfliisse
familialer Risikofaktoren auf den Prozef der Familienbildung
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(Mayer 1990, im Druck). Inhaltlich informieren die Berufsausbildung und die
Erwerbstiitigkeit iiber die materiellen Ressourcen, die zum einen die Heirats-
chancen erhéhen, zum anderen die materielle Voraussetzung fiir eine Fami-
liengriindung darstellen. Der Zeitpunkt der EheschlieBung (vor allem eine
sehr frithe Heirat) weist schlieBlich auf ein stirkeres Bindungsbediirfnis hin,
wie es oben diskutiert wurde.

In den lolgenden Analysen beziehe ich mich auf das Heiratsalter und das
Alter bei Beginn der Vaterschaft, fiir die die Ubergangsraten r(t) geschitzt
werden (siche Fulinote 82): Das Lebensalter in diesen Variablen entspricht der
individuellen ProzeBzeit P(t). Die Verteilungen fiir die Uberginge in Ehe und
Vaterschaft sind in Tabelle 19 angefithrt.

Die familialen Risikofaktoren, die aus einer Elternabwesenheit (definiert
als eine Yinger als sechs Monate andavernde Trennung vom Vater oder von

der Mutter) abgeleitet werden kénnen, werden im wesentlichen als Dauer-

173

Tabelle 19: Durchschnittliches Ubergangsalter in Monaten und prozentualer
Anteil an Zensierungen beim Statusitbergang Heirat und Beginn
der Vaterschaft; nach Kohorten

Heirat Beginn der
Vaterschaft

Kohorte 1929-31 (N = 347)
Durchschnittliches Ubergangsalter 309 328
Anteil der Zensierungen in % 3,30 12,40

Kohorte 1939-41 (N = 375)
Durchschnitiliches Ubergangsalter 304 319
Anteil der Zensierungen in % 7,00 15,48

Kohorte 1949-51 (N = 365)
Daurchschnittliches Ubergangsalter 306 351
Aanteil der Zensierungen in % 16,41 40,78

Insgesamt (N = 1.089)

Durchschnittliches Ubergangsalter 307 331
Anteil der Zensierungen in % 5,86 17,39

Quelle: Lebensverlaufsstudie, eigene Berechnungen.

variablen D(t) oder als periodenspezifische Sozialisationsbedingungen opera-
tionalisiert, die nur fiir Mitglieder bestimmter Kohorten (M) gelten. Dic
Abwesenheit der Eltern wird aus den oben diskutierten inhaltlichen Griinden
auf unterschiedliche Weise operationalisiert: (1) als eine dichotome Variable,
(2) differenziert iiber die Trennungsgriinde und Perioden. Die Trennungs-
griinde kénnen unterteilt werden in Tod des Vaters/der Mutter, Krieg als
Abwesenheitsgrund und familiale und individuelle Griinde®. Aufgrund dieser
Informationen konnten fiir die multivariaten Analysen schlieBlich folgende
Trennungsdummies definiert werden (Tubefle 20):
- Trennung vom Vater withrend des Krieges wegen Militirdienstes des Va-
ters,
- Trennung vom Vater vor oder nach dem Krieg. Diese Unterscheidung ist
inhattlich begriindet, da insbesondere der Vater anfgrund cines Arbeitsein-
satzes oder des Militdrdienstes von der Familie getrennt wurde. Sie bezicht

% Da eine Scheidung der Eltern in den untersuchten Kohorten nur selten als Trennungsgrund
angegeben wurde, konnte sie in den Analysen wegen zu geringer Fallzahl nieht extra beriick-
sichtigt werden,
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sich ausschlieBlich aufl die .Kriegskohorten®, also Minner der Geburts-
kohorten 1929-31 und 1939-41, und ist demnach als Merkmal von Kohor-
tenmitglicdern (M, ) definiert. Da sich bei den Mutterabwesenheiten keine
periodenspezifischen Griinde abgrenzen lassen, habe ich fir die Mutter-
abwesenheit keine entsprechende Variable operationalisiert.

- Das Alter bei Beginn der Vater- oder Mutterabwesenheit habe ich als
dichotome Variable (frithe Kindheit[1.-8. Lebensjahr] und spite Kindheit/
Adoleszenz [8.-16. Lebensjahr]) in die Analysen eingefithrt, um die in der
I‘feprivationsforschung getroffenen Unterscheidungen deutlicher zu ma-
chen.,

- Die Dauer der Abwesenheit wird als stetige Variable (Abwesenheitsdauer
in Monaten) operationalisiert,

In den Analysen wird wiederum der Status des Vaters (vgl. FuBnote 65)

kontrolliert (Tabelle 21), Die Anwesenheit eines ilteren Geschwisters und

Stielelternteils soll den méglichen kompensatorischen EinfluB eines Eltern-

ersatzes (Humphrey/Humphrey 1988) messen und kontrollieren. Dabei wird

Tabelle 20: Mittelwerte und Standardabweichungen (in Klammern) der
~Abwesenheitsvariablen®; nach Kchorten

Variablenname Werte Kohorten
1929-31 1939-41 1949-51
(N = 347) (N = 375) (N = 365)
1. Vgtcrnhweseni‘;citcn 0/1 0,58 (.495) 0,67 (.472) 0,18 (.39%) "]
bis 8. chcns.Jahr 0/1 0,10 (.302) 0,62 (.485) 0,12 (323
ab 8, Lebensjahr 0/1 0,54 {(.499) 0,09 (.291) 0,09 (.299)

Daucr der Vaterabwesenh. in Monaten 30,66 (39.52) 69,28 (70.88) 22,76 (72.76)

Beginn der Abwesenheit
vor dem Krieg 0/1 0,10 (.302) - - - -

Beginu der Abwesenheit

wilhrend des Krieges 0/1 - - 624 (.629) - -

Beginn der Abwesenheit

nach dem Krieg 0/1 - - 09 (.291) - -

Abwesenheit wegen

Kriegsdienstes /1 545 (.499) 165 (.372) - -

2. Mtltterab\vesep]lei(ell /1 0,27 (.448) 0,20 (.401) 0,10 (.306)
bis 8. LCbCIIS:]ﬂhI' 0/1 0,06 (.233) 0,13 (.335) 0,05 (210
ab 8. Lebensjahr o/t 0,28 (.448) 0,11 (.302) 0,07 (.253)

Dauer der Mutterabwesenh.  in Monaten 12,38 (3L59) 14,21 (39.88) 24,30 (24.30)

Quelle: Lebensverlaufsstudie, eigene Berechnungen,
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Tabelle 21: Mittelwerte und Standardabweichungen (in Klammern) der Kon-
trollvariablen; nach Kohorten

Kohorten Insgesanit
1929-31 1939-41 1949-51

}i!lc,re Geschwister 0,58 (.793) 0,63 (.692) 0,49 (.783) 0,57 (.758)
Suelvater 0,04 (.190) 0,09 (291) 0,04 (.205) 0,06 (.237)
Keine Berufsaus-

bildung begonnen 0,23 (424) 0,16 (.362) 0,12 (.323) 04,26 (451)
Sozialer Status

des Vaters 106,01 (53.43) 110,93 (57.32) 12044 (61.57) 112,56 (57.80)

Quelle: Lebensverlaufsstudie, eigene Berechnungen,

immer auch der Umstand beriicksichtigt, ob die Befragten eine Berufsausbil-
dung abgeschlossen haben oder nicht, da dieser die Heiratschancen und die
Familienbildung stark pragt (Huinink 1987).

Um den gesamten Entwicklungsverlauf abzubilden, der moglicherweise
den Familienbildungsprozefl beeinfludt (verzégert oder beschleunigt), wer-
den mogliche intervenierende Statusiibergiinge als zeitabhingige Merkmale
einer Person (Iv(t)), die dem abhéngigen Statustibergang vorangehen (kon-
nen)und hoch mit diesem korrelieren, beriicksichtigt. Das sind zum einen cine
abgeschlossene Berufsausbildung und das Heiratsalter, zum anderen - jedoch
nur fir die | Kriegskohorten” (1929-31 und 1939-41) - cine friihe Erwerbs-
tatigkeit, die vor Abschluf} einer Berufsausbildung beginnt, und eine Elie-
schlieBung vor Beginn der ersten Erwerbstitigkeit. Dabei wurden die voran-
gegangenen Statusiibergidnge entweder als zeitabhéingige Kovariable (z. B. das
Heiratsalter beim Ubergang in die Vaterschaft) oder als Dummyvariable
operationalisiert. Die Heirat wird in diesen Fillen als zeitabhiingige Kova-
riate eingeftihrt. Die Verteilung entspricht der in Tabelle 19, Diese Variable
nimmt immer erst dann den Wert | an, wenn sie vor der abhiingigen Variable
eintritt, also einen geringeren Wert hat als diese. Auf diese Weise werden
parallel, also zeitgleich verlaufende Ubergangsprozesse modelliert, Sowohl
fiir die Kovariaten als auch fiir die abhéingigen Uberginge wird beriicksich-
tigt, in welchem Lebensalter sie vollzogen wurden. Beginnt der Ubergang, der
mit der Kovariate gemessen wird, vor dem ablingigen Ubergang, so be-
kommt er erstin dem Alter den Wert |, indem er wirklich eingetreten ist. Fiir
diesen Ubergang gilt also, daB er nur von diesem Zcitpunkt an bis zum
Zeitpunkt des Eintretens des abhiingigen Ereignisses giiltig ist. Mit den
Dummyvariablen wurden das , Timing und Sequenzing” der vorangegange-
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nen Statusiiberginge definiert, Die Verteilung der Variablen findet sich in
Tabelle 22,

Dicse Variablen habe ich lediglich fiir die ,Kriegskohorten™ angefihrt, da
ich mit ihnen exemplarisch den Entwicklungsverlauf nachzeichnen mochte,
der sich aus einer nicht kriegsbedingten Vaterabwesenheit ergibt. Sie sollen
~Entwicklungsbriiche* indizieren, die die Folgen der Vaterabwesenheit fiir die
eigene Familienbildung verstiirken oder kompensieren konnen. So deutet die
Heirat vor dem Beginn einer Erwerbstiitigkeit einerseits auf ein starkes Bin-
dungs- bzw. Liebesbediirfnis hin, andererseits auf eine relativ instabile mate-
rielle Basis fiir eine folgende Familiengriindung. Eine frithe Erwerbstitigkeit
hingegen erhht die materielle Sicherheit und bietet [rithzeitig eine Grundlage
fiir die Familiengriindung,

Entsprechend der in Abschnitt 2.2, Teil 1, dargestellten Entwicklungsglei-
chung (Gleichung 1) ergibt sich aus den beschriebenen Variablen folgendes
ercignisanalytische Modell, das sich unmittelbar in ein Cox-Modell (siche
Fulinote 84) iibertragen liBt (vgl. Mayer/Huinink 1950): '

(© r(t) = P(t), 1y, Iv(t), My, D(1), Int(t).

Im Kontext unserer Fragestellung bezeichnet r(t) entweder den altersspezifi-
schen Ubergang in die Ehe oder in die Vaterschaft. Diese soll von folgenden
Faktoren abhiingen: (1) dem Lebensalter P(t}, (2) der Kohortenmitgliedschaft
und eincr Reihe weiterer perioden- und kohortenspezifischer Merkmale wie

zum Beispiel kriegsbedingte Abwesenheit des Vaters My, (3) der Abwesen-

heitsdauer des Vaters und dem Alter des Kindes bei Beginn der Abwesenheit
des Vaters D(t), (4) dem sozialen Status des Vaters, der Anwesenheit eines
dlteren Geschwisters und eines Stiefvaters oder einer Stiefmutter ly, und (5)
von méglichen intervenicrenden Statusiibergiingen als zeitabhiingige Merk-
male einer Person (Iv(t)), die dem abhiingigen Statusiibergang vorangehen
(kénnen) und hoch mit diesem korrelieren.

Tabelle 22: Mittelwerte und Standardabweichungen (s.¢.) intervenierender
»Sequenzvariablen” in den Koliorten 1929-31 und 1939-41

(N = 675)
Variablenname X 5.8,
Keine Berufsausbildung begonnen 19 39
Beginn der Erwerbstitigkeit vor Abschluf} einer Berufsausbildung 08 .29
ITeirnt vor Beginn der ersten Erwerbstitigkeit 09 29

Quelle: Lebensverfaufsstudie, eipene Berechnungen.
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Die Effekte der unabhingigen Variablen auf die Ubergangsrate informie-
ren (wie in den Analysen zu den Folgen einer Stiefelternschaft) dariiber, wie
hoch die Wahrscheinlichkeit ist (unter den spezifizierten Bedingungen [Ko-
variaten] und im Vergleich zur Kontrollgruppe), in einem bestitninten Lebens-
alter zu heiraten oder Vater zu werden. Um die Stiirke des Zusamunenhangs
zwischen den Kovariablen und der abhiingigen Variable deutlich zu machen,
stelle ich die prozentuale Beschleunigung des Prozesses dar, das heiljt die
Wahrscheinlichkeit, den jeweiligen Ubergang in jiingeren oder spiteren Jah-
ren zu vollziehen. Ein positiver Wert besagt, daf} sich die Wahrscheinlichkeit
um n Prozent erhéht, zum Beispiel spiter zu heiraten als Kinder aus der
Referenzgruppe (Kinder, die mit beiden Eltern aufgewachsen sind). Ein nega-
tiver Wert weist aul eine Verzogerung des Ubergangs hin. Die Prozentangaben
ergeben sich unmittelbar aus den o-Koeffizienten (vgl. Fufinote 85). Dic
Werte geben an, um wieviel Prozent sich die Hazardrate (die Ubergangswali-
scheinlichkeit) veréndert, wenn sich der Wert der Kovariablen um einc Einheit
dndert. Damit 4Bt sich die ,relative” Stiirke der Kovariablen auch dann
erkenpen, wenn diese, zum Beispiel wegen kleincr Fallzahlen, nicht signifi-
kant sind.

3.2.2 Demographische Trends: Kohortenspezifische Ursachen und alters-
spezifische Verteilungen der Vater- und Mutterabwesenheiten

Der starke Einflul) des Zweiten Weltkrieges anf die Entwicklung der Miinner
in den hier untersuchten Kohorten wird besonders in den kohortenspe-
zifischen Verteilungen der Vaterabwesenheit deutlich: Bet den 1929-31 und
1939-41 geborenen Minnern waren zeitweise {iber 50 Prozent linger als scchs

Tabelle 23: Prozentuale Anteile von Mannern der Geburtskohorten 1929-31,
1939-41 und 1949-51, die wihrend der Kindheit von mindestens
einem Elternteil getrennt aufgewachsen sind (N = 1.087; in %)

Art der Treanung Kohorten
192931 1939-41 1949-51

Trennung vom Vater withrend der Kindheit! 57 66 19
Trennung von der Mutter wihrend der Kindheit! 27 20 10
Trennung von beiden Eltern withrend der Kindheit! 2 6 6

! Mindestens sechsmonatige Trennung in den ersten 16 Lebensjahren.

Quelle: Lebensverlaufsstudie, eigene Berechnungen.
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Tabelle 24: Griinde fiir die Vater- und Mutterabwesenheiten inden Kohorten
1929-31, 1939-41 und 1949-51 (in %)

Vaterabwesenheiten Mutterabwesenheiten
1929-31 1939-41 1949-51  1929-31 1939-41 1949-51I

Trennungsgriinde

Tod 9 16 25 21 32 21
Krieg 64 70 - 17 8 -
Davon:
Militiirdienst 21 36 - 3 - -
Gefangenschaft/KZ/Flucht 9 32 - 7 4 -
Familiiire Grinde 26 13 74 61 60 74
Davon:

fund
o
s
i
wn
Lt

Trenoung/Scheidung
Kinderfandverschickung/

Evakuierung/Verwandte 12 5 8 41 25 8
Ausbildung/Internat 4 4 17 N 19 39
Beruf des Vaters oder der Mutter 5 2 7 1 7 3
Sonstiges 1 ] 1 2 - 5
Verweigert/keine Antwort i - - - 1 -
Insgesamt (N} 200 250 72 96 75 38

Quelle: Lebensverlanfsstudie, cigene Berechnungen.

Monate vom Vater, mehr als 20 Prozent von der Mutter und mehr als 10 Pro-
zent von beiden Eltern getrennt. In der Geburtskohorte 1929-31 waren zudem
doppelt so viele Jungen withrend der Kindheit von beiden Eltern getrennt als
in den beiden anderen Kohorten (Tabelle 23).

Diese Verteilungen bestiitigen die oben diskutierte Vermutung, daBl die
periodenspezifischen Vater- und Mutterabwesenheiten in den folgenden Ana-
lysen inhaltlich zu spezifizieren sind, da ihr Anteil in den Kriegskohorten
(1929-31 und 1939-41)am groBten ist. Bevor wir uns den Konsequenzen einer
Vater- und Mutterabwesenheit zuwenden, milssen wir uns also ein Bild von
ihren spezifischen Ursachen machen. Wie bereits angedeutet, kdnnen wir

niclit davon ausgehen, daf} die Abwesenheit grundsitzlich einen nachteiligen

Effekt aufl dic Entwicklung der Miinner ausiibte. In Tabelle 24 werden die
einzelnen Griinde fiir die Abwesenheit der Eltern angefiihrt, die die Befragten
im Interview genannt haben. Auf diese Weise bekommen wir einen Eindruck
davon, inwieweit die Befragten die Ursachen der Abwesenheitenerinnern und
mit personlichen, familialen oder historischen, politischen Umstinden in
Verbindung bringen. Ich werde mich dabei auf die Interpretation der fett
gedruckten Zahlen konzentrieren.
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Wie zu erwarten, wurden die Vaterabwesenheiten vor allem in der Kohorte
1939-41 explizit mit dem Militardienst der Viter (36 %) oder einer Kriegsge-
fangenschaft, KZ-Haft oder Flacht (32 %) in Zusammenhang gebracht, wiih-
rend die Trennungen in der Kohorte 1949-51 von den Belragten nicht cindeu-
tig spezifiziert wurden. In den Kriegskohorten ist der Anteil der familidren
Griinde relativ gering. Die einzige Ausnahme bildet der relativ hohe Anteil
der Minner aus der Kohorte'1939-41, die nach dem Krieg wegen einer
Ausbildung von zu Hause wegzichen muBiten. Im Gegensatz zur Mutterab-
wesenbeit sind die Vaterabwesenheiten weit stiirker auf periodenspezifische
Ursachen zuriickzufithren, dic unmittelbar mit dem Krieg zu tun haben.

Die Trennungen von der Mutter sind hingegen eher auf familidre (Kinder-
landverschickung und Verwandtenbesuche) oder persdnliche Ursachen (Aus-
bildung) zuriickzufithren. Bei den familiiren Griinden iberwiegt in den
Kriegskohorten der Anteil der Kinder, die durch Verschickungen oder Evaku-
jerungen von der Mutter getrennt wurden und eine Zeitlang bei Verwandten
(wahrscheinlich auf dem Lande) gelebt haben. Der Anteil der durch Tod
bedingten Trennungen ist in den Kriegskohorten bei den Mutterabwesenhei-
ten mchr als doppelt so hoch wie bei den Vaterabwesenheiten.

Die Griinde fiir die Vater- und Mutterabwesenheiten in der Nachkriegs-
kohorte 1949-51 spiegeln im Vergleich dazu die Ursachen wider, die heute im
Zusammenhang mit der zunchmenden Scheidungsrate diskutiert werden
(Grundmann/Huinink 1991). In dieser Kohorte wurden immerhin 20 Prozent
explizit mit einer Scheidung der Eltern in Verbindung gebracht, Diese Vertei-
lungen decken sich auch mit allgemeinen demographischen Angaben Gber die
Ursachen elterlicher Abwesenheiten: Abgeschen von den kriegsbedingten
Trennungen war bis in die fiinfziger Jahre hincin der Tod cines Elternteils dic
Hauptursache fiir eine elterliche Deprivation, wihrend es in den Nachkriegs-
jahren hauptsichlich die beruflichen Aktivititen waren und heute es vor-
nehmtiich die Scheidung der Eltern ist (Hauser/Fischer 1988).

Entsprechend diesen kohortenspezifischen Ursachen wird die Bedeutung
des Zweiten Weltkrieges fur die Abwesenheiten an ihren altersspezifischen
Verteilungen deutlich (4bbildung 11): Die Befragten der Kohorten 1929-31
und 1939-41 waren in unterschiedlichen Lebensphasen von den Kriegsereig-
nissen betroffen, die zudem unterschiedlich lange andauerten®!.

In der Kohorte 1929-31 stieg der Anteil der Vaterabwesenheiten mit Be-
ginn des Zweiten Weltkrieges — die Befragten waren zwischen acht und zwolf
Jahre alt - steil an. Obwohl wir die Abwesenheiten nur bis zum 16. Lebensjahir
verfolgt haben, ist davon auszugehen, dal} diese kriegsbedingten Vaterab-

*1 Da sich die Vater- und Mutterabwesenheiten aufgrund der Kricgsereignisse grundsitzlich
unterscheiden (Tabelle 24), werde ich sic getrennt beschreiben.
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Abbildung 11: Altersspezifische Verteilung der Vaterabwesenheiten in den
Kohorten [929-31, 1939-41 und 1949-51
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* Berechnet nach dem Alter bei Beginn der Trennung und der Abwesenheitsdauer,

Quelle: Lebensverlaufsstudie; eigene Berechnungen.

wesenheiten mit der Riickkehr des Vaters 1945/46 beendet wurden, da die
Verteilung ab dem 14. Lebensjahr wieder rapide abnimmt. Allerdings liegen
uns aufgrund der begrenzten Beobachtungsphase fiir die 1929-31 Geborenen
keine Informationen dariiber vor, wie grofl der Anteil der Viiter war, die aus
dem Krieg oder der Gefangenschaft wieder nach Hause zuriickkehrten,

In der Kohorte 1939-41, also bei den Befragten, die wiihrend des Krieges
geboren wurden, war nach ihren Angaben der Vater bei der Geburt undinden
ersten Lebensjahren, also wahrscheinlich ebenfalls wegen der Kriegsereig-
nisse, nicht anwesend. Ein Grofiteil der Viter dieser Kohorte kehrte in den
ersten sichen Lebensjahiren der Befragten in die Familie zuriick, allerdings
blicben etwa 30 Prozent auch nach Kriegsende vaterlos. Viele Viter der
Befragten dieser Kohorte fielenim Krieg oder gerieten in Gefangenschaft. Das
deckt sich auch mit den genannten Daten der Mikrozensus-Zusatzerhebung
von 1971 (Mayer 1988a) und der Verteilung in Tabelle 11, wenn man die
Verteilung der im Krieg gefallenen oder vermifiten Viter zugrunde legt.
Demnach sind es insbesondere die Viter der {939-41 Geborenen, die nicht
aus dem Krieg zuriickkehrten,

Im Gegensatz zu diesen Befunden lassen sich bei den Mutterabwesenheiten
nur geringe Unterschiede in der altersspezifischen Verteilung feststellen (Ah-
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bildung 12). Die Trennung von der Mutter war nicht in dem Malle von den
historischen Ereignissen abhingig wie die Vatetabwesenheit, was bereits die
oben diskutierten Griinde der Mutterabwesenheit (Tabelle 24) nahelegen.

In der Kohorte 1929-31 nimmt der Anteil der Mutterabwesenheiten mit
dem Alter der Befragten nur leicht zu und nach dem Krieg (also im Alter
15-16) nur leicht ab. Laut Tabelle 24 muf} das an der Beendigung jener
Trennungen liegen, die auf Kinderlandverschickungen, Evakuierungen und
ahaliches zurlickzufiihren sind.

In der Kohorte 1939-41 war die Mutterabwesenheit in den ersten Lebens-
jahren, also wiihrend des Krieges, zwar héher als bei den beiden anderen
Kohorten, gleichwohl noch relativ gering, verglichen mit den Vaterabwesen-
heiten in dieser Kohorte, die in diesen Lebensjahren ja ihren Hohepunkt
erreicht hatten. Offensichtlich wurden Miitter mit Kleinkindern in dieser
Kohorte nicht in dem Malbe durch die Kriegsereignisse gezwungen, sich von
ihren Kindern zu trennen, wie Miitter mit Kindern aus der Kohorte 1929-31.
Das ist auch plausibel, da vor allem iltere Kinder (die das 8. Lebensjahr
erreicht hatten) von den ,Kriegsschauplitzen® ferngebalten und aufs Land
verschickt bzw. evakuiert wurden. Insoferndecken sich die Altersverteilungen
inden Kohorten mit den von den Befragten angegebenen Trennungsgriinden,

Abbildung 12: Altersspezifische Verteilung der Mutterabwesenheiten in den
Kohorten 1929-31, 193941 und 1949-51
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* Berechnet nach dem Alter bei Beginn der Trennung und der Abwesenheitsdauer.

Quelle: Lebensverlaufsstudie; eigene Berechnungen.
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3.2.3 Alters- und kohortenspezifische Einfliisse der Vater- und Mutter-
abwesenheiten auf die Uberginge in die Ehe und die Vaterschaft

Die beschriebenen kohortenspezifischen Ursachen der Abwesenheiten und
deren Altersverteilungen legen nun nahe, auch empirisch zu iiberpriifen, ob
diese Kohorteneinfliisse bzw. die sich periodisch deutlich voneinander unter-
scheidenden Vater- und Mutterabwesenheiten auch fiir die Ubergéinge in die
Ehe und die Vaterschaft durchschlagen. Diese Frage untersuche ich am Bei-
spiel der Effekte altersspezifischer Vater- und Mutterabwesenheiten auf die
Walhrscheinlichkeit, in einem bestimmten Alter in die Ehe einzutreten oder
Vater zu werden (die in Tabelle 25 fett gedruckten Zahlen), und ergénze nur bei
der Vatcrabwesenheit um den Aspekt der kriegsbedingten Abwesenheit®?. Auf
die Trennungsdauer, die in den Analysen kontrolliert wurde, gehe ich nicht
niher ein, weil sie keinen zusitzlichen EinfluB auf die Ubergangsraten hat. Ihr
Einfluf} ist in allen Analysen gleich Null. Die Effekte der Kontrollvariablen
werde ich nicht weiter diskutieren, da sie den oben dargestellten Erwartungen
entsprechen?®,

Entsprechend der These der Deprivationsforschung, nach der eine (riithe
Vater- und Mutterabwesenheit ein groferes Risiko fiir die Geschlechtsrollen-
entwicklung (Bindungsfihigkeit, Partnerschafts- und Familienbildungsver-
halten usw.) darstellt, ist aufgrund der Altersverteilungen zu erwarten, dafy
vor allem die Abwesenheiten in der Kohorte 1939-41 einen deutlichen Einfluf}
auf den Ubergang in die Ehe und Partnerschaft hatten, wenn die historischen,
periodenspezifischen Begleitumstiinde diesen nicht (als protektive Faktoren)
zusitzlich beeinfluliten. Diese Annahme altersspezifischer Konsequenzen
einer Vater- oder Mutterabwesenheit mufy aufgrund der folgenden Analysen -
wegen kohortenspezifischer Einfliisse — deutlich relativiert werden: Weder die
frithe noch die spite Vaterabwesenheit (Zeilen 1 und 2) hat fiir alle Kohorten
einen dhnlichen EinfluBl auf den Ubergang in die Ehe und Vaterschaft, Ahn-
liches gilt auch fiir die Mutterabwesenheiten (Tabelle 26). Die gravierendsten
Differenzen finden sich in den Effekten der frithen und spiten Vaterabwesen-
heit in den Kriegskohorten, Besonders auffillig ist dabei, daB nur jene Abwe-
senheiten einen iiberzufilligen Einflul auf die Ubergangsraten haben, die laut

2 Da bei den'Mutterabwesenheiten kaum kriegsbedingte Trennungsgriinde genannt wurden,

war dicse Differenzierung dort nieht méglich.

Eine fchlende Berufsausbildung verringert die Heiratschancen und den Ubergang in die
Vaterschaft in allen Kohorten signifikant, wihrend eine EheschlieBung den Prozefll der
Familiengriindung (Vaterschaft) entsprechend beschleunigt. Der soziale Status des Vaters
sowic die Anwesenheit eines Vaterersatzes (Stiefvater oder #ltere Geschwister) haben keine
systematischen Einftiisse auf die Ubergangsraten.
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Tabelle 25: Kohortenspezifische Auswirkungen der Vaterabwesenheiten
auf den Ubergang in die Ehe und die Vaterschaft bei Minnern
(Geburtskohorten 1929-31, 1939-41, 1949-51). Pro.zentualg Ab-
weichungen von der durchschnittlichen altersspezifischen Uber-
gangswahrscheinlichkeit?

Kohorten

1929-31 1939-41 1949-51
Altersspezifische Ehe Vater- Ehe Vater- Ehe Vater-
Uberginge in die schaft schaft schaflt
Vaterabwesenheiten
bis zum 8. Lebensjahr ~42**  _55*** -21 -21 -27 -15
Vaterabwesenheiten .
ab dem 8. Lebensjahr -17 =31** -23 ~-35+* -37 -15
Dauer der Abwesenheit x 100 0 0 0 0 i} 0
Krieg als
Abwesenheitsgrund® 18* 30* -3 -6 - -
Sozialer Status des Vaters -1* 0 0 0 -1 —-1*
Altere Geschwister -7 9 15 20%* 14 26
Anwescnheit eines Stief-
vaters im Alter 14 3 18 31 32 [23%* | 524+
Keine Berufsausbildung ~30%xr _D4* _36*rx 29 _52xk _STHEE
Heirat - 243*** - 174%** - 133*
chi? 20,5%** Q5 5*** 14,4%  T74%** 25.4%  253%*
d.f. 8 9 8 9 7 8

a Referenzgruppe: keine Vaterabwesenheiten.
b Referenzgruppe: andere Abwesenheitsgriinde.

2 p<.10, ** p<.05, *** p<0L

Quelle: Lebensverlaufsstudic, eigene Berechnungen.

obigen Verteilungen seltener vorkommen, ndmlich die nicht kriegsbedingten
Vaterabwesenheiten (abgesehen von einigen unsystematischen Ausnahmen).
In der Geburtskohorte 1929-31 sind es im wesentlichen die frithen Vater-
abwesenheiten, die den Ubergang in die Ehe und die Vaterschaft negativ
beeinflussen: Sie verringern die Wahrscheinlichkeit, frith zu heiraten, um
42 Prozent und frith Vater zu werden um 55 Prozent im Vergleich zu Ménnern
der Referenzgruppe. Die spite Vaterabwesenheit, die crst ab dem '8. Lebens-
jahr begonnen hat und im wesentlichen mit dem Zweiten Weltkl‘leg zusam-
menhingt, hat lediglich einen verzdgernden Einflup auf die Ubergangswahr-
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scheinlichkeit bei der Vaterschaft, die mit 31 Prozent auch weit geringer ist als
bei der {rithen Vaterschaft (55 %). Die Verzégerung im Ubergangsverhalten
bei den 1929-31 Geborenen kann mit der besonderen Deprivationserfahrung
erklirt werden, die vor allem fiir die frithe Abwesenheit in dieser Kohorte
zutreffen diirfte und nicht unmittelbar mit den Kriegsereignissen in Zusam-
menhang steht. Die frithe Vaterabwesenheit kénnte hauptsichlich in der
Vorkriegszeit besonders schwerwiegende 8konomische und soziale Folgen fiir
die Familie gehabt haben, die auf die Betroffenen in einem Alter zukamen, in
dem sie noch nicht aktiv auf diese Verinderungen reagieren konnten, Vor
allem in dieser Phase und auf dem Hintergrund der nationalsozialistischen
Erzichung diirfte das Fehlen des Vaters zu extremen Deprivationserfahrungen

Tabelle 26: Kohortenspezifische Auswirkungen der Mutterabwesenheiten
auf den Ubergang in die Ehe und die Vaterschaft bei Minnern
(Geburtskohorten 1929-31, 1939-41, 1949-51), Prozentuale Ab-
weichungen von der durchschnittlichen altersspezifischen Uber-
gangswahrscheinlichkeit?

Kohorten

1929-31 1939-41 1949-51
Altersspezilische Ehe Vater- Ehe Vater- Ehe Vater-
Ubergiinge in die schaft schaft schaft
Muttcrabwesenbeiten
bis zum 8. Lebensjahr 19 -1 J2x* 69** -30 9
Mutterabwesenheiten
ab dew 8, Lebensjahr -8 -3 | -17 -38* -35
Dauer der Abwesenheit x 100 0 1] B R 0 0 0
Sozialer Status des Vaters ~1* 0 1] ] -1 -1*
Altere Geschwister -3* 12 17 2g** i 26
Anwesenheit eines Stief-
vaters im Alter 14 -8 14 12 -29 132* ~-10
Keine Berufsausbildung =39k D4 33k 04 —55%%%  _54kkE
Heirat - 237+ - [80*** - 27
chiz 15,5%% 86 3xxx 17,3%%% 78 3xx* 21,5%%% 2D GHex
d.f. 7 8 7 8 7 8

a Referenzgruppe: keine Mutterabwesenheiten,
*p<LI0, M p< 05t p< 0],

Quelic: Lebensverlaufsstudie, eigene Berechnungen,
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gefiihrt haben. Diese Befragten hatten nicht in dem Male die Méglichkeit,
den eigenen Vater positiv als , Kédmpfer und Erndhrer® zu sehen, wie viele
Altersgenossen. Hinzu kommt, dafl die um 1930 Geborenen besonders unter
dem politischen und sozialen Umbruch 1945 gelitten haben, Gerade sie erleb-
ten, daB} die in der Kindheit itbernommenen nationalsozialistischen Werlvor-
stellungen nicht mehr galten, was bei vielen in der Adoleszenz zu ciner starken
Identititskrise fithrte (Drexel 1984; Dudek 1986). Das ditrfte insbesondere
diejenigen getroffen haben, die stark in NS-Jugendverbiinden integriert
waren, darunter in erster Linie Jungen, deren alleinerziehende Mutter erwerbs-
tatig war und nur wenig Zeit fiir das Kind hatte. Denn die Hitler-Jugend bot
~gerade den Kindern und Jugendlichen ,Freizeitméglichkeiten®, die gerade fiir
Kinder aus 4rmeren Bevélkerungsschichten ohne die Organisation nicht mog-
lich gewesen witren” (Rosenthal 1987, S. 83). Das aber bedeutet, dal} Jungen,
die friih den Vater verloren hatten, zwar keine Méoglichkeit hatten, sich mit
dem leiblichen Vater zu identifizieren, daB aber die in der Hitler-Jugend
kompensierte Identifikation mit der Mnnerrolle zu dem beschricbenen Iden-
titatsbruch nach dem Krieg gefithrt haben kann. Die eigenen Kindheitserleb-
nisse im Zusammenhang mit der Vaterabwesenheit, die Erfahrung von sko-
nomischer Deprivation und die unsicheren Lebensbedingungen vor, withrend
und nach dem Krieg kénnten so eine Handlungsperspektive geférdert haben,
nach der die Betroffenen die Familiengriindung so lange herausschoben, bis
sie cine gesicherte Existenz aufgebaut hatten und auf diese Weise ihre Kind-
heitserfahrungen kompensieren konnten,

Auch in der Geburtskohorte 1939-41 sind es vor allem die Vaterabwesen-
heiten, die nicht unmittelbar mit den Kriegsereignissen in Zusammenhang
stehen, dic einen iiberzufilligen verzégernden Einflufl (immerhin eine um
35% erhohte Wahrscheinlichkeit) auf die Ubergangsrate - vor allem zur
Vaterschaft ~ haben. In dicsen Fillen ist die spitc Vaterabwesenheit in einc
ganz andere historische und strukturelle Situation eingebettet. Diese Belrag-
ten haben crst nach dem Krieg ihren Vater verloren. In der Nachkriegszeit
aber, der Zeit des Wiederaufbaus, kdnnte dieser Verlust ebenfalls als beson-
ders schwerwiegend empfunden worden sein (Drexel 1984, S. 45). Der Lebens-
unterhalt war selbst bei Anwesenheit des Vaters nicht immer gesichert
(Baumert 1952, 1954}, seine Abwesenheit oder gar der Verlust eines Ernélirers
konnte die Familicnverhiltnisse erst recht stark beeintriichtigen. Weiterhin
kann angenommen werden, daf} die zum Zeitpunkt der Trennung etwa zehn
Jahre alten Jungen zur Hausarbeit und zu anderen Hillsleistungen in der
Familie herangezogen wurden, ,ihren Miittern die Viter ersetzen und meist
als Handlanger fiir die Lebensexistenz der Familie sorgen” muBten (Drexel
1984, S. 45). Diese Faktoren kdnnen dazu gefithrt haben, dal} die Befragten
eine eigenc Familiengriindung aufgeschoben haben.
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Die deutlichen Effekte derjenigen Vaterabwesenheiten, die nicht mit dem
Krieg einhergehen, lassen den Schiuf zu, daB} nicht primér das Lebensalter der
Kinder bei Beginn der Abwesenheit einen Risikofaktor fiir ihre Entwicklung
darstellt, sondern die sie begleitenden Lebensumstiinde. Allerdings kann mit
den bisherigen Analysen nicht entschieden werden, ob das generell fiir frithe
oder spiite Abwesenheiten gilt. Denn sowohl die frithe als auch die spite
Abwesenheit hat einen verzdgernden, weitaus geringeren Einflufi auf die
Ubergangsrate bei beiden Ubergiingen. Das deckt sich mit den oben diskutier-
ten Annahmen tiber die Folgen einer Abwesenheit fiir den Prozef) der spéiteren
Familiengriindung. Die Analysen bestiitigen jedoch, dali die Folgen einer
Vaterabwesenheit zumindest fiir den Familienbildungsprozefl durch kohor-
ten- bzw. periodenspezifische Umstinde wesentlich mitgeprégt und mogliche
altersspezifische Effekte durch die Kriegsereignisse verdeckt oder kompen-
siert werden. Denn méglicherweise haben die Betroffenen die Vaterabwesen-
heiten, die mit den Kriegsereignissen zusammenhingen, nicht so sehr als
Benachteiligung erlebt wic die Befragten, die in den Vorkriegs- oder Nach-
kriegsjahren vom Vater getrennt wurden, da die Abwesenheit wihrend des
Krieges eine relativ normale Situation darstellte. Das wiirde schlieilich auch
erkliren, warum die frithe Vaterabwesenheit bei den 1939-41 Geborenen
keinen signifikant negativen EinfluB auf die Ubergangsrate hat. Bemerkens-
wert ist in diesem Zusammenhang aber auch der partielle Effekt, der sich bei
den Ménnern zeigt, die explizit die Vaterabwesenheit mit den Kriegsereignis-
sen in Verbindung brachten. Vor allem bei Minnern der Geburtskohorte
1929-31, deren Vater- und Familienbild die nationalsozialistische Erzichung
wescentlich gepriigt haben diirfte, zeigt sich, daf sie (mit einer Wahrscheinlich-
keit von 18 %) signifikant frither heirateten und (mit einer Wahrscheinlichkeit
von 30 %) eher Vater wurden als Ménner, deren Viter aus anderen Griinden
abwesend waren, Dieser Effekt verdeutlicht anschaulich die méglichen Ein-
fliisse nichtfamilialer Sozialisationsfaktoren, die vor allem im Dritten Reich
durchschlagen konnten. Dal} sich diese Effekte nicht auch bei den 1939-41
Geborenen zeigen, liegt moglicherweise daran, dafl die Kinder noch zu jung
waren, um durch solche Faktoren in ihren Familienbildungsvorstellungen
beeinflufit zu werden.

Fiir die 1949-51 Geborenen lassen sich schlieBlich dhnliche kohortenspezi-
fische Auswirkungen der Vaterabwesenheit nachweisen. Die spite Abwesen-
heit hat aicht wie in den Kriegskohorten dazu gefiihrt, dafi die Befragten
spiter Viter wurden, sondern dafl sie lediglich die Eheschiieung verzbgerten.
Dieser Effekt steht wahrscheinlich in unmittelbarem Zusammenhang mit den
in Teil 1, Kapitel 3, beschriebenen Verzdgerungen der Jugendphase (Blossfeld/
Nuthmann 1989), der Zunahme der Bildungsdauer und damit der Verzége-
rung des Familienbildungsprozesses (Huinink 1987; Papastefanou 1987).
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Ahnlich wie bei den diskutierten Folgen der Vaterabwesenheit konnlen
auch bei den Analysen zur Mutterabwesenheit keine durchgingigen Effekte
altersspezifischer Abwesenheiten festgestellt werden®®. So findenssic lediglich
bei den 1939-41 Geborenen, die frith — also walirscheinlich aufgrund der
Kriegsereignisse — von der Mutter getrennt wurden, signifikante Effekte auf
den Ubergang in dic Ehe und die Vaterschaft. Obwohl die prozentuale und
altersspezifische Verteilung der Mutterabwesenheit nicht in dem Malie auf die
Kriegsereignisse zuriickgefithrt werden konnte wie die Vaterabwesenheit, da
sie keine kohortenspezifischen ,Hohen* aufwics, die mit dem Krieg erklirt
werden kénnen (Abbildung 11), wie das bei der Vaterabwesenheit der Fall war
(Abbildung 10), tassen sich auch diese Befunde aufl kohorten- und perioden-
spezifische Besonderheiten zuriickfithren, die sich bereits in den von den
Befragten genannten Trennungsgriinden (Tabelle 24) angedeutet haben: Die
Mutterabwesenheiten wurden eher mit familialen Veranderungen durch Kin-
derlandverschickung oder Evakuierung bzw. dem Tod der Mutter begriindet.

Vor allem bei den Ménnern, die in dieser Kohorte (1939-41) friih von ihren
Miittern getrennt wurden, kann auf ein fiir diese historische Periode untypi-
sches Abwesenheitsmuster geschlossen werden, das mit extremen Depriva-
tionserfahrungen einhergegangen sein diirfte. In dieser Kohorte wurde die
Mutterabwesenheit deutlich hiufiger durch den Tod der Mutter verursachtals
in den anderen beiden Kohorten (32 vs. 21 %; vgl. Tabelle 24). Die Betroffenen
kénnten dadurch in besonderer Weise das Gefiihl der ,Geborgenhcit und
Sicherheit® vermift haben. Wiahrend des Krieges kann dieser Mangel noch
durch die Unterbringung in einem Heim oder einer Pflegefamilic verstirkt
worden sein®. Dal diese Erfahrung mangelnder Geborgenheit spéter die
Wahrscheinlichkeit deutlich (um 72 bzw. 69 %) erhoht, sehr (rith zu heiraten
und Vater zu werden, deckt sich mit der These der Deprivationstheorie, nach
der solche Kindheitserfahrungen mit einem starken Bindungs- bzw, Liebes-
bediirfnis, frithen sexuellen Erfahrungen usw. einhergehen. Die positiven
Einfliisse der Mutterabwesenheit auf einen frithen Ubergang in die Vater-
schaft kdnnten jedoch auch auf relativ kurzfristige Trennungen von der
Mutter zuriickzufiiliren sein, die mit einer Kinderlandverschickung oder dhn-

%4 Daf sich fiir die Mutterabwesenheiten keine Zusammenhiinge mit dem Ubergang in die Ehe
und die Vaterschalt von Mannern feststellen lassen, kann jedoch auch daran liegen, dall sich
die Mutterabwesenheit nicht in der gleichen Weise aul die Entwicklung von Mannern (z. B. d{c
Ausbildung geschlechtsspezifischer Handhmgspcrspektich, Rollenbilder ‘usw.)‘mmwnrkt wic
die Vaterabwesenheit {vgl, dazu Lamb 1981, 1982; Hethenngtpn 1?34). Das luﬁ:Be, dafl mit
den vorliegenden, auf die Vaterabwesenheit bezogenen Operationalisierungen dic Muticrab-
wesenheit nicht angemessen beschirieben wird, ) ’ ) i

35 Vgl die Studien von Anna Freud tiber die Zustinde in britischen Kinderheimen withrend des

Krieges (Freud 1987).

188



lichen Mafinahmen einhergingen. Immerhin galt das, laut Tabelle 24, fur
24 Prozent der Ménner in dieser Kohorte. Demnach konnte man folgern, dafl
sich diese Kinder trotz Trennung von der Mutter relativ geborgen fithlten: sie
waren mit etwa gleichaltrigen Kindern zusammen, lebten in Sicherheit auf
dem Lande, konnten spielen, Die Trennung von der Mutter wurde dement-
sprechend weniger als Benachteiligung, sondern vielmehr als ,Ausflug ins
Griine” erlebt. Auch diese gegensiitzliche Interpretation kann nicht vertieft
werden, da mit den vorliegenden Daten keine weiteren Informationen iiber
die tatsiichlichen Kindheitserfahirungen der untersuchten Minner vorliegen
(vgl. dazu die Diskussion in Teil 1, Kapitel 2).

3.2.4 Historische Relativitit: Periodenspezifische Einfliisse der
Vaterabwesenheit

Aufgrund der bisherigen interpretativen Beschreibung differentieller Ein-
fliisse der altersspezifischen Vater- und Mutterabwesenheiten auf den spite-
ren Familienbildungsprozef ist es nun mdglich, periodenspezifische Risiko-
faktoren zu definieren, in die die beschriebenen Befunde einflieBen. Vor allem
bei der Vaterabwesenheit kénnen wir periodenspezifische Risikofaktoren be-
stimmen, von denen wir annehmen, daB sie in besonderer Weise den Ubergang
in die Vaterschaft priagen. So soll im folgenden gepriift werden, ob sich die
obigen Annahmen im Zusammenhang mit den nicht kriegsbedingten Vater-
abwesenheiten in der Geburtskohorte 1929-31 (z. B. das Bediirfnis nach mate-
rieller Sicherheit) auch empirisch belegen lassen. Daf} nur die Vaterabwesen-
heiten, die nicht in die Kriegsjahre fallen, ¢inen negativen Einfluf auf die
Ubergangsrate in die Ehe und die Vaterschaft haben, wird durch die Analyse
periodenspezifischer Trennungsgriinde noch deutlicher (Grundmann 1991a).
In diesen Analysen, die sich nur auf die Kriegskohorten beziehen, wurde die
Vaterabwesenheit danach unterschieden, ob sie wihrend, vor oder nach dem
Krieg begann und ob sie mit dem Militirdienst des Vaters zusammenhing.
Die Einfliisse periodenspezifischer Vaterabwesenheiten werden bereits in
der Survivalanalyse (4bbildung 13) deutlich, in der ich den prozentualen
Anteil von Minnern, die wegen des Krieges oder aus anderen Griinden vom
Vater getrennt wurden und in einem bestimmten Lebensalter geheiratet oder
Kinder bekomimen haben, mit Minnern vergleiche, die mit beiden Eltern
aufgewachsen sind. Auch hierbei zeigt sich, daB lediglich Befragte, bei denen
die Abwesenheit des Vaters nicht wiihrend des Krieges begonnen hat, deutlich
spéter geheiratet haben (oder ledig geblieben sind) und den Beginn der Vater-
schaft deutlich um einige Jahre verzogert haben (bzw. zu einem betrachtlichen
Anteil kinderlos geblicben sind), Im Vergleich dazu unterscheidet sich das
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i infli i ifi iten auf die Ehe
Abbildung 13: Einfliisse periodenspezifischer Vaterab\yesenhelten au
® und Vaterschaft bei Mannern der Kriegskohorten 1929-31
und 1939-41 (Survivalanalyse)

1. Heiratsalter 2. Alter bei Beginu der Vaterschaft

1{}0,].“.: ‘ 1001»:&‘::"
80 80
60 60 -
40 1 40
20 - 20

18' B 25 30 35 40 I8 25 30 35 40
Alter in Jahren Alter in Jahren

----------- keine Trennungen (N = 263)
e kriegsbedingte Trennungen (N = 150}
Trennungen, die nicht im Krieg begannen (N = 70)

Quelle: Lebensverlaufsstudie, eigene Berechnungen.

Ubergangsalter in die Ehe und die Vaterschaft bei defl Befragten, die. aus
kriegsbedingten Griinden vom Vater getrennt wurden, nicht von fjem deI:J eni-
gen Befragten, die durchgéngig mit beiden Eltern auf wuchsen. Kr{;gsbedlngFe
Trennungen vom Vater wirken sich offensichtlich nicht auf den Ubergang in
die Ehe und die Vaterschaft aus, -

Diese Effekte entsprechen denen der frithen Vaterabwesenheit in der Ko-
horte 1929-31 und denen der spiten in der Kohorte 1939-41 aus Tabelle 25.
Vaterabwesenheiten, die vor dem Krieg begannen (Kohorte 1929—31)., fuhrten
zu einer deutlichen Verzégerung beim Ubergang in die Ehe und dxt_a Vate.r—
schaft (mit einer Wahrscheinlichkeit von 26 bzw. 32 %). Abwesenheiten, die
nach dem Krieg begannen (Kohorte 1939-41), verzégerten nur den Ubergang
in die Vaterschaft iiberzufillig (mit einer Wahrscheinlichkeit von 34 %) Nur
bei den 1929-31 Geborenen findet sich ebenfalls ein signifikanter verzogern-
der Effekt auf die Ubergangsrate in die Vaterschaft bei Abwesenheiten, die
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withrend des Krieges begannen, jedoch nicht mit dem Kriegsdienst des Vaters
zu tun hatten. Diese Effekte entsprechen jedoch den altersspezifischen Effek-
ten und kénnen entsprechend mit besonders einschneidenden Deprivations-
erfahrungen in Zusammenhang gebracht werden, die ich dort ausgefithrt
habe. Sie bleiben auch dann bestehen, wenn man die anderen Abwesenheits-
merkmale (Alter, Dauer) und weitere Sozialisationsbedingungen kontrolliert
(Tabelle 27).

Nur die Vaterabwesenheiten, die mit dem Militirdienst zusammenhingen,
haben einen leicht positiven, jedoch nicht signifikanten Effekt auf den Uber-
gang in die Ehe und in die Vaterschaft. Nur in dieser Gruppe erhoht sich die
Ubergangswahrscheinlichkeit um 4 bzw. 7 Prozent. Das aber bedeutet, daf}
diese Ménner sogar etwas eher, das heif3t in jiingeren Jahren, heiraten und
Vater werden als Manner, die aus anderen Griinden bzw, gar nicht vom Vater
getrennt wurden. Vor allem fiir die 1929-31 Geborenen konnen diese Effekte
mit der nationalsozialistischen Erzichung, der ,Normalitit® kriegsbedingter
Trennungen und der Idealisierung der Méannerrolle erklirt werden. Denn

Tabelle 27: Einfliisse periodenspezifischer Vaterabwesenheiten auf den
Ubergang in die Ehe und die Vaterschaft in den Kriegskohorten
1929-31 und 1939-41. Prozentuale Abweichungen von der
durchschnittlichen Ubergangswahrscheinlichkeit

{;cx;iod;:nspezifis'che Kohorte 1929-31 Kohorte 1939-4]
aterabwesenhieiten Heirat®  Vaterschaft? Heirat®  Vaterschaft®

Vor dem Krieg -26* -32* - -
Wiihrend des Kricges,

nicht wegen Kricgsdienst -7 ~-25* ~-15 ~14
Withrend des Krieges

aufgrund des Kricgsdienstes 4 7 -21 ~18
Nach dem Krieg - - =21 ~34%
chg2 17,70 93,95 11,30 70,86
Lt 5 6 5 6
N 347 347 375 375

a Be§ Kontrolle des sozialen Status des Vaters sowie Abschiuf} einer Berufsausbildung.
b Bc:‘ Kontrolle des sozialen Status des Vaters sowic AbschiuB einer Berufsausbildung und
Heiratsalter.

*  Signifikanzniveau = 035,

Quelle: Lebensverlaufsstudic, cigene Bereehnungen,
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gerade die Ménner dieser Kohorte waren von der Erzichung des NS-Regimes
schon bei Kriegsbeginn stark ideologisch beeinfluft (Rosenthal 1987, S. 78).
Hinzu kommt, daf} die kriegsbedingten Trennungen die Minner dieser Ge-
burtskohorte in einem Lebensalter (zwischen dem 8. und 0. Lebensjahr)
trafen, in dem zunehmend auflerfamiliale Lebensbereiche eine Rolle spielen.
Da die , Freizeitaktivititen“ des Jungvolkes, in das man mit 10 Jahren eintrat,
und der Hitler-Jugend, zu der man mit 14 Jahren gehorte, nach 1939 eine
immer grofiere, oft bedeutendere Rolle als die Schule oder die Familie spielten
(Rosenthal 1987, S. 83 {f.), konnte die Vaterabwesenheit leichter kompensiert
werden. Der Vater, der ,,im Feld stand®, entsprach eher der nationalsozialisti-
schen Erziehung zum ,politischen Soldaten” - und verkorperte die Vorstel-
lung von der Rolle des Mannes in der Gesellschaft als Kémpfer und Erniihrer -
als Viter, die nicht im Krieg waren.

3.2.5 Entwicklungs- und Sozialisationsmuster beim Ubergang in die Vater-
schaft: Das Beispiel der nicht kriegsbedingten Vaterabwesenheit

Um die spezifischen Entwicklungs- bzw. Sozialisationsmuster, die mit den
periodenspezifischen Vaterabwesenheiten einhergegangen sind und in beson-
derer Weise das Ubergangsverhalten in die Vaterschaft geprigt haben, niher
zu analysieren, miissen kompensatorische oder verstiirkende, indirekte Ein-
(litsse der Statusiibergiinge beriicksichtigt werden, die einer Vaterschaft in der
Regel vorangehen. In den folgenden Pfadanalysen werden entsprechend Sta-
tustibergiinge und deren zeitliche Verlaufsmuster (Statussequenzen) kontrol-
liert. Auf diese Weise wird schlieBlich der Entwicklungsproze8}, der sich aus
der Vaterabwesenheit ergeben hat, als Ereignisgeschichte nachgezeichnct.
Aullerdem kdnnen so die bisherigen Schlulifolgerungen tiberpriift werden, die
sich aus der Deprivationstheorie und den beschriebenen periodenspezifischen
Begleitumstinden ableiten lassen, Denn einerseits habe ich gefolgert, dafl vor
allem die Abwesenheiten, die vor dem Krieg begannen und mit einer 6kono-
mischen Deprivation bzw, der Erfahrung von Benachteiligungen einhergin-
gen (wie das die obigen Analysen nahelegen), das Bediirfnis der Betroffenen
nach einer materiellen Absicherung der Familie verstiirken®®. Die Kindheits-
erfahrungen kdnnten aber andererseits auch, wie die Deprivationstheorie
nahelegt, mit einem stirkeren Bindungsbediitfnis und daher mit einer relativ

% Diesc Interpretation wird auch durch Befunde von Glen Elder im Zusammenhang mit den
Konscquenzen der Wirtschaftskrise der dreifliger Jahre in den Vereinigten Staaten unter-
stiitzt: Subjektiv erleble 8konomische Benachteiligungen wihrend einer konomischen De-
pression wurden durch zusiwzliche Anstrengungen nach der Krise (z. B, Weiterbildung) zu
kompensicren gesucht (Elder 1974, 1984),
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frithen EheschlieBung einhergehen, die sich ebenfalls auf den Ubergangin die
Vaterschaft auswirken muf}. Auch dafiir fanden sich einige Hinweise.

In den abschlieBenden Analysen werde ich also den Fragen nachgehen,
inwieweit das Ubergangsverhalten in die Vaterschalt von materiellen Bedin-
gungen abhingt und inwieweit es auf frithe sexuelle Erfahrungen bzw. ein
starkes Liebes-/Bindungsbediirfnis zuriickgefiithrt werden kann. Diese Fra-
gen werden exemplarisch in bezug auf die nicht kriegsbedingten Vaterab-
wesenheiten untersucht, und es wird dem EinfluB} einer friihzeitigen Erwerbs-
titigkeit oder frithen EheschlieBung auf das Ubergangsverhalten in die Vater-
schaft nachgegangen (Tabelle 28).

Im ersten Analysemodell habe ich den in den Survivalanalysen dargestell-
ten Effckt periodenspezifischer Vaterabwesenheiten repliziert: Lediglich die
nicht kriegsbedingten Abwesenheiten haben einen signifikanten negativen
EinfluB auf die Ubergangsrate in die Vaterschaft: Die betroffenen Minner
werden mit einer um 28 Prozent hdheren Walirscheinlichkeit spiter Vater als

Tabelle 28: Verstirkende und kompensierende, vermittelnde Einfliisse nicht
vollzogener oder vorgezogener Statusiibergiinge auf den Beginn
der Vaterschaft (Kriegskohorten 1929-31 und 1939-41; N = 675).
Prozentuale Abweichungen von der durchschnittlichen Uber-
gangswahrscheinlichkeit!

Alter bei Beginn der Vaterschaft

{ 2 3
Beginn der Vaterabwesenheit withrend des Krieges -8 -8 -4
Beginn der Vaterabwesenheit vor oder nach dem Krieg ~-28* -28* -26
Keine Berufsausbildung - -33* ~15
Beginn der Erwerbstitigkeit
vor Abschluf einer Berufsausbildung - 6 -1
Beginn der Brwerbstiitigkeit x
nicht kricgsbedingte Vaterabwesenheiten - 29 50
Heirat vor Beginn einer Erwerbstitigkeit - - -§2+
chi? - 8,09 16,49 62,55
d.f. 3 6 7
' Referenzgruppe: keine Vaterabwesenheiten.
*  Signifikanzniveau = 05,
Quelle: Lebensverdaufsstudie, eigene Berechnungen.

193

Minner der Referenzgruppe. In den folgenden Modellen zeigt sich nun, wie
die einzelnen, einer Vaterschaft vorangehenden Statusiibergéinge bzw. Status-
sequenzen die Ubergangsrate beeinflussen. Dabei werden auch Einfliisse aus-
partialisiert, von denen wir wissen, daf} sie die Familienbildung beein{lussen.
Sozeigt sich bei Kontrolle der Berufsausbildung (Modell 2) zwar, dall sich die
Wahrscheinlichkeit, eine Familie zu griinden, mit einem geringeren Bildungs-
niveau verringert (Huinink 1987). Die Tatsache, keine Berufsausbildung ab-
geschlossen zu haben, hat einen eigenen partielien Einflufl auf den Beginn der
Vaterschaft. Fir den Effekt der nicht kriegsbedingten Vaterabwesenheit auf
die Ubergangsrate in die Vaterschaft ist dieser Umstand jedoch unbedeutend,
da er sich - wegen der Kontrolle der Berufsbildungsvariable - nun ausschliel-
lich auf Ménner bezieht, die eine Berufsausbildung absolviert haben. Der
Effekt ist auch nicht auf den Umstand zuriickzufiihren, dafl die Befragten vor
ihrem Berufsbildungsabschluf} bereits eine Erwerbstitigkeit aufgenommen
hatten. Denn diejenigen, die zwar eine Berufsausbildung begonnen hatten,
jedoch vor ihrem Abschlull erwerbstiitig waren (Partialeffekt der frithen
Erwerbstiitigkeit vor Abschluf} einer Berufsausbildung), sind mit einer um
6 Prozent héheren Wahrscheinlichkeit eher Vater geworden als Mianner der
Vergleichsgruppe. Handelt es sich dabei noch um Ménner, die vor oder nach
dem Krieg vom Vater getrennt aufgewachsen sind, so erhoht sich die Uber-
gangswahrscheinlichkeit sogar um 29 Prozent. Diese Effekte sind zwar nicht
signifikant, sie belegen jedoch zumindest tendenziell die Bedcutung der mate-
riellen Absicherung fiir den Ubergang in die Vaterschaft. Vor allem aber bei
den Ménnern, die ohne Vater aufgewachsen sind und méglicherweise wegen
der Situation in der Herkunftsfamilie {rith eine Hrwerbstiitigkeit aulgenom-
men haben, zeigt sich, daf} sic entgegen den bisherigen Interpretationen sogar
frither Vater werden als Minner, die mit beiden Eltern aufgewachsen sind.
Auf der Grundlage der bisherigen Befunde kann dieses Ergebnis mit den
Vaterabwesenheiten in Zusammenhang gebracht werden, die mit einer ko-
nomischen Deprivation in der Kindheit einhergegangen sind und die auf diese
Weise das Bediirfnis nach materieller Sicherheit im Erwachsenenalter ver-
stirkt haben, ohne jedoch deren Bediirfnis (bzw. Bereitschaft), eine Familie zu
grinden, zu beeintrichtigen. Iin Gegenteil, die positiven Werte legen cher
nahe, dal} sie — entsprechend der Annahine der Deprivationstheorie ~ eben-
falls ein stirkeres Bindungsbediirfnis ausbilden als Méanner der Referenz-
gruppe.

Im dritten Analysemodell wird dieser Umstand der frithen Bindung (Part-
nerschaft/Eheschlieffung) schlielich eingefithrt, indem dicjenigen Minner
auspartialisiert werden, die bereits sehr {rith, nimlich vor Aufnahme einer
Erwerbstitigkeit, geheiratet haben. Diese Ménner verkodrpern eben jene
Risikograppe, die durch die Annahmen der Deprivationsforschung charakte-
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risiert wird. Die empirischen Befunde belegen nun, daf} vor allem die frithe
Heirat vor Absicherung der materiellen Basis im wesentlichen das Uber-
gangsverhalten in die Vaterschaft priagt. Immerhin verringert sich die Wahr-
scheinlichkeit, frith oder iiberhaupt Vater zu werden, um 82 Prozent. Da
durch Kontrolle dieser Gruppe auch der signifikante Effckt der nicht kriegs-
bedingten Vaterabwesenheiten aufgehoben wird, kann man schlieflen, dall
diese Vaterabwesenheit vor allem in Verbindung mit dieser Ereignissequenz
den Sozialisationsprozel der Betroffenen beschreibt. In einer Kreuztabellie-
rung dieser beiden Gruppen (nicht kriegsbedingte Vaterabwesenheit und
frithe Heirat vor Aufnahme der Erwerbstiitigkeit) bestiitigt sich dann auch,
daf} alle Miinner, die vor dem Krieg vom Vater getrennt wurden, diese Ereig-
nissequenz aufweisen und tatsichlich kinderlos blieben, Dieser Interaktions-
effekt konnte in den obigen Modellen aufgrund zu geringer Fallzahlen jedoch
nicht mehr berticksichtigt werden, Offen bleibt schlieBlich die Frage, warum
die frithe EheschlieBung dazu fihrte, dall die Betroffenen kinderlos blicben.
Eine mégliche Erklarung liegt darin, dal vor allem frithe Ehen relativ instabil
sind und die Minner aufgrund einer Scheidung oder dauerhafter Partner-
schaftsprobleme keine Kinder bekommen haben (Wagner 1991, 8. 376). Diese
Interpretation wiirde sich auch mit dem Lebensriickblick eines Befragten
decken, der sehr friih heiratete, sich dann scheiden liel, um mit 44 Jahren
erneut zu heiraten (vgl. Teit I, Abschnitt 3.3, Fall B), Der negative Einflul} der
nicht kriegsbedingten Vaterabwesenheit ist dementsprechend also nicht auf
dkonomische Ursachen, sondern eher auf Bezichungsprobleme zuriickzufiih-
ren (Blder/Conger 1990). Damit wiirde sich im Effekt der frithen Heirat auf
die Ubergangsrate in die Vaterschaft ein eindeutiger Verstirkungsmechanis-
mus der Konsequenzen der Vaterabwesenheit iiber eine frithe, jedoch instabile
Partnerbezichung abbilden, Auch diese instabilen Partnerschaften wiirden
sich mit den Annahmen der Deprivationstheorie decken.

3.3 Zusammenfassung

Die Analysen zum Zusammenhang zwischen Vater- und Mutterabwesenheit
und dem Ubergang in die Ehe und die Vaterschaft im spiiteren Lebensverlauf
sollten dokumentieren, dafd nicht nur das Lebensalter des Kindes ein wesent-
licher Faktor zur Erklarung moglicher Konsequenzen einer Veriinderung der
Familienstrukturen inder Kindheit ist, sondern daB auch periodenspezifische
Begleitumstande diese wesentlich mitprigen. So konnte entgegen den bisheri-
gen Befunden der Deprivationsforschung belegt werden, daf} nicht in erster
Linie das Lebensalter bei Beginn der Vater- oder Mutterabwesenheit deren
Konscquenzen prégt, sondern daB diese Folgen durch kohotten- und perio-
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denspezifische Faktoren verdeckt werden kénnen. Die Kriepsereignisse ver-
decken oder relativieren also die potentiellen Folgen einer Vaterabwesenbheit,
wie sie in der Deprivationsforschung beschrieben werden. Die additiven
Einfliisse einer kriegsbedingten Abwesenheit des Vaters lassen schliefilich die
Interpretation zu, daf} ihre Folgen auch von auBlerfamilialen Faktoren abhin-
gen. Die Analysen zeigen, daf eine kriegsbedingte Abwesenheit des Vaters
nicht zu einer Verzogerung oder zu einem Verzicht des Ubergangs in die Ehe
und die Vaterschaft filhrt. Im Gegenteil, Manner, deren Viter wegen des
Militirdienstes von zu Hause getrennt lebten und nach Kriegsende wicder
heimkehrten, heirateten sogar friher als Minner, die nicht vom Valer ge-
trennt wurden.

Mit Hilfe eines ereignisanalytischen Pladmodells konnte schlieBlich cinc
Ereignissequenz beschricben werden, die sich aus den periodenspezilischen
Risikofaktoren {(nicht kriegsbedingte vs. kriegsbedingte Vaterabwesenheiten)
ableiten ldBt. Diese Sequenz kann als Sozialisationsmuster interpretiert wer-
den, das sich aus den ,restriktiven” Sozialisationsbedingungen in der Kindlieit
ergeben hat. Auf diese Weise bekamen wir wichtige Hinweise auf den zugrun-
deliegenden EntwicklungsprozeB, der entsprechend dem aktuellen For-
schungsstand in der Risikofaktorforschung interpretiert werden konnte. Die
Konsequenzen, die sich aus einer nicht kriegsbedingten Vaterabwesenhcit fiir
die Geschlechtsrollenidentifikation, spiteres Bindungs- und Partnerschafts-
verhalten und die Ubernahme einer Vaterrolle herleiten lassen, fanden schlief3-
lich in Statussequenzvariablen ihren Ausdruck: Vor allem die frithe Heirat,
die ein friihes, aber auch instabiles Bindungsverhalten indiziert, konnte als
Ursache fiir die Kinderlosigkeit der betroffenen Ménner isoliert werden. Aber
auch der kompensatorische Einflufi, den eine vorgezogene materielle Absiche-
rung der Lebensverhiltnisse (frithe Erwerbstétigkeit) fir den Ubergang in die
Vaterschaft vor allem bei Minnern hat, bei denen die Vaterabwesenheit mit
einer dkonomischen Deprivation einherging, bestiitigt, dald mit Hilfe der
Ereignisanalyse auf der Ebene sozialstrukturetler Daten eine komplexe, kau-
sale Analyse individueller Entwicklung im Lebensveriauf méglich ist.
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Teil I11
Entwicklung, Sozialisation und Lebensverlauf:

Ein komplementares Forschungsprogramm?

In den vorgestellten Analysen und theoretischen Ausfiithrungen habe ich ei}l
sozialstrukturelles, ereignisorientiertes Entwicklungsmodell vorgestellt, mit
dessen Hilfe ich den relativen EinfluB sozialstruktureller und historischer
Entwicklungskontexte auf den individuellen Entwicklungsprozel beschrei-
ben wollte. Dem Modell liegt die Annahme zugrunde, daBl die individuelle
Entwicklung als lebenslanger ProzeB durch die soziale Struktur des Lebens-
verlaufs gepriigt wird und daf} diese institutionellen Kontexte nicht nur den
suBeren Rahmen individueller Entwicklungsprozesse und -moglichkeiten
darstellen, sondern gleichfalls Ausdruck gemeinsamer Entwicklungsverldufe
von Individuen sind. Das Ziel der vorliegenden Arbeit war eine soziologische
Definition und empirische Verortung von individueller Entwicklung inner-
halb der sozialen Strukturen des Lebensverlaufs. Individuelle Entwicklung
wurde dabei nicht iiber bestimmte Modi der Aneignungund Verdnderung von
Personlichkeitsmerkmalen innerhalb der Lebensspanne, sondern als Ereignis-
und Zustandsgeschichte des Individuums innerhalb der sozialen Strukturen
des Lebensverlaufs operationalisiert. In diesen kommen Aktivititen von In-
dividuen in bestimmten Lebensbereichen und , Handlungsfeldern® zum Aus-
druck (Mayer im Druck), der Lebensverlauf wird als Handlungsprozel} be-
griffen, der sich iiber individuelle Such-, Entscheidungs-und Anpassungsprg—
zesse entfaltet. Diese Prozesse werden zum Beispiel an Statusiibergangen in
institutionellen Lebensbereichen deutlich, die auf individuelle Entwicklungs-
schritte, -phasen und -verldufe verweisen, Ubergiinge, die einerseits aufgru‘n.d
ihres intersubjcktiven Charakters einc hohe Verbindlichkeit fiir das Indivi-
duum haben und denen andererseits Rollen und Positionen zugeschricben
werden konnen, die mit der Ausprigungsozialer, kognitiver und emotionaler
Fihigkeiten des Individuums zusammenhéngen. o

" Wenn die individuelle Entwicklung als ein relativer, sozial konstitutiver,
auf intersubjektive Entwicklungsmerkmale bezogener, aber dennoch einzig-
artiger, das Individuum betreffender Proze$ der Internalisierung, Externali-

sierung und Objektivation definiert wird, dann kann die Konstitution des

menschlichen Zusammenlebens in ihren komplexen Strukturen so beschrie-
ben werden, daB weder die interindividuelle Entwicklung noch deren Bedin-
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gungs- und Wirkungszusammenhinge, die sich in Interaktionen und deren
Manifestation in sozialen Strukturen dufiern, aufler acht gelassen werden. Vor
allem in der Entwicklungspsychologie (Schmitt-Denter 1988) und der Soziali-
sationsforschung (Hurrelmann/Ulich 1991) haben sich Vorstellungen und
Forschungsprogramme etabliert, in denen dieser Konstitutionsprozef in sei-
ner zeitlichen Dynamik und Strukturierung - jedoch mit unterschiedlichen
Schwerpunkten ~ konzeptualisiert und analysiert wird. Das Verhiltnis dieser
verschiedenen Konzepte zueinander ist jedoch eher als einlkprr;plemél'ltéires
zu verstehen, erst zusammengenommen ermoglichen sie ¢ine umfassende
Analyse von Entwicklungs- bzw. sozialen Konstitutionsprozessen. In der
strukturgenetisch orientierten Entwicklungspsychologie werden intraindivi-
duelle (universale) Aspekte der Ausbildung bzw. Strukturierung soziatkogni-
tiver, kognitiver, motivationaler Fihigkeiten untersucht, aus denen, inter-
aktionstheoretisch fundiert, altersspezifische sozialkognitive Fihigkeiten
(Fahigkeit zur Rollen- und Perspektiveniibernahme) wihrend der Kindheit
und Jugend abgeleitet werden kdnnen, die offensichtlich auch von ,cxterna-
len“ (sozialen, familialen) Bedingungen abhingen (Keller 1976; Edelstein/
Keller 1985; Edelstein/Keller/Schroder 1990; Seiler 1991). Zumindest kon-
zeptuell wurde die Verbindung zwischen mikro-(individuellen) und makro-
(sozialen) Merkmalen der Entwicklung in der 6kologischen Sozialisationsfor-
schung aufgegriffen (Bronfenbrenner 1976, 1981). Mit dem Konzept der
Risikofaktorforschung kénnen nun diese externalen Entwicklungsbedingun-
gen als psychische und soziale Risikofaktoren operationalisiert und il relati-
ver Einfluf} auf die Entstehung und Entwicklung ,pathogener” und ,norma-
ler* Personlichkeitsstrukturen bezogen werden (Sroufe/Rutter 1984; Ulich
1988). In der Entwicklungspychologie der Lebensspanne und ihrem soziolo-
gischen Pendant, der Lebens(ver)laufsforschung, wird der Einflul dieser
Kindheitserfahrungen (erworbene Fihigkeiten und deren Ontogenese) auf die
gesamte Lebensspanne bezogen und der Versuch unternommen, das dynani-
sche Zusammenspiel individueller und sozialer Faktoren (Synchronizitiit und
Interdependenz von intraindividuellen, interaktiven und sozialstrukturellen
Veriinderungen) auch analytisch in den Griff zu bekommen (Hurrelmann
1976; Baltes 1978; Kohli 1978; Mayer 1981, 1987, 1990; Hetherington/Baltes
1988). In den meisten empirischen Studien werden allerdings entweder be-
stimmte Entwicklungsdimensionen und -phasen oder verschiedene Lebens-
bereiche ausgeklammert. So konzentrieren sich die Risikofaktorforschung
und die strukturgenetische Entwicklungspsychologie auf die beiden ersten
Lebensjahrzehnte, withrend die Entwicklungspsychologie der Lebensspanne
und dic Lebensverlaufsforschung Kindheit und Jugend hiufig lediglich iiber
Kontrollvariablen in ihre Analysen einbeziehen. In der Entwickiungspsycho-
logie werden soziale ,externale” Faktoren in der Regel immer noch als reine
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_Stérvariablen® behandelt. Vor allem war aber die Analyse synchroner Pro-
zesse und komplexer Entwicklungsmechanismen aus methodischen Griinden
problematisch und blicb deshalb einer cher statischen Analyseebene verhaftet
(Huinink/Grundmann 1992).

Indem die individuelle Entwicklung innerhalb der institutionellen Lebens-
bereiche als ein Kontinuum betrachtet und als Ereignisgeschichte operationa-
lisiert wurde, erd{fnete sich die Maglichkeit einer komplexen Analyse sozialer
Konstitutionsprozesse, da die zeitlichen Dimensionen als wesentliche Konsti-
tutionsfaktoren gesellschaftlicher Verhiltnisse und individueller Entwick-
lungsméglichkeiten erkannt und analytisch angewendet wurden. So erlaubt
zum Beispiel das Lebensalter, mit dem die Entwicklung personaler Fihigkei-
ten einhergeht (vgl. Piagets oder Kohlbergs Entwicklungsstufen), eine quanti-
tative Analyse mikrosozialer Aneignungsprozesse sozialer Wirklichkeiten.
Dazu muBte die individuelle Entwicklung jedoch an den durchschnittlichen
Verlaufsmustern von Individuen einer Population - also die Abweichung dcs
individuellen Entwicklungsprozesses von diesen durchschnittlichen Ver-
laufsmustern — gemessen und theoretisch konzeptualisiert werden. Denn erst
in der Varianz aller Entwicklungsverliufe wird die historisch relative Bedin-
gungsstruktur und werden die ,typischen® altersspezifischen Entwicklungs-
schritte und -phasen deutlich, die sich schlieBlich zum lebenslangen Entwick-
lungsprozef innerhalb institutioneller Lebensbereiche verdichten. Indem die
Entwicklung als Ereignisgeschichte operationalisiert wurde, konnten die
Entwicklungsschritte und -phasen nicht blofl als Anordnung statischer Zu-
stinde innerhalb des Lebensverlaufs, sondern ebenfalls in ihrer zeitlichen
und strukturellen Variabilitit (Dynamik) beschrieben werden. Auf diese
Weise kann durch eine Verallgemeinerung des allgemeinen Kohortenansatzes
(Huinink 1989a; Mayer/Huinink 1990) iiber die bisherigen Ordnungs- bzw.
Sequenzmodelle von Lebensereignissen (Neugarten 1985; Clausen 1986; Riley
1986) hinausgegangen und die Interdependenz der Entwicklungsschritte und
-phasen analysiert werden. Nicht mehr das Alter, der Geburtszeitpunkt und
die Zeitperiode, sondern Zeitdauern auf unterschiedlichen gesellschaftlichen
Ebenen (Familie, Freunde, Schule, Beruf) und Dimensionen des Lebensver-
laufs (bzw. der Entwicklung) mit den dazugehérigen Zustinden (Status-
ausprigungen, kognitive Fihigkeiten) sind die entsprechenden Analyseein-
heiten, die sich schlieBlich als komplexe Ereignis- und Zustandsgeschichte
beschreiben lassen, in der Prozesse des gesellschaftlichen Wandels, Kindheits-
erfalirungen, Interaktionsmerkmale in verschiedenen Lebensbereichen und
-phasen als auch psychologische Entwicklungsindikatoren wie zum Beispiel
sozialkognitive Fihigkeiten in einem bestimmten Alter (Entwicklungsstufe)
Beriicksichtigung finden (Grundmann 1991b). Die Méglichkeit, ,Ereignis-
riume” zu definieren (vgl. Abbildung 3) und damit Lebensereignisse in ihrem
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zeitlichen Verlauf aufeinander zu beziehen (Mayer 1981, 1987; Mayer/
Huinink 1990), machte eine dynamische Analyse des Zusammenhangs von
Lebenssituationen wihrend der Kindheit und Entwicklungsschritten und
-phasen im spiteren Lebensverlauf erst moglich. Die Durchfithrbarkeit eincs
solchen Forschungsprogramms setzt allerdings Lingsschnittdaten voraus
und ist wesentlich von der Qualitit der Daten abhingig, die eine moglichst
liickenlose Ereignis- und Zustandsgeschichtc crkennen lassen. Dic creignis-
orienticrten, zeitbczogenen Daten haben den Vorteil, dafl mit ihnen quantita-
tiv (d. h. an einer groBen Fallzahl) Zustinde auf der Zeitachse des Lebensver-
laufs erhoben werden konnen, die in verschiedenen Lcbensphascn und -berei-
chen verortet sind. Sie stellen insofern ein quasi-qualitatives Datenmaterial
dar, weil sie iiber alters- bzw. kontextspezifische Handlungsmdoglichkeiten der
Individuen informieren. Diese quasi-qualitativen Daten kdnnen dann mit
anderen Lebensereignissen und -zustinden innerhalb des Lebensverlaufs ver-
kniipft werden. Dadurch wurde es moglich, bisherige, an kleinen Fallzahlen
oder Subgruppen beobachtete Entwicklungsprozesse an einer grofien quali-
tativen (und reprisentativen) Stichprobe zu iiberpriifen.

Mit den vorliegenden Analysen konnte ich zeigen, dafl ein solches Pro-
gramm erst durch die gegenseitige Befruchtung all dieser Konzepte eine
sinnvolle Interpretation sozialer Entwicklungsfaktoren zuléifit und es erlaubt,
scheinbar widerspriichliche Dimensionen von Entwicklung, Sozialisation und
Lebensverlauf aufeinander zu beziehen. Vor allem die Analysen iiber den
Zusammenhang familialer Risikofaktoren und Statusiibergidnge in der Ju-
gend und im frithen Erwachsenenalter (Stiefelternschaft und Bildungserfolg
sowie Vaterabwesenheit und Familienbildung) lieBen sich auf diese Weise auf
ein breites theoretisches und empirisches Fundament beziehen, was fiir die
Interpretation und das Verstéindnis der untersuchten Zusammenhiinge von
entscheidender Bedeutung war. Mit den ereignisorientierten, zeitbezogenen
Daten der Lebensverlaufsstudie konnten erstens Geschwisterdaten und zwei-
tens Merkmale der Familienstruktur abgeleitet werden, mit denen sich An-
nahmen der Geschwisterforschung, der Deprivationsforschung und der Fami-
lientherapie iiber den Zusammenhang von familialen Entwicklungsbedin-
gungen und spéteren Entwicklungsfolgen verifizieren und schlieBBlich konkre-
tisieren lieBen. Die altersspezifische Verteilung zum Beispiel des Ubergangs in
die Vaterschaft war auf alters- und periodenspezifische Risikofaktoren und
die daraus theoretisch ableitbaren Sozialisationsmuster zuriickfithrbar und es
konnten bedeutsame Sozialisations- und Selektionsbedingungen identifiziert
werden, die mit den vorliegenden theoretischen Entwicklungsmodellen inter-
pretierbar bzw. mit den bisherigen empirischen Befunden kompatibel waren.
Mit den exemplarisclien empirischen Analysen lieB sich also zeigen, dal} die
theoretischen Annahmen und empirischen Ergebnisse, die sich aus den ver-
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schiedenen Forschungsdisziplinen (Entwicklungspsychologie und Soziologie)
und -bereichen (Familiensoziologie, Familientherapie, Deprivations- und
Geschwisterforschung) herleiten, miteinander verkniipft werden kénnen und
auf diese Weise ein vollstindigeres Bild der individuellen Entwicklung inner-
halb der sozialen Strukturen des Lebensverlaufs ergeben.

Allerdings konnte die Tragweite eines solchen Forschungsprogramms nur
exemplarisch dokumentiert werden. Die Beschriinkung ergab sich aus den
erhobenen Daten, die nicht in erster Linie zum Zwecke solcher Analysen
gesammelt wurden, sondern lediglich als Hintergrundinformationen fiir die
detailliert untersuchten Lebensverldufe im Bildungs-, Erwerbs- und Familien-
bereich dienen soliten. Wenn diese Datenbeschrinkungen schliefllich durch
die Verfiigbarkeit von Perstnlichkeitsvariablen, zum Beispiel die wiederholte
Messung von kognitiven Fithigkeiten als Entwicklungsmerkmal, aufgehoben
werden, so lassen sich mit einem solchen Forschungsprogramm die bisherigen
Grenzen in den einzelnen Disziplinen iiberschreiten. Ansétze fiir solche Pro-
gramme finden sich zumindest in zwei, am Max-Planck-Institut fiir Bildungs-
forschung angesiedelten, Studien: Sowohl in der , Island-Studie” (Edelstein/
Keller/Schroder 1989) als auch der ,Berliner Altersstudie” (Arbeitsgruppe
Altern und gesellschaftliche Entwicklung 1990} werden langsschnittlich Per-
sonlichkeitsmerkmale und retrospektiv Lebensverlaufsdaten erhoben und
miteinander verkniipft. Die Reichweite eines solchen Forschungsprogramms
konnte bereits von Glen Elder mit den Daten der Berkeley-Guidance-,
Oakland-Growth- und der Terman-Lingsschnittstudie iber hochbegabte
Kinder (vgl. Elder/Caspi 1990; Elder/Pavalko/Clipp 1990) dokumentiert
werden,

Ein weiteres Beispiel fiir umfassendere Analysemoglichkeiten wurde mit
den Geschwisteranalysen deutlich: Mit Hilfe detaillierterer Erhebungen von
Geschwisterdaten anhand quantitativer und reprisentativer Samples kénnten
auch die Messung familialer Interaktionen in der Kindheit und die Bedeutung
innerfamilialer Interaktionen bzw. geteilter Lebenswelten fur die weitere
Entwicklung besser untersucht werden. Denn wenn fiir mehrere Familienmit-
glieder vergleichbare zeitliche und strukturetle Informationen tiber die fami-
liale Situation in der Kindheit und damit ebenfalis direkte Informationen iber

die ,gegenseitigen Bewiltigungsmoglichkeiten” zum Beispiel einer Vaterab-

wesenheit vorliegen, kdnnen die Folgen der familialen Entwicklungsbedin-
gungen fir jedes Geschwister beschrieben werden. Hinzu kommt, daf sich die
Bezichungen der Familienmitglieder untereinander als dyadische und triadi-
sche Beziehungen beschreiben und modellieren lassen, dhnlich wie es in der
entwicklungspychologischen Kleinkindforschung bereits mittels Videoauf-
zeichnungen versucht wird (vgl. Kreppner 1989; Kreppner/Lerner 1989). Mit
den vorliegenden Daten der Lebensverlaufsstudie waren solche Analysen nur
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bedingt durchfithrbar, da zum Beispiel fiir die dlteren Geschwister der Befrag-
ten die notwendigen altersspezifischen Informationen nicht vorliegen und die
familiale Interaktion nur grob abgebildet werden kann. Prinzipiell wiirden
ereignisorientierte Geschwisterdaten jedoch die Analyse moglicher Zusam-
menhinge zwischen familialen Entwicklungsbedingungen und spiteren Ent-
wicklungsverlaufen von Geschwistern vorantreiben, Dazu miiliten allerdings
die Strukturgleichungsmodelle insofern verbessert werden, dafl auch zeitver-
anderliche Daten (z. B. zeitabhingige Kovariablen wie die sich verdndernde
FamiliengroBle durch die Geburt eines jiingeren Geschwisters) modelliert
werden kénnen,

Die grundsiatzliche Méglichkeit, mit Hilfe der Ereignisanalyse verschie-
dene Entwicklungsfaktoren (familiale und personale Interaktionsressourcen,
alters-, perioden- und kohortenspezifische Bewiiltigungsressourcen) und de-
ren differentictlen Einflull auf die Entwicklungsdynamik in ihren zeitlichen
und strukturellen Auspriigungen zu modellieren, erdffuet eine mikroskopi-
sche Einsicht in Sozialisationsprozesse, die die Sozialisations- und Entwick-
lungsforschung einen groflen Schritt nach vorne bringen kann, Denn erst
wenn Entwicklungs- bzw. Sozialisationsprozesse nicht nur in ihrer individuel-
len, subjektiven Aneignung von sozialer Wirklichkeit betrachtet werden,
kénnen die externalen”, jedoch synchron —und relativ unabhéngig - verlau-
fenden sozialen Verinderungsprozesse bzw. deren scheinbar statische Aus-
prigungen (Schicht, Geschlecht, Bildung usw.) mit in dic Analysen eingebun-
den werden. Erst wenn die Interdependenz von individuellen und sozial {also
objektiv) vorgegebenen, synchron ablaufenden Parameter von Entwick-
lungsprozessen bestimmt und analysiert werden (die sich intersubjektiv - in
Interaktionen - konstituieren), sind wir in der Lage, den Konstitutionsprozefl
von Entwickiung und ihre interne Dynamik (und Antriebskraft) wirklich zu
verstehen. Die Moglichkeit, cin solches Programm zu realisieren, wurde zu-
mindest in groben Ziigen mit der vorliegenden Arbeit umrissen.

Die empirischen Befunde haben schiieflich eine iiber die methodischen
und theoretischen Aspekte hinausgehende, aktuelie sozialpolitische Bedeu-
tung. Thren aktuellen Bezug bekommen sie liber die Analyse sich wandelnder
Sozialisationsbedingungen und sich wandeinder intersubjektiver, institutio-
neller Entwicklungsvorstellungen und das daraus (z. B. wegen der verldnger-
ten Jugendphase) ableitbare veranderte altersspezifische Ubergangsverhalten
im Bildungs-, Erwerbs- und Familienbereich. So hat der Anteil derjenigen, die
in Ein-Eltern- oder Stieffamilien aufwachsen, seit den siebziger Jahren stetig
zugenommen (Grundmann/Huinink 1991), und in dem verinderten Uber-
gangsverhalten deuten sich ,neue” Lebensformen und -vorstellungen an, die
mit den gesellschaftlichen Wandlungsprozessen einhergehen (was sichi in den
hier untersuchten Kohorten empirisch noch nicht niederschlug) und die heute
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in Form von Studienabbrechern, ,Aussteigern” und nichtehelichen Lebens-
gemeinschaften ihren Ausdruck finden. Auch fir die Einschitzung dieser
Prozesse knnen die empirischen Befunde einen Beitrag leisten. Wenn die
Befunde zu den Entwicklungskonsequenzen einer Vaterabwesenheit zum Bei-
spiel zeigen, dafl diese Folgen auch von der gesellschaftlichen Akzeptanz der
Ein-Eltern-Familie abhidngen, dann legt das die Folgerung nahe, dal gesell-
schaftliche Institutionen (z. B. Kindertagesstiitten) die méglichen negativen
Folgen des Aufwachsens mit nur einem Elternteil auffangen kénnten. Wenn
der Anteil der Ein-Eltern-Familien seit den letzten Jahrzehnten immer mehr
zugenommen hat (Hauser/Fischer 1989; Schwarz 1990) und als legitime
Familienform akzeptiert wird, so kann man davon ausgehen, dal} das Auf-
wachsen mit niur einem Elternteil immer hiufiger auch keine negativen Kon-
sequenzen {iir die Entwicklung der Kinder mehr hat. Allerdings setzt das
tatsiichiich eine andere ,Einstellung” (Akzeptanz) zur Ein-Eltern-Familie
voraus, die nicht zuletzt auch negative Einfliisse seitens der Bildungsinstitu-
tionen (Lehrer[vorjurteile usw.) verringert (Grundmann/Huinink 1991).

Einen gleichermalien aktuellen Bezug haben die Analysen zur Stiefeltern-
schaft. Deren Zunahme durch die steigende Zah!l von Scheidungen und die
damit einhergehende wachsende Bedeutung der Familientherapie machen es
notwendig, die méglichen Folgen einer Stiefelternschaft, die meines Wissens
bisher hauptsichlich an ,,Problemgruppen® beobachtet wurden, auch in einer
repriisentativen Studie zu untersuchen. Die Annahme der Familientherapie,
nach der die Stielfamilie nicht generell eine ,,schlechte” Familie sei, konnte mit
den Daten bestiitigt werden. Die Abweichungen im Ubergangsverhalten im
Bildungs- und Erwerbsbereich bei Stiefkindern waren zumindest in den unter-
suchten Kohorten aufaltersspezifische Konflikte der Kinder zuriickzufiihren,
die sich aus der Orientierung in verschiedenen Lebensbereichen ergaben (z. B.
der Familie und der Schule). Diese Konflikte kdnnten auch mit den immer
noch giingigen Vorurteilen gegen Stiefeltern zusammenhingen, die den Stief-
kindern die Identifikation mit der ,neuen” Famniliensituation, die Akzeptanz
des ,neuen” Erwachsenen erschweren; die Probleme der Stiefkinder sind
dann, ihinlich wie bei einer Elternabwesenheit, zum Teil sozial produziert, was
nur durch ein,,Umdenken” in der Gesellschaft gelost werden konnte, Ob diese
Vermutungen zutreffen, kann mit den vorliegenden Analysen nicht beantwor-
tet werden und bedarf gezielter Untersuchungen der gesellschaftlichen Akzep-
tanz und Einbindung neuer Partnerschafts- und Familienformen, wie sie in
der Familienforschung seit geraumer Zeit diskutiert werden (Grundmann/
Huinink 1991).
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