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Vorwort

Der Wandel des Kartenverstindnisses sowie die mit den technischen digitalen Moglichkeiten
einhergehende Aufhebung der Dichotomie zwischen ,professioneller Kartographie und
Laienkartographie” (Gryl et a. 2011) verstdrken den Ruf nach einer reflexiven Kartenkompetenz als
Querschnittsfunktion der Kartenarbeit. Wenngleich diese in den Bildungsstandards fiir das Fach
Geographie explizit gefordert wird, deuten die wenigen empirischen Befunde und Beobachtungen im
Aktionsraum Schule darauf hin, dass der kritischen Kartenarbeit im Geographieunterricht ein nur
geringer Stellenwert beigemessen wird. An diesem Punkt setzt die Masterarbeit von Frau Konig an,
die im Rahmen einer explorativen Studie ermittelt, welchen Stellenwert Fachlehrerinnen und
Fachlehrern in Nordrhein-Westfalen der reflexiven Kartenkompetenz im Geographieunterricht des
Gymnasiums beimessen und welche Griinde sie fiir respektive gegen die Férderung anfiihren. Als
methodischen Zugriff wahlt Frau Konig die Form des problemzentrierten Interviews mit einem
von ihr eigens entwickelten semistrukturierte Interviewleitfaden. Die von der Einzeldarstellung bis
hin zur fallibergreifenden Generalisierung der Lehrerperspektiven reichende Darstellung der
Ergebnisse bietet zahlreiche Ansatzpunkte fiir die geographiedidaktische Forschung und
Lehrerbildung.

Minster, den 12. November 2018

Prof. Dr. Michael Hemmer
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Abstract

The educational standards’ demand to promote reflexive mapping competence in the Geography
classroom and the omnipresence of maps in everyday life stress the need to sensitize students for a
critical approach towards the medium with a view to its subjective nature. As clarified by previous
studies, the promotion of reflexive mapping competence is disregarded in the Geography classroom.
With regard to these findings, the present work investigates the relevance of reflexive mapping
competence from teachers’ point of view as a research desideratum. The marginal relevance in
school practice can be confirmed by means of problem-centered interviews and qualitative content
analysis. Insufficient preconditions on the part of both students and teachers, the administrative and
educational-political requirements as well as the lack of appropriate teaching material have been
identified as the main reasons.

Keywords: Geographiedidaktik, Kartenkompetenz, Kritische Kartographie, Qualitative
Inhaltsanalyse, Reflexive Kartenarbeit
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1. Einleitung

»Mit Karten zu liigen, ist nicht nur leicht, es ist sogar notwendig.” (MONMONIER 1996, S.13)

Was der Geograph Mark MONMONIER Ende des 20. Jahrhunderts als einer der Ersten auf den Punkt
bringt, ist dem heutigen Kartenverstandnis grundlegend. Wahrend die Karte traditionell als , objekti-
ve Darstellung der Erdoberflache” (HUTTERMANN 2013a, S.129) aufgefasst wurde, so wird in aktuellen
Definitionen stets ihrem konstruktiven Charakter Rechnung getragen (vgl. HEMMER ET AL. 2012,
S.145). Basierend auf der Intention des Kartenautors® und seinen inhaltlichen wie grafischen Aus-
wahlentscheidungen bei der Kartenherstellung, ist die subjektive Beschaffenheit der Karte aus heuti-
gem Verstdndnis nicht zu bestreiten (vgl. OBERMAIER 2018, S.114).

Angesichts der hohen Prasenz von Karten in nahezu allen Lebensbereichen sollte sich jeder Biirger
ihrem subjektiven Wesenszug bewusst sein. Allein durch den Konsum der Massenmedien werden wir
tagtaglich mit Karten konfrontiert. Die regelmaRige Nutzung von Navigationssystemen oder interak-
tiven Karten wie Google Maps ist fir die Mehrheit der Bevolkerung zu einer Selbstverstdndlichkeit
geworden. Die fortschreitende Digitalisierung und das Internet erlauben nicht nur einen unbe-
schrankten Zugriff auf das Medium, sondern ermdoglichen es jedem Menschen, Karten auf individuel-
le Bediirfnisse anzupassen, eigene Karten zu erstellen und diese letztlich weiteren potentiellen Nut-
zern frei zugénglich zu machen. Mit Blick auf den Wandel des Kartenverstandnisses und den progres-
siven technischen Moglichkeiten der Laienkartographie ist es von steigender Bedeutung, dem Aussa-
gewert kartographisch vermittelter Informationen mit einem kritischen Blickwinkel zu begegnen.

Damit , Karten reflexiv statt nur auswertend-konsumierend” (GRyL 2016, S.6) betrachtet werden und
das Hinterfragen ihrer Inhalte zu einem integralen Bestandteil einer jeden kartographischen Ausei-
nandersetzung wird, ist eine gezielte Ubung reflexiver Fahigkeiten unabdingbar (vgl. GRyL 2016, S.17
u. 2014, S.8). Die schulische Férderung der Kartenkompetenz bzw. des reflexiven Umgangs mit Kar-
ten gewinnt in diesem Kontext an Zentralitat. Wenngleich kartographische Darstellungen in vielen
Unterrichtsfachern Einsatz finden, so steht besonders der Geographieunterricht mit seinem Allein-
stellungsmerkmal der raumlichen Orientierung (vgl. DGFG 2014, S.8) in der Verantwortung, den Schii-
lern einen , angemessenen Umgang mit Karten“ (DGFG 2014, S.17) zu lehren. In den Bildungsstan-
dards flr das Fach Geographie wird in dem eigenstandigen Kompetenzbereich ,,Radumliche Orientie-
rung” ausdricklich auf die Vermittlung einer reflexiven Kartenkompetenz verwiesen. Schiiler sollen
etwa ,,Manipulations-Moglichkeiten kartographischer Darstellungen” (DGFG 2014, S.17) erschlieBen
kénnen und ,Fahigkeiten zur Reflexion von Raumwahrnehmung und -konstruktion” (DGFG 2014,
S.18) erwerben. Es gilt den Schiilern ins Bewusstsein zu rufen, dass Raume ,selektiv und subjektiv
wahrgenommen werden” (DGFG 2014, S.18) sowie dass ,,Raumdarstellungen stets konstruiert sind”
(DGFG 2014, S.18).

In Anbetracht der Omniprasenz von Karten im Alltag und der expliziten Verankerung der reflexiven
Kartenkompetenz in den nationalen Richtlinien ware es legitim und geradezu empfehlenswert, dem
kritischen Umgang mit Karten einen entsprechend grofRen Stellenwert im Erdkundeunterricht beizu-
messen. Eine ausbleibende unterrichtliche Forderung, welche die Verfasserin im Rahmen des Praxis-
semesters beobachten konnte und welche gar im Gesprach mit den Fachlehrenden bestatigt wurde,
steht wiederum in Opposition.?

Dieses Spannungsfeld bildete den Ausgangspunkt des Forschungsinteresses. Das priméare Bestreben
der vorliegenden Untersuchung besteht darin, die dargelegte Kontroverse aufzugreifen und einen
tiefergehenden Einblick in den Stellenwert der reflexiven Kartenkompetenz im Geographieunterricht
zu eréffnen. Um Gber den quantitativen Umfang hinaus ebenso potentielle Griinde des vermeintlich

1 Zur besseren Lesbarkeit wird in der gesamten Arbeit auf das generische Maskulinum zurlickgegriffen, welches die femini-
ne Form einschlieft.

2 Der Verfasserin ist bewusst, dass die im Praxissemester durchgefiihrten Unterrichtsbeobachtungen und Lehrerbefragun-
gen keinen Anspruch auf Reprasentativitdt besitzen. Dennoch wurde sie durch diese fiir eine weitergehende Auseinander-
setzung mit dem Thema der reflexiven Kartenkompetenz sensibilisiert.
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geringen Stellenwerts der reflexiven Kartenkompetenz zu eruieren, wurde eine Befragung von Geo-
graphielehrenden vollzogen. Es entwickelte sich folgende zentrale Forschungsfrage, welcher im
Rahmen der vorliegenden Arbeit nachgegangen wird:

Welchen Stellenwert nimmt die reflexive Kartenkompetenz im Geographieunterricht nordrhein-
westfalischer Gymnasien aus der Perspektive von Fachlehrinnen und Fachlehrern ein?

Der erste Teil des Forschungsberichts dient der Darlegung terminologischer sowie theoretischer
Grundlagen. Darauffolgend werden fachdidaktische Anregungen in Bezug auf die kritische Kartenar-
beit und empirische Vorbefunde beleuchtet. Auf die Theorie und den aktuellen Forschungsstand
aufbauend, wird das Forschungsinteresse in Form von vier Teilfragen ausdifferenziert. AnschlieRend
erfolgt eine detaillierte Erklarung der Untersuchungsmethodik. Die zugrunde liegende Erhebungsme-
thode wird begriindet, das Sample beschrieben und die Aufbereitung wie Auswertung der gewonne-
nen Informationen sequenziell dargelegt. Die Ergebnisse werden zunachst getrennt nach Einzelfallen
wiedergegeben und schlieBlich einer fallibergreifenden Generalisierung unterzogen. Im letzten Teil
der Arbeit werden der Aussagewert der Befunde reflektiert, die zentralen Ergebnisse diskutiert und
zusammengefasst und ein abschlieRendes Fazit formuliert.

3 Der vollstandige Ablauf der Masterarbeit ist fiir eine bessere Ubersichtlichkeit in komprimierter Form in Abbildung 1 dar-
gestellt.

2
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Sensibilisierung fiir den Bereich der reflexiven Kartenkompetenz
Kartendidaktische Seminare in der Universitat (WS 16/17 und SS 17) und Erfahrungen im Praxissemester (WS 17/18)

\Z

Erste Literatursichtung und Voriiberlegungen zum Forschungsdesign

Qualitative Interviews mit gymnasialen Geographielehrenden in NRW

\Z

Generieung der explorativen Leitfrage

Welchen Stellenwert nimmt die reflexive Kartenkompetenz im Geographieunterricht nordrhein-westfalischer Gymnasien aus der
Perspektive von Fachlehrerinnen und Fachlehrern ein?

\Z

Erarbeitung der theoretischen Grundlagen, des aktuellen Forschungsstandes und der Methodik

Spezifizierung des Forschungsinteresses
Kartenverstandnis, Kartenkompetenz, reflexive Kartenkompetenz, problemzentrierte Interviews und qualitative Inhaltsanalyse

\Z

Konstruktion des Interviewleitfadens, Pilotierung und Uberarbeitung

Zugang zum Feld und Terminplanung via E-Mail

\Z

Datenerhebung und Datenaufbereitung (23.04.2018-04.05.2018)

Durchfiihrung von sechs Interviews an drei Gymnasien, Archivierung und Transkription der Audiodateien

\Z

Inhaltlich-strukturierende Datenauswertung

Erstellung des Codierleitfadens, kategoriebasierte Strukturierung des Datenmaterials und falliibergreifende Generalisierung der
Ergebnisse in tabellarischer Form

\Z

Ergebnisdarstellung

Einzelfallzusammenfassungen und falliibergreifende Generalisierung der Ergebnisse in Form von FlieRtexten

\Z

Diskussion und Zusammenfassung

Uberpriifung der Gitekriterien der qualitativen Forschung, Reflexion zentraler Befunde unter Riickbezug auf theoretische Grundlagen
und emprische Vorbefunde, Beantwortung der Teilfragen und Hypothesenbildung

\Z

Fazit und Ausblick

Abbildung 1: Ablaufschema der Masterarbeit
Quelle: Eigene Darstellung
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2. Terminologische und theoretische Grundlagen

2.1 Definition der Karte

Karten werden traditionell als , ein verkleinertes, vereinfachtes und verebnetes Abbild der Erdoberfla-
che” (KoHLsTOCK 2014, S.17; Hervorhebung im Original) gehandhabt. Der Karte war im Sinne ihrer
positivistisch-realistischen Auffassung eine objektive Beschaffenheit immanent (vgl. TRAUN ET AL
2013, S.8). Dem aktuellen Begriffsverstandnis zufolge wird die Karte als ,ein doppelt verebnetes,
maRstablich verkleinertes, generalisiertes und inhaltlich begrenztes Modell von Informationen tber
raumbezogene Daten zu einem bestimmten Zeitpunkt” (HUTTERMANN 2013a, S.128) verstanden.
OBERMAIER erweitert diese Begriffskennzeichnung, indem sie die Karte als ein ,,Modell von subjektiv
ausgesuchten Informationen” (OBERMAIER 2018, S.114) definiert und insofern ausdricklich den sub-
jektiven Charakter des Mediums akzentuiert.

2.2 Die Entwicklung des Verstandnisses von Karten

Die Notwendigkeit eines reflexiven Umgangs mit Karten wird erst in jingster Vergangenheit basie-
rend auf dem Verstdndniswandel des Mediums zur Diskussion gestellt. Infolge kontinuierlicher tech-
nischer Innovationen und der einhergehenden , Aufhebung der Dichotomie professioneller Kartogra-
phie und Laienkartographie® (GRYL ET AL. 2011, S.125; Hervorhebung im Original) erfahrt das reflexive
Hinterfragen von Karten zunehmend an Relevanz. Vor diesem Hintergrund soll das nachfolgende
Kapitel dazu dienen, die Urspriinge der reflexiven Kartenarbeit aufzuzeigen und die Einnahme eines
kritischen Blickwinkels auf das Medium zu legitimieren.

2.2.1 Das traditionelle Kartenverstdndnis

Lange Zeit galten Karten aufgrund ihrer aufwéndigen und kostenintensiven Herstellung als Prestige-
objekte und Symbole der Macht, deren Besitz allein der Elite vorbehalten war. Obgleich im 19. Jahr-
hundert die Nutzung von Karten mit Fortschritten im Druck nahezu jedem Menschen ermoglicht
wurde, blieben die Mittel und das Wissen der Kartenproduktion auf wenige Verlagshauser be-
schrankt (vgl. GRyL 2014, S.4). Zu Beginn des 20. Jahrhunderts etablierte sich die Kartographie, wel-
che bis dato als Kunsthandwerk betrachtet wurde, als eigenstindige Wissenschaft. Es wurden stark
formalisierte Methoden der Darstellung von Karten und systematische Regeln fiir deren Anwendung
festgelegt (vgl. TRAUN ET AL. 2013, S.6). Basierend auf der (neo-) positivistischen Auffassung der Karte
(vgl. Kap. 2.1) bestand das Ziel der Kartenerstellung darin, die Erdoberflache durch technische Fort-
schritte immer préziser und realistischer abzubilden. Ab Mitte des 20. Jahrhunderts wurden schliel3-
lich Erkenntnisse von wahrnehmungs- und kognitionspsychologischen Untersuchungen bei der Kar-
tenherstellung bericksichtigt, welche die Diskussion innerhalb der kartographischen Wissenschaft bis
in die 1990er Jahre dominierten (vgl. GLASZE 2013, S.334 u. 2009, S.182f.).

Seit den 1950er Jahren verbreitet sich eine Sichtweise, nach welcher Karten als Medien der Kommu-
nikation zwischen dem Kartenautor und dem Kartenleser verstanden werden. Exemplarisch sei auf
ein weit verbreitetes Modell verwiesen, welches auf den Kartographen Antonin Kolaény (1969) zu-
rickzufihren ist. GemaR diesem Modell der kartographischen Kommunikation wird die Karte als
»,abgeleitetes Produkt der Schnittmenge zweier Universen” (WARDENGA 2012, S.139) interpretiert,
dessen reprasentierte raumbezogene Informationen sowohl durch die Vorstellungen des Kartenpro-
duzentens, als auch des Kartenutzers gepragt sind. Wahrend der Prozess der Kartenerstellung von
der zeitlichen Ausgangslage des Kartenautors, seinem Wissensstand und seinen Fahigkeiten gelenkt
wird, so variiert die Wirkung der kartographischen Informationen durch unterschiedliche Intentionen
der Kartennutzer, ihres Vorwissens sowie ihrer individuellen Interessen und Erfahrungen (vgl.
WARDENGA 2012, S.139; Abb. 2).*

4 In der Kartographie wird in primdre und sekundare Informationen der Karte unterschieden, wobei die Interpretation der
sekundaren Informationen die Basis fiir die subjektspezifischen Auslegungen des kartographischen Informationsgehalts
bildet. Wahrend die primaren Informationen direkt durch das Lesen der Kartensymbole entnommen werden kdnnen, ent-
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Abbildung 2: Prozess der kartographischen Kommunikation
Quelle: WARDENGA (2012, S.140)

2.2.2 Die Kritische Kartographie und der Wandel des Kartenverstindnisses

Die Schliisselstelle des Verstandniswandels der Karte lag schlieBlich im Aufkommen einer Kritischen
Kartographie und ihrer intendierten ,Uberwindung des realistischen Abbildparadigmas” (GLASZE
2009, S.187). Schriften dieser wissenschaftlichen Richtung, etwa von HARLEY (1989), MONMONIER
(1996) und Woob (2010 u. 1993) bildeten in den 1980er und friihen 1990er Jahren fiir den kritischen
Umgang mit Karten eine wegweisende Grundlage (vgl. CRAMPTON 2001, S.236; WARDENGA 2012,
S.143). In Opposition zu der traditionellen, objektivistischen Sichtweise wurden Karten ,als Spiegel
gesellschaftlicher Rahmenbedingungen, Hegemonie- und Machtstrukturen” (TRAUN ET AL. 2013, S.8)
ausgelegt.” Diese Verfilschungen der Karte wurden nicht ausschlieRlich auf eine bewusste Manipula-
tion aus ,Habgier, ideologischer Verblendung oder Boswilligkeit” (MONMONIER 1996, S.15) zurlickge-
fahrt, sondern als ein aus ,,Unwissenheit” (MONMONIER 1996, S.15) unbeabsichtigter Prozess gerecht-
fertigt. MONMONIER legte in diesem Zusammenhang jede intentionale und subjektive Entscheidung
des Kartenautors bei der Kartenkonstruktion als maRgebliche , Quelle der Verzerrung” (MONMONIER
1996, S.19) aus. Ein grundlegendes Bestreben der Kritischen Kartographie lag in der Offenlegung der
,impliziten Bedeutungen® (TRAUN ET AL. 2013, S.8) von Karten, wobei nicht nur beachtet wurde, ,,was
in einer Karte wie dargestellt wird, sondern auch, was nicht dargestellt wird“ (TRAUN ET AL. 2013, S.8;
Hervorhebung im Original). WoobD definiert Karten in diesem Kontext als sogenannte ,supersigns”
(Woob 2010, S.98), die aus einer Vielzahl von Zeichen zusammengesetzt sind, welche der Kartenleser
sukzessive in einem , Interpretationskreislauf“ (U. d. V., WooD 2010, S.98) zu entschliisseln hat.

stehen sekundare respektive indirekte Informationen allein durch die Auswertung der Karte seitens des Nutzers und seinem
individuellen Erkenntnisinteresse (vgl. HAKE ET AL. 2002, S.19; HUTTERMANN 1979, S.3ff.).

5 Im deutschsprachigen Raum kann auf einen Beitrag von Mose und STRUOVER (2012) hingewiesen werden, welcher sich mit
der ,Diskursivitdt von Karten” und ,Karten im Diskurs” auseinandersetzt. Laut den Autoren seien Karten ,weniger ein (Ab-
)Bild der erdraumlichen denn der gesellschaftlichen Ordnung sowie der ihr zugrunde liegenden Werte, Normen und Macht-
verhaltnisse” (Most u. STRUVER 2012, S.324).
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Als Reprasentant der Kritischen Kartographie versuchte HARLEY diesem Problem mit einer urspriing-
lich aus der Philosophie entstammenden, dekonstruktiven Vorgehensweise zu begegnen. Im Rahmen
seines Aufsatzes ,,Deconstructing the map“ (1989) libertrug er die Idee der Dekonstruktion durch die
Verbindung der Theorien von DERRIDA (1992) und FOUCAULT (1999) erstmalig auf das Medium der
Karte. Durch die Heranziehung von FOUCAULTS Theorie bezog er die Begriffe der Macht und des Dis-
kurses ein. HARLEY benennt den Einfluss sozialer Strukturen auf die Kartenproduktion und -gestaltung
als ,externe Macht“ (U.d. V., HARLEY 1989, S.12). Als Pendant dazu verweist er auf die ,interne
Macht“ (U. d. V., HARLEY 1989, S.12) von Karten, welche sich etwa durch die vom Kartenautor gewéhl-
ten Zusammensetzung einer Karte, der Informationsauswahl sowie dem Grad der Generalsierung
und Abstraktion einer Karte auszeichnet (vgl. HARLEY 1989, S.12). Gemall DERRIDAS Theorie fasst
HARLEY Karten als Texte aus Zeichen und Begriffen auf, deren Rander hinsichtlich ihrer Bedeutungen,
Objekte und Strukturen aufzusuchen und zu interpretieren sind. Um Aufschluss dariiber zu erlangen,
was die Karte nicht zeigt, ist es im Sinne DERRIDAS vonnéten, die ihr zugrunde liegenden Diskurse her-
auszustellen und durch einen Perspektivenwechsel solche Sichtweisen einzunehmen, die bei der
Kartenerstellung keine Beriicksichtigung fanden (vgl. HARLEY 1989, S.7ff.).®

Im Zuge einer intensiven Auseinandersetzung mit den Prozessen der Herstellung und des Gebrauchs
von Karten haben die Vertreter der Kritischen Kartographie erstmalig dafir pladiert, ,dass es nicht
einen einzigen, richtigen, objektiven und Giiltigkeit beanspruchenden Weg sowohl des Machens als
auch des Gebrauchens von Karten geben kann“ (WARDENGA 2012, S.142). Im Rahmen einer Critical
GIS werden seit Ende der 1990er Jahre die Nutzung geographischer Informationssysteme und ihre
sozialen Konsequenzen diskutiert. Durch die Entwicklungen des Web 2.0 und des Geoweb, durch
virtuelle Globen wie Google Earth, durch digitale Karten wie Google Maps und OpenStreetMap, aber
auch durch die Entstehung von Software des Desktop Mapping und der Grafikgestaltung erhoht sich
seit Beginn des 21. Jahrhunderts die gesellschaftliche Partizipation an der Kartenherstellung und -
verbreitung (vgl. GLASZE 2013, S.339f. u. 2009, S.188).

2.3 Kartenarbeit in der schulischen Praxis

2.3.1 Entwicklung der unterrichtlichen Arbeit mit Karten

Die Arbeit mit Karten ist eine wichtige Kulturtechnik, dessen Férderung im Wesentlichen dem Geo-
graphieunterricht obliegt (vgl. RINSCHEDE 2007, S.356). Entgegen des beschrankten herkdmmlichen
Einsatzes von physischen Karten zur Orientierung und Verortung geographischer Objekte, dienen
Karten heutzutage in erster Linie als Informationstrdger. lhre unterrichtliche Heranziehung besitzt
das Ziel, rdumliche Informationen zu vermitteln, zu erarbeiten und darzustellen (vgl. GRyL 2009, S.30;
RINSCHEDE 2007, S.356). Dabei ist es die Aufgabe des Geographieunterrichts ,auf eine Mindigkeit
hinzuwirken, die lGber die routinierte Entnahme von Informationen hinausgeht und Bewertungen auf
einer Ebene unterhalb der offensichtlichen Oberflache vornimmt“ (GRYLET AL. 2010, S.172).

Bereits seit den 1870er Jahren etablierte sich ein erster Fundus an Methoden der Kartenarbeit. So-
wohl im Hochschul- als auch im Schulbereich wurden Karten in Anlehnung an die positivistische Wis-
senschaftsauffassung (vgl. Kap. 2.1 u. 2.2.1) als ,,Medien objektiver Wirklichkeitsabbildung begriffen
und entsprechend gehandhabt” (WARDENGA 2012, S.137; Hervorhebung im Original). In den 1950er
bis 1980er Jahren wurde im Bereich der Kartendidaktik die Optimierung von Karten fir ihren unter-
richtlichen Einsatz zunehmend fokussiert. Etwa seit dem Jahr 1980 wurden Lernziele in Bezug auf die
Kartenarbeit diskutiert und erstmals der Begriff der Kartenkompetenz eingesetzt, welcher von HUT-
TERMANN als ,Handlungskompetenz mit Karten” (u. a. HOTTERMANN 2012, S.22 u. 1998, S.13) gepragt
worden ist: ,Kartenkompetenz ist die Fahigkeit, fertige Karten nutzen, eigene Karten herstellen und
eigene und fremde Karten kritisch analysieren, bewerten und reflektieren zu kénnen.” (HUTTERMANN
2013b, S.130)

6 Die unterrichtliche Implementierung des Ansatzes der Dekonstruktion von Karten wird in Kapitel 2.5.2.1 ndher ausgefihrt.

6
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2.3.2 Teildimensionen der Kartenkompetenz

GemaR seiner Definition der Kartenkompetenz offeriert HOTTERMANN fiir den Erwerb eines angemes-
senen Umgangs mit Karten eine Dreiteilung in die Bereiche des Zeichnens, des Auswertens und des
Bewertens (vgl. HUTTERMANN 2005, S.6f. u. 1998, S.14). Im Zuge des Paradigmenwechsels hat sich fir
den Bereich der Kartenauswertung das Ludwigsburger Modell (vgl. HEMMER ET AL. 2012, S.150 u.
2010, S.73; s. Abb. 3) in der Fachdidaktik etabliert. Das Zeichnen von Karten, deren Auswertung und
die Reflexion liber das Medium bilden dessen Grundpfeiler.

Die Teilkompetenz des Kartenzeichnens umfasst das Anfertigen von Handskizzen sowie die Produkti-
on digitaler Karten mittels Computerprogrammen. Der Besitz kartographischer Grundkenntnisse,
z.B. Uber Signaturen und die MaRstabsdarstellung sowie die Fahigkeit, sein eigenes Handeln bei
Entscheidungen der Informations- und Grafikauswahl zu reflektieren, sind ebenso Bestandteil dieser
Kompetenz (vgl. OBERMAIER 2018, S.114).

Die Auswertung von Karten wird in das Kartenlesen und in die Karteninterpretation unterteilt. Die
Fahigkeit Karten zu lesen impliziert, Informationen aus einer Karte zu ermitteln und sich auf und mit
der Karte zu orientieren. Die Karteninterpretation meint die Entwicklung eines grundlegenden inhalt-
lichen Verstandnisses und eine darauf aufbauende Interpretation der Karteninhalte (vgl. HUTTERMANN
2005, S.7; KoHLSTOCK 2014, S.201). Im Ludwigsburger Modell wird die Fahigkeit der Kartenauswertung
in vier Kategorien untergliedert, in die Dekodierung der symbolischen wie geometrischen Struktu-
relemente und der Generalisierung (1), in die Beschreibung von Einzelinformationen und Raumstruk-
turen (2), in die kartenimmanente und durch externe Informationen ergénzte Erklarung (3) und in die
Beurteilung des Inhalts und der Grafik (4). Die beiden erst genannten Teildimensionen der Karten-
auswertungskompetenz werden dem Kartenlesen zugeordnet, wahrend die zwei weiteren Katego-
rien der Karteninterpretation zugewiesen werden (vgl. HEMMER ET AL. 2012, S.149ff. u. 2010, S.73f.;
OBERMAIER 2018, S.114ff.).

Die Reflexion liber Karten bezieht sich im Rahmen des Kompetenzstrukturmodells im Speziellen auf
die Konstruiertheit von Karten. Der Bereich der Reflexion grenzt sich insofern von der Kompetenz
,Karte beurteilen” ab, als dass diese Dimension der Kartenauswertung die sachimmanente Beurtei-
lung und Bewertung fokussiert (vgl. HEMMER ET AL. 2012, S.151 u. 2010, S.74).7

7 Eine tiefergehende Auseinandersetzung mit dem Bereich der Kartenreflexion findet sich in Kapitel 2.4.
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Abbildung 3: Das Ludwigsburger Modell zur Kartenauswertung
Quelle: HEMMER ET AL. (2010, S.73)

2.4 Reflexive Kartenkompetenz

2.4.1 Begriffsklarung

Der Begriff der reflexiven Kartenkompetenz besitzt seinen Ursprung in der padagogischen Psycholo-
gie, in dessen Fachdoméne Reflexion als ,Innehalten in der praktischen Tatigkeit und Austausch des
praktischen Tuns gegen eine Tatigkeitsform, die die Strukturanalyse erleichtert” (AEBLI 1980, S.21f.)
definiert ist.2 In der geographiedidaktischen Literatur wird das Konstrukt der Reflexion simplifizie-
rend, aber in Analogie zu seiner urspriinglichen Auffassung, als ,,das priifende Betrachten des eige-
nen Denkens und Handelns“ (AMMONEIT u. PETER 2018, S.188) ausgelegt. In der Erkenntnistheorie wird
wiederum eine differenziertere Sichtweise, welche sich in der Unterscheidung von Reflexion und
Reflexivitdt ausdriickt, eingenommen (vgl. GRYLET AL. 2011, S.131). ,,Reflexion heil3t, dass im engeren
Sinne der Gegenstand hinterfragt wird” (GRYL 2016, S.7), wohingegen der Begriff der Reflexivitat im-
pliziert, ,dass auch das eigene Denken und ggf. Handeln mit dem Gegenstand hinterfragt werden”
(GRyL 2016, S.7).

In gleicher Weise wie der Terminus der Reflexion erscheint der Begriff der reflexiven Kartenkompe-
tenz® in der Literatur als ein weitldufiges Konstrukt, welches sich nicht auf eine definitive, allumfas-
sende Definition beschranken ldsst. Die Ausfiihrungen des vorliegenden Forschungsberichts fundie-

8 Der Begriff der Reflexion ist ein umfangliches Konstrukt und wird entsprechend des zugrunde liegenden theoretischen
Ansatzes unterschiedlich definiert (vgl. GRyL u. KANwiIscHER 2011, S.182).

9 Der Kompetenzbegriff basiert in der vorliegenden Arbeit auf der Definition WEINERTS. Nach WEINERT sind Kompetenzen ,,die
bei Individuen verfligbaren oder von ihnen erlernbaren kognitiven Fahigkeiten und Fertigkeiten, bestimmte Probleme zu
I6sen, sowie die damit verbundenen motivationalen, volitionalen und sozialen Bereitschaften und Fahigkeiten, die Prob-
leml6sungen in variablen Situationen erfolgreich und verantwortungsvoll nutzen zu kénnen.” (WEINERT 2002, S.27f.)

8
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ren auf dem Verstandnis der Begrifflichkeit nach GRyL, dessen Publikationen (u. a. 2016, 2014, 2012,
2011, 2009) eine intensive Auseinandersetzung mit dem Bereich der Kartenreflexion bieten. Die re-
flexive Kartenarbeit beinhaltet nach Auffassung der Fachdidaktikerin , das Hinterfragen eigener und
fremder Karten, das Hinterfragen des eigenen Denkens und Handelns mit Karten und des kartenge-
stitzten Denkens und Handelns anderer” (GRyL 2016, S.8; vgl. auch OBERMAIER 2018, S.114). Wird die
Differenzierung von Reflexion und Reflexivitdt auf den Umgang mit Karten tbertragen, so ist die Ein-
nahme eines kritischen Blickwinkels auf eigene und fremde Karten der Reflexion zuzuordnen. Das
Hinterfragen des Denkens und Handelns mit dem Medium gehort der Fahigkeit zur Reflexivitat an
(vgl. GRYL 2016, S.7).

2.4.2 Ziele und Potentiale

Das primare Bestreben der Forderung einer reflexiven Kartenkompetenz liegt darin, die Schiiler ,da-
fir zu sensibilisieren, dass Karten, auch wenn sie Fakten darlegen, zu unterschiedlichen Aussagen
fihren kénnen und dass die Intention einer Karte das Kartenbild bestimmt” (THONNESSEN ET AL. 2017,
S.65). Die Schiler sollen befahigt werden sowohl den Hintergrund der Kartenentstehung, als auch
den Kontext, in welchem die Kartenrezeption stattfindet, bei der Beurteilung einer Karte zu berick-
sichtigen (vgl. THONNESSEN ET AL. 2017, S.65). Dabei steht die Starkung des Bewusstseins der Schiiler
far Auswahl- und Gestaltungsentscheidungen bei der Kartenherstellung sowie fiir die subjektive Auf-
nahme von Karten durch den Kartenkonsumenten im Vordergrund (vgl. GRYL 2016, S.8; OBERMAIER
2018, S.114; vgl. auch Abb. 2). Zusatzlich wird der Erwerb der Fahigkeit, sich mit Blick auf eine spezifi-
sche Fragestellung eine Meinung Uber die Eignung einer Karte zu bilden, als Ziel der reflexiven Kar-
tenarbeit formuliert (vgl. GRYL 2016, S.8). Der Besitz einer reflexiven Kartenkompetenz eréffnet dabei
nicht nur im schulischen Bereich, sondern ebenso im Alltag einen Mehrwert fiir den Gewinn von
Uberpriftem und reflektiertem Wissen. Der reflexive Umgang mit Karten dient als essentielle Grund-
lage eines miindigen Handelns und Partizipierens an der Gesellschaft (vgl. GRyL 2016, S.17 u. 2014,
5.8).10

2.4.3 Position der reflexiven Kartenkompetenz im Ludwigsburger Modell

Eine reflexive Kartenarbeit ist ,als essenzieller Bestandteil in eine klassische Kartenarbeit integriert”
(GRyYL 2016, S.8). Die Teilbereiche der Kartenkompetenz, wie sie im Ludwigsburger Modell veran-
schaulicht sind (s. Abb. 3), stehen bei ihrer unterrichtlichen Einbindung respektive Férderung in di-
rekter Verbindung (vgl. HEMMER ET AL. 2010, S.66). Obgleich PLEPIS (2013, S.24) in seiner Masterarbeit
beispielsweise ausdriicklich hervorhebt, dass der Kompetenzbereich der Beurteilung im Ludwigsbur-
ger Modell auf sachimmanente Beurteilungen und Bewertungen abziele und sich in diesem Sinne von
einer konstruktivistischen Kartenkompetenz!! abhebe, nimmt die reflexive Kartenkompetenz gemiR
dem dieser Arbeit zugrunde liegenden Verstandnis (vgl. Kap. 2.4.1 u. 2.4.2) eine Querschnittsfunktion
ein. Sie ist in allen drei Teilbereichen der Kartenkompetenz, d. h. nicht nur im Bereich der Reflexion
Uber Karten, sondern ebenso in den Kompetenzbereichen des Zeichnens und Auswertens verankert.

10 Als Oberbegriff fiir eine ,,emanzipatorische, miindige und reflexive” (GRyL T AL. 2011, S.131) Raumaneignung wurde der
Begriff des Spatial Citzenship in die geographiedidaktische Bildung eingeflihrt. Die Intention des Ansatzes liegt darin, jedes
Mitglied der Gesellschaft zu einer Mitwirkung an raumbezogenen Entscheidungen und Planungen zu befdhigen. Den Biir-
gern soll gelehrt werden, sowohl Karten anderer Produkteure aus einer kritischen Perspektive zu beleuchten, als auch ihre
eigenen raumbezogenen Wahrnehmungen und Ideen kartographisch zu kommunizieren (vgl. GryL 2016, S.16 u. 2010, S.26;
GRYLET AL. 2011, S.127). Da Geomedien als Grundlage und Mittel der gesellschaftlichen Partizipation angesehen werden, ist
der Besitz einer reflexiven Kartenkompetenz zur Erreichung des Bildungsziels des Spatial Citizenship essentiell (vgl. GryL
2016, S.16).

11 Der Begriff der konstruktivistischen Kartenlesekompetenz wurde von GRyL (2009) gepragt. Das zugrunde liegende Ver-
standnis dieser Kompetenz dhnelt demjenigen der reflexiven Kartenkompetenz. GryL formuliert dahingehend folgende
Standards, die fiir die Erreichung einer konstruktivistischen Kartenlesekompetenz von Belang sind: ,,Der Schiiler kann Kar-
ten als subjektive Konstruktion in technischer und inhaltlicher Hinsicht verstehen und Einflussfaktoren auf die Konstruktion
wie Autor, soziokultureller Kontext und Diskurse identifizieren. Er ist zudem in der Lage, durch Karten erzeugte raumliche
Weltbilder/kognitive Karten als sekundare Konstruktionen des Kartenrezipienten aufzufassen und ihre Folgen fir Handlun-
gen abzuschatzen.” (GrvL 2009, S.85)
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In Abbildung 4 wird das Ludwigsburger Modell auf Grundlage der in Kapitel 2.3.2 erlduterten Teildi-
mensionen der Kartenkompetenz um eine Ausdifferenzierung der Bereiche des Zeichens und der
Reflexion ergdnzt. Um die Komplexitdt des Konstrukts der reflexiven Kartenkompetenz zu veran-
schaulichen, sind die Kompetenzen, die im Rahmen einer reflexiven Kartenarbeit von besonderer
Bedeutung sein kénnen, in roter Farbe grundiert.!?
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Abbildung 4: Reflexive Kartenkompetenz als Querschnittsfunktion der Kartenarbeit
Quelle: Eigene Darstellung erweitert nach HEMMER ET AL. (2012, S.150 u. 2010, S.73)

2.5 Reflexive Kartenkompetenz im Geographieunterricht
2.5.1 Normative Setzungen

2.5.1.1 Verankerung in den nationalen Bildungsstandards

Eine reflexive Kartenarbeit dient der Forderung von Kompetenzen, wie sie in den Bildungsstandards
im Fach Geographie fiir den Mittleren Schulabschluss (DGFG 2014) festgelegt sind (vgl. GRyL 2016,

12 Die Entscheidung Uber die Relevanz der einzelnen kartographischen Teilbereiche fiir eine reflexive Kartenarbeit und die
damit einhergehende rote Farbung basieren auf den Ausfiihrungen der Kapitel 2.4.1 und 2.4.2.
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S.8).13 Die deutschlandweiten Richtlinien zeichnen sich durch eine Unterscheidung in fiinf Kompe-
tenzbereiche aus, dem ,Fachwissen”, der ,Raumlichen Orientierung”, der ,Erkenntnisgewin-
nung/Methoden”, der ,Beurteilung/Bewertung”, der ,Handlung” und der ,Kommunikation“. ,Die
angestrebte geographische Gesamtkompetenz ergibt sich [...] [dabei] nicht aus der Addition, sondern
aus der Verflechtung der einzelnen Kompetenzbereiche” (DGFG 2014, S.8f.). Angesichts dieser Uber-
schneidungen ist fiir den Aufbau einer reflexiven Kartenkompetenz der Einbezug mehrerer Standards
aus verschiedenen Bereichen essenziell (vgl. GRYL u. KANWISCHER 2011, S.185; Abb. 5). Demgemal
wird die Fahigkeit zur Reflexion im Allgemeinen sowie zur Reflexion von Karten im Speziellen im
Rahmen der Bildungsstandards als ,,Querschnittskompetenz” (GRYL u. KANWISCHER 2011, S.184) ausge-
legt.

Abbildung 5: Reflexive Kartenkompetenz als Querschnittskompetenz der Bildungsstandards
Quelle: Eigene Darstellung nach GryL (2009, S.115) u. DGFG (2014, S.10ff.)

In Anbetracht der Reichweite der reflexiven Kartenkompetenz werden im Folgenden nur diejenigen
Kompetenzen respektive Standards hervorgehoben, welche in Rekurs auf das der Arbeit zugrunde
liegende terminologische Verstandnis (vgl. Kap. 2.4.1 u. 2.4.2) fir eine kritische Kartenarbeit von
besonderer Relevanz sein konnen. Die Tabelle 1 umfasst eine Auswahl an diesbeziiglichen Stan-
dards'®, wobei dem Kompetenzbereich der ,,Rdumlichen Orientierung” durch die explizite Forderung

13 Die erste Ausgabe der nationalen Bildungsstandards fiir das Fach Geographie wurde im Jahr 2006 als Folge der internati-
onalen Vergleichsstudien wie TIMMS und PISA veréffentlicht. Damit einhergehend wurde der Wandel von der herkdmmli-
chen Input- zu der gegenwartigen Output-Orientierung eingeleitet. Es wird nunmehr die Frage fokussiert, Gber welche
Kompetenzen die Schiiler am Ende eines Bildungsabschnitts verfligen sollen. Die Intention der Bildungsstandards ist es, die
Qualitat des Geographieunterrichts zu sichern, indem der ,Kern der geographischen Bildung deutlich [...] [gemacht wird]
und die gerade in der Geographie relativ weit auseinanderdriftenden Lehrpldane zu einem gemeinsamen Fachverstandnis, zu
gemeinsamen Zielen und zu einem gemeinsamen Kompetenzmodell” (HEMMER u. HEMMER 20133, S.34) gebiindelt werden
(vgl. auch DGFG 2014, S.1).

14 Es wird kein Anspruch auf Vollstdndigkeit erhoben. Es handelt sich ausschlieflich um eine Zusammenstellung derjenigen
Standards, welche der Verfasserin mit Blick auf die theoretischen Grundlagen (vgl. Kap. 2.4.1-2.4.3) am relevantesten er-
scheinen.
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eines angemessenen Umgangs mit Karten sowie eines Bewusstseins liber die Subjektivitat und Kon-
struiertheit des Mediums eine herausragende Bedeutung zukommt (vgl. Kap. 1; DGFG 2014, S.16ff.).

Tabelle 1: Standards zum Aufbau einer reflexiven Kartenkompetenz
Quelle: Eigene Darstellung nach DGFG (2014, S.17ff.)

Kompetenz- Schiilerinnen und Schiiler konnen...

bereich/

Standard

03/S5, S6, S7 Féhigkeit zu einem angemessenen Umgang mit Karten (Kartenkompetenz)

- die Grundelemente einer Karte (z. B. Grundrissdarstellung, Generalisierung, doppelte Verebnung
von Erdkugel und Relief) nennen und den Entstehungsprozess einer Karte beschreiben

- topographische, physische thematische und andere alltagsiibliche Karten lesen und unter einer
zielfuhrenden Fragestellung auswerten

- Manipulations-Méglichkeiten kartographischer Darstellungen (z. B. durch Farbwahl, Akzentuie-
rung) beschreiben

05/515, S16 Fahigkeit zur Reflexion von Raumwahrnehmung und -konstruktion

- anhand von kognitiven Karten/mental maps erldutern, dass Rdume stets selektiv und subjektiv
wahrgenommen werden (z. B. Vergleich der mental maps deutscher und japanischer Schiiler von
der Welt)

- anhand von Karten verschiedener Art erldutern, dass Raumdarstellungen stets konstruiert sind
(z. B. zwei verschiedene Kartennetzentwiirfe; zwei verschiedene Karten Gber Entwicklungs- und
Industrielander)

M4/S9, S10 Fihigkeit, die methodischen Schritte zu geographischer/geowissenschaftlicher Erkenntnisgewin-
nung in einfacher Form zu beschreiben und zu reflektieren

- selbstandig einfache geographische Fragen stellen und dazu Hypothesen formulieren

- einfache Méglichkeiten der Uberpriifung von Hypothesen beschreiben und anwenden

H4/S10, S11 Fahigkeit zur Reflexion der Handlungen hinsichtlich ihrer natur- und sozialrdaumlichen Auswirkun-
gen

- einzelne potentielle oder tatsachliche Handlungen in geographischen Zusammenhangen begriin-
den

- natur- und sozialrdumliche Auswirkungen einzelner ausgewdhlter Handlungen abschatzen und in
Alternativen denken

B2/S3, S4 Fihigkeit, ausgewihlte geographisch/geowissenschaftlich relevante Informationen aus Medien
kriteriengestiitzt zu beurteilen (Medienkompetenz)

- aus klassischen und modernen Informationsquellen (z. B.  Schulbuch, Zeitung, Atlas, Internet)
sowie aus eigener Geldndearbeit gewonnene Informationen hinsichtlich ihres generellen Erkla-
rungswertes und ihrer Bedeutung fiir die Fragestellung beurteilen

- zur Beeinflussung der Darstellungen in geographisch relevanten Informationstragern durch unter-
schiedliche Interessen kritisch Stellung nehmen (z. B. touristische Anlagen in Reiseprospekten,
Stadtkarten fir Kinder)

Ebenso sei auf die Wechselwirkungen zwischen dem Erwerb der reflexiven Kartenkompetenz und
den Kompetenzbereichen , Fachwissen” (DGFG 2014, S.10ff.) und , Kommunikation” (DGfG 2014,
S.21ff.) verwiesen, wenngleich deren Standards keine unmittelbare Verbindung mit der Kartenrefle-
xion implizieren und daher nicht in die Tabelle integriert worden sind. In Analogie zu den Zielen der
Forderung der reflexiven Kartenkompetenz (vgl. Kap. 2.4.2) wird im Kompetenzbereich ,, Fachwissen”
ausdriicklich die Konstruiertheit von Rdumen infolge ihrer subjektiven und perspektivischen Wahr-
nehmungen sowie die Notwendigkeit einer diesbeziiglichen Sensibilisierung der Schiiler hervorgeho-
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ben (vgl. DGFG 2014, S.13)%. Gleichzeitig liegt das Potential einer reflexiven Herangehensweise darin,
dass im Zuge des Hinterfragens von Karten der Aussagewert der dargestellten Sachinformationen
beleuchtet wird. Dies wiederum wird bei einer klassischen Kartenauswertung vernachlassigt (vgl.
GRYL 2016, S.8). Der Kompetenzbereich ,Kommunikation” respektive der Besitz von Kommunikations-
fahigkeiten wird fiir die Férderung eines kritischen Kartenverstiandnisses zentral, wenn bei der Nut-
zung von Karten ,verschiedene Gedankengange und Argumentationsfiguren“ (DGfG 2014, S.22) ein-
bezogen werden, (ber welche sich die Schiiler austauschen und auf Basis derer sie ihre eigene kar-
tenbezogene Meinung bilden. Bei der Reflexion von Karten kénnen etwa die Intention des Autors
oder aber die unterschiedlichen Ansichten der Schiiler in Bezug auf Vor- und Nachteile der Karten-
darstellung kritisch diskutiert werden.t®

AbschlieBend ist anzumerken, dass der Modus der Reflexion bei den Anforderungsbereichen des
Faches Geographie als grundlegendes Charakteristikum des Anforderungsbereichs Ill (Reflexion und
Problemldsung) ausgeschrieben ist und somit das hochste Schwierigkeitsniveau reprasentiert (vgl.
DGFG 2014, S.30).

2.5.1.2 Verankerung im Kernlehrplan

In Analogie zu den Bildungsstandards ist die Vermittlung eines angemessenen Umgangs mit Karten
ebenso in den Kernlehrplinen des Faches Geographie (MFSUW 2014 u. 2007)Y’ festgeschrieben. Die
Reflexion von Karten wird hingegen bei einer tiefergehenden Auseinandersetzung weder in den
Kompetenzerwartungen der Sekundarstufe I, noch in denjenigen der Sekundarstufe Il explizit gefor-
dert. Letztlich gibt die Betrachtung der normativen Vorgaben jedoch keinen Aufschluss tber die tat-
sachliche Implementierung einer reflexiven Kartenarbeit. An , welchen Inhaltsfeldern, Schwerpunk-
ten und Raumbeispielen die Kompetenzen entwickelt werden, liegt [schlussendlich] [...] in der Ent-
scheidung der Fachkonferenz, die auf der Grundlage der Obligatorik und unter Einbezug schulspezifi-
scher Gegebenheiten und Schwerpunktsetzungen das schulinterne Curriculum fiir das Fach Erdkunde
erstellt” (MFSUW 2007, S.23)®. In diesem Sinne l&sst sich die reflexive Kartenarbeit trotz fehlender
Verpflichtung indirekt in den Anforderungen der Methoden- und der Urteilskompetenz ansiedeln. *°

In den Jahrgangsstufen 5 und 6 wird etwa im Bereich der Methodenkompetenz gefordert, dass Schii-
ler ,,aus Karten unter Benutzung der Legende und der Mal3stabsleiste themenbezogene Informatio-
nen” (MFSUW 2007, S.25) entnehmen. In den Jahrgangsstufen 7 und 9 wird im Rahmen des gleichen
Kompetenzbereiches verlangt, dass Lernende ,sich mit Hilfe von Karten und weiteren Hilfsmitteln

15 Im Kompetenzbereich Fachwissen ist formuliert, dass die zu erlernenden Sachverhalte ,,in erster Linie von konkreten
Rdumen auf der Erde oder von Raumen als Systeme von Lagebeziehungen materieller Objekte aus[gehen]. Sie werden zum
einen unter bestimmten Perspektiven abgegrenzt (z. B. Abgrenzung Europas aus geologischer, kultureller, politischer Sicht)
oder zu unterschiedlichen Zwecksetzungen vom Menschen geschaffen (z. B.  Planungsregionen wie die Euroregios) und
sind somit Konstrukte; zum anderen werden Raume individuell und aus Sicht von Menschengruppen ganz unterschiedlich
wahrgenommen (z. B. mental maps der Heimat oder von Afrika). Dies Schiilerinnen und Schiilern bewusst zu machen, ist
eine wichtige Aufgabe des Geographieunterrichts” (DGFG 2014, S.13; Hervorhebung durch die Verfasserin).

16 Moglichkeiten der methodischen Umsetzung einer reflexiven Kartenarbeit werden in den Kapiteln 2.5.2.1 bis 2.5.2.3
weiterflihrend behandelt.

17 Aufgrund des vorgenommenen Samples (vgl. Kap. 5.3.1) wurde sich auf die Begutachtung der Kernlehrpldane des Landes
NRW beschrankt.

18 Die Gestaltung und Durchflihrung von Geographieunterricht ist von einer Vielzahl an Komponenten gepragt, welche sich
auf die Bestimmung der Unterrichtsziele und seiner Inhalte sowie auf die Auswahl entsprechender Medien und Methoden
auswirken. Einflussfaktoren kdnnen etwa die Geographie als Fachwissenschaft, moderne Lehr- und Lernforschung, gesell-
schaftliche Rahmenbedingungen, Lehr- und Bildungspldne, administrative Vorgaben wie die Stundenzahl, das mediale
Umfeld, die anthropologisch-psychologischen Voraussetzungen der Lerner, Schilerinteressen, Professionswissen der Lehr-
krafte sowie die Schulausstattung sein. Es obliegt dabei vordergriindig den Lehrenden, ihre Unterrichtsgestaltung zu hinter-
fragen und Entscheidungen Uber den Grad der Berlicksichtigung der vielféltigen Faktoren bei ihrer Unterrichtsplanung zu
treffen (vgl. BARTHMANN 2013, S.61).

19 Im Lehrplan des Faches Erdkunde wird im Unterschied zu den Bildungsstandards der Erwerb von vier Kompetenzen ge-
fordert. Es wird in die ,,Sachkompetenz”, die ,Methodenkompetenz”, die ,Urteilskompetenz” und die ,Handlungskompe-
tenz” unterschieden (MrSuW 2007, S.18f.).
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unmittelbar vor Ort“ (MFSUW 2007, S.28) orientieren, dass sie ,die Arbeitsschritte zur Informations-
und Erkenntnisgewinnung mithilfe fachrelevanter Darstellungs- und Arbeitsmittel [...] zur Erschlie-
RBung unterschiedlicher Sachzusammenhange und zur Entwicklung und Beantwortung raumbezoge-
ner Fragestellungen” (MFSUW 2007, S.28) beherrschen und sie , die Arbeitsschritte zur Erstellung von
Kartenskizzen” (MFSUW 2007, S.28) anwenden. Im Bereich der Urteilskompetenz der Jahrgangsstufen
7 und 9 wird zusatzlich die Férderung einer kritischen Medienkompetenz im Allgemeinen hervorge-
hoben, indem formuliert ist, dass Schiiler ,die Aussagekraft von Darstellungs- und Arbeitsmitteln zur
Beantwortung von Fragen kritisch ein[schatzen] und [...] deren Relevanz zur ErschlieRung der raumli-
chen Wirklichkeit” (MFSUW 2007, S.29) priifen.

In den Kompetenzerwartungen der Sekundarstufe Il beschrankt sich die geforderte Arbeit mit Karten
im Bereich der Methodenkompetenz auf die Orientierung mithilfe verschiedener Kartenformen (vgl.
MFSUW 2014, S.57), auf die Analyse von Karten zur Beantwortung respektive Priifung von raumbezo-
genen Fragestellungen und Hypothesen (vgl. MFSUW 2014, S.58) sowie auf die Erstellung von Kar-
tenskizzen zur Darstellung von geographischen Informationen (vgl. MFSUW 2014, S.59). Im Bereich
der Urteilskompetenz wird in Einklang zum Kernlehrplan der Sekundarstufe | lediglich die Bewertung
der , Aussagekraft von unterschiedlichen Darstellungs- und Arbeitsmitteln [...] zur Beantwortung von
Fragen und [die Prifung] ihre[r] Relevanz fir die ErschlieBung der raumlichen Strukturen und Prozes-
se” (MFSUW 2014, S.60) fokussiert. 2°

2.5.2 Theoretische Grundlagen der unterrichtlichen Férderung

2.5.2.1 Kartendekonstruktion im Geographieunterricht

Als zentrale Grundlage fiir die methodische Einbindung der Kartenreflexion in die schulische Praxis
wird in der Fachdidaktik das Konzept der Dekonstruktion im Sinne HARLEYS (ibernommen (vgl. Kap.
2.2.2). Diese kartenspezifische Dekonstruktion ist insbesondere fiir die Aufdeckung der Konstruiert-
heit der Karte von Seiten des Autors und des ihr zugrunde liegenden Diskurses von Relevanz (vgl.
GRYL u. KANWISCHER 2011, S.187). Das Ziel des Ansatzes liegt darin, die vom Autor ausgehende Mon-
operspektivitdt im Sinne eines Perspektivenwechsels?? zu durchbrechen und weiterfiihrende Deu-
tungen in den Blick zu nehmen. Aufgrund der unendlichen Zahl an Interpretationsmoglichkeiten von
Karten, welche auf den Entscheidungen ihrer inhaltlichen wie technischen Konstruktion sowie deren
Wirkungen auf potentielle Rezipienten beruhen (vgl. Abb. 6), wiirde eine ausschopfende Dekonstruk-
tion eine ,Dialektik ohne Ende” (DORFLER 2005, S.75) eréffnen. In Bezug auf die Schulpraxis gilt der
Prozess des Dekonstruierens daher, in einem didaktisch reduzierten Verstandnis, dann als beendet,
wenn eine gegebene Fragestellung durch das Aufzeigen ausreichender Perspektiven fiir den Karten-
nutzer bzw. Schiiler beantwortet werden kann (vgl. GRyL 2016, S.16).

20 Es wird kein Anspruch auf Vollstandigkeit erhoben. Die Ausfiihrungen stellen lediglich eine Auswahl an Kompetenzerwar-
tungen dar, welche in Rekurs auf das der Arbeit zugrunde liegende Begriffsverstandnis der reflexiven Kartenkompetenz (vgl.
Kap. 2.4.1-2.4.3) aus der Sicht der Verfasserin fiir eine kritische Kartenarbeit von Belang sein kdnnen.

21 Der Vollzug eines Perspektivenwechsels ist eines der ,Schliisselkonzepte” (GryL 2010, S.28) der Dekonstruktion. Jeder
Mensch sieht durch eine spezifische ,Brille”, welche durch seine Personlichkeit und Erfahrungen geformt wird. Aus wissen-
schaftlicher Sicht ist Perspektivitdt daher unvermeidlich und muss stets reflektiert werden (vgl. RHODE-JUCHTERN 2012,
S.268f.).
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Abbildung 6: Kategorien zur Dekonstruktion von Karten
Quelle: Eigene Darstellung verandert nach GryL (2010, S.34 u. 2009, S.87)

2.5.2.2 Kompetenzstrukturmodell der reflexiven Kartenarbeit

GRYL und KANWISCHER (2011) haben mit der Erstellung eines normativen und theoriegestitzten Mo-
dells zur reflexiven Kartenarbeit ein bis dato aus fachdidaktischer Sicht vorherrschendes Defizit be-
hoben. Das Kompetenzmodell kann als Orientierungsrahmen fiir die Erstellung von Arbeitsaufgaben
im Bereich der reflexiven Kartenarbeit und als Grundlage einer gezielten Forderung der reflexiven
Kartenkompetenz fungieren. Es bezieht sich auf die Kompetenzentwicklung der Schiiler bis zur Jahr-
gangsstufe 10 und ist in die folgenden drei Bereiche unterteilt (vgl. GRYL u. KANWISCHER 2011, S.192f;
s. Abb. 7):

die aus der Kartenkonstruktion ableitbaren Elemente (X-Achse)

e die sich aus der Diskussion um die Reflexion ergebende Komplexitat (Y-Achse)
die insgesamt zur Uberpriifung stehenden Kompetenzbereiche in Anlehnung an die von der
DGFG entwickelten Bildungsstandards
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Beurteilung / Beweriung (B)
Kommunikation (K)
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() Eigenschaften des Strukturelements kontextfrei kennen
() Merkmale der Karle als Resultat aus den Konstruktionsentscheidungen kontextirei kennen

(I} Eigenschaften des Strukturelements im Rahmen der Dekodierung erkennen

(V) Informationen des Kartenkontextes als Resultat der Konstruktionsentscheidungen erkennen

() Uber das Strukturelement hinausgehende Informationen erkennen

(vly Zusammenhdnge zwischen den Konstruktionsentscheidungen und deren Grenzen erkennan
(VIl)  Digkurse hinsichtlich des Strukturelements erkennen

(VIl) Diskurse des Kartenkontexies hinter den Konstruktionsentscheidungen in ihrer Summe erkennen

Tellkompetenzen aus O 3 und O § aus Bildungsstandards der DGTG (2008)

Die Grundelemente einer Karte nennen und den Entstehungsprozess einer Karte beschraiben

Topographische, physische, thematische und andere alltagsibliche Karten lesen und unter
einer zielfilhrenden Fragestellung auswerten

Manipulationsmaglichkeiten kartographischer Darstellungen beschreiben

Anhand von kognitiven Karten/mental maps erdutern, dass R3ume stets selektiv und
subjektiv wahrgenommen werden

Anhand von Karten verschiedener Art erldutern, dass Raumdarstellungen stets konstruiert sind

Abbildung 7: Kompetenzstrukturmodell zur reflexiven Kartenkompetenz

Quelle: GRyL u. KANwISCHER (2011, S.195)

Der Inhalt der X-Achse eréffnet zunéchst erste Ansatzpunkte flir das Hinterfragen von Karten. In Re-
kurs auf die vielfaltigen Konstruktionsentscheidungen und potentiellen Méglichkeiten der Verzerrung
durch den Kartenautor (vgl. MONMONIER 1996, S.19) wird dazu angeregt, die Datengrundlage, die
Projektion, die Lage und Ausrichtung einer Karte, den Grad ihrer Generalisierung, ihre Regionalisie-
rung, die Setzung von Klassengrenzen sowie die Gestaltung durch kartographische Strukturelemente
als Ankniipfungspunkte fiir die Kartendekonstruktion zu beriicksichtigen (vgl. GRyL 2016, S.16; GRYL u.
KANWISCHER 2011, S.193ff.; Tab. 2).
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Tabelle 2: Ansatzpunkte fiir das Hinterfragen von Karten
Quelle: Eigene Darstellung nach GRryL (2016, S.16); GRyL u. KANWISCHER (2011, S.193ff.)

Datengrundlage Hinterfragen der gewahlten Thematik, die entsprechende Passung
der in der Karte gewahlten Daten und die Qualitat ihrer Herkunft

Projektion/Kartennetzentwurf Hinterfragen und Angemessenheit des Grades der Verzerrung mit
Blick auf die Thematik der Karte

Lage und Ausrichtung Hinterfragen der Angemessenheit der Ausrichtung zur Thematik,
etwa Nordung oder Eurozentrierung

Generalisierung Entscheidung, ob keine relevanten Details fiir die Thematik der
Karte ausgeblendet bleiben

Regionalisierung Hinterfragen der Grenzziehung in Karten und ggf. einhergehenden
Verbergungen von Details

Klassengrenzen Unterschiede konnen durch die Wahl von Klassengrenzen nivelliert
oder hervorgehoben werden

Gestaltung Gestaltung kann durch Assoziationen, Betonungen oder Marginali-
sierungen Inhalte hervorheben oder von ihnen ablenken

Die Y-Achse des Kompetenzstrukturmodells zeigt auf, dass der reflexive Umgang mit Karten auf ver-
schiedenen Leistungsstufen geférdert werden kann. Der Schwierigkeitsgrad der reflexiven Kartenar-
beit wird in verschiedene, sich steigernde und an die Anforderungsniveaus der nationalen Bildungs-
standards angelehnte Kompetenzstufen differenziert. Die Niveaus | und Il kdnnen der kontextfreien
Beschreibung, die Niveaus Ill und IV dem Anwenden und Erkennen von Aspekten der Konstruiertheit
der Karte und die Niveaus V bis VIl dem Transfer und der Reflexion tber die Wahrnehmung antithe-
tischer Informationen zugeordnet werden. Die Niveaus V und VI sind ausschlieRlich durch das Erken-
nen von Multiperspektivitdt zu erreichen und dienen letztlich als Basis fiir die Dekonstruktion der
Karte und in diesem Zusammenhang fir das Aufdecken und Begriinden der Hintergriinde und Absich-
ten des Autors bei der Kartenkonstruktion (vgl. GRYL u. KANWISCHER 2011, S.194; Kap. 2.5.2.1).

Mit letzterer Dimension wird klargelegt, dass die Kompetenz der Kartenreflexion an die Teilkompe-
tenzen des Bereiches der ,Rdumlichen Orientierung” anknlpft und die Fahigkeit der Reflexion im
Allgemeinen in Korrelation zu den anderen Kompetenzbereichen der Bildungsstandards steht (vgl.
GRYL u. KANWISCHER 2011, S.196).22

2.5.2.3 Praxisorientierte Anregungen aus Sicht der Fachdidaktik

Der Fundus kartendidaktischer Publikationen, welche sich explizit dem Bereich der reflexiven Karten-
kompetenz widmen, ist dirftig, wobei die Schriften von Inga GRyL (u. a. 2016, 2014, 2010, 2009) die
fachdidaktische Auseinandersetzung anfiihren.?® Auf Basis der bislang existierenden Literatur werden

22 Eine detailliertere Ausfiihrung wird an dieser Stelle als Dopplung aufgefasst. Die Verkniipfungen der reflexiven Kartekom-
petenz mit den Kompetenzbereichen der Bildungsstandards sind bereits in Kapitel 2.5.1.1 dargelegt.

23 Es ist insbesondere auf den von GRryL (2016) herausgegebenen Band , Reflexive Kartenarbeit. Methoden und Aufgaben” zu
verweisen, in welchem in Form von 18 Beitrdgen eine Vielzahl an Methoden fiir die reflexive Kartenarbeit prasentiert wer-
den.
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im Folgenden wesentliche praxisorientierte Hinweise und dominierende methodische Anregungen
zur Implementierung einer reflexiven Kartenarbeit skizziert.

GemalR GRYL sei es bei der Einflihrung einer reflexiven Kartenarbeit zundchst von Bedeutung, die
entsprechenden Zielstellungen deutlich und transparent darzulegen. Nur so sei es letztendlich mog-
lich, einen Abschluss der Reflexion respektive der Kartendekonstruktion einleiten zu kénnen (vgl.
GRYL 2016, S.17; Kap. 2.5.2.1). Die Fachdidaktikerin pladiert in diesem Zusammenhang fiir die Ber{ick-
sichtigung des folgenden Fragenkatalogs, welcher sowohl Geographielehrende bei der Aufgabenfor-
mulierung, als auch Lernende bei der Reflexion Uber die Kartendarstellung sowie Uber ihr eigenes
kartenbezogenes Handeln unterstiitzen kdnne.
e Wasist meine Frage an die Karte? Welches Problem moéchte ich mit ihr bearbeiten?
e Welche Frage ergibt sich fiir mich aus der Karte? Welches Problem soll bearbeitet wer-
den?
e Was zeigt die Karte in Bezug auf mein Problem oder dem Problem, das die Karte darstel-
len soll, nicht?
e Sind meine Schlussfolgerungen, Entscheidungen und Handlungen auf Basis der Karte
dem Problem angemessen oder gibt es andere, sinnvollere Perspektiven und Optionen?
e Werist der Urheber der Karte und was will dieser?
e Was mochte ich bei wem mit dieser [meiner eigenstdndig erstellten] Karte erreichen?
Sind meine Mittel dabei legitim? (GRyL 2016, S.16 u. 2014, S.8)

Ferner sei es bei einer kritischen Kartenarbeit von Belang, Klarheit tber den Sinn der Reflexion von
Karten zu schaffen und Reflexivitdt gegeniiber dem eigenen Denken und Handeln anzuregen. Die
Vorziige einer kritischen Herangehensweise an das Medium seien im Rahmen von Diskussionen be-
sonders gewinnbringend zu veranschaulichen. Es wird zusatzlich empfohlen, Schiilern unterstiitzende
Kriterien der Bewertung von Karten und kontroverse Quellen zur Offenlegung von Mehrperspektivi-
tdt an die Hand zu geben (vgl. GRyL 2014, S.8f.).

Mit Blick auf die Querschnittsfunktion der reflexiven Kartenkompetenz (vgl. Kap. 2.4.3 u. 2.5.1.1)
wird in unterschiedlichen Beitrdagen akzentuiert, dass der Besitz eines kartographischen Grundlagen-
wissens eine Vorbedingung flr eine reflexive Kartenarbeit und damit einhergehend fiir die Ausbil-
dung einer reflexiven Kartenkompetenz darstellt. Die Férderung der Teilkompetenzen des Lesens und
Interpretierens von Karten seien nicht zu vernachlassigen (vgl. GRYL 2014, S.9 u. 2009, S.19; HERZIG
2012, S.133). Dem Besitz einer allgemeinen Reflexionskompetenz sowie eines umfassenden fachli-
chen und interdisziplindren Wissens wird in diesem Kontext ebenfalls eine groRe Bedeutung zuge-
schrieben (vgl. GRyL 2014, S.9).

Dariliber hinaus besteht in der fachdidaktischen Literatur weitlaufig der Konsens, dass die eigenstan-
dige Anfertigung von Karten einen Mehrwert fiir die Vermittlung der reflexiven Kartenkompetenz
darstelle. Schiler wirden fiir das konstruierte Wesen der Karte sensibilisiert und sie kénnten durch
die Einnahme der Rolle des Kartenautors erfahren, dass bei der Kartenherstellung stets Entscheidun-
gen der Selektion iber Karteninhalte und deren Kodierung zutreffen sind. Neben der Mdéglichkeit von
Handskizzen wird ebenso die Erstellung von Karten mit entsprechenden Computerprogrammen an-
gefiihrt (vgl. u.a. GRyL 2016, S.8; HERzIG 2012, S.124f.; Kuckuck ET AL. 2016, S.158f.; KUHNE 2005,
S.33ff.; MAREK 2016, S.26ff.; THONNESSEN ET AL. 2017, S.65f.).

Als weitere Methode der Forderung wird mehrfach der Vergleich von Karten herangezogen. Die je-
weiligen Vor- und Nachteile einer Karte sowie Widerspriiche innerhalb der kartographisch vermittel-
ten Informationen kénnten durch eine direkte Gegeniiberstellung aus Sicht der Fachdidaktik leichter
herausgestellt werden (vgl. u. a. HERzIG 2012, S.124f.; KUHNE 2005, S.33ff.; MAREK 2016, S.26ff.).

Das Hinterfragen von Karten aus dem alltdglichen Leben wird ebenso als gewinnbringend eingestuft.
Karten aus der Presse, Karten mit touristischem Hintergrund oder Werbekarten sowie Materialien
aus Online-Kartendiensten wiirden einen groBeren Anlass zur Reflexion (iber die Autorenintention
veranlassen. |hr Einsatz sei motivierender als das Hinterfragen von Karten, welche explizit fiir den
Unterrichtseinsatz erstellt worden sind (vgl. u. a. ELRICK u. GLASZE 2016, S.38ff.; HERzIG 2012, S.126).
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3. Forschungsstand

Empirische Vorbefunde zur reflexiven Kartenkompetenz, zur Bewertung und Beurteilung von Karten
existieren bislang nur wenige und stellen ein Forschungsdesiderat der Fach- respektive Kartendidak-
tik dar (vgl. GRYL u. KANWISCHER 2011, S.191; HEMMER ET AL. 2012, S.147 u. 2010, S.72). Gleichwohl kén-
nen in Rekurs auf die folgenden Teilergebnisse bereits existierender Untersuchungen erste Hinweise
auf den Stellenwert der reflexiven Kartenkompetenz im Geographieunterricht herausgestellt werden.

3.1 Befunde zum quantitativen Stellenwert der reflexiven Kartenkompetenz

Die Ergebnisse von zwei Studien, in welchen jedoch kein Anspruch auf Repréasentativitdt erhoben
werden kann (vgl. HERzIG 2012, S.113; LINDAU 2012, S.51), geben einen Eindruck hinsichtlich des zeitli-
chen Umfangs der Forderung eines kritischen Kartenverstandnisses. HERzIG (2012) prasentiert die
Befunde eines unveroéffentlichten Forschungsvorhabens zum Umgang mit Karten im Geographieun-
terricht, welche auf Hospitationsprotokollen zum Praxissemester der Universitdt Potsdam aus dem
Jahr 2012 beruhen. Die Ergebnisse deuten darauf hin, dass die Einbindung einer kritischen Kartenar-
beit im Geographieunterricht verschiedener Schulen in Brandenburg und Berlin eine Seltenheit dar-
stellt (vgl. HERzIG 2012, S.113f.). LINDAU skizziert eine von Lehramtsstudierenden der Martin-Luther-
Universitat Halle-Wittenberg durchgefiihrte Beobachtungsstudie aus dem Jahr 2010 zur Bedeutung
des Kompetenzbereiches , Radumliche Orientierung” im Geographieunterricht. Den Befunden ist zu
entnehmen, dass die in den nationalen Bildungsstandards formulierten Kompetenzen, welche explizit
auf den kritischen Umgang mit Karten abzielen, eine marginale Bedeutung in der unterrichtlichen
Praxis einnehmen. Die Férderung des Standards S7 (,,Manipulationsmoglichkeiten kartographischer
Darstellungen (z. B. durch Farbwahl, Akzentuierung) beschreiben”) wurde von insgesamt 698 Nen-
nungen lediglich vier Mal beobachtet. Die Schulung der Standards S16 und S17 der fiinften Teilkom-
petenz ,Fahigkeit zur Reflexion von Raumwahrnehmung und -konstruktion“ wurde insgesamt nur
einmal wahrgenommen (vgl. LINDAU 2012, S.43ff.).

3.2 Befunde zu den Voraussetzungen der Schiiler

Flr den Bereich der Kartenauswertekompetenz liegen bereits umfassende Forschungsergebnisse vor,
welche sich jedoch zum GroRteil auf Einzelaspekte sowie spezifische Kombinationen der einzelnen
Teilkompetenzen beschranken (vgl. GRYL u. KANWISCHER 2011, S.188f.; HEMMER ET AL. 2012, S.146f.).
Nach HEMMER ET AL. (2010, S.71f.) wurde die Fahigkeit der Schiiler, Karten zu beurteilen noch nicht
explizit untersucht.

Einen ersten Einblick in die Kapazitaten der Schiiler bei der Bewertung von Karten im Rahmen der
Kartenauswertung bietet die Masterarbeit von Michael PLEPIS (2013). Seine Untersuchungen ergaben,
dass Realschiiler der Jahrgangsstufe 10 trotz einer expliziten Aufforderung zur Kartenbeurteilung in
vielen Fallen auf der Stufe des Beschreibens stagnieren. Es wurde ferner diagnostiziert, dass Lernen-
de Schwierigkeiten besitzen, die auf der Karte dargestellten Sachverhalte hinsichtlich ihrer themati-
schen Relevanz angemessen zu beurteilen (vgl. PLEPIS 2013, S.112).

Bei der Erprobung eines von THONNESSEN ET AL. (2017) erarbeiteten best practice wurde gezeigt ,dass
die Schiilerinnen nach der Reflexion [lUber ihre eigenstdndig erstellten Karten] offenbar in der Lage
sind, Karten differenzierter zu betrachten, indem sie den Kontext der Kartenentstehung in ihre Be-
wertung einbeziehen” (THONNESSEN ET AL. 2017, S.68). Dem entgegen wurde erkannt, dass Schiler nur
selten fahig sind, die erworbenen Kenntnisse liber den Vorgang der Kartenherstellung auf ,,vermeint-
lich neutrale Karten, wie Atlaskarten” (THONNESSEN ET AL. 2017, S.69) zu Ubertragen.

Vor dem Hintergrund, dass aus Sicht der Fachdidaktik das Wissen Uber die Grundziige der Karte so-
wie der Erwerb grundlegender Fahigkeiten im Bereich des Kartenlesens als wichtige Basis fir die
reflexive Kartenarbeit ausgelegt werden (vgl. Kap. 2.5.2.3), sei darauf verwiesen, dass im Rahmen
mehrerer empirischer Studien Probleme der Schiiler im Bereich der Dekodierung von Karten besta-
tigt wurden. Basierend auf einer Zusammenstellung entsprechender Befunde bei HEMMER ET AL
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(2012, S.146f. u. 2010, S.71f.) ist festzuhalten, dass sowohl bei der geometrischen Dekodierung, im
Umgang mit dem Malistab und im Verstdndnis der Verebnung, als auch bei der symbolischen Deko-
dierung quantitativer Symbole und bei dem Verstehen der Generalisierung erhebliche Defizite bei
Schiilern vorliegen.

3.3 Befunde zu den Voraussetzungen der Lehrenden

Teilbereiche einer explorativen Studie von GRYL (2012) zur Reflexion von Geomedien kénnen Hinwei-
se auf potentielle Ursachen fir eine geringfligige unterrichtliche Einbindung der reflexiven Kartenar-
beit geben. Die Ergebnisse der Studie bilden ab, dass eine kritische Kartenarbeit in der schulischen
Praxis nur vereinfacht und punktuell thematisiert wird. Im Rahmen der Untersuchung wurde deut-
lich, dass die Mehrheit der befragten Geographielehrer erst nach einer Sensibilisierung fir das The-
ma der reflexiven Geomedienkompetenz die Notwendigkeit der Schulung entsprechender Fahigkei-
ten erkannt und einen reflexiven Umgang mit Karten in ihrem Unterricht gefordert hat. GRryL stellte
dariber hinaus einen Zusammenhang zwischen der geringen Implementierung und defizitaren fachli-
chen und fachdidaktischen Kompetenzen der Lehrenden heraus. Sie konstatierte ferner eine Abhan-
gigkeit der Quantitat der unterrichtlichen Thematisierung von der allgemeinen Reflexivitdt der Geo-
graphielehrkrafte (vgl. GRyL 2012, S.167f. u. S.173).

3.4 Befunde zum Stellenwert der reflexiven Kartenkompetenz in Schulbiichern

In einer Studie von HEMMER ET AL. zur Analyse von Aufgaben der Gymnasialschulbiicher in Bayern
wurde untersucht, inwiefern die einzelnen Teilbereiche der Kartenkompetenz in den Aufgaben ver-
schiedener Schulbiicher eingebunden sind. Ein flir das Forschungsinteresse dieser Arbeit relevanter
Befund liegt darin, dass lediglich 3,3 Prozent der kartenbezogenen Aufgabenstellungen in den Teilbe-
reich des Beurteilens fielen, wahrenddessen die Dimension des Dekodierens mit 9,6 Prozent, die des
Beschreibens mit 61,2 Prozent und die Arbeitsanweisungen zum Erklaren mit 25,9 Prozent der Auf-
gaben deutlich héhere Anteile aufwiesen (vgl. HEMMER ET AL. 2012, S.151ff.).

Teilbefunde des von BUDKE ET AL. (2016) vorgestellten interdisziplindren Projekts , Linguistic awaren-
ess in teacher education based on geographical media“ kniipfen an die Ergebnisse von HEMMER ET AL.
(2012) an. In der Studie wurden kartenbezogene Aufgabenstellungen der Gymnasialschulbiicher Bay-
erns und Nordrhein-Westfalens mit Blick auf die in den Bildungsstandards und Curricula formulierten
Anforderungsbereiche analysiert. Es wurde eine abnehmende Héaufigkeit von Aufgabenstellungen des
dritten Anforderungsbereichs zu denjenigen des ersten Anforderungsbereichs verzeichnet. Wahrend
die Aufgabenstellungen auf dem Niveau der Grundanforderungen?® 24 Prozent der gesamten Ar-
beitsanweisungen einnehmen, die Aufgaben des Anforderungsbereichs | 39 Prozent und die des An-
forderungsbereichs 1l 30 Prozent, so sind dem Anforderungsbereich Il lediglich 8 Prozent der Aufga-
ben zuzuordnen (vgl. BUDKE ET AL. 2016, S.238). Dariiber hinaus wurde festgestellt, dass die kartenbe-
zogenen Methodenseiten der untersuchten Geographieschulbilicher vorrangig Bezug auf den Bereich
der Grundanforderungen und den Anforderungsbereich | nehmen, da sie ,die methodischen Grund-
lagen des basalen Umgangs mit Karten, GIS und dem Atlas, dem raumlichen Orientieren, dem Deko-
dieren und Kartenlesen vermitteln” (BUDKE ET AL. 2016, S.243). Keiner der methodischen Hinweise
zielt auf die Schulung von Fahigkeiten der Kartenbewertung und -reflexion im Rahmen des Anforde-
rungsbereichs Il ab (vgl. BUDKE ET AL. 2016, S.241f.).

Die Ergebnisse einer Beobachtungsstudie von BUDKE ET AL. (2017) stimmen mit den Befunden der
Schulbuchanalyse von BUDKE ET AL. (2016) (iberein. Es wurde herauskristallisiert, dass in den beobach-
teten Geographiestunden mit 74,7 Prozent ein GroRteil der verwendeten kartenbezogenen Aufga-
benstellungen in den ersten Anforderungsbereich fielen. Aufgabenstellungen des dritten Anforde-
rungsbereichs, etwa zur kartenbasierten Argumentation, Bewertung und Stellungnahme wurden

24 Dem Bereich der Grundanforderungen werden alle Aufgabenstellungen zugeordnet, deren Operatoren keinem der drei
Anforderungsbereiche angehdren. Insbesondere basale Tatigkeiten mit der Karte, die etwa durch die Operatoren ,arbei-
ten” und ,,suchen” gefordert werden, wurden in diese Kategorie eingeschlossen (vgl. BuDKE €T AL. 2016, S.236).
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vernachldssigt und nahmen nur ein Prozent der gesamten Arbeitsanweisungen ein. In lediglich drei
von insgesamt 288 Aufgaben wurden Operatoren des Anforderungsbereichs Il einbezogen (vgl.
BUDKE ET AL. 2017, S.11). Uber die Ergebnisse von BUDKE ET AL. (2016) hinaus wurde schlieRlich konsta-
tiert, dass nicht nur in den Schulbiichern, sondern ebenso bei der Nutzung anderer kartographischer
Darbietungsformen, wie Wandkarten oder Atlanten kein héherer Anteil an Aufgabenstellungen des
dritten Anforderungsbereichs von Seiten der Lehrenden in den Unterricht integriert wird (vgl. BUDKE
ETAL 2017, S.12).2%°

4. Zwischenfazit und Prazisierung der zentralen Forschungsfrage

Das Forschungsvorhaben zum ,Stellenwert der reflexiven Kartenkompetenz im Geographieunterricht
aus der Perspektive von Fachlehrerinnen und Fachlehrern” widmet sich einem innerhalb der Fachdi-
daktik noch defizitar erforschten Bereich. Bis dato existieren weder Untersuchungen, die sich auf den
Stellenwert der reflexiven Kartenkompetenz im Allgemeinen beziehen, noch solche, die diesen aus
der Perspektive von Fachlehrenden beleuchten. Es wird vor diesem Hintergrund ein exploratives
Untersuchungsdesign gewahlt und auf eine Hypothesenbildung zu Beginn verzichtet.

Auf Basis der Teilergebnisse kartendidaktischer Studien sowie der fehlenden normativen Vorgabe
des Erwerbs einer reflexiven Kartenkompetenz im Kernlehrplan ist allenfalls zu vermuten, dass der
kritischen Kartenarbeit im aktuellen Geographieunterricht ein unwesentlicher Stellenwert beigemes-
sen wird. Angesichts der vermeintlich geringen Zahl an entsprechenden Schulbuchaufgaben und des
Fehlens essenzieller Voraussetzungen von Seiten der Lehrenden und Schiiler I3sst sich ein negativer
Einfluss auf die unterrichtliche Férderung mutmalen. Mit zusatzlichem Blick auf die hohe Position
der reflexiven Kartenkompetenz in den Bildungsstandards sowie auf ihre ausgearbeitete theoretische
und praxisorientierte Grundlage wird das zentrale Forschungsanliegen in die folgenden vier Teilfra-
gen ausdifferenziert.

TF1: Welchen zeitlichen Stellenwert messen Geographielehrende der reflexiven Kartenkompetenz in
ihrem Geographieunterricht bei?

TF2: Welche Griinde besitzen Geographielehrende fiir die Férderung der reflexiven Kartenkompe-
tenz?

TF3: Welche Griinde besitzen Geographielehrende gegen die Forderung der reflexiven Kartenkompe-
tenz?

TF4: Inwieweit besteht ein Zusammenhang zwischen den personlichen und professionsbezogenen
Voraussetzungen von Geographielehrenden und dem Stellenwert, welchen Sie der Férderung der
reflexiven Kartenkompetenz in ihrem Unterricht zuschreiben?

Um eine strukturierte und theoretisch fundierte Beantwortung der Forschungsfragen zu gewahrleis-
ten, wird bei der Erstellung des Interviewleitfadens sowie bei der anschlieRenden thematischen Ord-
nung der Ergebnisse auf den Relevanzbegriff RINSCHEDES (2007) zurlickgegriffen. GemalR dem Fachdi-
daktiker steht das Ausmal} der unterrichtlichen Einbindung von Lerngegenstinden in Abhangigkeit
von drei Kriterien: der Gesellschaftsrelevanz, der Schiilerrelevanz und der Fachrelevanz (vgl. RINSCHE-
DE 2007, S.422ff.; vgl. auch BASTEN 2013, S.51; Tab. 3).

25 Die Befunde von BubpkE ET AL. (2017 u. 2016) sind fir das Forschungsinteresse insofern von Relevanz, als dass der Modus
der Reflexion in den Bildungsstandards als ausdriickliches Charakteristikum des Anforderungsbereichs Ill ausgewiesen ist
(vgl. Kap. 2.5.1.1). Dementgegen ist nicht unberiicksichtigt zu lassen, dass die reflexive Kartenkompetenz gemal dem Kom-
petenzstrukturmodell nach GryL u. KanwiscHER (2011; s. Abb. 7) ebenso auf niedrigeren Leistungsniveaus geférdert werden
kann.
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Tabelle 3: Kriterien zur Kennzeichnung unterrichtsrelevanter Lerngegenstinde
Quelle: Eigene Darstellung nach RiNscHEDE (2007, S.422ff.)

Gesellschaft e Lehrplanbezug
Gegenwartsbedeutung des Unterrichtsinhaltes (Rolle im Leben der Lernenden)

e Zukunftsbedeutung des Unterrichtsinhaltes (Voraussetzung fiir den Ausbil-
dungsgang/die Raumbewaltigung in zuklinftigen Lebenssituationen)

e Gewinnung von methodischen Fahigkeiten und Fertigkeiten (fur die Gesell-
schaft und die Schiiler)

e Eignung des Inhalts fiir die Erreichung sozialer Ziele

Schiiler e anthropologisch-psychologische Voraussetzungen des Unterrichts bei Lernen-
den (Wissen, Kdnnen, Einstellungen, Interesse, Lernbereitschaft)

e anthropologisch-psychologische Voraussetzungen bei der Lehrperson (Einstel-
lung zum Lerninhalt, Lehrfdhigkeit und Lehrstand in Bezug auf die Thematik,
Lehrstil, Vorlieben und Abneigungen bestimmter Themen, Methoden, Medien)

e soziokulturelle Voraussetzungen des Unterrichts, materielle Ausstattung der
Schule, Bedingungen der sozialrdumlichen Umwelt

e  Zuganglichkeit des Unterrichtsinhalts fir die Schiler

Fachwissenschaft e Exemplaritat des Unterrichtsinhalts (Welcher allgemeine Sinn- und Sachzu-
sammenhang soll an diesem Beispiel erschlossen werden?)

e Problemeigenschaften des Unterrichtsinhaltes (Sind an diesem Beispiel beson-
dere Fahigkeiten fur Problemlésungsverhalten zu gewinnen?)

e  Facherlbergreifende Eigenschaften des Unterrichtsinhalts (Welche Inhalte rei-
chen iber die Fachgrenzen hinaus und erfordern ein interdisziplindres Vorge-
hen?)

e Fachmethodische Eigenschaften (Welche fachspezifische Arbeitsweisen lassen
sich am Unterrichtsgegenstand erlernen, Gben und libertragen?)

Wahrend sich die zuerst formulierte Teilfrage allein auf den faktischen Stellenwert der reflexiven
Kartenarbeit bezieht, so zielen die Teilfragen zwei bis vier auf die Ergriindung von Ursachen und Be-
dingungen des angegebenen quantitativen Umfangs der Férderung ab. Das grundlegende Bestreben
des Forschungsvorhabens liegt darin, in Rekurs auf die von RINSCHEDE aufgestellten Relevanzbereiche
Argumente flr eine Forderung der reflexiven Kartenkompetenz zu eruieren, und mit Blick auf die
empirischen Vorbefunde Einsicht Gber mogliche Stellschrauben der vermeintlich geringen Praktizie-
rung zu erhalten. Der Verfasserin ist es dabei ein zentrales Anliegen, fiir die Behebung potentieller
Hirden der reflexiven Kartenarbeit zu sensibilisieren.

5. Methodik

5.1 Erhebungsmethode

Zur Ermittlung des Stellenwerts der reflexiven Kartenkompetenz im Geographieunterricht wurden
Interviews mit sechs Fachlehrenden durchgefiihrt, ergo ein qualitativer Zugang fiir die Beantwortung
der konkretisierten Teilfragen gewahlt. Dem Anspruch der qualitativen Forschung, individuelle Sicht-
weisen und Einstellungen zu erfassen, eine Generalisierung durch Typenbildung zu vollziehen und
letztlich Hypothesen in Bezug auf ein bislang unerforschtes Feld aufzustellen (vgl. MisocH 2015, S.2f.),
kann das Forschungsinteresse mit seiner dirftigen empirischen Ausgangslage zweifelsohne gerecht
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werden. Aus der Bandbreite an verschiedenen Arten des qualitativen Interviews wurde bewusst die
Form des problemzentrierten Interviews eingesetzt, da sie den Vorzug bietet, induktive und deduk-
tive Schritte zu kombinieren (vgl. LAMNEK u. KRELL 2016, S.338 u. S.345; MisocH 2015, S.71). Sie er-
laubt es daher, das theoretische und empirische Vorwissen einzubeziehen, auf dessen Basis letztlich
der den Interviews zugrunde liegende Leitfaden (s. Anlage 1) erstellt worden ist.

5.2 Gestaltung des Interviewleitfadens

Der Leitfaden ist bei qualitativen Interviews ,,das zentrale Element [...] [und erfillt] eine Steuerungs-
und Strukturierungsfunktion“ (MisocH 2015, S.65). Durch seine thematische Rahmung erleichtert er
den Vergleich der Daten verschiedener Interviews (vgl. MAYRING 2016, S.70; MisocH 2015, S.66), was
in Hinblick auf die intendierte Hypothesengenerierung fiir die vorliegende Arbeit von Vorteil war. Die
Interviews wurden semistrukturiert gestaltet, sodass der erstellte Leitfaden zwar alle ,relevanten
Themen und Fragestellungen [...] [einschlieRt], nicht jedoch die Reihenfolge der Themen oder Ant-
wortmoglichkeiten” (MisocH 2015, S.14) vorgibt. So wurde im Vorhinein ausgeschlossen, ,inhaltlich
unstrukturierte und fiir die Fragestellung belanglose Informationen zu ermitteln” (MisocH 2015, S.28)
und den Befragten konnte gleichzeitig ausreichend Offenheit fiir detaillierte und individuelle Ausfih-
rungen zugestanden werden (vgl. MisocH 2015, S.28).

Unter Bertlicksichtigung der Empfehlungen von NIEBERT und GROPENGIERER (2014, S.124) wurde bei der
Erstellung des Leitfadens auf eine tabellarische Struktur, auf die Fokussierung der wichtigsten Aspek-
te des Forschungsinteresses (s. Kap. 4) und auf eine angemessene, leicht verstdndliche Alltagsspra-
che Wert gelegt. In der direkten Interventionssituation konnten auf dieser Grundlage Irritationen der
Interviewerin beim Lesen des Leitfadens sowie die Artikulation unbedeutender Aussagen oder
schwerwiegender Verstandnisprobleme von Seiten der Befragten vermieden werden. Ferner wurde
in Anlehnung an MisocH (2015, S.73f.) sowohl bei der Leitfadenerstellung, als auch bei der Inter-
viewdurchfiihrung auf drei flir das problemzentrierte Interview empfohlene Fragestrategien zurlick-
gegriffen. Wahrend die erste Spalte des tabellarischen Leitfadens allgemeine Sondierungsfragen um-
fasst, welche in allen Interviews explizit gestellt worden sind, um den Erzahlfluss des Befragten auf-
recht zu erhalten, so schlie8t die zweite Spalte konkrete Nachfragen ein, mit Hilfe derer die individu-
ellen, subjektiven Perspektiven der Lehrenden spezifiziert werden konnten. Diese Fragen wurden
lediglich dann aufgenommen, wenn sie nicht bereits bei der Beantwortung der Sondierungsfragen
Beriicksichtigung gefunden haben.?® Die von MIsocH (2015, S.74) empfohlenen Ad-hoc-Fragen sind im
Interviewleitfaden nicht schriftlich festgehalten, da sie sich nicht unmittelbar auf die zentrale For-
schungsfrage beziehen und sich erst im Interviewverlauf entwickelt haben. Sie kénnen fir ein allge-
meines Verstandnis und die Rahmung des Forschungsinteresses von Belang sein. Nachdem eine erste
Version des Leitfadens im Rahmen von zwei Pilotierungen getestet und Gberarbeitet worden ist, ldsst
sich die endgiiltig verwendete Version in flinf Phasen unterteilen, deren Inhalte im Anschluss erlau-
tert werden (s. Abb. 8).

26 Neben der Formulierung der spezifischen Sondierungsfragen wurden in der zweiten Tabellenspalte des Interviewleitfa-
dens in kursiver Schriftart Hinweise fir die Durchfiihrung des Interviews festgehalten. Diese besitzen keine inhaltliche Rele-
vanz und dienen ausschlieBlich als Hilfestellung fiir die Interviewende.
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Abbildung 8: Phasen des Leitfadens
Quelle: Eigene Darstellung verandert nach MisocH (2015, S.68ff.)

Die Informationsphase dient im Allgemeinen der Verdeutlichung des Befragungsanliegens, wobei
dem Lehrenden der Fokus auf den reflexiven Umgang mit Karten zunachst vorenthalten wird. Mit
Blick auf die Intention der anschliefenden Phase (s. u.) ist es an dieser Stelle erforderlich, eine Beein-
flussung durch die Interviewende zu vermeiden. Dem Befragten wird ein vertraulicher wie anonymer
Umgang mit den Daten zugesichert?” und es wird um sein Einverstindnis fiir die auditive Aufzeich-
nung des Gesprachs geboten.

In der anschlieRenden Aufwarm- oder Einstiegsphase (Warm-up) wird zunachst eine ,moglichst
offene und breite Frage” (MisocH 2015, S.68) zur generellen Relevanz von Karten im Erdkundeunter-
richt gestellt. Die Frage ist als , erzéhlgenerierender Stimulus” (LAMNEK u. KRELL 2016, S.345) zu werten
und soll dem Befragten den Einstieg in das Interview erleichtern. Die Wahl der Frage fullt auf der
Annahme, dass jeder Lehrende aufgrund des Status der Karte ,als das spezifische Medium der Geo-
graphie” (DGFG 2014, S.19) in der Lage ist, intuitiv eine Antwort zu geben. Daran anschlieRend wird
mit der Implementierung eines handlungsorientierten Zugangs an das Interviewthema die Herstel-
lung einer ,entspannte[n] und damit offene[n] Gesprachsatmosphare” (NIEBERT u. GROPENGIERER 2014,
S.122) beabsichtigt. Die Einbindung des Atlas als Medium, mit dessen Umgang Geographielehrende
routiniert sind, zielt darauf ab, dem Befragten die Angst zu nehmen, ,falsche” Aussagen zu tatigen.
Mit der Heranziehung einer von dem Lehrerenden ausgewahlten Atlaskarte méchte die Interviewerin
herausfinden, ob der Fachlehrer ohne eine vorangehende Sensibilisierung auf die Moglichkeit einer
reflexiven Handhabung der Karte verweist und inwieweit er kartenkritische Aufgabenstellungen an-
flhrt. GemaR dieser Intention wurden die Befragten gezielt gebeten, eine thematische Karte auszu-
wahlen, da die Beeinflussung der Kartendarstellung durch den Informationsstand, durch die Meinung
und die Absicht des Autors in diesem Kartentyp deutlicher hervortritt als in topographischen Karten
(vgl. HUTTERMANN u. SCHRODER 2002, S.182).

Dem Hauptteil des Leitfadens wird ein Theorieblock vorgeschoben.?® Aufgrund der Komplexitét des
Konstrukts der reflexiven Kartenkompetenz (vgl. Kap. 2.4.1) und den vielfaltigen methodischen Mog-
lichkeiten eines reflexiven Umgangs mit Karten (vgl. Kap. 2.5.2.1-2.5.2.3) erschien es nicht realisier-

27 Die gewonnenen Daten wurden unmittelbar nach der Erhebung mit den Pseudonymen GL1 bis GL6 versehen, ,sodass zu
keinem Zeitpunkt eine Zuordnung von spezifischen Aussagen zu einer bestimmten Person moglich ist.” (MisocH 2015, S.19f.)
28 Die Klarung des Begriffs der reflexiven Kartenkompetenz ist fiir den Gewinn aussagekraftiger und vergleichbarer Ergeb-
nisse unerlasslich, da im Rahmen der durchgefiihrten Pilotierungen des Leitfadens Definitionsschwierigkeiten respektive
unterschiedliche Begriffsverstiandnisse der Kompetenz seitens der Fachlehrer festgestellt worden sind.
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bar, einen allumfassenden Uberblick {iber das Interviewthema zu geben, ohne den Interviewverlauf
gravierend zu unterbrechen bzw. den Befragten mit Informationen zu Uberfrachten. Infolgedessen
wurde die Darlegung der theoretischen Grundlagen weitestgehend flexibel gestaltet, indem die In-
terviewende anhand der von der Lehrperson ausgewahlten Karte das der Befragung zugrundeliegen-
de Begriffsverstandnis der reflexiven Kartenkompetenz verdeutlicht hat.

Der Hauptteil umfasst schlieRlich die flir das Forschungsinteresse zentralen Fragen. Nach einem Or-
ganisationsblock, in welchem der Ablauf des Interviews geklart wird, ist der Leitfaden unter Berlick-
sichtigung der formulierten Teilfragen des Forschungsinteresses (s. Kap. 4) in vier thematische Ab-
schnitte gegliedert.

Die Relevanz der Férderung einer reflexiven Kartenkompetenz im Geographieunterricht
Die Haufigkeit der Férderung einer reflexiven Kartenkompetenz im Geographieunterricht (Ist-
Zustand)

e Methoden und Kontexte der Férderung einer reflexiven Kartenkompetenz im Geographieun-
terricht (Ist-Zustand)

e Potentielle Moglichkeiten der Férderung einer reflexiven Kartenkompetenz im Geographie-
unterricht (Soll-Zustand)

Die letzte Kategorie basiert auf der Vermutung, dass der Forderung der reflexiven Kartenkompetenz
nur ein geringer quantitativer Stellenwert beigemessen wird (vgl. Kap. 3.1) und die Lehrenden dem-
nach nur Gber wenige praktische Erfahrungen verfiigen konnten. In diesem Sinne sollte sichergestellt
werden, auch im Falle einer ausbleibenden unterrichtlichen Einbindung Informationen ber den
fachdidaktischen Kenntnisstand der Lehrenden respektive iber Methoden der reflexiven Kartenar-
beit zu erlangen.

In der Ausklang- und Abschlussphase werden das Alter und Dienstalter, die Facherkombination, das
personliche Interesse an Karten sowie Informationen zur Ausbildung im Bereich der reflexiven Kar-
tenarbeit erfragt. Die Aufnahme dieser unabhangigen Variablen wird als hilfreich eingeschatzt, um im
Rahmen der Datenauswertung moglicherweise Hypothesen in Bezug auf Zusammenhange zwischen
den strukturellen und professionsbezogenen Merkmalen der Lehrenden und dem Umfang der unter-
richtlichen Einbindung der reflexiven Kartenkompetenz generieren zu konnen. Zuletzt wird dem
Fachlehrer die Moglichkeit gewahrt, ,bislang unerwahnte, aber fir die Themenstellung relevante
Informationen hinzuzufiigen” (MisocH 2015, S.69). Jeder noch ausstehende Redebedarf der Lehren-
den soll befriedigt und das Interview im Sinne einer abschlieRenden Reflexion tber den Untersu-
chungsgegenstand beendet werden.

5.3 Datenerhebung

5.3.1 Auswahl des Samples

Angesichts der zentralen Forschungsfrage, welche die Zielgruppe der Studie auf Geographielehrer
nordrhein-westfalischer Gymnasien festsetzt, basieren die Ergebnisse des vorliegenden Forschungs-
berichts auf der Ziehung eines selektiven Sampling, auch purposive sampling genannt (vgl. BORTZ u.
DORING 2016, S.302; MisocH 2015, S.194). Aufgrund des begrenzten Rahmens einer Masterarbeit
wurden die Probanden gezielt ausgewahlt, wobei beachtet wurde, ,,das zu untersuchende Phanomen
inhaltlich addquat und moglichst in seinem gesamten Facettenreichtum zu erfassen” (MiSocH 2015,
S.198). Mit dem Bestreben, ein moglichst strukturell heterogenes Sample zu befragen und eine Ma-
ximalvariation (vgl. KRUSE 2015, S.242; MISOCH 2015, S.196) zu erreichen, sind sowohl mannliche als
auch weibliche Probanden mit einer groRen Spannbreite der Dienstalter (s. Tab. 4) in die Untersu-
chung einbezogen worden. Die Interviews wurden mit jeweils zwei Lehrenden von drei Gymnasien,
einem im Regierungsbezirk Arnsberg und zwei Schulen im Regierungsbezirk Minster, durchgefihrt.
Die Auswahl von Lehrern verschiedener Gymnasien ist damit begriindet, dass die Fachschaft einer
Schule ihre Unterrichtsgestaltung an dem selben schulinternen Curriculum ausrichtet und Entschei-
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dungen Uber spezielle Inhalte und Materialien ggf. kollektiv getroffen werden. Bei der Beschrankung
auf Lehrenden von nur einer Schule bestdnde die erhohte Gefahr, relativ homogene Ergebnisse zu
erlangen. Ferner wurde die Moglichkeit einer Vorbereitung auf das Interviewthema als Folge eines
diesbezliglichen Austausches unter den Fachkollegen durch die Ziehung des Samples eingeschrankt.
Lediglich an einem der drei Gymnasien konnten die Interviews aus Griinden der zeitlichen Verfiigbar-
keit der Lehrenden nicht unmittelbar hintereinander durchgefiihrt werden. Die betroffenen Fachleh-
rer beteuerten jedoch, sich vor der Durchfiihrung der zweiten Befragung nicht tber die Interviewin-
halte ausgetauscht zu haben.

Tabelle 4: Sample
Quelle: Eigene Darstellung

Kennzeichnung der Geo- | Geschlecht Alter Dienstalter
graphielehrkraft (in Jahren) (in Jahren)
GL1 mannlich 57 28

GL2 weiblich 30 4

GL3 weiblich 40 15

GL4 mannlich 28 Referendariat
GL5 weiblich 54 12

GL6 mannlich 38 7

Der Zugang zum Feld wurde mit Hilfe von Kommilitonen, die als sogenannte , Gatekeeper” (vgl. KRUSE
2015, S.251f.; LAMNEK u. KRELL 2016, S.346; MisocH 2015, S.187) fungierten, ermoglicht. Der Erstkon-
takt entstand durch die Zusendung einer Email, in welcher fiir die Teilnahme an der Studie geworben
wurde. Es ist darauf geachtet worden, keine konkreten Informationen Gber das explizite Forschungs-
interesse preiszugeben, um zu vermeiden, dass sich die ,,moéglichen Interviewpersonen im Vorfeld zu
viele Gedanken Uber das Forschungsprojekt machen und im Interview vorgefertigte Reflexionen pra-
sentieren” (KRUSE 2015, S.255). Ferner wurden Angaben hinsichtlich der ungefdhren Befragungsdauer
offengelegt und um einen Terminvorschlag in einem vierwdchigen Zeitraum vom 23.04.2018 bis zum
18.05.2018 gebeten. Die Verfasserin gab zusatzlich Auskunft Gber die auditive Aufnahme und (iber
den anonymisierten Umgang mit den Daten.?

5.3.2 Durchfiihrung der Interviews

Die Interviews wurden im Zeitraum vom 23.04.2018 und 04.05.2018 durchgefiihrt. Nach einer Be-
griRung und einer gegenseitigen Vorstellung am Lehrerzimmer der Gymnasien wurde in einem sepa-
raten, ruhigen Fach- oder Besprechungsraum Platz genommen und mit dem Interview begonnen. Die
Interviews wurden in der gewohnten Umgebung bzw. im Arbeitsbereich des Befragten realisiert,
welches sich als vorteilhaft erwies, ,,um kinstliche Situationen und damit Artefakte zu vermeiden”
(LAMNEK u. KRELL 2016, S.370). Die Ausfiihrungen der Lehrer wurden mit einem Aufnahmegerat fest-
gehalten und im Anschluss durch das Anfertigen eines Postskripts mit relevanten Merkmalen, etwa
zur Gesprachsatmosphiére, zu Stérungen im Verlauf des Gesprachs oder zu auffallenden Themen des
Befragten erganzt (vgl. KRUSE 2015, S.278; s. Anlage 2).

29 Die Emails zur Herstellung des Erstkontakts wurden in Anlehnung an Kruse (2015, S.258) erstellt.
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5.4 Qualitative Inhaltsanalyse

5.4.1 Datenaufbereitung

Flr eine systematische Auswertung der Audiodateien ist deren Verschriftlichung und Ordnung uner-
lasslich (vgl. MAYRING 2016, S.85). Nach der Durchfiihrung der Interviews wurden die Audiodateien
daher auf dem Computer archiviert und durch die Anfertigung von Gesamttranskripten (s. Anlagen 3-
8) in Textform gebracht. Die Sprache der Interviewkommunikation wurde fiir eine bessere Lesbarkeit
in ein normales Schriftdeutsch Ubertragen (vgl. KRUGER u. RIEMEIER 2014, S.136; MAYRING 2016, S.91;
MisocH 2015, S.252f.). Der Sprachstil sowie Sprechpausen und Rezeptionssignale wurden bewusst
nicht geglattet, da sie fiir die anschlieRende Interpretation von Nutzen sein kdnnen (vgl. KRUGER u.
RIEMEIER 2014, S.136f.). Die Transkripte wurden mit Zeilennummern versehen, um im Anschluss ,ein-
fache Bezlige auf bestimmte Transkriptausschnitte zu erméglichen” (KRUGER u. RIEMEIER 2014, S.135).
Die formalen Kriterien der Verschriftlichung beruhen auf einem von MisocH (2015, S.262) vorge-
schlagenen Regelsystem (s. Tab. 5).

Tabelle 5: Transkriptionsregeln
Quelle: Eigene Darstellung nach MisocH (2015, S.262)

Transkription/verwendete Zeichen Bedeutung

| Interviewerin

GL1 Geographielehrkraft (GL) als Interviewpartner (inklu-
sive entsprechender Kennzeichnung von 1 bis 6)

sicher auffallige Betonung
(lacht) Kennzeichnung von nicht sprachlichen Vorgdngen
// unverstandliches Wort
(...) Pausen innerhalb eines Redeflusses
1,0 eingesetzte Satzzeichen

5.4.2 Datenauswertung

Bei der Auswertung der Daten wurde sich an den Abldufen der qualitativen Inhaltsanalyse nach
KUCKARTZ (2016) und MAYRING (2016 u. 2015) orientiert. Als Grundgedanke der qualitativen Inhaltsan-
alyse wird formuliert, dass sie , Texte systematisch analysieren [will], indem sie das Material schritt-
weise mit theoriegeleitet am Material entwickelten Kategoriensystemen bearbeitet” (MAYRING 2016,
S.114). MAYRING (2016, S.115 u. 2015, S.67) unterscheidet mit der Zusammenfassung, der Explikation
und der Strukturierung in drei verschiedene Formen der Analyse (s. Tab. 6).
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Tabelle 6: Formen der qualitativen Inhaltsanalyse
Quelle: Eigene Darstellung nach MaYRrING (2016, S.155 u. 2015, S.67)

Zusammenfassung Ziel der Analyse ist es, das Material so zu reduzieren, dass die wesentlichen
Inhalte erhalten bleiben, durch Abstraktion einen (berschaubaren Corpus zu
schaffen, der immer noch Abbild des Grundmaterials ist.

Explikation Ziel der Analyse ist es, zu einzelnen fraglichen Textteilen (Begriffen, Satzen,...)
zusatzliches Material heranzutragen, das das Verstandnis erweitert, das die
Textstelle erldutert, erklart, ausdeutet.

Strukturierung Ziel der Analyse ist es, bestimmte Aspekte aus dem Material herauszufiltern,
unter vorher festgelegten Ordnungskriterien einen Querschnitt durch das
Material zu legen oder das Material aufgrund bestimmter Kriterien einzuschat-
zen.

Unabhangig von der gewahlten Analysemethode ist die Aufstellung eines Kategoriensystems von
zentraler Bedeutung, um eine intersubjektive Nachvollziehbarkeit des Prozessablaufs zu gewahrleis-
ten (vgl. MAYRING 2015, S.51). Es kann in eine deduktive Vorgehensweise, bei der die Kategorienbil-
dung groRtenteils auf dem bisherigen Forschungsstand beruht, und in ein induktives Verfahren, bei
welchem die Kategorien in einem Prozess der Verallgemeinerung unmittelbar aus dem Material ab-
geleitet werden, unterschieden werden (vgl. MAYRING 2015, S.85).

Aufgrund des inhaltlich ausgerichteten Forschungsinteresses wurde die Auswertung der Daten im
Rahmen der vorliegenden Arbeit mittels einer inhaltlich-strukturierenden Analyse vorgenommen,
welche durch die Verbindung von deduktiver und induktiver Kategorienbildung eine groRe Offenheit
suggeriert (KUCKARTZ 2016, S.97ff.). Die theoretisch fundierte Leitfadenkonstruktion (vgl. Kap. 5.2)
kann primar als Legitimation der Anwendung dieser Analyseform angesehen werden. Zur besseren
Orientierung wird der Ablauf der inhaltlich-strukturierenden Analyse im Anschluss beschrieben und
in Abbildung 9 in komprimierter Form illustriert.

(1) Die qualitative Inhaltsanalyse griindet auf den angefertigten Transkripten, welche im Rahmen
einer initiierenden Textarbeit sorgfaltig gelesen werden. Wichtige Textstellen werden markiert und
erste Auffalligkeiten sowie spontane Ideen fiir die Auswertung an den entsprechenden Textstellen
notiert (vgl. KUCKARTZ 2016, S.101).

(2/3) Die nichste Phase dient der Bildung thematischer Hauptkategorien, welche aus der For-
schungsfrage bzw. den Oberkategorien des Interviewleitfadens abgeleitet werden. Mit dem Vollzug
eines ersten Codierdurchlaufs wird das gesamte Material in Textpassagen geteilt, welche den aufge-
stellten Kategorien zugewiesen werden (vgl. KUCKARTZ 2016, S.101ff.).

(4) Im Anschluss an den ersten Codiervorgang werden alle codierten Textstellen kategoriebasiert
zusammengestellt (vgl. KUCKARTZ 2016, S.106).

(5) Die Interviewausschnitte, welche den einzelnen Hauptkategorien zugeordnet wurden, werden
durch induktive Kategorienbildung weiter ausdifferenziert und in Subkategorien unterteilt. Die Sub-
kategorien werden definiert und tabellarisch festgehalten (vgl. KUCKARTZ 2016, S.106; Anlage 9).3°

(6) In der sechsten Phase wird das komplette Material auf Basis des ausdifferenzierten Kategorien-
systems systematisiert und strukturiert (vgl. KuckARTz 2016, S.110f.; Tab. 7 u. Anlagen 10-15, 1. Ta-
bellenspalte). Bei der Zuordnung der entsprechenden Textstellen zu den Kategorien wird darauf ge-
achtet, dass ein ,,codiertes Segment auch auRRerhalb des Kontextes noch verstandlich ist“ (KUCKARTZ
2016, S.104). Aussagen, welche ohne weiteren Kontext unverstdndlich erschienen, wurden durch
entsprechende Erklarungen in eckigen Klammern prazisiert.

30 Der Aufbau des Codierleitfadens wird in Kapitel 5.4.3 expliziert.
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¢ |nitiierende Textarbeit: Markierung wichtiger Textstellen, Schreiben von Memos
Schritt 1

¢ Entwicklung von thematischen Hauptkategorien
Schritt 2

¢ Codierung des gesamten Materials auf Basis der Hauptkategorien
Schritt 3

e Zusammenstellung aller codierten Textstellen der gleichen Hauptkategorie
Schritt 4

¢ Induktive Bestimmung von Subkategorien am Material
Schritt 5

¢ Codierung des kompletten Materials auf Basis des ausdifferenzierten Kategoriensystems
Schritt 6

¢ Paraphrasierung der inhaltstragenden Textstellen
Schritt 7

A ¢ Reduktion durch Selektion, Streichen und Biindelung bedeutungsgleicher Aussagen
Schritt 8

» Kategoriebasierte Einzelfalldarstellung in tabellarischer und ausformulierter Form
Schritt 9

¢ Fallibergreifende, generalisesierte Ergebnisdarstellung in tabellarischer und ausformulierter
schritt 10] FOrm

Abbildung 9: Ablaufschema der inhaltlich-strukturierenden Inhaltsanalyse
Quelle: Eigene Darstellung nach KuckarTz (2016, S.100) u. MAYRING (2015, S.7)

(7/8) Im Anschluss an den zweiten Codierprozess werden in Anlehnung an KuckArRTz (2016, S.111)
fallbezogene thematische Summarys erstellt, deren Ziel es ist, ,das Material zum einen komprimiert,
zum anderen pointiert und auf das fir die Forschungsfrage wirklich Relevante” (KuckARTz 2016,
S.111) zu reduzieren. Aufgrund des Fehlens einer detaillierten Anleitung der Materialzusammenfas-
sung bei KUCKARTZ (2016) wird Riickbezug auf die Regeln der Zusammenfassung nach MAYRING (2015,
S.70ff.; vgl. Tab. 6) genommen. Es wurde fiir jeden Befragten eine nach Kategorien geordnete Tabelle
(s. Tab. 7 u. Anlagen 10-15) erstellt, in dessen erste Spalte die inhaltstragenden Textstellen der Tran-
skripte eingefiigt worden sind. Die Textpassagen sind in einem nachsten Schritt paraphrasiert, das
heilt in eine ,,nur auf den Inhalt beschrédnkte, beschreibende Form“ (MAYRING 2015, S.71) umgeformt
worden (vgl. Tab. 7 u. Anlagen 10-15, 2. Tabellenspalte).3! Bei der Paraphrasierung werden wiederho-
lende Wendungen gestrichen sowie die inhaltstragenden Textstellen in eine einheitliche Sprache und
in eine moglichst kurze grammatikalische Form transformiert (vgl. MAYRING 2015, S.72). Auf den von
MAYRING vorgegebenen Schritt der Generalisation der Paraphrasen wird aufgrund des verhaltnisma-
Rig geringen Materialumfangs verzichtet. Die paraphrasierten Textstellen werden unmittelbar durch
die Streichung und Biindelung bedeutungsahnlicher Aussagen selektiert und reduziert (vgl. Tab. 7 u.

31 Bei der inhaltlichen Zuordnung wurden vereinzelte Textpassagen aufgrund ihrer inhaltlichen Fiille mehreren Subkatego-
rien zugeordnet. Bei der Paraphrasierung wurde nur der inhaltliche Gehalt berticksichtigt, welcher fir die entsprechende
Kategorie von Belang ist.
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Anlagen 10-15, 3. Tabellenspalte). Das reduzierte Material ist schlieRlich als thematische Summary im
Sinne KUCKARTZ (2016, S.111ff.) zu verstehen.

(9) Auf Basis der fallbezogenen Summarys wurden die Befunde zum Stellenwert der reflexiven Kar-
tenkompetenz in Form von Flietexten fiir jede Befragung separat niedergeschrieben (s. Kap. 6.1).

(10) In Anlehnung an das von KUCKARTZ empfohlene Muster der Themenmatrix (s. Tab. 8) wurde
letztendlich flr jede Subkategorie eine Tabelle erstellt, in welcher die entsprechenden thematischen
Summarys der sechs Interviews zusammengestellt wurden. Durch die direkte Gegeniberstellung
konnten die Befunde der einzelnen Interviews verglichen und fallibergreifend generalisiert werden.
Die Generalisierung der Lehrerperspektiven ist in Kapitel 6.2 dargelegt (vgl. KuckAarRTz 2016, S.115;
Tab. 9 u. Anlage 16).%2

Tabelle 7: Prototypische Darstellung einer Einzelfallstrukturierung
Quelle: Eigene Darstellung

Subkategorie | Textstellen des Tran- Paraphrasierung Reduktion/Thematische
skripts Summary
Al Textstellen des Tran- Paraphrasierung der Textstel- | Fallzusammenfassung der
skripts zur Kategorie A1 | len des Transkripts zur Kate- Kategorie Al
gorie Al
A2 Textstellen des Tran- Paraphrasierung der Textstel- | Fallzusammenfassung der
skripts zur Kategorie A2 | len des Transkripts zur Kate- Kategorie A2
gorie A2
B1 Textstellen des Tran- Paraphrasierung der Textstel- | Fallzusammenfassung der
skripts zur Kategorie B1 len des Transkripts zur Kate- Kategorie B1
gorie B1

32 Die Hauptbefunde wurden durch ein fette Schriftart hervorgehoben. Ferner wurden bei dem Schritt der falllibergreifen-
den Generalisierung bereits Querverbindungen zwischen den Kategorien deutlich. MaRgebliche Wechselwirkungen und
Auffalligkeiten, die der Verfasserin fiir die Interpretation der Ergebnisse relevant erschienen, wurden mit kursiver Schriftart
unmittelbar notiert (s. Anlage 16). Sie werden im Kapitel 7.2 diskutiert.
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Tabelle 8: Inhaltliche Strukturierung als Themenmatrix
Quelle: Eigene Darstellung nach KuckarTz (2016, S.50 u. S.112)

Thema A Thema B Thema C
Person 1 Textstellen von Textstellen von | Textstellen von

Person 1 zu Thema | Person 1 zu Person 1 zu

A Thema B Thema C
Person 2 Textstellen von Textstellen von | Textstellen von

Person 2 zu Thema | Person 2 zu Person 2 zu

A Thema B Thema C
Person 3 Textstellen von Textstellen von | Textstellen von

Person 3 zu Thema | Person 3 zu Person 3 zu

A Thema B Thema C

Tabelle 9: Prototypische Darstellung einer kategorienbezogenen falliibergreifenden Generalisierung
Quelle: Eigene Darstellung

Generalisierung Kategorie Al

Kategoriebasierte Einzelfallzusammenfassungen Fallibergreifende Generalisierung

GL1

GL2

GL3

5.4.3 Konstruktion des Codierleitfadens

Der im Rahmen der inhaltlich-strukturierenden Inhaltsanalyse (s. Abb. 9, Schritte 1-5) sequenziell
erstellte Codierleitfaden (s. Anlage 9) ist in vier Hauptkategorien unterteilt. Die Aufstellung der
Hauptkategorie ,A Zeitlicher Stellenwert der Forderung einer kritischen Kartenkompetenz im Geo-
graphieunterricht” dient der Erfassung aller Angaben zum faktischen, quantitativen Umfang der For-
derung. Die drei weiteren Hauptkategorien, welche in Anlehnung an die von RINSCHEDE (2007) aufge-
stellten Relevanzbereiche , B Gesellschaftliche Relevanz®, ,,C Schilerrelevanz” und ,,D Fachliche Rele-
vanz“ gewahlt wurden, dienen der Eruierung von moglichen Griinden des benannten zeitlichen Stel-
lenwerts der reflexiven Kartenkompetenz im Unterricht (vgl. Kap. 4).

Nach MAYRING (2015, S.97) schlieRt die Strukturierung des Materials eine Definition der Kategorien,
eine Aufstellung von Ankerbeispielen und die Formulierung von Codierregeln ein. Mit Blick auf die
bereits vollzogene Explikation der Hauptkategorien im Rahmen des Zwischenfazits in Kapitel 4 wer-
den lediglich die Subkategorien tiefergehend erldutert. Explizite Regeln werden dabei ausschlieBlich
fir diejenigen Subkategorien formuliert, bei welchen nach Einschatzung der Verfasserin Unklarheiten
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oder Abgrenzungsprobleme zu anderen Kategorien entstehen konnen. Es sei an dieser Stelle ange-
merkt, dass insbesondere die ,Kriterien zur Kennzeichnung unterrichtsrelevanter Lerngegenstande
[nicht] [...] eindeutig gegeneinander abgrenzbar [sind und] [...] sich leicht Uberschneidungen zwi-
schen den Kriterien der Schiiler- und Gesellschaftsrelevanz des Unterrichtsinhaltes” (RINSCHEDE 2007,
S.424) ergeben konnen. Auf die Anfiihrung von Ankerbeispielen, d. h. von ,konkrete[n] Teststellen
[...], die unter eine Kategorie fallen und als Beispiele fir diese Kategorie gelten sollen” (MAYRING
2015, S.97), wurde bei der Konstruktion des Codierleitfadens verzichtet. Dem Anhang sind jedoch alle
kategorisierten Textpassagen der Transkripte inklusive Zeilennummern beigefiigt (s. Anlagen 10-15).
Transparenz und Nachvollziehbarkeit sind aus diesem Grund umfassend gegeben.

6. Ergebnisse

Nachfolgend sind die erzielten Ergebnisse zum Stellenwert der reflexiven Kartenkompetenz aus der
Perspektive der einzelnen Geographielehrenden in Form von sechs FlieRtexten wiedergegeben. Im
Anschluss werden die abgeleiteten, falllibergreifenden und generalisierten Erkenntnisse dargelegt.
Um Einheitlichkeit und Transparenz zu gewahrleisten, ist sowohl die Strukturierung der Einzelfalldar-
stellungen, als auch die Darlegung der generalisierten Ergebnisse an der thematischen Abfolge des
Codierleitfadens ausgerichtet. In dieser Hinsicht wird bei den Einzelfalldarstellungen ein Vermerk auf
das jeweils zugrunde liegende Transkript (s. Anlagen 3-8) und die entsprechende Tabelle der struktu-
rierten Aussagen (s. Anlagen 10-15) gegeben.

6.1 Einzelfalldarstellungen

6.1.1 Der Stellenwert der reflexiven Kartenkompetenz aus der Perspektive von GL1

Geschlecht: mannlich | Alter: 57 Jahre | Dienstalter: 28 Jahre | Unterrichtsfacher: Erdkunde, Musik |
Transkript: Anlage 3 | Strukturierte Aussagen: Anlage 10

GL1 fuhrt an, dass er eine reflexive Kartenarbeit in seinem Unterricht bislang noch nie als eigenstan-
diges Thema eingebunden habe (226). Er fange nicht an, seinen Schiilern ,im luftleeren Raum” eine
kritische Kartenkompetenz zu vermitteln. Ihm zufolge gebe es im Unterrichtsgeschehen jedoch aus-
reichend Situationen, in denen Kritik an Karten geduRert wird (168-171). Vor diesem Hintergrund
falle es GL1 schwer, eine Einschatzung Uber den zeitlichen Umfang der reflexiven Kartenarbeit in
seinem Unterricht zu geben. Er férdere die reflexive Kartenkompetenz nicht gezielt, sondern ,[w]ie
es so fallt” (175). Ebenso liefert GL1 keine konkrete Angabe hinsichtlich des quantitativen Anteils der
Forderung im Verhaltnis zur Einbindung anderer kartographischer Kompetenzen. Die verschiedenen
Teilbereiche wiirden in seinem Unterricht ,Hand in Hand” geférdert. Bei jeder Bearbeitung von Kar-
ten wirden Unklarheiten aufkommen, welche zu besprechen respektive zu hinterfragen sind (180-
183).

Laut GL1 besitzt die Férderung der reflexiven Kartenkompetenz eine gesellschaftliche und individu-
elle Relevanz im Lebensalltag der Schiiler. Der Lehrer prazisiert, dass man nicht alle offiziellen und
gedruckten Medien als richtig auslegen dirfe. Bei der Konfrontation mit Karten sollte ihm zufolge die
Eignung der Kartendarstellung in Frage gestellt bzw. die Berlicksichtigung anderer Karten in Erwa-
gung gezogen werden. Auch im alltaglichen Leben miisse man Dinge kritischer betrachten und sich
seine eigene Meinung bilden (146-148, 152-156). GL1 konkretisiert, dass man sich durch die Lektire
der Zeitung permanent mit einer falschen Rechtschreibung auseinandersetze, welche nicht unhinter-
fragt ibernommen werden konne (135-139).

Hinsichtlich der Jahrgangsstufenabhangigkeit der Forderung des reflexiven Umgangs mit Karten
akzentuiert der Fachlehrer, dass Oberstufenschiiler Karten in hoherem Malie eigenstandig kritisch
betrachten. In der Unterstufe misse er sie ,mit der Nase darauf” stoRen, obwohl die Schiiler generell
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in der Lage seien, Kritik an Karten zu duRern (210-213). Eine haufigere Thematisierung in der Ober-
stufe begriindet er damit, dass die Schiler in Anbetracht ihrer langeren Schullaufbahn umfassende
Erfahrungen mit verschiedenen Materialien in den unterschiedlichen Fachern gemacht haben (216-
218). Die Kompetenz der Kartenbeurteilung misse sich erst entwickeln. In den unteren Jahrgangsstu-
fen sei es laut GL1 vorerst wichtig, die Arbeit mit dem Atlas zu lernen und ein ,,Gespur“ fir die Kar-
tendarstellung zu bekommen. Dies sei eine wichtige Voraussetzung, um Kritik an Karten duBern zu
konnen (236-241, 292-294). Fehlende Kenntnisse im Umgang mit dem Atlas problematisiert der Leh-
rer insofern, als dass das Kartenverzeichnis des Mediums selten von den Schiilern herangezogen
werde, um eine themenspezifische Karte zu finden (94-97). Uberdies bezweifelt GL1, dass Kartennut-
zer, eingeschlossen der Schiiler, nicht bedenken wiirden, dass Karten haufig schlecht dargestellt sind
und Verzerrungen des MaRstabes vorliegen kdnnten (241-249).

GL1 gibt an, dass er den unterrichtlichen Einsatz von Karten fiir die Erdkunde als Raumwissenschaft
als sehr wichtig empfindet und die schulische Kartenarbeit von Beginn an zu einer Selbstverstand-
lichkeit werden sollte (18-20). Sein personliches Interesse an Karten sei schon immer sehr hoch ge-
wesen. Bereits als Kind habe er Karten gesammelt, was er bis heute noch mache (270-272). Wenn
GL1 in seinem Alltag mit einer Karte konfrontiert wird, sehe er, ob sie lbersichtlich ist oder welche
Mangel sie besitzt. Er wirde dann Uberlegen, wie eine optimale Karte aussehen kénnte (119-122).
Generell findet GL1 es gut, die reflexive Kartenkompetenz der Schiler zu férdern. Im Rahmen der
geplanten Reform von G8 zu G9 kdnnte es ihm zufolge durch eine groRere zeitliche Verflugbarkeit
ermoglicht werden, den reflexiven Umgang mit Karten umfassender zu schulen. In diesem Falle wiir-
de er die reflexive Kartenarbeit ab der Mittelstufe in den Unterricht implementieren, nachdem die
Schiller in der Unterstufe ein grundlegendes Kartenverstandnis erlangt und den Umgang mit dem
Atlas gelibt haben (287-294).

In Bezug auf Moglichkeiten der Einbindung von Karten erldutert GL1 anhand einer Karte zum Struk-
turwandel der ,,Europaregion Saar-Lor-Lux“ (Diercke Weltatlas 2015, S.57), dass er die Gesamtlage
des Kartenausschnitts mit einer physischen Ubersichtskarte einfiihren und zunichst den MaRstab
klaren wirde. Im Anschluss miissten die GroRe des Untersuchungsgebietes und gefragte Entfernun-
gen bestimmt werden. Die Besprechung der Legende findet er ebenso wichtig, bevor in einem nachs-
ten Schritt die Nutzungsverteilung der Karte betrachtet werden kann. Die Moglichkeit des Vergleichs,
die bei der ausgewahlten Karte gegeben ist, sei fir die Schiler eine Unterstltzung (32-46).

Die reflexive Kartenkompetenz war in der Ausbildung von GL1 noch nicht ,so ein groRBer Baustein.”
Im Rahmen des Interviews habe er diesen Bereich das erste Mal ,,als so ein richtig groRes Thema“
wahrgenommen (276, 282-284). Bezlglich seiner Unterrichtserfahrungen offenbart GL1, dass er eine
reflexive Kartenarbeit dann integriert, wenn es sich bei der Verwendung einer Karte ergebe. Dies
trete auf, wenn ,,man das, was man eigentlich sehen will [aufgrund einer schlechten Darstellung] gar
nicht mehr sehen kann“ (63-65) oder wenn Schiiler Dinge im Gesprach verwechseln und Unverstand-
nis dulern (76-86, 122-124). Er fiihrt das Beispiel an, dass es im Buch seitenverkehrte Fotos zu einer
Karte zum Thema Sylt gegeben habe, woraufhin die Schiiler Gberlegt hatten, aus welcher Perspektive
das Foto aufgenommen worden ist. Die Ansprache solcher Aspekte ist GL1 zufolge ,ganz wichtig”
(76-86). Ferner sind ihm Karten bekannt, in welchen zwei nahezu identische Farben fir die Darstel-
lung unterschiedlicher Inhalte genutzt werden (73-74). GL1 zufolge sind Schiiler erst fahig, Karten
kritisch zu hinterfragen, wenn mit der Atlasarbeit und der Anfertigung leichter Kartierungen, wie
einem kleinen Bereich des Grundrisses der Schule begonnen werde. Auf diese Weise wirden die
Schiiler ein Verstandnis fir die verschiedenen Darstellungsformen von Karten entwickeln. Man koén-
ne unterschiedliche Kartierungen der Schiiler vergleichen und entscheiden, welche Farbwahl und
welche Legendendarstellung die glinstigste ist (229-241). Nach GL1 missen Schiler sehr oft mit Kar-
ten arbeiten, damit sie mit der Zeit erkennen, was eine gute von einer schlechten Karte unterschei-
det (249-252).

GL1 bedauert, dass ein GroRteil der Schiler zu selten mit dem Atlas arbeite, was er auf den fehlen-
den privaten Besitz des Mediums zuriickflihrt. In vergangenen Zeiten hatten die Schiler Uber einen
eigenen Atlas verfiigt. Es sei aus diesem Grund ausgeschlossen, ,, dass man da mal schmoékert und da
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irgendwie mal mehr reinguckt als nétig.” Man habe nur die Méglichkeit, die Schiiler im Unterricht zur
Arbeit mit dem Atlas respektive der Auswahl von geeigneten Karten aufzufordern (97-105). Da GL1
verschiedenste Materialien besitzt, achte er bei der Auswahl von Karten im Vorhinein immer darauf,
den Schiilern die ,bessere” Karte zu geben. Von der ,schlechtere[n] Version“ wiirden die Schiiler
deswegen verschont bleiben (183-189, 276-280).

GL1 verweise haufig darauf, dass auch Schulblicher nicht perfekt sind und Fehler bzw. Unklarheiten
in Bezug auf die Rechtschreibung oder Kartendarstellungen enthalten kénnen (77-86, 139-143).
Schiler sollten stets dartiber nachdenken, wenn ihnen etwas falsch vorkommt und Materialien nicht
,blaudugig” nutzen (77-86, 134). Die Einnahme eines kritischen Blickwinkels sei auch fiir andere Fa-
cher hilfreich (139-143). Insgesamt fehle es GL1 aufgrund eines stiandigen Stundenausfalls an Zeit,
um personliche Praferenzen bei der inhaltlichen Unterrichtsgestaltung zu bericksichtigen. Er habe
bereits Probleme, die Inhalte des ,Plan[s]“ zu behandeln bzw. sei froh, ,wenn [sie] mit dem Stoff
soweit durchkommen.” GL1 zufolge ist es wichtiger, inhaltliche Fortschritte zu machen. Deshalb liege
der Fokus der Kartenarbeit nicht auf einem reflexiven Umgang, sondern schwerpunktmaRig in der
Kartenauswertung in Verbindung mit der inhaltlichen Thematik des Unterrichts (128-131, 165-167).
GL1 bezeichnet die Férderung einer reflexiven Kartenkompetenz letztendlich als , Luxusproblem®
(255-258).

6.1.2 Der Stellenwert der reflexiven Kartenkompetenz aus der Perspektive von GL2

Geschlecht: weiblich | Alter: 30 Jahre | Dienstalter: 4 Jahre | Unterrichtsfacher: Erdkunde, Deutsch
und DaZ | Transkript: Anlage 4 | Strukturierte Aussagen: Anlage 11

Beziiglich des zeitlichen Umfangs der Einbindung einer reflexiven Kartenarbeit fiihrt GL2 an, dass in
ihrem Unterricht die Kartendarstellung vereinzelt reflektiert werde (174-175). Dies trete etwa ein
Mal pro Unterrichtsreihe auf (191). Die Arbeit mit Karten sei jedoch ein Bestandteil jeder Geogra-
phiestunde (20-22, 174, 321). Der reflexive Umgang mit Karten nehme hingegen nur einen sehr ge-
ringen Anteil von hochstens einem Viertel am Umfang der gesamten Kartenarbeit ein (201-202).

Die gesellschaftliche Relevanz betreffend, ist es GL2 wichtig, Schiiler zum Lesen von Karten zu befa-
higen, auch wenn ihnen ein Navigationssystem oder Google Maps zur Verfligung stehen wirden.
lhrer Ansicht nach kdnne man sich schnell verlaufen, wenn man nur eine bloRe Stimme hore oder
man kenne ggf. einen kiirzeren Weg (116-124). Ferner sollte den Schiilern bewusst gemacht werden,
dass sie jegliche Dinge im Alltag nicht unbedacht hinnehmen diirfen, sondern dass sie diese hinter-
fragen und Uber weiterfiihrendes Wissen und mogliche Alternativen nachdenken sollen. Dabei sei es
irrelevant, ob es sich um eine Atlaskarte, eine Navigationskarte oder eine andere Quelle handle (134-
137, 161-165).

GL2 zufolge gibt es deutliche jahrgangsbezogene Unterschiede im Umfang der Férderung der reflexi-
ven Kartenkompetenz (216-228). lhres Erachtens besitzen Oberstufenschiiler und zum Teil auch die
Schiler der Klasse 9 im Vergleich zu denjenigen der unteren Jahrgangen die Fahigkeit zur Reflexion.
»,Die konnen reflektieren, die kénnen auch sich selbst reflektieren, ihre eigenen gegebenen Aspekte
[...] und ihre eigene Arbeit”, prazisiert die Fachlehrerin. Sie seien in der Lage ,Uber den Tellerrand
hinauszudenken®, was fiir eine kritische Kartenarbeit von Belang sei. Gleichwohl deutet die Lehrerin
an, dass Schiiler haufig Schwierigkeiten haben, wenn man ihnen eine Karte vorgibt. Dies habe sie im
Rahmen von Unterrichtsevaluationen herausgefunden. Sie schlussfolgert, dass es den Schiilern oft-
mals an Methodenwissen fehle (82-88). In der Klasse 6% seien die Schiiler schon mit dem Atlas und
der Karte an sich ,total Gberfordert”. Bereits bei der Durchfiihrung des Atlasfiihrerscheins bemerke
sie, dass es unerlasslich ist, alle Arbeitsschritte genauestens zu beschreiben. Aus diesem Grund Ube
GL2 zunachst mit den Schiilern, Kartensignaturen zu verstehen und die Farbgebung zu erkennen. Sie

33 An dem Gymnasium, an welchem GL2 tétig ist, setzt der Erdkundeunterricht nicht in der Jahrgangsstufe 5, sondern erst in
der sechsten Klasse ein.
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koénne ihnen nicht noch zuséatzlich einen reflexiven Umgang mit Karten abverlangen (216-228). Erst
wenn die kartographischen Grundlagen verstanden worden sind und die Arbeit mit dem Atlas er-
probt ist, wenn die Schiler ,,wirklich damit umgehen kénnen”, konne man beginnen, eine reflexive
Kartenarbeit in den Unterricht zu integrieren (230-240).

GemaR GL2 habe der Einsatz von Karten insbesondere mit Blick auf ihre Funktion fiir die Verortung
eine grolRRe Relevanz (17-23). Die Lehrkraft beschreibt ihr privates Interesse an Karten ebenfalls als
sehr hoch. Eine reflexive Kartenkompetenz spielt fiir GL2 im alltaglichen Leben bei der Nutzung ih-
res Navigationssystems eine Rolle. Sie erzihlt, dass sie trotz dessen Aktualisierung schon des Ofteren
zum falschen Ziel gefiihrt worden ist oder es iber Umwege erreicht habe. Sie selbst hatte zum Teil
einen schnelleren Weg gekannt. Deshalb fahre GL2 auch manchmal ,nach Karte”, wobei sie darauf
achten misse, wo Norden und wo Siden ist. Das kdnne man unterschiedlich einstellen. Wenn in den
Massenmedien ein ihr unbekannter Ort genannt wird, konsultiere sie zudem stets einen Atlas, um
dessen Lage ausfindig zu machen (100-108). GL2 gesteht sich ein, dass sie die reflexive Kartenkompe-
tenz in ihrem Unterricht nicht oft genug férdert, obwohl sie es als sehr wichtig empfindet (172-173,
191-194, 308-310). ,,Ich glaube ich muss mir noch mehr bewusst machen, dass wir das 6fter tatsach-
lich tun”, betont die Fachlehrerin. Sie pladiert dafiir, dass sowohl die jlingeren, als auch die alteren
Kollegen starker dafir sensibilisiert werden missen, eine reflexive Kartenarbeit in den Unterricht zu
integrieren (330-335).

Anhand der Karte ,Politische Ubersicht Staaten, Internet, Zeitzonen” (Diercke Weltatlas 2015, S.282)
zeigt GL2 auf, dass sie Karten haufig einsetzt, um Lander und ihre Nachbarstaaten zu lokalisieren
respektive zu benennen (20-22, 28-39, 41-43, 48-51, 53-54). GL2 hat ihre Kompetenzen im Bereich
reflexiven Kartenarbeit durch Auseinandersetzungen mit Fachzeitschriften und mit der Fachliteratur
erworben. In ihrem Studium wurde dieser Bereich nicht angesprochen (325-326). Sie habe beim
Zeichnen von Karten im Kartographiekurs in der Universitat lediglich erfahren, dass Karten ungenau
sein kdnnen und einen selektiven Charakter besitzen (131-134).

In hoheren Stufen fordert GL2 die reflexive Kartenkompetenz, indem sie den Schiilern bei der Be-
antwortung von Aufgaben die Freiheit gibt, ,,dass sie sich selbst Karten suchen dirfen, mit denen sie
am besten arbeiten kénnen” (77-82). Grundsatzlich kénne man ihres Erachtens zur Forderung der
reflexiven Kartenkompetenz unterschiedliche Quellen beziehen, wie etwa den Atlas, Folien oder
Google Maps (280-282). Das ist ,,ja wirklich sehr vielfdltig”, auRRert die Lehrerin. Sie fande die Anwen-
dung von GIS auch sehr schon. Damit kdnne man Karten verandern, vergleichen oder eigenstandig
erstellen (304-306). Als weitere potentielle Méglichkeiten der Férderung fiihrt sie an, dass man ver-
schiedene Kartendarstellungen, wie z. B. eine europazentrierte und eine asienzentrierte Karte in
Bezug auf ihren MalRstab und ihre Darstellungsart vergleichen konnte (255-267). Generell sei die
reflexive Kartenarbeit ihrer Ansicht nach in den Bereich des Transfers einzuordnen, wenngleich man
sie auch schon in der Erarbeitungsphase oder im Rahmen des thematischen Einstiegs einbinden kon-
ne. Dann ware es moglich bei veralteten Karten oder bei Karten, auf denen etwas fehlt, die Schiiler
so zu lenken, dass sie Veranderungen in den entsprechenden Rdumen erkennen (255-267). Sie fligt
hinzu, dass eine reflexive Kartenkompetenz auch getrennt nach den Anforderungsbereichen zu for-
dern sei. So kdnne man Karten verschiedenerer Atlanten mit einer unterschiedlichen Farbgebung
beschreiben und vergleichen lassen oder aber die Intentionen des Autors fiir die fehlende Einheit-
lichkeit erfragen (269-277).

Bezliglich der Medien zur Forderung der reflexiven Kartenkompetenz problematisiert GL2, dass sie
oft in alteren Raumen unterrichte, in welchen sie ,nicht so die Medienvielfalt habe.” Deshalb nutze
sie haufig Folien. Einige Karten gabe es jedoch nur als stumme Versionen. Weltkarten, die sie besitzt,
seien darliber hinaus zum Teil veraltet. Der Sudan sei beispielsweise noch nicht geteilt und sie miisse
die fehlende Grenze oft eigenstdndig einzeichnen. ,Das ist ja auch Kritik. Das ist ja nicht maRstabsge-
treu”, figt die Fachlehrerin bei. Sie weise dann im Unterricht darauf hin, dass das so nicht korrekt ist
(175-187). Sie bedauert, dass sie an der Schule keinen Zugang zu GIS hat, womit eine reflexive Kar-
tenarbeit ihrer Vermutung nach gut geférdert werden kdnnte (284-288, 306-308). Aufgabenstellun-
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gen aus den Schulbilichern nutzt sie nicht, da in diesen von einer reflexiven Kartenarbeit teilweise
»gar nicht die Rede” sei (293-295).

Fir das Fach Erdkunde findet GL2 die Forderung einer reflexiven Kartenkompetenz sehr wichtig. Es
sei nicht ausschlieBlich die Arbeit mit Atlaskarten eingeschlossen, sondern auch mit Navigationskar-
ten (111-112). GL2 argumentiert, dass sie die kritische Betrachtung im Allgemeinen als relevant er-
achtet: ,Wir sollen unsere Schiiler zu miindigen Schiilern erziehen, [...] die nicht immer einfach alles
hinnehmen.” Die Schiiler sollen sich gemaR der Lehrerin duRern, wenn sie einer anderen Meinung
sind. Man koénne tber Dinge diskutieren (142-149). Als einen Grund fir die geringe Implementierung
der reflexiven Kartenarbeit fiihrt GL2 den Mangel an Zeit an (173-174, 211-213). Ferner sei die Ein-
bindung einer reflexiven Kartenarbeit vom Thema der Unterrichtsstunde abhangig. Oftmals sei es der
Lehrerin zufolge nicht moglich, die Férderung der Kartenkompetenz mit der inhaltlichen Thematik in
Einklang zu bringen (194-197, 205-211).

6.1.3 Der Stellenwert der reflexiven Kartenkompetenz aus der Perspektive von GL3

GL3 fordert die reflexive Kartenkompetenz gezielt und in einem groReren Umfang nur einmal im
Schuljahr (148). Einzelne Aspekte von Karten wiirde sie jedoch einmal pro Reihe hinterfragen (150-
151). Zudem vermutet die Lehrerin, dass der zeitliche Rahmen der Férderung in Abhangigkeit von der
Jahrgangsstufe variiere (177). Generell wiirden Karten an ihrer Schule sehr viel, jedoch nicht in jeder
Unterrichtsstunde eingesetzt werden (18-19). Die Foérderung der reflexiven Kartenkompetenz sei
dabei im Verhaltnis zum Einbezug anderer Teilbereiche der Kartenkompetenz ,rar” (155).

GemalR GL3 hat der Erwerb einer reflexiven Kartenkompetenz ,ganz klar” eine gesellschaftliche Re-
levanz. In der Schule sei es das Ziel, Menschen zu schaffen, die sich kritisch mit Dingen auseinander-
setzen, ,,0b das jetzt eine Karte ist oder was auch immer.“ Schiiler sollten nach Angaben der Lehrerin
dazu sensibilisiert werden, bei der Auseinandersetzung mit jedweden Quellen die potentielle Intenti-
on des Autors einzubeziehen (105-110). GL3 akzentuiert in diesem Zusammenhang, dass eine reflexi-
ve Kartenkompetenz auch bei der Lektiire der Tageszeitung von Bedeutung sei, um den Aussagegeh-
alt der integrierten kartographischen Darstellungen besser einschatzen und in einen Gesamtzusam-
menhang einordnen zu kdnnen. Sie verweist zuséatzlich auf die Zuganglichkeit von Karten im Internet
(114-120).

Hinsichtlich der jahrgangsbezogenen Unterschiede der Forderung macht GL3 darauf aufmerksam,
dass in der Klasse 5 zunachst die Methodenschulung der Atlas- und Kartenarbeit im Vordergrund
stehe und sie deshalb eine reflexive Kartenarbeit nicht umfassend einbinden wiirde (179-183). Eine
starkere Forderung in hoheren Stufen begriindet sie damit, dass die Schiiler das notwendige ,, Grund-
handwerkzeug” schon mitbringen wirden. Hinweise zum Umgang mit der Legende sowie Erklarun-
gen weiterer Grundlagen seien nicht mehr notwendig. Die reflexive Kartenkompetenz sei eine ,héhe-
re Kompetenzstufe”, die auf solchen Grundfahigkeiten aufbaue (190-194).

Im Kontext des Einsatzes von Karten im Unterricht duRert GL3, dass die Einbindung des Mediums
themenabhangig sei, wobei insbesondere das Lesen und Interpretieren von Karten eine grolRe Be-
deutung besitze (19-22). GL3 beschreibt ihr privates Interesse an Karten als mittelmaRig (259).
GleichermalRen stuft sie den Stellenwert der reflexiven Kartenkompetenz in ihrem Lebensalltag als
niedrig ein. Sie reflektiere Karten in ihrem Alltag nicht oft, was ihrer Ansicht nach insofern gerechtfer-
tigt sei, als dass man Karten nicht permanent verwenden wiirde. Informationen in Tageszeitungen
hinterfrage die Lehrerin haufiger (82-86).

Moglichkeiten zur Einbindung von Karten erldutert GL3 anhand einer zweiteiligen Karte zum ,,Bal-
lungsraum Rhein-Ruhr Strukturwandel” (Diercke Weltatlas 2015, S.40), einem Vergleich des Gebiets
um 1960 und 2015. Diese Karte sei nach Ansicht der Fachlehrerin schon in unteren Klassen gut ein-
setzbar, da die Schiiler schnell erkennen wiirden, dass es bei den zwei Karten Unterschiede hinsicht-
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lich der Signaturen gebe. Sie wiirde die Karte unmittelbar zu Beginn der Stunde einsetzen, um die
Fragestellung zu entwickeln, wie und warum es zu der Anderung der Symbole gekommen ist. Ahnlich
wirde sie in der Oberstufe vorgehen (32-43).

Kenntnisse im Bereich der reflexiven Kartenarbeit habe sie im Studium gar nicht und im Referendari-
atsseminar nur geringfligig erworben (263-264). Man ist ,ja auch immer Autodidakt”, erklart die Leh-
rerin (266). Was ihre praktische Erfahrung einer gezielten Férderung der reflexiven Kartenkompe-
tenz anbelangt, erldutert GL3 eine Unterrichtseinheit, welche sie in der Klasse 9 durchgefiihrt hat.
Ziel sei es gewesen, den Schiilern zu verdeutlichen, dass Karten durch Klassifikationen von Werten
manipuliert und somit unterschiedlich interpretiert werden kénnen. GL3 hat mit ihren Schilern zum
Thema ,Rdume unterschiedlichen Entwicklungsstandes” anhand von Rohdaten Werte klassifiziert
und entsprechende Karten mit einem Graphikprogramm erstellt. So haben ihre Schiler erproben
koénnen, wie sich eine Karte durch eine unterschiedliche Klassensetzung verandern kann. GL3 erklart,
dass die Schiiler Gberlegen mussten, welche Klassifikationseinteilung bei der Darstellung einzelner
Indikatoren sinnvoll ist, was sie mit ihrem Ergebnis aussagen mochten und welche Auswirkungen die
Klassifikation letztlich auf das Aussehen des Kartenbildes hat. Im Zuge der Unterrichtseinheit sei den
Schilern verdeutlicht worden, dass durch Verdnderungen der Kartendarstellung unterschiedliche
Aussagen provoziert werden kdnnen (89-94, 126-144, 220-221). Durch das eigenstdndige Erstellen
von Karten bekomme ,,man auch am ehesten ein Gefiihl dafiir”, wie leicht Kartenaussagen verandert
werden konnen (201-204). Dariber hinaus fihrt GL3 als potentielle Moglichkeiten der methodi-
schen Umsetzung einer reflexiven Kartenarbeit an, zwei Karten des selben Themas und unterschied-
lichen Aussagen zu vergleichen. Sie vermutet in diesem Zusammenhang, dass historische Karten fiir
einen Vergleich hilfreich sein konnten (204-209). Die Lehrerin wiirde die Kartenelemente zunéachst
»rein optisch” vergleichen lassen und im Anschluss nach méglichen Ursachen der Unterschiede fra-
gen. Sie wiirde in den Anforderungsbereich Il ibergehen und dazu auffordern, das ,Ganze dann [...]
zu diskutieren beziehungsweise zu beurteilen im Hinblick auf die Intention, die dahinter gesteckt
haben mag” (212-217). Nachdem GL3 vielfiltige Moglichkeiten der methodischen Umsetzung einer
kritischen Kartenarbeit erlautert hat (vgl. 204-245), dulert sie, dass es ihr spontan schwerfallen wiir-
de, weitere gewinnbringende Moglichkeiten der Forderung darzulegen (243-245).

In Bezug auf die Medienauswahl ist GL3 der Ansicht, dass die Nutzung digitaler Medien fiir die Aus-
bildung einer reflexiven Kartenkompetenz vorteilhaft sei. Deren Einsatz wiirde bei der eigenstandi-
gen Produktion von Karten Zeit einsparen und man kénne Karten auf dem Smartboard oder dem
Beamer farblich abbilden, was bei der Heranziehung von Kopien nicht gegeben sei (224-231). Die
Lehrerin merkt jedoch an, dass die Verwendung digitaler Karten einen entsprechenden Zugang vo-
raussetze (221-222). Zudem miisse sie ,ernsthaft” tberlegen, ob eine reflexive Kartenarbeit in den
Schulbiichern thematisiert wird. Spontan kdnne sie keine Aufgabenstellung nennen (234-235).

Fir das Fach Erdkunde ist die Férderung der reflexiven Kartenkompetenz nach Aussage von GL3
wichtig. Inwieweit eine Relevanz fiir andere Facher besteht, konne die Fachlehrerin nicht beurteilen,
da sie keine andere Gesellschaftswissenschaft oder Sprache als Unterrichtsfach habe, in dem diese
Kompetenz von Bedeutung sein konnte. Nichtsdestotrotz sollten die Schiiler gemaR der Fachlehrerin
so erzogen werde, dass sie Uber die Karte hinaus jegliche Dinge im Schulalltag hinterfragen (89, 97-
102). Insgesamt legitimiert GL3 den geringen Umfang der Forderung der reflexiven Kartenkompetenz
mit den Vorgaben des Curriculums. In diesem sei formuliert, dass Schiiler zunachst zum Umgang mit
dem Atlas und mit Karten ,,im Hinblick darauf, sie zu lesen”, befihigt werden sollen (85-87). Uberdies
akzentuiert sie die Fiille an Kompetenzen, welche in den Richtlinien gefordert werden, weshalb nicht
einer Kompetenz libermaRig Zeit und Raum im Geographieunterricht beigemessen werde konne
(162-165). Es stehe zudem im Fokus der Unterrichtsgestaltung respektive der Kartennutzung, eine
inhaltliche Fragestellung zu generieren und zu beantworten, wofiir das kritische Hinterfragen einer
Karte wenig Relevanz besitze (155-158, 171-174).
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6.1.4 Der Stellenwert der reflexiven Kartenkompetenz aus der Perspektive von GL4

Geschlecht: mannlich | Alter: 28 Jahre | Dienstalter: Referendariat | Unterrichtsfacher: Erdkunde,
Mathe | Transkript: Anlage 6 | Strukturierte Aussagen: Anlage 13

GL4 hat die reflexive Kartenkompetenz in seinem eigenstiandigen Unterricht noch nicht gefordert
(185). Er mutmaRt, dass dies im Allgemeinen nicht oft genug gemacht werden wiirde (136-137). In
der Unter- und Mittelstufe integriere man eine reflexive Kartenarbeit nicht viel, wohingegen sie in
der Oberstufe ,definitiv’ eingebunden werde (160-161). Der Anteil der Forderung der reflexiven
Kartenarbeit an der gesamten Arbeit mit Karten sei sehr gering und nehme ,,nicht mal 5 Prozent” ein.
Nach Angaben von GL4 liege der Fokus auf dem Beschreiben und Erkldren von Karten (141-142).

GL4 misst dem Erwerb der reflexiven Kartenkompetenz eine deutliche gesellschaftliche Relevanz bei.
Jeder Mensch mache in seinem Alltag Gebrauch von der Vielfalt an digitalen Medien, auch wenn er
»nhur einmal kurz in Google Maps nachgucken [wiirde], wo [...] in der Ndhe ein Restaurant ist.“ GL4
bezweifelt hingegen, dass Kartennutzer in diesem Zusammenhang weitere Informationen aus der
jeweiligen Karte verwenden oder die Intention besitzen, die Karte tiefergehend zu reflektieren (99-
106). Intuitiv wiirde der Referendar dennoch sagen, dass die Férderung einer reflexiven Kartenkom-
petenz fur den Alltag der Schiler von Bedeutung ist, wobei er diese Vermutung nicht begriinden
kann (116-117).

Im Verlauf des Interviews macht GL4 auf Unterschiede der Forderung in den verschiedenen Jahr-
gangsstufen aufmerksam. Im Hinblick auf die Klasse 5 zeigt er sich unsicher, ob die Schiler Aufga-
benstellungen im Bereich der reflexiven Kartenarbeit bewaltigen kénnen (205-207). Er fihrt mehr-
fach an, dass Flnftkldssler mit einer kritischen Herangehensweise an Karten Uberfordert waren. Sie
hatten ,ja sowieso schon Schwierigkeiten erst mal tGberhaupt mit der Karte klar zu kommen®, prob-
lematisiert GL4. Deswegen sei die Arbeit mit Karten noch sehr auf das Beschreiben beschrankt (112-
130, 149-152, 170-171). In der Oberstufe werde hingegen mit einer groRen Medienvielfalt gearbei-
tet. Dann sei eine kritische Beurteilung von Karten bei der Bearbeitung von Aufgaben wichtig (112-
130, 163-168). In seiner Inklusionsklasse sei die Férderung der reflexiven Kartenkompetenz wiede-
rum mit Schwierigkeiten verbunden (171-173). GL4 ist insgesamt der Ansicht, dass die reflexive Kar-
tenarbeit ab der Klasse 7 eingefiihrt werden kénnte und dass sie ab der Klasse 9 geférdert werden
sollte, um die Schiiler auf die Oberstufe vorzubereiten (171-175).

Der unterrichtliche Einsatz von Karten aus dem Atlas und dem Internet oder die Nutzung von Google
Maps besitzt fir GL4 generell eine sehr hohe Bedeutung (16-17, 21). Der Referendar erklart in die-
sem Zusammenhang, dass er bei der Unterrichtsvorbereitung zunachst schaue, ob er eine geeignete
Atlaskarte finde (224-226). Sein privates Interesse an Karten im Alltag sei ebenso hoch (223-224).
Obgleich er bei der Unterrichtsvorbereitung kritisch mit Karten umgehe und sich die Darstellung der
Informationen und der Legende sowie die Farbauswahl anschaue, habe er aulRerhalb des Unterrichts
noch keine Karte hinterfragt. Er entgegnet jedoch, dass er bei der Lektlire der Zeitung oder anderer
Texte, Dinge hinterfragen wirde (68-75). Im Unterricht nutze GL4 Karten als Einstieg zur Lokalisie-
rung des zu behandelnden Raumes (17-21). Anhand der ausgewdhlten Karte , Deutschland Landwirt-
schaft” (Diercke Weltatlas 2015, S.56) erldutert der Referendar, dass er den Schiilern der Klasse 5
zunachst die Aufgabenstellung gebe, sich mit den Signaturen in der Legende auseinander zu setzen.
Im Anschluss wiirden sie die Flachennutzung des dargestellten Raumausschnitts, ,,wo zum Beispiel
viel Viehwirtschaft [...] gemacht wird“, erarbeiten (29-35). In der Ausbildung von GL4 sei sowohl im
Studium, als auch in den Fachseminaren des Referendariats, die Forderung einer reflexiven Karten-
kompetenz bislang nicht konkret angesprochen worden. In der Universitat sei lediglich kurz themati-
siert worden, ,dass [in Karten] auch mal Informationen verfalscht werden kénnen.” Ansonsten habe
sich GL4 seine Kenntnisse zur reflexiven Kartenarbeit eigenstdndig angeeignet (113-115, 229-232,
234-238). Aufgrund der Tatsache, dass GL4 im Rahmen seines Studiums nicht mit der reflexiven Kar-
tenarbeit konfrontiert worden ist, wiirde es ihm Schwierigkeiten bereiten, eigenstandig Aufgaben fiir
diesen Bereich zu formulieren. Dazu sei er ,,noch zu sehr Anfanger” (207-212).
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Wenn GL4 in Zukunft eine reflexive Herangehensweise an Karten in seinen Unterricht implementiert,
wirde er diese in Einzelarbeit férdern, ,damit jeder Schiiler erst mal individuell damit umgehen
kann.” Er wiirde es praferieren mit einer Atlaskarte oder mit digitalen Medien zu arbeiten. Er konkre-
tisiert, dass Schiler die Karte am Smartboard zeigen und ihre Perspektive erkldaren kénnten, sodass
ihre Gedankengénge fiir die gesamte Klasse nachvollziehbar waren. Ferner kénnten durch dieses
Vorgehen Meinungsverschiedenheiten unter den Schiilern evoziert und die kartenbasierte Multiper-
spektivitat verdeutlicht werden (192-200). GL4 fihrt an, dass er sich unsicher sei, ob die Schulbiicher,
die er besitzt, Aufgaben zur kritischen Kartenarbeit enthalten (203-205).

Die Forderung eines kritischen Umgangs mit Karten im Geographieunterricht sei GL4 zufolge ,,doch
schon sehr wichtig.” Die Geographie lebe seiner Ansicht nach von Karten, weshalb die Schiiler wissen
sollten, dass deren Informationen leicht zu manipulieren sind. Die Karte sei nur eine ,Nachstellung”
der Realitat, bekraftigt der Referendar. Er vergleicht die Moglichkeit der Verfalschung von Karten mit
derjenigen von Diagrammen (81-88). Zusatzlich stellt er heraus, dass man den kritischen Umgang mit
Karten auch auf die Anforderungsbereiche libertragen konne. So missten die Schiiler grundsatzlich
die Fahigkeit erlernen, ,kritisch Stellung zu nehmen” (93-96). GL4 bezweifelt jedoch, dass der zeitli-
che Umfang bei zwei Stunden Erdkundeunterricht fur die Férderung einer reflexiven Kartenarbeit
ausreichend ist, da man die curricularen Vorschriften einhalten miisse (152-155).

6.1.5 Der Stellenwert der reflexiven Kartenkompetenz aus der Perspektive von GL5

Geschlecht: weiblich | Alter: 54 Jahre | Dienstalter: 12 Jahre | Unterrichtsfacher: Erdkunde, Sport |
Transkript: Anlage 7 | Strukturierte Aussagen: Anlage 14

GL5 aulert in Bezug auf den zeitlichen Umfang der reflexiven Kartenkompetenz im Geographieun-
terricht, dass sie diese nicht ,konsequent” fordere (241), sondern nur ,wenn sich die Gelegenheit
ergibt” (164). Dies trete maximal einmal in der Reihe respektive alle sechs bis acht Wochen auf (168).
Diesen Umfang begriindet sie damit, dass die Dekodierung und insgesamt die Auswertung von Kar-
ten einen groRen zeitlichen Raum einnehmen (164-165). In diesem Zusammenhang offenbart die
Lehrerin, dass der Anteil der reflexiven Kartenarbeit an der gesamten Arbeit mit Karten sehr gering
sei (173).

GL5 bemerkt, dass ihr die Fahigkeit zur Reflexion im Rahmen des Interviews zu stark auf Karten bezo-
gen ist. Sie fande es jedoch mit Blick auf die gesellschaftliche Relevanz einer reflexiven Kartenarbeit
,mega wichtig”, das Bewusstsein zu schaffen, dass Daten fiir Wahlen oder dhnlichem manipuliert
werden kdénnen. Sowohl junge Leute als auch Erwachsene dirften sich ,nicht verdppeln lassen” (138-
142).

Die geringe Einbindung der kritischen Kartenarbeit fliihrt GL5 insbesondere in der Klasse 5 auf ein
fehlendes Vermogen der Schiiler zuriick (73-75). Uberdies seien notwendige Bedingungen fiir die
Forderung einer reflexiven Kartenkompetenz in ihrer Inklusionsklasse und in einem Kurs mit vier
internationalen Schiilern nicht gegeben. Die Fachlehrerin verallgemeinert, dass es immer schwieriger
werde, Schiilern etwas beizubringen (223-228). Sie bezeichnet die Férderung einer reflexiven Karten-
kompetenz daher als ,,etwas lebensfremd”. Ihres Erachtens missen die Schiler zunachst die Kompe-
tenzen des Dekodierens und Beschreibens von Karten erlangen. Die Auswertung von Karten wiirde
den Schilern ,unheimlich schwer” fallen (113-117). Zudem mausse sie in der Klasse 5 oftmals Inhalte
und Fahigkeiten, die eigentlich in der Grundschule hatten vermittelt werden miissen, aufholen. Zeit-
lich sei es deshalb nicht mehr moglich, eine kritische Kartenarbeit zu integrieren (230-233). Ferner
deutet GL5 darauf hin, dass die Forderung der reflexiven Kartenkompetenz nicht dem Wissensstand
der Schiiler entspreche. Um eine Karte beurteilen zu kénnen, miissten die Schiiler ihrer Ansicht nach
einen viel groBeren ,Horizont” respektive ,mehr Sachverstandnis” von der in der Karte gegebenen
Thematik besitzen (113-117, 168-169). Erst wenn der Wissensstand der Schiiler so weit angewachsen
ist, dass sie eine Karte adaquat beurteilen kénnen, wiirde sie eine reflexive Kartenarbeit in ihren Un-
terricht einbeziehen (113-117, 146-150, 168-169, 286-288). ,Ich glaube, dass wir Themen nicht so
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intensiv beurteilen kdnnen, dass wirklich eine sachlich fundierte Kartenarbeit moglich ware”, prazi-
siert die Fachlehrerin in diesem Zusammenhang (321-322).

Was die Einstellung von GL5 zum Einsatz von Karten im Unterricht betrifft, weist sie darauf hin, dass
Karten eine Grundlage fiir die Entwicklung von Raumvorstellungen sind (16) und als Basis jeder Klau-
sur dienen (17). Ihr privates Interesse an Karten nehme immer mehr zu. So sammele sie auch Karten
und wiirde sich im Urlaub grundsétzlich eine Karte von der Region kaufen (299-303). Hinsichtlich der
Relevanz der reflexiven Kartenkompetenz in ihrem personlichen Alltag schildert GL5, dass sie es
yunter der Wirde” fande, als Geograph ein Navigationssystem zu nutzen und sie stets mit Karten
arbeiten wirde. Dann mache sie haufig die Erfahrung, dass ,Karten nicht aktuell genug sind” und sie
zum falschen Ziel fiihren. GL5 entscheide dann, inwieweit ihr eine Karte geholfen hat. Sie Uberlege
aber nicht, ob die Farbwahl oder andere Aspekte einer Karte gelungen sind und nutze die Karte nur
zur Orientierung (101-110). GL5 bezeichnet die reflexive Kartenarbeit als ein klassisches Thema der
Universitat und sieht , keinen tieferen Sinn“ darin, diese zu férdern (80-87).

Im Unterricht setze GL5 gerne die politische Europakarte ein, mit der sie die topographischen Fahig-
keiten der Schiiler in Bezug auf die verschiedenen Lander fordern und im Anschluss in Form von Tests
abfragen wiirde (24-40). An einer Karte von ,Rio de Janeiro - Sozialrdumliche Segregation” (Haack
Weltatlas 2008, S.205) erldutert sie, dass sie bei der Nutzung einer Karte mit der Kartenauswertung
beginne. Es werden zundchst das Thema der Karte benannt und die Signaturen geklart. GL5 weist
darauf hin, dass sie den Schiilern ein Schema beibringt, um ihnen zu vermitteln, wie eine Karte aus-
gewertet wird: ,,[W]as ist wo, wie zueinander angeordnet und warum?“ (42-45, 47-49) |hr Wissen im
Bereich der reflexiven Kartenarbeit habe GL5 autodidaktisch erworben (305). Sie erzahlt, dass sie
nicht wie eine Lehrerin ausgebildet worden ist, sondern ihre Ausbildung gemeinsam mit Diplomanten
gemacht habe. Kartographie sei ein Thema gewesen, aber sie musste lediglich Karten wiedergeben
und zeichnen. Sie habe im Studium und im Referendariat weder inhaltliche, noch methodische
Kenntnisse im Bereich der reflexiven Kartenarbeit erlangt. Wenn sie sich mit der kritischen Kartenar-
beit auseinandersetze, dann bekdme sie ,, durch die Richtlinien oder [...] durch initiierende Artikel in
der Praxis Geographie oder dhnlichem [...] einen Input” (307-317).

In ihrem Unterricht findet nach Aussage von GL5 gelegentlich eine Reflexion statt, wenn den Schii-
lern etwas an der Karte auffallt oder sie sehen, dass ihnen in der Karte eine Information zur Beant-
wortung einer Frage fehlt. Sie frage aber nicht, ,was findet ihr an der [Karte] gut, was findet ihr
schlecht, wie sollte sie anders sein?“ (125-134, 199-200) Ferner erklare sie den Schiiler bei der Arbeit
mit Karten, dass Karten , Over-Layer-Systeme” sind, von denen man einzelne Schichten entfernen
kann (125-134). GL5 verweist auf verschiedene Erfahrungen einer gezielten Forderung der reflexiven
Kartenkompetenz in ihrem Unterricht. Sie verwende haptische und visuelle Methoden, sie erzihle
gerne viel oder Karten wirden im Unterrichtsgesprach oder in Partnerarbeit verglichen (259-266).
GLS5 zeige ihren Schiilern verfalschte Karten von Europa oder Karten, die andere Menschen gezeich-
net haben, um zu verdeutlichen, ,,dass Darstellungen nicht optimal sein konnen“ (252-255). In Bezug
auf die Kartenauswahl sage die Fachlehrerin ihren Schiilern, dass dieser Vorgang mit einer ,Google-
Maschine” zu vergleichen ist und dass man zu jeder Situation eine adaquate Karte finden kénne. Das
Ziel liegt ihres Erachtens darin, dass die Schiiler lernen, sich eine Uberblickskarte zu suchen, auf des-
sen Grundlage sie eine Ausschnittkarte finden konnen (75-80). In der Klasse 5 verdeutliche GL5 im
Rahmen der Karteneinflihrung, dass Karten fiir eine bessere Lesbarkeit maRstadblich verandert wer-
den und nicht der Realitat entsprechen (155-159). Fir die Klasse 7 nennt sie zwei Moglichkeiten der
Forderung der reflexiven Kartenkompetenz. Sie habe zum einen eine Polstellenprojektion der Antark-
tis herangezogen, um den Schiiler zu zeigen, wie , das Runde in das Eckige” kommt und dass es in
Karten stets Verzerrungen gibt (208-217). Zum anderen baue sie mit ihrer Klasse ein Modell. Sie er-
klart dahingehend, dass die Schiiler zunachst die Umrisse der Kontinente und der Klimazonen auf ein
Blatt Papier zeichnen wiirden. Dann wiirden sie diese ausschneiden und auf eine Styroporkugel kle-
ben. Gemal der Erlauterungen von GL5 sehen die Schiiler durch dieses Vorgehen, wie die runde in
eine eckige Form gebracht wird (236-240, 259-266). In der Jahrgangsstufe 9 lasse GL5 Mental Maps
von den Umrissen der Lander Europas zeichnen. In diesem Zusammenhang besprache sie, welche
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Gutekriterien eine Karte besitzt. Die Schiler wiirden dann erkennen, dass eine Karte weder maf3-
stabsgerecht noch flachentreu ist (208-217). Im Leistungskurs thematisiere GL5 Kartenprojektionen.
Das sei ,,aber schon etwas, wo man nebenbei Zeit haben muss®, relativiert die Lehrerin (200-205).
Generell sei die methodische Umsetzung einer reflexiven Kartenkompetenz GL5 zufolge ,,sehr vielfél-
tig”. Es sei ,,ein bisschen miiRig” konkrete Angaben liber die methodische Umsetzung zu geben, , weil
es bei jedem Thema anders ware” (249-256).

In Bezug auf die Verfiigbarkeit geeigneter Materialien kritisiert GL5, dass sie zur Férderung einer
reflexiven Kartenkompetenz ,verschiedene Kartenwerke” anbieten misse, die sie teilweise nicht
erhalte oder reproduzieren kdnne. So bekdme sie etwa im Internet Karten ohne Legende (150-152).
Schulbuchaufgaben gebe es wenige zu diesem Bereich. Die meisten Bewertungen wiirden sich auf
den thematischen Inhalt von Karten beziehen. Zur Bewertung der Darstellung sei keine Aufgabe in
den Schulbiichern des Gymnasiums vorhanden (269-273).

Hinsichtlich der fachlichen respektive iliberfachlichen Relevanz der reflexiven Kartenarbeit hebt GL5
hervor, dass sie die Fahigkeit der Reflexion und des Aufdeckens von Manipulationen nicht mit Karten,
sondern mit anderen Medien férdern wiirde. Sie benutze ,,zwei Liniendiagramme, die [...] aufgrund
einer unterschiedlichen Anordnung auf der Y-Achse unterschiedlichen Gehalt zeigen” (80-87, 121-
123). Als weiteren Grund dafiir, dass Karten in ihrem Unterricht nicht hinterfragt werden, fihrt sie
an, dass es ihr an Zeit fehle (73-75, 199, 202-204). Gemal dem Lehrplan werde Erdkunde nur epochal
alle zwei Jahre in den Klassen 5, 7 und 9 unterrichtet. Durch die G8-Reform seien nicht nur ein Jahr
gestrichen und Themen zusammengestaucht worden, sondern man misse aufgrund der ,Pausen in
den Inhalten” haufig in der siebten Klasse ,,grundlegende Dinge” wiederholen. Zudem falle im Schul-
alltag viel Unterricht aufgrund ,von allen Aufgaben, die in Schule geregelt werden miissen” aus (176-
189). GL5 fuihrt als Beispiel an, dass sie als Klassenleitung ihre Klassenstunden in den Erdkundeunter-
richt verlegen miisse (221-223). GL5 sei froh, wenn sie es schaffe, die vorgegebenen Inhalte zu be-
handeln, um die Schiiler zum Zentralabitur zu fihren. Deshalb sei ,es wichtig, dass man die Basics
schafft” (176-190, 220-221). Viele Inhalte seien zunachst von héherer Relevanz als die Forderung
einer reflexiven Kartenkompetenz (285-286).

6.1.6 Der Stellenwert der reflexiven Kartenkompetenz aus der Perspektive von GL6

Geschlecht: mannlich | Alter: 38 Jahre | Dienstalter: 7 Jahre | Unterrichtsfacher: Erdkunde, Biologie,
Sport | Transkript: Anlage 8 | Strukturierte Aussagen: 15

GL6 fordert eine reflexive Kartenkompetenz einmal im Halbjahr, wenn er die ,grundsatzliche Arbeit
mit Karten” thematisiert. Ansonsten integriere er eine reflexive Kartenarbeit nur, wenn ihm Beson-
derheiten auffallen, die hinterfragt werden missen oder es ihm relevant erscheint (154-157, 172).
Der Fachlehrer weist darauf hin, dass er , langst nicht jede Stunde mit Karten” arbeitet, sondern nur
am Anfang einer Unterrichtsreihe oder wenn die Einbindung der Karte eine thematische Relevanz
besitzt (173-175). Der zeitliche Anteil der reflexiven Kartenarbeit an dem Umfang der gesamten Ar-
beit mit Karten liegt nach Angaben des Lehrers bei einem Zehntel (161). Diesen Umfang begriindet er
damit, dass in der Sekundarstufe |, in welcher er hauptsachlich unterrichte, der Schwerpunkt nicht
auf dem reflexiven Umgang mit Karten liege, sondern auf der Befahigung der Schiiler, mit Karten und
Atlanten als Informationsquelle umgehen zu kénnen (141-146).

Hinsichtlich der gesellschaftlichen Relevanz einer reflexiven Kartenarbeit betont GL6, dass er einen
Schiiler haben mdchte, der miindig ist und der alles, was ihm in den Medien vorgesetzt wird, ob eine
Karte, Inhalte der Tageszeitung oder dem Fernsehen, kritisch hinterfragt und nicht unmittelbar als
Realitat akzeptiert. Er solle sich mehrere Quellen suchen, um sich eine differenzierte Meinung bilden
zu kénnen (124-128, 133-137).

GL6 sieht Unterschiede bei der Forderung der reflexiven Kartenkompetenz in den Jahrgangsstufen.
In der Oberstufe sei es seines Erachtens moglich, den Schiilern zu verdeutlichen, ,,dass sie alles, was
sie so vorgesetzt bekommen, kritisch betrachten missen” (178-179). In der Unterstufe sei die Forde-
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rung GL6 zufolge weniger wichtig. Dort wiirde man mit der Kartenarbeit beginnen und es sei wichti-
ger, dass die ,Schiiler verstehen, was die Karte zeigen soll“ (107-122). In der Unterstufe setze GL6
den Fokus zunachst darauf, eine ,Basis” zu schaffen und den Schiilern zu vermitteln, wie man mit
Karten arbeitet. Dies schliefe das Dekodieren und vor allem die Arbeit mit dem Malstab sowie Lan-
gen- und Breitengraden ein (165-169).

Nach GL6 besitzt der Einsatz von Karten in seinem Geographieunterricht eine grolRe Bedeutung (18).
Auch im privaten Bereich schaue er sich gerne Karten an. Er berichtet, dass er in seinem Arbeitszim-
mer ,eine riesengrofe Mitteleuropakarte von 1966“ habe, in welche er sich regelméaRig vertiefe
(254-257). In seinem Lebensalltag spiele die reflexive Kartenkompetenz eine Relevanz, wenn er
merkt, dass eine Karte nicht der Realitat entspricht. Dies passiere bei der Arbeit mit veralteten Karten
und bei der Nutzung von Navigationssystemen (92-97).

In Bezug auf Moglichkeiten des unterrichtlichen Karteneinsatzes fihrt GL6 an, dass er Karten zur
Lokalisation nutze, wenn ein neuer Raum eingefiihrt wird (18-20). Anhand der Karte , Deutschland
Agrarrdume - Natirliche Produktionsfaktoren“ (Haack Weltatlas 2008, S.36) erldutert er, dass er,
wenn er die Landwirtschaft behandle, mit seinen Schiilern zunachst die Verteilung der landwirt-
schaftlichen Nutzung in Deutschland herausarbeite, um sich einen Uberblick zu verschaffen. Er frage
dann, wo es viel Viehwirtschaft gibt, wo besonders viel Getreide angebaut und wie viel Flache in
Deutschland landwirtschaftlich genutzt wird (28-38). Was die Ausbildung von GL6 betrifft, erzahlt er,
dass er Erdkunde als Drittfach studiert habe und deshalb in den Referendariatsseminaren kein Erd-
kunde hatte. Auch im Studium sei die reflexive Kartenarbeit kein ,sonderlich groBes Thema“ gewe-
sen. Er habe sich alle Kenntnisse eigenstandig angeeignet. Dies illustriert er daran, dass er mit den
Schiilern der Klasse 9 eine Nutzungskartierung durchgefiihrt habe und hinzufiigt: ,Und das habe ich
mir einfach selber tiberlegt” (262-267).

In seinem Unterricht sei der reflexive Umgang mit Karten durchaus ein Thema. Er bringe den Schii-
lern bei physischen Karten schnell bei, dass eine griine Farbgebung nicht Wiese darstellt, sondern die
Héhenmeter anzeigt. Ahnlich gehe er bei der Einfiihrung von Symbolen vor. Er rechtfertigt dies da-
mit, dass viele Schiler denken wiirden, dass ein ,grofles Viereck” eine Hauptstadt kennzeichnen
wirde (68-78). Dariiber hinaus weise der Lehrer in seinem Unterricht darauf hin, dass sich Daten und
Symbole, die in veralteten Karten dargestellt sind, mit der Zeit verdandern und dass immer auf die
Aktualitat einer Karte zu achten ist (146-150). In der Klasse 5 stelle er in diesem Zusammenhang eine
aktuelle Karte des Ruhrgebiets, einer Karte, die das Gebiet vor 50 Jahren abbildet, gegeniiber. Die
Schiiler wiirden dann die Unterschiede herausarbeiten und sehen, ,, dass Karten natrlich nie topak-
tuell sind, weil es standig Veranderungen gibt” (196-201). AuRerdem kénne man im Bereich des Tou-
rismus gut mit Vergleichen arbeiten, um den zeitlichen Wandel eines Gebiets aufzuzeigen (225-228).
GL6 arbeitet selten mit Wandkarten, sondern meistens mit seinem Laptop und dem Beamer. Er nutze
meistens Google Earth, weil den Schiilern die Nutzung bekannt sei. Er macht darauf aufmerksam,
dass es von den Verlagen verschiedene Software gibt, mit denen man auf Google Earth die themati-
schen Symbole verkniipfen kdnne (209-213). Uberdies schildert der Fachlehrer, dass er mit seinen
Schiilern den Raum des Miinsteraner Hafens kartiert habe. Dabei hatten sich Schiiler eine bereits
existierende Nutzungskartierung angeschaut. Sie seien die entsprechende Strecke mit einer stum-
men Karte abgelaufen und haben die tatsachliche Nutzung aufgezeichnet. In diesem Zusammenhang
wurde verglichen, was die Karte hergegeben hat und wie es zu diesem Augenblick in der Wirklichkeit
aussah (233-239). GL6 gibt an, dass er eine reflexive Kartenarbeit insbesondere in der Oberstufe in-
tegriere, was er nicht genauer erklaren kdnne (189-192).

Der Fachlehrer gesteht zudem, dass es ihm spontan schwer fallen wiirde, Aufgabenstellungen zur
Forderung der reflexiven Kartenarbeit zu formulieren. Er fuhrt lediglich an, dass er diese mit dem
Thema verknipfen wiirde (194-196). In hoheren Stufen kénne man den Schiilern seiner Meinung
nach eine Karte zeigen, die nicht mehr aktuell ist, wobei man ihnen das Jahr vorenthalt. Man kénne
die Schiler dazu auffordern, die Karte zu beschreiben und sie so lenken, dass sie Besonderheiten in
der Karte finden (201-206). Ferner verweist er auf die Moéglichkeit, dass man mittels digitaler Medi-
en, Karten desselben Raumes aus verschiedenen Zeiten nutzen kénne, um einen Vergleich von friiher
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und heute einzuleiten. Inwieweit dies moglich sei, habe der Lehrer noch nicht ausprobiert (216-220).
GL6 flhrt an, dass er eher wenige Aufgaben aus Schulblichern nutze (223-225).

Gemal GL6 sei die Forderung der reflexiven Kartenkompetenz sowohl fiir das Fach Erdkunde, als
auch flr andere Schulfdcher sehr wichtig (115). Er ist der Ansicht, dass man den Schiilern vermitteln
sollte, dass sie alles, was ihnen vorgesetzt wird, kritisch betrachten sollten (106-107). Diese Notwen-
digkeit unterstreicht er damit, dass es Schiiler gebe, welche es abschreiben, ,,wenn man an die Tafel
schreibt, die Erde ist eine Scheibe.” Man brauche nicht nur im Fach Erdkunde, sondern in allen Fa-
chern Schiiler, die Zweifel und Kritik dauRern und ,,diesen kritischen Blick” einnehmen (117-121). Die
guantitativen Unterschiede der Forderung einer reflexiven Kartenkompetenz erklart GL6 mit Rekurs
auf die Vorgaben des Lehrplans. So lege der Schwerpunkt der Aufgabenstellungen in der Oberstufe
starker ,,auf einer kritischen Betrachtung der ganzen Sachverhalte” (180-182). In der Sekundarstufe |
sei diese Kompetenz hingegen noch nicht gefordert (223-225).

6.2 Falliibergreifende Generalisierung der Lehrerperspektiven

Auf Grundlage der kategorisierten Gegenlberstellung der Einzelfallbefunde wurde eine falliibergrei-
fende Generalisierung der Ergebnisse vollzogen (s. Anlage 16). Die abgeleiteten Erkenntnisse werden
im Anschluss dokumentiert. Bei den Ausfliihrungen, die sich auf die tatsachlich erprobten sowie po-
tentiellen methodischen Moglichkeiten zur Férderung der reflexiven Kartenkompetenz beziehen,
wird aufgrund des ldeenreichtums der Probanden auf eine Verallgemeinerung verzichtet. Fiir eine
vollstandige und Ubersichtliche Zusammenstellung aller genannten Methoden wurde im Sinne eines
»,Methodenpools“ eine gesonderte Abbildung angefertigt (s. Abb. 10)34. Im Rahmen der textlichen
Darstellung werden nur diejenigen Methoden weitergehend ausgefiihrt, deren Ergiebigkeit von den
Lehrenden explizit begriindet worden ist.

6.2.1 Zeitlicher Stellenwert der Forderung einer reflexiven Kartenkompetenz im Geographieunter-
richt

Zeitlicher Umfang der Forderung einer reflexiven Kartenkompetenz

Unter den Fachlehrern besteht der Konsens, dass die Forderung der reflexiven Kartenkompetenz im
Geographieunterricht einen geringen quantitativen Stellenwert einnimmt. Keiner der Lehrenden
schult die reflexive Kartenkompetenz in seinem Unterricht hdufiger als ein Mal pro Unterrichtsreihe
gezielt. Die Halfte der Befragten fordert sie nur, wenn es sich im Kontext des Unterrichtsgeschehens
ergibt oder es ihnen notwendig erscheint. Die Angaben der Lehrenden weisen darauf hin, dass der
zeitliche Umfang, welcher der reflexiven Kartenarbeit beigemessen wird, mit steigender Jahrgangs-
stufe zunimmt.

Quantitativer Anteil der Férderung einer reflexiven Kartenkompetenz an der gesamten Arbeit mit
Karten

Nach Angaben der Fachlehrenden ist der Anteil der reflexiven Kartenarbeit an der gesamten Arbeit
mit Karten bzw. im Verhéltnis zum Einbezug der anderen Teilbereiche der Kartenkompetenz im Erd-
kundeunterricht gering. Ein Lehrer fiihrt an, dass die verschiedenen kartographischen Teilkompeten-
zen zusammenhangend geférdert werden. Generell werden Karten haufig im Geographieunterricht
eingesetzt, wobei das Medium gemeinhin nicht von allen Lehrenden in jeder Unterrichtsstunde ge-
nutzt wird.

34 An dieser Stelle sei darauf hingewiesen, dass bei der Auswertung des Datenmaterials zum Teil nicht eindeutig herausge-
stellt werden konnte, ob sich die AuRerungen der Lehrenden auf bereits eigenstindig erprobte methodische Ansitze bezie-
hen oder ob die Ausfiihrungen potentielle Moglichkeiten der Forderung reprasentieren. Begriindet durch diese Abgren-
zungsschwierigkeiten, wurden die Ergebnisse beider Kategorien in Form von nur einem Schaubild zusammengefasst.
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6.2.2 Gesellschaftliche Relevanz

Gegenwarts- und Zukunftsbedeutung der Forderung einer reflexiven Kartenkompetenz

Alle befragten Geographielehrenden messen dem Erwerb der reflexiven Kartenkompetenz eine ge-
sellschaftliche Relevanz und einen hohen Wert fiir den individuellen Lebensalltag der Schiiler bei. Sie
finden es einstimmig wichtig, dass Schiler im Alltag einen kritischen Blickwinkel einnehmen und In-
formationen aus den Medien nicht unreflektiert als richtig und unbestreitbar auffassen. Fiir die
Mehrzahl der Lehrer ist es von Belang, dass sich Schiiler bei der Auseinandersetzung mit Informati-
onsquellen unter Heranziehung von weiterflihrendem Wissen und zusatzlichem Material ihre eigene
Meinung bilden.

6.2.3 Schiilerrelevanz

Anthropologisch-psychologische Voraussetzungen der Lernenden und Jahrgangsstufenabhangig-
keit der Férderung einer reflexiven Kartenkompetenz

Intellektuelle Kapazitat

Der groRere quantitative Stellenwert der reflexiven Kartenkompetenz in den oberen Jahrgangsstufen
grindet nach Angaben der Lehrenden auf der besser ausgebildeten Reflexionsfahigkeit von alteren
Schilern. Der unzureichend entwickelte Intellekt der Unterstufenschiiler erschwere hingegen die
Forderung. Der Grad der intellektuellen Kapazitat sowie der Reflexionsfahigkeit der Schiiler wird dem
ungeachtet von den Fachlehrenden unterschiedlich eingeschatzt. Die Sichtweisen divergieren von
dem Standpunkt, dass die Schiiler der Klasse 5 bei entsprechenden Impulsen durchaus in der Lage
seien, Karten kritisch zu hinterfragen, bis hin zu der Annahme, dass ihr intellektuelles Vermogen nicht
ausreichend ausgebildet sei. Zugleich wird von den Lehrenden angefiihrt, dass in herkunftsheteroge-
nen Lerngruppen und in Inklusionsklassen die unterrichtliche Einbindung einer reflexiven Kartenar-
beit nur begrenzt moglich ist.

Fachliches Vorwissen und methodische Grundfahigkeiten

Eine starkere Forderung in hoheren Jahrgangsstufen legitimieren die Lehrenden damit, dass die Schi-
ler bereits Gber eine fortentwickelte Medienkompetenz und Giber methodologische Grundfahigkeiten
im Umgang mit Karten verfligen, welches eine Vorbedingung fir eine kritische Kartenarbeit darstelle.
Ein geringer zeitlicher Umfang der Forderung wird darauf zuriickgefihrt, dass Schiiler im Allgemeinen
bei der Nutzung und Auswertung von Karten in den Bereichen des Dekodierens, Beschreibens und
Erklarens Schwierigkeiten besitzen. Alle Lehrenden sind sich darin einig, dass den Schiilern der Unter-
stufe als Voraussetzung fiir die Bewaltigung einer reflexiven Kartenarbeit zunachst ein kartographi-
sches Grundverstdandnis und methodische Grundfahigkeiten im Umgang mit Karten und dem Atlas zu
lehren sind. Eine Lehrkraft problematisiert, dass die Forderung der reflexiven Kartenkompetenz nicht
dem Wissensstand der Schiiler entspreche und sie fiir eine sachlich fundierte Beurteilung einer Karte
ein umfassenderes Sachverstandnis {iber ihre inhaltliche Thematik besitzen miissten.

Einstellungen des Geographielehrenden
Einstellung zum Einsatz von Karten im Unterricht

Es besteht der Konsens, dass der Einsatz von Karten im Geographieunterricht eine grofle Bedeutung
besitzt.

Privates Interesse an Karten

Die Mehrheit der Geographielehrer duBert ein hohes privates Interesse an Karten. Eine Lehrperson
besitzt lediglich ein mittelmaRiges Interesse an dem Medium.
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Personliche Alltagsrelevanz der reflexiven Kartenkompetenz

Die Einschatzungen zur Relevanz der reflexiven Kartenkompetenz im Alltag der Lehrenden differie-
ren. Wenngleich die Mehrzahl der Lehrkrafte den Aussagegehalt der Karten, welche sie gezielt nut-
zen oder mit denen sie im Alltag konfrontiert werden, kritisch betrachte, stehen ebenso Lehrer dafir
ein, den Inhalt von Karten im Alltag nicht zu reflektieren. Einige Lehrende, die zuletzt genannten ein-
geschlossen, wirden Informationen aus den Medien wie dem Fernsehen oder der Zeitung hinterfra-
gen.

Einstellung zum Soll-Zustand der Forderung einer reflexiven Kartenkompetenz im Geographieun-
terricht

Die Geographielehrkrafte vertreten die Ansicht, dass die reflexive Kartenkompetenz starker geférdert
werden sollte. Lediglich ein Lehrer vertritt die Meinung, dass die Schulung einer reflexiven Karten-
kompetenz keine tiefgriindige Bedeutung besitzt.

Fachliche und fachdidaktische Kompetenzen der Geographielehrenden

Méoglichkeiten der Einbindung von Karten und der Forderung einer Kartenkompetenz im Geogra-
phieunterricht

Fast alle Fachlehrer betonen, dass sie Karten vordergriindig zur Verortung nutzen. Zudem stehen die
Dekodierung und das Beschreiben von Karten im Fokus des Unterrichts.

Ausbildung und Wissenserwerb im Bereich der reflexiven Kartenarbeit

Die Gesamtheit der befragten Lehrer erklart, dass ihre Ausbildung im Bereich der reflexiven Karten-
arbeit sowohl im Studium, als auch im Referendariat dirftig gewesen ist oder dass sie in keinster
Weise angesprochen wurde. Die Lehrenden haben sich ihre Fahigkeiten zur reflexiven Kartenarbeit
autodidaktisch angeeignet.

Ungeplante Unterrichtserfahrungen im Bereich eines reflexiven Umgangs mit Karten

Einige Lehrer akzentuieren, dass sie einen reflexiven Umgang mit Karten aufgreifen, wenn sich im
Unterricht eine geeignete Gelegenheit ergibt bzw. wenn die Schiiler aus eigener Initiative Kritik an
einer Karte aufern.

Unterrichtspraktische Erfahrungen einer gezielten Férderung der reflexiven Kartenkompetenz

Die Geographielehrenden arbeiten methodisch vielfaltig (vgl. Abb. 10), um ihre Schiiler im Unterricht
zu einem reflexiven Umgang mit Karten zu befahigen. Generell stinde die Wahl der Methode in Ab-
hangigkeit zum Thema. Die Fachlehrer fiihren an, dass der Einsatz digitaler Medien zur Férderung der
reflexiven Kartenkompetenz lernférderlich sei, da deren Verwendung an die Lebenswelt der Schiiler
anknipft. Zudem sei das eigenstandige Erstellen von Karten angebracht, damit die Schiiler das We-
sen der Karte verstehen und erkennen, wie leicht eine Kartenaussage verdndert werden kann.

Wissen und Uberzeugungen zur methodischen Umsetzung der Férderung einer reflexiven Karten-
kompetenz

Hinsichtlich potentieller Moglichkeiten der Férderung des reflexiven Umgangs mit Karten verfligen
die Lehrenden Uber ein umfangliches Wissen (vgl. Abb. 10). Die Verwendung von Smartboards sei
durch die Moglichkeit der Kartenvisualisierung vor dem gesamten Plenum hilfreich, um den Schilern
bei kartenbasierten Meinungsverschiedenheiten die Multiperspektivitdat von Sachverhalten aufzuzei-
gen. Das Zeichnen von Karten sei insofern gewinnbringend, als dass man die Vor- und Nachteile der
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Farbauswahl und der Legendendarstellung der angefertigten Kartierungen besprechen kénne. Trotz
ihrer Kenntnisse liber die methodische Einbindung einer reflexiven Kartenarbeit weist die Halfte der
befragten Lehrer darauf hin, dass es ihnen schwerfalle, eigenstéandig Aufgabenstellungen fiir diesen
Bereich zu formulieren.
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Abweichungen der iiblichen Darstellung
(u.a. Aktualitit, Farbgebung) /

Abbildung 10: Methodenpool zur Forderung der reflexiven Kartenkompetenz
Quelle: Eigene Darstellung

Mediale Ausstattung und Verfiigbarkeit von Materialien

Die mediale Ausstattung der Schiiler und der Schule sowie der erschwerte Zugang der Lehrenden zu
angemessenen Materialien beschrdnken die Férderung der reflexiven Kartenkompetenz nach Anga-
ben der Lehrer. Die Schiiler verfiigen zum Teil Uber keinen privaten Atlas, um sich auBerhalb der
Schule mit dem Medium vertraut zu machen und die Lehrenden besdRen teilweise Schwierigkeiten,
Zugriff auf aktuelle Karten und auf Karten, welche sich fiir einen Vergleich eignen, zu bekommen. Die
Schulausstattung begrenzt die Férderung insofern, als dass die Nutzung digitaler Medien in einigen
Rdumen nicht moglich sei. Laut den Lehrenden gebe es zudem keine bis wenige addquate Aufgaben-
stellungen zur Férderung der reflexiven Kartenkompetenz in den Schulblichern.

6.2.4 Fachrelevanz

Fachmethodische und facheriibergreifende Eigenschaften der reflexiven Kartenarbeit

Die Geographielehrer schreiben der Forderung der reflexiven Kartenkompetenz einen fachmethodi-
schen und facheriibergreifenden Mehrwert zu. Der Mehrzahl der Lehrkrafte ist es wichtig, dass Schii-
ler unabhangig vom Unterrichtsfach kein Material unreflektiert nutzen. Schiler missten zu mindi-
gen Blrgern erzogen werden, die nicht alles hinnehmen, was ihnen dargeboten wird. Die Fahigkeit
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zur kritischen Reflexion sei auch im Umgang mit anderen Medien wie Diagrammen von Bedeutung.
Ein Lehrer duRert in diesem Kontext, dass er die Reflexion anderer Medien wichtiger fande als das
Hinterfragen von Karten.

Administrativer Rahmen

Nahezu alle Fachlehrer erklaren, dass der geringe quantitative Umfang der Forderung der reflexiven
Kartenkompetenz auf eine zeitliche Begrenztheit zurlickzufiihren ist. Diese ergebe sich aus administ-
rativen Vorgaben und schulorganisatorischen Angelegenheiten. Die Lehrenden problematisieren,
dass das Fach Erdkunde nur im Umfang von zwei Stunden in der Woche und lediglich im Zwei-Jahres-
Rhythmus unterrichtet wird, weshalb vermittelte Inhalte oftmals aufgrund des aussetzenden Jahres
erneut thematisiert werden miussen.

Vorgaben der Lehr- und Bildungsplane

Die Mehrheit der Lehrpersonen begriindet den geringen quantitativen Umfang der Forderung mit
der Bandbreite der thematischen Vorgaben des Lehrplans. Es ist den Geographielehrenden wichtiger,
inhaltliche Fortschritte zu machen, weshalb der Fokus auf die Vermittlung von Fachwissen gelegt
werde. Es sei daher themenabhdangig, inwieweit sich das Hinterfragen einer Karte anbiete. Haufig sei
die Kritik von Karten im Hinblick auf die inhaltliche Thematik einer Unterrichtsstunde von geringer
Relevanz. Zugleich orientieren sich die Geographielehrenden am Curriculum, in welchem die Férde-
rung einer reflexiven Kartenkompetenz in der Sekundarstufe | nicht gefordert werde.

7. Diskussion

Die im vorangegangenen Kapitel dargelegten Ergebnisse der Lehrerbefragungen werden im An-
schluss anhand der Gitekriterien der qualitativen Forschung hinsichtlich ihrer Glltigkeit gepriift.
Daran anschlieBend folgt eine kritische Auseinandersetzung mit den zentralen Befunden unter Riick-
bezug auf das theoretische wie praxisbezogene Fundament der reflexiven Kartenkompetenz sowie
auf die empirischen Vorbefunde. Ebenso werden Ansatzpunkte beleuchtet, deren Validierung und
Vertiefung im Rahmen zukiinftiger Studien notwendig respektive erstrebenswert waren. Schlussend-
lich wird auf Basis der gewonnenen und diskutierten Erkenntnisse der Versuch vorgenommen, die
dem Forschungsinteresse zugrunde liegenden Teilfragen zu beantworten.

7.1 Giite der Ergebnisse

In Anbetracht der organisatorischen und zeitlichen Limitierung der Masterarbeit und insbesondere
mit Blick auf das geringe Sample von nur sechs Probanden besitzen die gewonnenen Befunde eine
vorbehaltliche Aussagekraft, welche es theoretisch fundiert zu bewerten gilt. Die drei Gitekriterien
aus der quantitativen Forschung, die Objektivitat, die Reliabilitdt und die Validitat sind aufgrund me-
thodologischer Unterschiede bei der Datenerhebung und divergierender erkenntnistheorietischer
Ziele nicht auf die qualitative Forschung zu ibertragen (vgl. KRUSE 2015, S.55; MisocH 2015, S.231f.).3°
Hinsichtlich der Gltebestimmung qualitativ gewonnener Ergebnisse existieren vielfaltige und zum
Teil kontroverse Auflistungen an Gitekriterien (vgl. BORTZ u. DORING 2016, S.106ff.; MisocH 2015,
S.232f.). In dem vorliegenden Forschungsbericht wird die Glltigkeit der Befunde auf Basis der sechs
Gutekriterien nach MAYRING (2016, S.144ff.; vgl. auch LAMNEK u. KRELL 2016, S.145) beurteilt.

35 Im Gegensatz zu den Zielen der qualitativen Forschung (vgl. Kap. 5.1) stehen bei quantitativen Zugangen , Analysen von
Kausalzusammenhangen, deduktive Prozesse und somit die Ermdglichung von ,,objektiven” Aussagen tber die soziale Reali-
tat sowie die Hypothesenprifung” (MisocH 2015, S.1) im Zentrum des Forschungs- und Erkenntnisinteresses.
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In Rekurs auf das Kriterium der Verfahrensdokumentation (MAYRING 2016, S.145f.) soll durch eine
detaillierte Beschreibung des gesamten Untersuchungsprozesses, d. h. der ,Explikation des Vorver-
standnisses, [der] Zusammenstellung des Analyseinstrumentariums, [sowie der] Durchfiihrung und
Auswertung der Datenerhebung” (MAYRING 2016, S.145) eine intersubjektive Nachvollziehbarkeit der
Ergebnisse gewahrleistet sein. In den Kapiteln zwei bis vier wurden vor diesem Hintergrund theoreti-
sche wie empirische Grundlagen des Forschungsvorhabens umfassend herausgearbeitet. Im flinften
Kapitel wurde schlieRlich die Methodik schrittweise und begriindet dargelegt. Es ist insbesondere auf
die Abbildungen 1 und 9 zu verweisen, welche den Ablauf der Masterarbeit sowie die Schritte der
durchgefiihrten qualitativen Inhaltsanalyse in kompakter und lbersichtlicher Form veranschaulichen.

GemalR der argumentativen Interpretationsabsicherung (MAYRING 2016, S.145) ist die Qualitdt der
Ergebnisse von ihrer argumentativen Begriindung abhangig. Diesem Gitekriterium wurde insofern
Rechnung getragen, als dass die gewonnenen Erkenntnisse und Interpretationen zu jedem Zeitpunkt
durch Rickschliisse auf die theoretischen Grundlagen und durch Verweise auf die entsprechenden
Passagen der Transkripte nachvollziehbar dargelegt sind.

Im Sinne der Regelgeleitetheit (MAYRING 2016, S.145f.) wurden trotz Berlicksichtigung der Kriterien
der Offenheit und Flexibilitat (vgl. Kap. 5.2) grundlegende Verfahrensregeln eingehalten. In der For-
schungsarbeit wurden die einzelnen Schritte der qualitativen Inhaltanalyse im Voraus und theore-
tisch fundiert festgesetzt, in Form eines Ablaufplans (s. Abb. 9) zusammengefasst und sequenziell
durchgefiihrt. Auf die Erstellung der thematischen Summarys, durch welche eine ,in den empirischen
Daten begriindet[e]“ (KUCKARTZ 2016, S.134) Basis fiir die fallibergreifende Generalisierung der Er-
gebnisse sichergestellt wurde, ist an dieser Stelle ein besonderes Augenmerk zu legen. Ferner kann
durch die Gegeniiberstellung der geordneten Textpassagen, ihren Paraphrasierungen und den ent-
sprechenden thematischen Zusammenfassungen im Sinne KUCKARTZ’ stets nachvollzogen werden,
,welche Originalaussagen zu welchen Zusammenfassungen gefiihrt haben” (KUCKARTZ 2016, S.134).

Die Ndhe zum Gegenstand (MAYRING 2016, S. 146) stellt ein weiteres essentielles Gitekriterium dar,
welches durch die Durchfiihrung der Interviews in den Raumlichkeiten der jeweiligen Schule gewéahr-
leistet wurde, indem ,an der Alltagswelt der beforschten Subjekte” (MAYRING 2016, S.146) ange-
knlipft worden ist. NIEBERT UND GROPENGIERER (2014, S.123f.) verweisen in dieser Hinsicht auf das Gu-
tekriterium der Mitwirkung der Probanden, im Rahmen dessen sie die Relevanz der Herstellung einer
offenen und vertrauensvollen Atmosphéare bei der Durchfiihrung von Leitfadeninterviews hervorhe-
ben. Darauf aufbauend wurde in den Interventionssituationen mehrfach von der Interviewerin her-
vorgehoben, dass es keine ,falschen” Antworten gibt. Im Sinne von NIEBERT UND GROPENGIERER wurde
den Probanden stets verdeutlicht, dass es bei der Befragung nicht um eine Uberpriifung ihrer fachli-
chen oder didaktischen Kompetenzen gehe, ,sondern dass alle AuBerungen zum Untersuchungsge-
genstand gewtlinscht und wertvoll sind” (NIEBERT U. GROPENGIERER 2014, S.124; vgl. Kap. 5.2 u. 5.3.2).

Die Durchfiihrung einer kommunikativen Validierung (MAYRING 2016, S.147) impliziert, dass die Giil-
tigkeit der Ergebnisse durch eine weitere Auseinandersetzung und Diskussion mit den Probanden
geprift wird. Besonders in Hinblick auf , die Absicherung der Rekonstruktion subjektiver Bedeutun-
gen [...] [kbnnen] aus diesem Dialog wichtige Argumente zur Relevanz der Ergebnisse” (MAYRING
2016, S.147) gewonnen werden. Bei der vorliegenden Untersuchung war die Uberpriifung der Ergeb-
nisse respektive eine Ricksprache mit den Lehrpersonen nach der Datenaufbereitung und -
auswertung aus organisatorischen Griinden nicht zu realisieren. Obwohl im Verlauf der Interviews
darauf geachtet wurde, durch spezifische Nachfragen sowie Ad-hoc-Fragen (vgl. Kap. 5.2) unver-
standliche und ungenaue Aussagen der Lehrenden unmittelbar zu klaren, er6ffneten sich bei der
Datenauswertung etwa Unklarheiten in Bezug auf die Differenzierung von tatsachlich erprobten und
potentiellen Moglichkeiten der methodischen Umsetzung der reflexiven Kartenarbeit im Unterricht
(vgl. Kap. 6.2). Diese hatten allein im Nachhinein durch einen weiteren Dialog mit den Lehrenden
geklidrt werden kénnen 3¢

36 Weitere Ergebnisse, deren Giiltigkeit durch eine Kommunikative Validierung hatten gepriift werden missen, werden in
Kapitel 7.2 aufgezeigt.
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Eine Triangulation (MAYRING 2016, S.147f.) besitzt das Ziel die Qualitdt von Untersuchungsergebnis-
sen durch die Kombination unterschiedlicher Analysegange, z. B. der Heranziehung unterschiedli-
cher Datenquellen oder Interpreten sowie der Verbindung qualitativer und quantitativer For-
schungsmethoden zu vergréRern. Die Durchfiihrung einer Methodenkombination war in Anbetracht
der begrenzten Bedingungen der Masterarbeit nicht umsetzbar. Unter Vorbehalt konnte das Kriteri-
um letztlich nur durch die Verknlpfung der gewonnenen Ergebnisse mit den theoretischen Grundla-
gen und den empirischen Vorbefunden erfiillt werden (vgl. Kap. 7.2).

7.2 Diskussion und Reflexion zentraler Ergebnisse

Die Entwicklung des Forschungsinteresses griindete primar auf der festgestellten Diskrepanz zwi-
schen der integralen Position der reflexiven Kartenkompetenz in den Bildungsstandards, in welchen
eine kritische Herangehensweise an das Medium in allen finf Kompetenzbereichen ausdriicklich
empfohlen wird (vgl. Abb. 4), und der Vernachlassigung ihrer tatsachlichen, unterrichtlichen Forde-
rung, wie es von der Verfasserin im Rahmen des Praxissemesters vernommen worden ist (vgl. Kap.
1). Ergebnisse aus Beobachtungsstudien anderer Studierenden, welche bei HERzIG (2012) und LINDAU
(2012) skizziert sind, bestatigen diesen Eindruck. Die im Rahmen der vorliegenden Arbeit durch Leh-
rerinterviews gewonnenen Erkenntnisse stehen ebenso in Analogie und bekraftigen den geringen
guantitativen Stellenwert der Férderung der reflexiven Kartenkompetenz im Geographieunterricht.
Die vermeintlich untergeordnete Position der reflexiven Handhabung von Karten wird zusatzlich
dadurch verschérft, dass Karten nach den Angaben der Fachlehrer generell sehr haufig eingesetzt
werden, wobei der Fokus auf die Forderung anderer kartographischer Teilkompetenzen, wie vor al-
lem dem Dekodieren und dem Beschreiben gelegt wird. Der Grofiteil der dargelegten Einsatzmog-
lichkeiten von Karten zielt ferner auf die inhaltliche Auswertung sowie auf die Schulung der topogra-
phischen Fahigkeiten der Schiiler ab.

Diesem Befund entsprechend wurden in der Einstiegsphase des Interviews anhand der individuell
ausgewahlten Karten von keinem der Lehrenden aus eigener Initiative Hinweise oder konkrete Ar-
beitsanweisungen angefiihrt, die sich explizit auf eine reflexive Auseinandersetzung mit dem Medi-
um beziehen. Diese Beobachtung steht gewissermaRen in Ubereinstimmung mit dem Ablauf der
Studie von GRyL (2012, S.167f.), in welcher die Lehrenden erst nach einer Intervention zum Thema
der reflexiven Geomedienkompetenz die Relevanz ihrer Férderung wahrnahmen. Der Fall von GL1,
welcher erst durch die Befragung dafiir sensibilisiert worden sei, dass die reflexive Kartenarbeit ein
,groRes Thema“ des Geographieunterrichts darstellt (GL1 282-284) sowie die AuRerung von GL2,
dass es notwendig wiére, Lehrenden den Bereich der reflexiven Kartenkompetenz stéarker ins Be-
wusstsein zu ricken (GL2 330-335), stiitzen diese Parallelitat. Nichtsdestotrotz kann aus den gewon-
nenen Ergebnissen nicht allgemeinglltig geschlussfolgert werden, dass die Férderung der reflexiven
Kartenkompetenz ohne eine vorangehende Sensibilisierung der Fachlehrer im Unterricht ganzlich
missachtet wird. So ist zu akzentuieren, dass GL1 und GL3 bereits im Einstieg des Interviews eine
zweiteilige Karte ausgewahlt und auf den Mehrwert des Vergleichs von Karten verwiesen haben (GL1
32-46; GL3 32-43). Obwohl die Lehrenden ihr Augenmerk nach Wahrnehmung der Interviewerin
nicht explizit auf die Férderung der reflexiven Kartenkompetenz gerichtet haben, wird die Gegen-
Uberstellung von Karten mit Blick auf die fachdidaktischen Empfehlungen (u. a. HERzIG 2012; KUHNE
2005; MAREK 2016) als eine gewinnbringende Unterstiitzung des kritischen Hinterfragens von Karten
empfohlen. Ferner fiihrten die Befragten nach einer Erlduterung des Konstrukts der reflexiven Kar-
tenkompetenz im Theorieblock mehrheitlich an, dass sie Ansatze der kritischen Betrachtung von
Karten durchaus schon in ihren Unterricht eingebunden hatten, was ebenso in Widerspruch zu dem
Befund GRyYLs steht.

Grundsatzlich waren alle Fachlehrer in der Lage, methodische Maglichkeiten einer reflexiven Kar-
tenarbeit darzulegen, ob bereits eigenstandig durchgefiihrte Unterrichtseinheiten oder zumindest
potentielle Ansadtze der Férderung (vgl. Abb. 10). Es ist in diesem Zusammenhang hervorzuheben,
dass die erlduterten Moglichkeiten weitgehend in Einklang mit den Empfehlungen fachdidaktischer
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Publikationen (vgl. Kap. 2.5.2.3) stehen. Exemplarisch kann auf das eigenstandige Erstellen von Kar-
ten, den Vergleich von Karten sowie die Moglichkeit der Forderung nach Anforderungsbereichen, wie
es explizit im Kompetenzstrukturmodell von GRYL und KANWISCHER (2011; Abb. 7) aufgezeigt ist, ver-
wiesen werden. Die Uberpriifung der tatsichlichen Ergiebigkeit der angepriesenen Methoden fiir die
Vermittlung einer reflexiven Kartenkompetenz steht hingegen grofRtenteils noch aus. In Anlehnung
an die best practice Erfahrung von THONNESSEN ET AL. (2017), im Rahmen derer das Potential der ei-
genstandigen Produktion von Karten flir den Erwerb der reflexiven Kartenkompetenz bestatigt wur-
de, wére es erstrebenswert dhnliche Unterrichtsstunden, etwa fiir die Nutzung verschiedener Unter-
richtsphasen und Medien zur Férderung eines kritischen Umgangs mit Karten zu konstruieren und zu
erproben. Insbesondere vor dem Hintergrund, dass Lehrende sich ihre Kenntnisse im Bereich der
reflexiven Kartenarbeit bislang autodidaktisch anzueignen haben, waren solche Unterrichtsentwirfe
vermutlich eine groRe Hilfestellung und kdonnten als Vorlage fiir die Planung weiterer Unterrichts-
stunden dienen.

In der Ausbildung aller Lehrenden ist die reflexive Kartenarbeit kein ausdriickliches Thema gewesen.
Aus dieser Erkenntnis lasst sich schlussfolgern, dass der Besitz fachlichen und fachdidaktischen Wis-
sens im Bereich der reflexiven Kartenkompetenz in keiner Verbindung mit dem Alter respektive
Dienstalter der Lehrenden steht. Weder GL1, der bereits seit 28 Jahren im Dienst ist, noch GL4 als
Referendar haben in ihrem Bildungsgang umfassende Kenntnisse zur reflexiven Kartenkompetenz
erworben. Der geringe Stellenwert der reflexiven Kartenarbeit in der Lehramtsausbildung kann aller
Voraussicht nach als zentraler Grund fiir die Schwierigkeiten einiger Fachlehrer bei der eigenstandi-
gen Aufgabenformulierung im Bereich der reflexiven Kartenarbeit angesehen werden. Die Tatsache,
dass nicht nur GL4 als Berufsanfanger derartige Probleme duRert, sondern ebenfalls GL3 und GL6, die
bereits seit 15 bzw. 7 Jahren als Lehrkraft tatig sind, bestéatigt ferner, dass die fehlenden Kompeten-
zen der Lehrenden nicht ausschlieRlich auf eine geringe Berufserfahrung zurtickgefiihrt werden kon-
nen.

Eine deutliche Kontroverse innerhalb der Lehreraussagen ergibt sich schlieBlich aus der vermeintlich
seltenen Forderung der reflexiven Kartenkompetenz und ihrer hohen gesellschaftlichen und indivi-
duellen Relevanz fiir den Lebensalltag der Schiiler, derer sich alle Lehrenden einig sind. Mit Anspie-
lung auf die Omniprasenz des Mediums im Alltag und der zunehmenden Verwendung interaktiver
Karten besteht der Konsens, dass der Aussagegehalt von Karten wie auch von anderen medial ver-
mittelten Informationen stets kritisch zu hinterfragen ist. GleichermaBen wurden im Rahmen der
Untersuchung keine tendenziellen Zusammenhange zwischen dem quantitativen Stellenwert der
reflexiven Kartenkompetenz im Unterricht und einem hohen privaten Karteninteresse der Lehren-
den sowie einer generellen reflexiven Einstellung der Lehrpersonen konstatiert, wobei letzterer Be-
fund in Widerspruch zu den Ergebnissen der Studie von GRyL (2012) steht. Wahrend GRyL (2012,
S.168 u. S.173) einen positiven Zusammenhang zwischen der Férderung der reflexiven Geomedien-
kompetenz und der allgemeinen Reflexivitdt der Lehrenden herausstellen konnte, offenbaren die
Ergebnisse der vorliegenden Studie vielmehr, dass die reflexive Kartenkompetenz von allen befragten
Lehrenden selten geférdert wird, unabhéngig davon, ob sie ein hohes (GL1, GL2, GL4, GL5, GL6) oder
mittelmaRiges personliches Interesse an Karten haben (GL3), ob die Reflexion von Karten eine Rele-
vanz in ihrem alltdglichen Leben spielt (GL1, GL2, GL5) oder ob Karten in ihrem Alltag nicht kritisch
hinterfragt werden (GL3, GL4). Vor dem Hintergrund, dass die Lehrenden GL3 und GL4 zwar keine
Karten, aber andere medial vermittelte Inhalte kritisch hinterfragen wiirden, gaben letztlich alle Be-
fragten an, dass sie in ihrem Alltag in gewisser Weise eine kritische Haltung gegentiber Informationen
jedweder Art einnehmen. Letztendlich muss die Schlussfolgerung, dass die befragten Lehrpersonen
allesamt reflexive Wesensziige besitzen, mit Vorbehalt betrachtet werden. Aufgrund des begrenzten
Rahmens der Masterarbeit konnte dieses Ergebnis nicht ausreichend validiert werden. Einen interes-
santen Ansatz zur Eruierung der allgemeinen Reflexivitdt von Geographielehrenden, welcher bei ei-
ner groRReren zeitlichen Verflgbarkeit in dhnlicher Weise auf die vorliegende Studie hatte angewandt
werden kdnnen, bietet das Untersuchungsdesign von GRyL (2012).
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In Hinblick auf die bereits diskutierten Befunde erdéffnet sich unvermeidlich die Frage nach den Ursa-
chen und Bedingungen, welche so stark wiegen, dass der reflexiven Kartenkompetenz trotz ihrer
beachtlichen Position in den Bildungsstandards, ihrer maRRgeblich hohen gesellschaftlichen Relevanz
sowie den reflexiven Charakterziigen der Lehrenden ein derart geringer Stellenwert im Erdkundeun-
terricht eingerdumt wird. Ein wesentlicher Faktor, welcher den Grad der Forderung beeinflusst, liegt
den Ergebnissen zufolge in dem Vermdogen der Schiiler. Damit einhergehend geben die Befunde Hin-
weise auf eine Jahrgangsstufenabhdngigkeit der Forderung. Die Halfte der Lehrenden artikulierte,
dass die Férderung einer reflexiven Kartenkompetenz in der Unterstufe aufgrund des unzureichend
ausgebildeten Denkvermogens der Schiiler erschwert werde (GL1, GL4, GL5). Dieser Einwand kann
durch die Ergebnisse der Masterarbeit von PLEPIS (2013, S.112) bestéatigt werden, in welcher Schwie-
rigkeiten bei Schiilern der zehnten Jahrgangsstufe bei der Beurteilung von Karten herausgestellt
worden sind. Im Rahmen der vorliegenden Arbeit bestand jedoch kein Konsens lber die tatsachliche
intellektuelle Kapazitdt bzw. Reflexionsfahigkeit der Schiiler. Es zeichneten sich in dieser Hinsicht
unterschiedliche Einstellungen der Lehrenden im Umgang mit den vermeintlichen Defiziten der Schii-
ler ab. Wahrend GL1 etwa im Vorhinein ,,gute” Karten aussuche, um die Schiiler von einer Konfronta-
tion mit den ,schlechten” Karten zu verschonen (GL1 276-280), wiirde GL4 Aufgabenstellungen zur
reflexiven Kartenarbeit aus den Schulbiichern bereits in der Klasse 5 erproben, um zu erfahren, ob
die Schiler bereits in der Lage sind, diese zu lésen (GL5 205-207). Letztendlich konnte im Rahmen
dieser Forschungsarbeit nicht ausreichend gepriift werden, inwieweit das Vertrauen der Lehrenden
in die Fahigkeiten der Schiler mit einer starkeren respektive geringeren Férderung der reflexiven
Kartenkompetenz in Verbindung steht. Diese etwaige Korrelation kann daher Raum fiir weitere tie-
fergehende Untersuchungen bieten.

Die Erkenntnis, dass der geringe Stellenwert der reflexiven Kartenkompetenz in der Unterstufe auf
defizitaren methodischen Grundfahigkeiten der Schiiler basiert, welche vorerst zu vermitteln bzw.
zu beheben sind, lasst sich in Verbindung zu den Hinweisen der Literatur setzen. So wird aus Sicht der
Fachdidaktik mehrfach beteuert, dass eine reflexive Kartenarbeit die Fahigkeiten Karten lesen und
interpretieren zu kdnnen, voraussetzt (vgl. GRyL 2014, S.9 u. 2009, S.19; HErzIG 2012, S.133). Die Viel-
zahl an empirischen Vorbefunden, welche erhebliche Defizite von Schiilern im Bereich der Kartende-
kodierung belegen (vgl. HEMMER ET AL. 2012, S.146f. u. 2010, S.71f.), rechtfertigen ferner den von den
Lehrenden angefiihrten hohen zeitlichen Umfang der Férderung kartographischer Basisqualifikatio-
nen, der schliellich eine reflexive Kartenarbeit aus Griinden zeitlicher Verfligbarkeit verhindert. In
diesem Zusammenhang wurde zudem der Befund erlangt, dass in herkunftsheterogenen Lerngrup-
pen und in Inklusionsklassen eine reflexive Kartenarbeit nur begrenzt in den Unterricht eingebracht
werden kann. Obwohl es nicht speziell formuliert wurde, ist anzunehmen, dass es den Lehrenden an
geeigneten, dem Leistungsniveau der Schiiler entsprechenden Materialien respektive an adaptiven
Hilfestellungen und Differenzierungsmaoglichkeiten fehlt, welche die Einbindung einer reflexiven Kar-
tenarbeit in jedem Kurs, unabhangig von den Voraussetzungen und der Zusammensetzung der Schi-
lerschaft, vereinfachen wirde. Es ist zu vermuten, dass den Lehrenden bereits existierende fachdi-
daktische Publikationen respektive unterstiitzende Materialien und Anknipfungspunkte zur Forde-
rung der reflexiven Kartenkompetenz nicht hinreichend bekannt sind. So zeigen GRYL und KANWISCHER
(2011) mit ihrem Kompetenzstrukturmodell beispielsweise auf, dass eine reflexive Kartenkompetenz
auch schon auf einem niedrigen Niveau im Rahmen einer kontextfreien Beschreibung (vgl. Abb. 7,
Niveau 1 u. 2) gefordert werden kann. GRYL (2016) betont dariiber hinaus in der Einleitung des von
ihr herausgegebenen Bandes ,Reflexive Kartenarbeit. Methoden und Aufgaben®, dass ,man durch-
aus auf sehr unterschiedlichen, auch sehr basalen Niveaus reflektieren bzw. reflexiv sein“ (GRyL 2016,
S.9) kann. Es kann exemplarisch auf die Beitrdge dieses Bandes von ELRICK und GLASZE (2016) sowie
von DAUM (2016) hingewiesen werden, in welchen veranschaulicht wird, wie Schiilern eine reflexive
Kartenarbeit auf einem niederschwelligen Niveau zuginglich zu machen ist. Das unzureichende
Sachwissen der Schiiler, welches insbesondere von GL5 mehrfach als Beschrankung respektive not-
wendige Voraussetzung flir einen kritischen Umgang mit Karten erwahnt wurde (GL5 146-150, 286-
288, 321-322), verdeutlicht wiederum die Komplexitat einer reflexiven Kartenarbeit, die als Quer-
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schnittskompetenz in den Bildungsstandards Fahigkeiten mehrerer Kompetenzbereiche voraussetzt
(vgl. GRYL u. KANWISCHER 2011, S.18; Kap. 2.5.1.2).

In Bezug auf die Verfiigbarkeit von angemessenen Materialien zur Férderung der reflexiven Karten-
kompetenz bemangelt ein Grofteil der Fachlehrenden das Fehlen bzw. den geringen Anteil an dies-
beziiglichen Aufgabenstellungen in den Geographieschulbiichern. Dieses herausgestellte Defizit
kniipft an die Teilergebnisse der Untersuchungen von BUDKE ET AL. (2017), BUDKE ET AL. (2016) und
HEMMER ET AL. (2012) an, welche einen geringen Anteil an kartenbezogenen Arbeitsanweisungen zur
Reflexion im Rahmen des Anforderungsbereichs Ill respektive eine diirftige Zahl an Aufgabenstellun-
gen zur Kartenbeurteilung abzeichnen. Wenngleich eine reflexive Kartenkompetenz nicht zwangslau-
fig dem Niveau des dritten Anforderungsbereichs zu entsprechen hat, problematisieren BUDKE ET AL.
(2016) ausdriicklich, dass das maRgebliche Fehlen von Aufgabestellungen zum Erértern, Argumentie-
ren oder Bewerten die Férderung und Vermittlung einer reflexiven Kartenkompetenz erschwere und
in diesem Zusammenhang die Befdhigung eines miindigen Umgangs mit Karten verhindere (vgl.
BUDKE ET AL. 2016, S.243).

Eine letzte Diskrepanz erdffnet sich innerhalb der Lehreraussagen zur fachlichen Relevanz der refle-
xiven Kartenkompetenz. Wahrend die Lehrenden auf der einen Seite den fachmethodischen sowie
den ficheriibergreifenden®” Mehrwert der Férderung der reflexiven Kartenkompetenz im Geogra-
phieunterricht hervorheben, stellen sie auf der anderen Seite die Vermittlung anderer Kompetenzen
und insbesondere die Behandlung thematischer Inhalte in ihrem Unterricht in den Fokus. Dies be-
grinden sie damit, dass im Kernlehrplan des Faches eine groRe Fiille an zu behandelnden Inhalten
vorgegeben ist. In Anbetracht dieser Einschrankung der Férderung der reflexiven Kartenkompetenz
ist es von groRem Belang, dass sich Fachdidaktiker in naher Zukunft mit der Erstellung von Arbeits-
materialien und Aufgabenstellungen fir die reflexive Kartenarbeit beschéaftigen, wobei sie in diesem
Prozess primar die thematische Abstimmung auf das Curriculum fokussieren sollten, um die Geogra-
phielehrenden bei der Verbindung der normativ gesetzten Inhalte und der Vermittlung einer reflexi-
ven Kartenkompetenz zu unterstiitzen. Diese Notwendigkeit wird von fachdidaktischen Vertretern
geradezu bestarkt, wenn sie formulieren, dass alle in den Bildungsstandards geforderten Kompeten-
zen nur unter Heranziehung konkreter Inhalte geschult respektive erlernt werden kénnen (vgl. HEM-
MER u. HEMMER 2013b, S.30). In Analogie pladiert GRryL speziell in Bezug auf die reflexive Kartenkom-
petenz dafiir, dass dessen Forderung bestenfalls in Verbindung mit den unterrichtlichen Inhalten
erfolgen sollte (vgl. GRyL 2014, S.8).

Die Lehrenden begriinden den geringen quantitativen Umfang der Férderung einer reflexiven Kar-
tenkompetenz schlussendlich damit, dass die Vermittlung dieser Kompetenz in den curricularen
Richtlinien des Faches nicht explizit gefordert ist, welches durch die intensive Untersuchung des
Kernlehrplans bestatigt werden kann (s. Kap. 2.5.1.2). Der Mangel an Zeit infolge der inhaltlichen
Bandbreite des Kernlehrplans wird laut den Lehrenden durch administrative Vorgaben, dass das
Fach Erdkunde nur zweistlindig und epochal im Zwei-Jahres-Rhythmus unterrichtet wird, verstarkt.
Stundenausfalle infolge schulorganisatorischer Griinde erhéhen nach Angaben der Lehrkrifte den
Zeitdruck. In diesem Kontext kann in Anlehnung an GL1 nur abgewartet werden, inwieweit der Erd-
kundeunterricht mit dem Umschwung von G8 zu G9 eine thematische Entzerrung erfahrt, ob ggf.
eine ,Licke” flr die reflexive Kartenkompetenz eingerdumt bzw. ob dessen Forderung gar im Lehr-
plan normativ verankert wird (GL1 287-294). Exakte Angaben Uiber potentielle Anderungspunkte der
Kernlehrplane wurden bislang weder fiir den Geographieunterricht, noch fir andere Unterrichtsfa-
cher bekannt gegeben. Von Seiten des Schulministeriums NRW wurde jedoch bereits veroffentlicht,
dass die Umstellung von G8 zu G9 zum Schuljahr 2019/2020 ,,zu einer zeitlichen Streckung der bishe-

37 In Anlehnung an GL3 ist zu bedenken, dass Geographielehrende ggf. die Relevanz der Férderung einer reflexiven Karten-
arbeit fiir andere Unterrichtsfacher nicht einschatzen konnen. GL3 begriindet dies mit der Tatsache, dass sie keine andere
Gesellschaftswissenschaft oder Sprache als Unterrichtsfach besitze (GL3 97-102). Vor diesem Hintergrund wdre es interes-
sant, im Rahmen einer Triangulation eine zusatzliche Befragung von Lehrenden anderer Unterrichtsfacher zum Stellenwert
der reflexiven Kartenkompetenz durchzufiihren.
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rigen Anforderungen fiihren soll [...] [und] in den einzelnen Fachern die Anforderungen an fachbezo-
gene Beitrage zur Bildung in der digitalen Welt neu verankert” (MFSUB 2018, S.6) werden. Diese
Prognosen respektive Ziele geben zwar keine Auskunft (iber den kiinftigen Stellenwert der reflexiven
Kartenkompetenz im Kernlehrplan des Faches Erdkunde, sie bilden aber in Anbetracht des problema-
tisierten Zeitmangels und des hohen Potentials digitaler Medien fiir die Férderung der Kompetenz
einen vorteilhaften Ausgangspunkt, um ihr in naher Zukunft einen héheren quantitativen Stellenwert
beimessen zu kdnnen.

7.3 Zusammenfassung und Beantwortung der Teilfragen

Trotz des Ziels der qualitativen Forschung ,,subjektive Wirklichkeiten und subjektive Sinnkonstruktio-
nen [sowie] individuelle Sichtweisen und Meinungen” (MISOCH 2015, S.2) zu beschreiben und zu ana-
lysieren, konnten im Rahmen der Untersuchung bei der Generalisierung der Lehreraussagen fall-
Ubergreifende Ubereinstimmungen konstatiert werden. Die nachfolgende Tabelle fasst die erlangten
Befunde in Anlehnung an die der Arbeit zugrunde liegenden Teilfragen zusammen.

TF1: Welchen zeitlichen Stellenwert messen Geographielehrende der reflexiven Kartenkompetenz in
ihrem Geographieunterricht bei?

TF2: Welche Griinde besitzen Geographielehrende fiir die Férderung der reflexiven Kartenkompe-
tenz?

TF3: Welche Griinde besitzen Geographielehrende gegen die Forderung der reflexiven Kartenkompe-
tenz?

TF4: Inwieweit besteht ein Zusammenhang zwischen den personlichen und professionsbezogenen
Voraussetzungen von Geographielehrenden und dem Stellenwert, welchen Sie der Férderung der
reflexiven Kartenkompetenz in ihrem Unterricht zuschreiben?

Es wurden insgesamt 15 Thesen aufgestellt, welche mit Blick auf den explorativen Charakter der Stu-
die und der zum Teil unzureichend validierten Aussagekraft der Befunde (vgl. Kap. 7.1 u. 7.2) einen
hypothetischen Charakter einnehmen.

Tabelle 10: Zusammenfassende Erkenntnisse zum Stellenwert der reflexiven Kartenkompetenz
Quelle: Eigene Darstellung

TF1: Haufigkeit der Forderung der reflexiven Kartenkompetenz im Geographieunterricht

1) Die Forderung der reflexiven Kartenkompetenz besitzt im Geographieunterricht einen geringen
guantitativen Stellenwert, wobei die Haufigkeit mit steigender Jahrgangsstufe zunimmt.

2) Die reflexive Kartenarbeit nimmt im Geographieunterricht einen geringen Anteil an der gesamten
Arbeit mit Karten ein.

3) Wenn sich im Unterricht eine geeignete Gelegenheit ergibt und Schiiler selbststdandig Kritik an einer
Karte dulRern, wird die Reflexion der Karte von Geographielehrenden aufgegriffen und weiter ausge-
fahrt.

TF2: Griinde fiir die Forderung der reflexiven Kartenkompetenz

4) Mit steigender Jahrgangsstufe nimmt der Umfang der Férderung der reflexiven Kartenkompetenz zu,
da die Schiler Gber eine fortentwickelte Medienkompetenz und liber methodische Grundfihigkeiten
im Umgang mit Karten verfiigen, auf welchen eine reflexive Kartenarbeit aufbaut.
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5) Fir Geographielehrende ist es von Belang,

e dass Schiiler im Alltag und in allen Unterrichtsfachern einen kritischen Blickwinkel einnehmen
und Informationen aus den Medien sowie aus Unterrichtsmaterialien nicht unhinterfragt als
richtig und unbestreitbar auffassen.

e dass sich Schiler unter Heranziehung von weiterfiihrendem Wissen und zusatzlichen Quellen
ihre eigene Meinung bilden.

TF3: Griinde und Bedingungen des geringen quantitativen Stellenwerts der reflexiven Kar-
tenkompetenz

6) Schiiler besitzen im Allgemeinen Schwierigkeiten im Umgang mit Karten. Das Fehlen eines kartogra-
phischen Grundverstdndnisses und Defizite in der kartenbezogenen Methodenkompetenz erschweren
die Férderung der reflexiven Kartenkompetenz in der Unterstufe.

7) Die Verringerung von Defiziten in den Bereichen des Dekodierens, Beschreibens und Erkldrens von
Karten wird im Erdkundeunterricht fokussiert und behindert die Férderung der reflexiven Kartenkom-
petenz aus Grinden zeitlicher Verfligbarkeit.

8) In der Unterstufe ist die geringe Forderung der reflexiven Kartenkompetenz mit einer insuffizienten
Reflexionsfahigkeit der Schiiler begriindet.

9) Die sachlich fundierte Beurteilung von Karten besitzt ihre Grenzen in dem unzureichenden Vorwissen
und Sachverstandnis der Schiiler.

10) In Inklusionsklassen und in herkunftsheterogenen Kursen ist eine reflexive Kartenarbeit aufgrund
divergierender Voraussetzungen der Schiiler nur bedingt umsetzbar.

11) In der Lehramtsausbildung besitzt die reflexive Kartenkompetenz einen geringen Stellenwert. Ob-
wohl sich Lehrende fachliche und didaktische Kenntnisse im Bereich der reflexiven Kartenarbeit autodi-
daktisch aneignen, fallt es ihnen schwer, eigenstdandig Aufgabenstellungen zur Férderung der reflexiven
Kartenkompetenz zu formulieren.

12) Der erschwerte Zugang zu geeignetem Kartenmaterial, eine fehlende digitale Ausstattung in Schu-
len sowie der Mangel an Aufgabenstellungen in Schulbichern beschrdanken die Férderung der reflexi-
ven Kartenkompetenz.

13) Der geringe quantitative Umfang der Férderung der reflexiven Kartenkompetenz ist auf zeitliche
Grenzen zurlickzufiihren:

Das Fach Erkunde wird nur zwei Stunden pro Woche unterrichtet.
Das Fach Erdkunde wird im Zwei-Jahres-Rhythmus unterrichtet und grundlegende Fahigkeiten
miussen aufgrund der Pausen wiederholt geférdert werden.

e Der Lehrplan des Faches Erdkunde schreibt die Bearbeitung eines groRen thematischen Spekt-
rums vor. Der Fokus des Unterrichts liegt daher auf der Vermittlung von Fachwissen, wobei die
reflexive Kartenarbeit nur erschwert eingebunden werden kann.

14) In den curricularen Vorgaben ist die Forderung der reflexiven Kartenkompetenz nicht ausdricklich
gefordert.

TF4: Zusammenhang zwischen den personlichen und professionsbezogenen Voraussetzun-
gen des Geographielehrenden und dem Stellenwert der reflexiven Kartenkompetenz

15) Eine allgemeine Reflexivitdt und ein hohes personliches Interesse an Karten seitens der Lehrenden,
der Besitz fachdidaktischen Wissens zur Forderung der reflexiven Kartenkompetenz und eine mehrjih-
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rige Berufserfahrung bedingen nicht, dass Geographielehrer der reflexiven Kartenarbeit im Unterricht
einen erhdhten quantitativen Stellenwert einrdumen.

8. Fazit und Ausblick

Die vorliegende Arbeit zum Bereich der reflexiven Kartenkompetenz hat sich einem Forschungsdesi-
derat angenommen. Auf Basis der theoretischen Grundlagen und der fachdidaktischen Hinweise
sowie unter Riickbezug auf den diirftigen empirischen Forschungsstand wurde der Frage nachgegan-
gen, welchen Stellenwert die reflexive Kartenkompetenz im Geographieunterricht nordrhein-
westfalischer Gymnasien aus der Perspektive von Fachlehrinnen und Fachlehrern einnimmt.

Insgesamt lasst sich auf Grundlage der 15 aufgestellten Thesen die Folgerung ziehen, dass der refle-
xiven Kartenkompetenz aus der Perspektive von Fachlehrenden im gegenwartigen Geographieunter-
richt ein duBerst geringer Stellenwert beigemessen wird. Die herausgestellten Hiirden der unterricht-
lichen Einbindung einer reflexiven Kartenarbeit, wie die defizitaren intellektuellen, fachlichen und
methodischen Voraussetzungen der Schiiler, die fehlende Implementierung in der Lehrerausbildung,
der Mangel an geeigneten Materialien, ein beschrdankter Zugang zu entsprechenden Medien sowie
administrative Regelungen des Faches beeinflussen die Unterrichtsgestaltung offenbar derart, dass
sowohl die Empfehlungen der nationalen Bildungsstandards, als auch die vermeintlich hohe Alltags-
relevanz der Kompetenz an Bedeutung einbiRen. In erster Linie mangelt es jedoch an einer bil-
dungspolitischen Verbindlichkeit der Forderung. Aufgrund des Fehlens spezifischer Vorgaben in den
Kernlehrplanen der Sekundarstufen | und Il (MFSUW 2014 u. 2007) liegt es allenfalls in der Verant-
wortung der Lehrenden, inwieweit sie die reflexive Kartenarbeit in ihren Unterricht integrieren.

Ein erster basaler Schritt, um den quantitativen Stellenwert der Férderung zu erhéhen, miisste vor
diesem Hintergrund darin liegen, Geographielehrkrafte starker fiir den kritischen Umgang mit Karten
zu sensibilisieren, sie auf bereits existierende theoretisch und praktisch gepriifte Methoden der re-
flexiven Kartenarbeit im Rahmen fachdidaktischer Fortbildungen aufmerksam zu machen und ihnen
geeignete Materialien an die Hand zu geben. Im Bereich der Arbeitsmaterialien und Aufgabenstel-
lungen besteht in Anbetracht der Befunde noch ein erheblicher Aufholbedarf, dem sich Vertreter der
Fachdidaktik in naher Zukunft annehmen sollten. Priméares Bestreben sollte es sein, leistungsdifferen-
zierte und themenbezogene Lernaufgaben bereit zu stellen, deren Einsatz den Fachlehrenden eine
gezielte Vermittlung der Kompetenz in Verbindung mit den curricular vorgegebenen Inhalten erleich-
tern wiirde. Gerade im Fach Erdkunde scheint es aufgrund der vorgegebenen thematischen und me-
thodischen Bandbreite von besonderer Relevanz, die Lehrenden bei der Planung ihres Unterrichts zu
unterstutzen.

Eine starkere Forderung des kritischen Umgangs mit Karten, welche den Forderungen der Bildungs-
standards und ihrer Bedeutung in unserem zunehmend digitalisierten Alltag angemessen ware, ist
aus Perspektive der Verfasserin in langer Hinsicht nur zu erreichen, wenn die Lehramtsausbildung
zugunsten der reflexiven Kartenkompetenz neu justiert wird. Aus personlicher Erfahrung der Verfas-
serin wurde zumindest von Seiten der universitaren Ausbildung bereits ein erster Schritt in diese
Richtung getan. Letztendlich ist jedoch in Anbetracht der vielfaltigen negativen Einflussfaktoren auf
die Schulung der Kompetenz nicht zu dementieren, dass die Uberarbeitung der Curricula und damit
einhergehend die Formulierung einer Verbindlichkeit der Férderung der reflexiven Kartenkompetenz
die groRte Effektivitat besitzen wirde, um ihr im Erdkundeunterricht einen gréoReren Stellenwert
einzuraumen.

Aufgrund der geringen Stichprobe von sechs Probanden und der fehlenden Uberpriifung der Befun-
de, etwa durch eine kommunikative Validierung oder eine methodische Triangulation, kénnen die
gewonnen Ergebnisse lediglich einen ersten Einblick auf den Stellenwert der reflexiven Kartenkom-
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petenz aus der Perspektive von Fachlehrenden geben. In diesem Sinne mochte die Verfasserin die
Arbeit mit einem Pladoyer flr weitergehende Untersuchungen im Forschungsfeld der reflexiven Kar-
tenkompetenz beenden, um ihre unterrichtliche Férderung fortan konsolidieren und optimieren zu
kénnen, um unsere Schiler fiur verfélschte, kartographisch vermittelte Informationen zu sensibilisie-
ren und um ihnen heute und in Zukunft eine miindige Partizipation an der Gesellschaft zu ermaégli-
chen.
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Hiermit versichere ich, dass die vorliegende Arbeit Gber das Thema , Der Stellenwert der reflexiven
Kartenkompetenz im Geographieunterricht aus der Perspektive von Fachlehrerinnen und Fachleh-
rern. Eine qualitative Untersuchung in nordrhein-westfidlischen Gymnasien” selbststandig verfasst
worden ist, dass keine anderen Quellen und Hilfsmittel als die angegebenen benutzt worden sind
und dass die Stellen der Arbeit, die anderen Werken — auch elektronischen Medien — dem Wortlaut
oder Sinn nach entnommen wurden, auf jeden Fall unter Angabe der Quelle als Entlehnung kenntlich
gemacht worden sind.

Minster, den 03.07.2018

(Datum, Unterschrift)

Ich erkldre mich mit einem Abgleich der Arbeit mit anderen Texten zwecks Auffindung von Ubereinst-
immungen sowie mit einer zu diesem Zweck vorzunehmenden Speicherung der Arbeit in eine Daten-

bank einverstanden.

Minster, den 03.07.2018

(Datum, Unterschrift)

VIII. Anlagen
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Anlage 1: Interviewleitfaden
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Nochmal herzlichen Dank, dass Sie sich fiir die Teilnahme an meiner Befragung bereit erklart haben.
Ich bin Geographiestudentin im Master of Education an der Universitdt Minster und stehe kurz vor
dem Ende meines Studiums. Im Rahmen meiner Masterarbeit, welche ich im Fachbereich der Geo-
graphiedidaktik schreibe, habe ich mir zum Ziel gesetzt, die Arbeit mit Karten im Erdkundeunterricht
nadher zu untersuchen.

In diesem Zusammenhang wirde ich lhnen gerne ein paar Fragen stellen, die sich auf lhre personli-
che Unterrichtserfahrung und auf lhre Einstellung zum Einsatz von Karten beziehen. Ich bitte Sie
grundsatzlich einfach alles zu erzahlen, was Sie fiir die Beantwortung der Fragen fiir wichtig empfin-
den und was Sie mir als angehende Lehrerin gerne mit auf den Weg geben mochten. Mich interes-
siert Ihre subjektive Sichtweise. ,Falsche” Antworten gibt es also nicht.

Das Interview wird ungefahr 30 Minuten dauern. Wie ich lhnen bereits in der Email mitgeteilt habe,
wirde ich das Gesprach gerne aufnehmen, um lhre Informationen im Anschluss besser auswerten
zu kdnnen. Selbstverstandlich werde ich die Daten vertraulich behandeln, anonymisieren und ledig-
lich fiir meine Masterarbeit nutzen. Sind Sie mit diesen Bedingungen einverstanden?

(ggf. Fragen kléiren)

Welche Bedeutung besitzt die Arbeit
mit Karten in lhrem Erdkundeunter-
richt?

Besitzen Sie eine thematische Karte | (auf den von der Lehrperson mitgebrachten Atlas verwei-
aus dem Atlas, die Sie besonders | sen; wiederholt darauf hinweisen, dass es keine ,falschen”
gerne und haufig in lhrem Unterricht | Antworten gibt; Lehrperson bei zu ausfiihrlicher Antwort
einsetzen? Koénnten Sie mir erldu- | unterbrechen)

tern, wie Sie konkret mit dieser Karte
arbeiten und welche Aufgabenstel-
lungen Sie lhren Schiilern dann ge-
ben?

Vielen Dank fiir lhre interessanten | (flexible, spontane Reaktion; abhdéngig von den Ausfiihrun-
Erlduterungen. Die von lhnen aufge- | gen der Lehrperson)

fihrten Schritte bzw. Madglichkeiten
der Kartenarbeit haben wir auch so im
Studium besprochen. In meinen Geo-
graphieseminaren wurde dariber
hinaus auch haufig der kritische Um-
gang mit Karten hervorgehoben. Die-
sen Teilbereich der Kartenarbeit hatte
ich personlich bis dahin gar nicht im | > fa|ls nachgefragt wird: In den Bildungsstandards ist zum
Bewusstsein, weshalb ich mich weiter | gejspjel explizit formuliert:

mit dem Thema auseinandergesetzt
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habe. Dabei habe ich feststellen miis- | Schiilerinnen und Schiiler kénnen
sen, dass die reflexive Kartenarbeit
auch in der fachdidaktischen Literatur
und sogar in den nationalen Bildungs-
standards fiir das Fach Geographie
einen grofRRen Stellenwert einnimmt.

e Manipulationsmoglichkeiten kartographi-
scher Darstellungen (z. B. durch Farbwahl,
Akzentuierung) beschreiben (03/57)

e anhand von kognitiven Karten/mental
maps erldautern, dass Raume stets selektiv
und subjektiv wahrgenommen werden
(03/515)

e anhand von Karten verschiedener Art er-
lautern, dass Raumdarstellungen stets
konstruiert sind (03/516)

Wenn wir mal die von lhnen ausge-
wihlte Karte als Beispiel nehmen, so | _5 3nhand der Karte erliutern:
konnte man im Rahmen einer refle-
xiven Kartenarbeit verschiedene Fra-
gen an die Karte stellen.

a) Was mochte der Autor mit dieser Karte erreichen? Wa-
rum hat sich der Kartenautor fiir diese Art der Darstellung
entschieden? (Hinterfragen des Themas, des Raumaus-
schnitts, des Fehlens von relevanten Details; Ablenkung
oder Hervorhebung von Inhalten durch die Farbwahl, Sym-
bole, Signaturen etc.)

b) Welches Problem mdochte ich mit der Karte bearbeiten?
Was zeigt die Karte in Bezug auf mein Problem eventuell
nicht? Sind meine Schlussfolgerungen, Entscheidungen und
Handlungen auf Basis der Karte dem Problem angemessen
oder gibt es andere, sinnvollere Perspektiven?

4. Hauptteil

4.1 Organisationsblock

Wie Sie bereits gemerkt haben, wurde ich sehr fiir den Bereich der kritischen Kartenarbeit sensibili-
siert. Deshalb méchte ich in diesem Interview vor allem drei Dinge mit lhnen besprechen. Zunachst
wirde mich interessieren, welche Relevanz Sie einer kritischen Kartenarbeit zuschreiben. Im zwei-
ten Teil geht es um die Haufigkeit der Forderung einer reflexiven Kartenkompetenz in lhrem Unter-
richt und im dritten Teil mdchte ich gerne mit Ihnen dariiber reden, wie eine solche Férderung kon-
kret in der unterrichtlichen Praxis ablaufen kénnte.

Besitzen Sie an dieser Stelle noch Fragen? Ansonsten wiirde ich gerne mit dem Interview fortfahren.
(ggf. Verstdndnisfragen kldren)

4.2 Die Relevanz der Forderung einer reflexiven Kartenkompetenz im Geographieunterricht

Welchen Stellenwert nimmt fir Sie
personlich, in lhrem Lebensalltag, die
kritische Reflexion von Karten ein?
Warum?
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Wie wichtig schatzen Sie die Forde-
rung eines reflexiven Umgangs mit
Karten im Geographieunterricht ein?
Warum?

-> falls nicht darauf eingegangen wird: Fir wie relevant
halten Sie die Forderung eines kritischen Umgangs mit
Karten fiir die Schiiler mit Blick auf das Fach Erdkunde und
auf andere Schulfacher?

Sehen Sie eine gesellschaftliche Relevanz fiir die Ausbil-
dung einer reflexiven Kartenkompetenz? Begriinden Sie
bitte.

Welche Relevanz besitzt die Forderung einer reflexiven
Kartenkompetenz lhrer Ansicht nach fir die Schiler fir
ihren aktuellen und ihren zukiinftigen Lebensalltag?

4.3 Die reflexive Kartenkompetenz im Geographieunterricht

4.3.1 Die Haufigkeit der Forderung im Geographieunterricht (IST-Zustand)

Wie oft fordern Sie in lhrem Geogra-
phieunterricht gezielt ein kritisches
Kartenverstandnis?

Wie schitzen Sie den zeitlichen Um-
fang der Forderung einer reflexiven
Arbeit mit Karten im Verhaltnis zu
anderen Teilbereichen der Karten-
kompetenz, wie zum Beispiel dem
Dekodieren, dem Beschreiben und
dem Erkldren von Karten in lhrem
Unterricht ein?

Wie begriinden Sie diesen Umfang?

Sehen Sie Unterschiede hinsichtlich
des Umfangs, in welchem Sie den
kritischen Umgang mit Karten in den
verschiedenen Jahrgangstufen the-
matisieren?

-> bei ungenauer Antwort: Konnen Sie lhre Aussage quanti-
fizieren? Fordern Sie ein kritisches Kartenverstandnis zum
Beispiel in jeder Unterrichtsstunde, ein bis zwei Mal pro
Unterrichtsreihe oder nur wenige Male im Halbjahr?

-> bei haufiger Forderung: Was sind lhres Erachtens Griin-
de fir die verstarkte Schulung einer kritischen Kartenkom-
petenz?

-> bei seltener Férderung: Was sind lhre Griinde fiir die
geringe Forderung bzw. wo sehen Sie Grenzen der Forde-
rung der kritischen Kartenkompetenz?

-> falls ja: Welche Griinde kdnnen Sie mir flir bzw. gegen
die Férderung in den jeweiligen Jahrgangsstufen nennen?

-> falls nein: Wie kdnnen Sie dies begriinden?

4.3.2 Methoden und Kontexte der Forderung einer reflexiven Kartenkompetenz im Geo-

graphieunterricht (IST-Zustand)

65



Miinstersche Arbeiten zur Geographiedidaktik | Band 15

J. Kbnig

Wenn ich bald im Referendariat als
noch unerfahrene Geographie-
lehrerin, meine Schiiler zu einem
reflexiven Umgang mit Karten befa-
higen mochte, wie und in welcher
Unterrichtsphase kénnte ich das am
gewinnbringendsten machen? Koénn-
ten Sie mir wohl ein paar hilfreiche
Tipps aus lhrer Unterrichtserfahrung
geben?

-> falls nicht darauf eingegangen wird: Wie gehen Sie me-
thodisch vor und mit welchen Aufgabenstellungen arbeiten
Sie bevorzugt? Wie begriinden Sie diese Wahl?

Mit welchen Medien bringen Sie die Forderung eines kriti-
schen Kartenverstandnisses in lhren Unterricht ein und
warum entscheiden Sie sich fur diese Medien?

Inwiefern nutzen Sie Aufgabenstellungen aus den Schulbi-
chern, um einen kritischen Umgang mit Karten zu fordern?

4.3.3 Potentielle Moglichkeiten der Forderung einer reflexiven Kartenkompetenz im Geo-

graphieunterricht (SOLL-Zustand)

Was wadren lhrer Ansicht nach ge-
winnbringende potentielle Moglich-
keiten und Unterrichtsphasen, um
eine kritische Kartenkompetenz zu
fordern? Warum?

-> falls die kritische Kartenkompetenz im eigenen Unter-
richt nicht/kaum geférdert wird: Wie kdnnte man metho-

disch vorgehen und mit welchen Aufgabenstellungen
kénnte man arbeiten? Warum?

Mit welchen Medien kdnnte man die Férderung eines kriti-
schen Kartenverstandnisses in den Geographieunterricht
integrieren? Warum?

5. Ausklang- und Abschlussphase

Das waren bereits meine Fragen. Vielen Dank fiir dieses spannende Gesprach Uber die reflexive
Kartenarbeit im Geographieunterricht. Ihre Erlduterungen sind wirklich sehr hilfreich fir mich.
Wenn Sie Interesse besitzen, kann ich lhnen meine Arbeit, sobald ich Sie fertiggestellt habe, gerne

zukommen lassen.

5.1 Allgemeine Angaben zur Lehrperson/Unabhéangige Variablen

Um lhre Ausfiihrungen besser einord-
nen zu kdénnen, habe ich abschlieRend
noch ein paar personliche Fragen an
Sie.

Alter

Dienstalter
Facherkombination

Wie hoch ist lhr personliches
Interesse an Karten?

e Wo haben Sie lhre Kenntnis-
se zur reflexiven Kartenarbeit
erworben?

->bei ungenauer Antwort: Haben Sie lhre Kenntnisse zum
Beispiel im Studium, im Referendariat, bei speziellen Fort-
bildungen, durch Selbststudium oder durch eigene Erfah-
rung erworben?

5.2 Personliche Bemerkungen

Besitzen Sie noch weitere Anmerkungen zur reflexiven Kartenarbeit, welche im Interview noch
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nicht angesprochen worden sind und welche Sie mir als angehende Lehrerin noch gerne mitgeben

mochten?

Herzlichen Dank fiir Ihre Mitarbeit! (Ausfiillen des Postskripts)

Anlage 2: Postscript der Lehrerinterviews

Lehrer(kennzeichnung):
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Datum des Interviews:
Ort des Interviews:
Dauer des Interviews:
Geschlecht:

Alter:

Dienstalter:
Unterrichtsfacher:

Kartenname, Atlas und Seitenzahl:

Anmerkungen:

Gesprachsatmosphare;
Befindlichkeiten;

Beziehung

Gesprachsverlauf;
Interaktionen;

Stérungen

Auffallende Themen

Sonstige Besonderheiten

Anlage 3: Transkript GL1
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Datum des Interviews: 23.04.2018

Ort des Interviews: Musikraum eines Gymnasiums im Regierungsbezirk Miinster
Dauer des Interviews: 23:35 Minuten

Geschlecht: mannlich

Alter: 57 Jahre

Dienstalter: 28 Jahre

Unterrichtsfacher: Erdkunde, Musik

Atlas, Kartenname und Seitenzahl: Diercke Weltatlas 2015, Europaregion Saar-Lor-Lux, S.57.

I: Okay, dann nochmal herzlichen Dank, dass Sie sich fir die Teilnahme an meiner Befragung bereit
erklart haben. Ich bin Geographiestudentin im Master of Education an der Universitdat Miinster und
stehe kurz vor dem Ende meines Studiums. Im Rahmen meiner Masterarbeit, welche ich im Fachbe-
reich der Geographiedidaktik schreibe, habe ich mir zum Ziel gesetzt, die Arbeit mit Karten im Erd-
kundeunterricht ndaher zu untersuchen. In diesem Zusammenhang wiirde ich Ihnen gerne ein paar
Fragen stellen, die sich auf lhre personliche Unterrichtserfahrung und auf Ihre Einstellung zum Ein-
satz von Karten beziehen. Ich bitte Sie grundsatzlich einfach alles zu erzidhlen, was Sie fir die Beant-
wortung der Fragen flr wichtig empfinden und was Sie mir als angehende Lehrerin gerne mit auf den
Weg geben mochten. Mich interessiert lhre subjektive Sichtweise. Also falsche Antworten gibt es
nicht. Das Interview wird ungefahr 30 Minuten dauern und wie ich lhnen bereits in der Email mitge-
teilt habe, wiirde ich das Gesprach gerne aufnehmen, um die Informationen im Anschluss einfach
besser auswerten zu kénnen. Genau, selbstverstandlich werde ich die Daten vertraulich behandeln,
anonymisieren und lediglich fiir meine Masterarbeit nutzen. Sind Sie damit einverstanden?

GL1: Ist gut.

I: Okay. Meine erste Frage ware, welche Bedeutung fiir Sie die Arbeit mit Karten generell im Erdkun-
deunterricht besitzt?

GL1: Ja ich finde es sehr wichtig, weil ja Erdkunde Raumwissenschaft ist und die Karten eben die op-
timale Darstellungsweise sind dafiir und dass die Schiler eben von klein auf eben da heran gefiihrt
werden und ja und die Arbeit mit Karten zur Selbstverstandlichkeit wird.

I: Okay ja jetzt haben Sie ja auch den Atlas mitgebracht. Und besitzen Sie eine thematische Karte in
dem Atlas, die Sie besonders gerne und haufig in lhrem Unterricht einsetzen und kénnten Sie mir
vielleicht erldutern, wie Sie dann mit dieser Karte arbeiten oder welche Aufgabenstellungen Sie den
Schiilern dann geben?

GL1: Das ist natiirlich jetzt vom Thema abhangig.
I: Ein Beispiel. Ist ganz egal.

GL1: Ja, thematische Karten (blattert im Atlas). Jetzt spontan (...). Das hangt wirklich vom Thema ab.
Ich habe jetzt keine Lieblingskarte.

I: Eine Karte, mit der Sie arbeiten, dass sie einmal kurz erldutern, was Sie dann mit der Karte machen.

GL1: Saarland, Lothringen, Luxemburg, Wirtschaft auf Seite 57, 2015. Das ist jetzt eine Karte, die ich
auf jeden Fall schon verwendet habe oder zwei Karten eben im Vergleich. Die wiirden wir jetzt erst
mal einfiihren mit einer physischen Ubersichtskarte. Also wenn man jetzt so eine Ausschnittkarte
hat, dann denke ich mal wissen die wenigsten, wo das ist, dass sie sehen, also Grenzgebiet eben,
Deutschland Frankreich ist. Ja die Gesamtlage, ich wiirde das erst mal mit einer physischen Karte
eben einfiihren. Beginne dann erst mal, der Raum eben eingegrenzt. Der Malistab muss geklart wer-
den, dass wir eben gucken, wie groR sind diese Entfernungen, um die es jetzt geht. Wie grof8 ist das
Untersuchungsgebiet. Aber ehe es dann um die Einzelheiten geht, miissten erst mal die Legende uns
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anschauen und ja wenn wir das dann gemacht haben, dass wir Fragen geklart haben. Das sind ja ver-
schiedene Bereiche, erst mal so die Bodenbedeckung und dann eben auch Einzelsymbole. Ja wenn
das geklart ist, dann wiirde man liberhaupt erst mal gucken, wo sind welche Nutzungen verteilt.
Wenn wir jetzt hier an die Steinkohleférderung denkt, dass man dann jetzt Giberhaupt erst guckt, wo
findet das statt und in welcher GréBenordnung. Ja, was ich gut finde bei solchen Karten, also jetzt bei
diesen beiden jetzt hier, dass es eine Vergleichskarte ist. Das ist fir die Schiler immer ganz positiv,
wenn sie es eben vergleichen kdnnen.

I: Okay, ja danke. Das reicht mir eigentlich schon. So haben wir das in der Uni ja quasi auch bespro-
chen, dass man quasi erst dekodiert, dann die Karte beschreibt und dann eben auch erklart. Aber
dann war jetzt gerade in der Uni immer sehr stark der Fokus auf eine kritische Kartenarbeit gelegt.
Genau, dass man Karten kritisch hinterfragt und das war mir personlich so gar nicht im Bewusstsein.
Also ich kannte halt auch Dekodieren, Beschreiben, Erklaren und dann habe ich mich ein bisschen
mehr mit dem Thema auseinandergesetzt und habe halt auch gesehen, dass auch in der fachdidakti-
schen Literatur und auch in den Bildungsstandards sogar flir das Fach Geographie diese reflexive
Kartenarbeit einen sehr groRRen Stellenwert einnimmt.

GL1: Also geht es jetzt darum, was auf der Karte dargestellt wird?

I: Dass man zum Beispiel in der Karte, ja dass man erlautern wirde. Ja dann kénnte man halt einmal
immer erst so fragen, ja was mochte der Autor mit der Karte erreichen? Warum hat der Autor sich
halt fiir diese Gestaltung so entscheiden quasi? Warum hat er das Thema ausgewahlt? Warum hat er
diesen Raumausschnitt ausgewahlt?

GL1: Oder da wiirde wahrscheinlich auch noch sowas reinkommen wie, es gibt solche Karten, wo die
wichtigsten Informationen durch zu groRe Symbole zugekleistert werden.

I: Ja genau. Das ist immer so die Sache.

GL1: Das ist auch mit den Schiilern immer Anlass. Also wenn man das, was man eigentlich sehen will,
eigentlich gar nicht mehr sehen kann, weil das eben schlechte Darstellung ist oder versteckt einfach.

I: Genau. Oder zum Thema Strukturwandel. Warum werden jetzt genau diese Elemente dargestellt?

GL1: Genau. An sich ist die Idee ja gut, dass man ein bisschen an der Form, denen ein bisschen klar
macht, worum es geht. Aber man konnte es vielleicht auch ein bisschen kleiner und sparsamer ma-
chen und dann das Ganze ein bisschen kleiner machen und nicht so zukleistern. Ja sowas spreche ich
auch ganz gerne an mit den Schiilern.

I: Oder auch die Farbwahl.

GL1: Genau, es gibt oft Karten, wo dann irgendwie zwei Farben fast gleich sind, aber fiir ganz andere
Sachen stehen.

I: Oder wenn etwas in rot besonders stark hervorgehoben wird.

GL1: Das sehe ich natirlich ganz schnell, weil das dann auch im Gesprach ganz schnell passiert, dass
die Schiiler das verwechseln. Dann ich weise darauf hin, also ich muss ganz oft sagen, ein Schulbuch
ist nicht perfekt. Also im Schulbuch sind immer mal Fehler drin oder Unklarheiten und so. Und das
sage ich den Schiilern auch ganz oft, dass sie es nicht 1 zu 1. Also sie sollen es schon erst mal akzep-
tieren, aber dass man dann schon erst mal denkt, wenn einem da was falsch vor kommt. Das kann
eben auch mal sein. Die Fehler gibt es einfach in den Blichern auch mit Rechtschreibung oder mit
Kartendarstellungen. Fotos, die seitenverkehrt sind, aber wie eine Karte. Das hatten wir schon mal im
Buch Sylt. Da war dann irgendwie ein Kartenausschnitt, aber das Foto war seitenverkehrt. Dann steht
man natirlich da. Aus welcher Perspektive ist das jetzt aufgenommen. Passt vorne und hinten nicht.
Das finde ich ja ganz wichtig, das eben auch im Gesprach anzusprechen.

I: Das ist dann halt so die eine Seite von dieser reflexiven Kartenarbeit. Aber die andere Seite ist aber
auch so eine Art Selbstreflexion, dass sich die Schiiler sich selber hinterfragen und dass sie auch gu-
cken, ich habe jetzt diese Karte, aber kann diese Karte tiberhaupt mein Problem I6sen?
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GL1: Genau, also ob die Karte tGiberhaupt sinnvoll ist.

I: Ob die Karte Uberhaupt sinnvoll ist oder gibt es vielleicht irgendwie bessere Karten, um meine
Problemstellung jetzt zu I6sen oder bessere Materialien? Das ist so die andere Seite.

GL1: Ja, also das machen wir auch immer. Klar, was der Atlas hier bietet, also zum Beispiel diese Sei-
ten werden Uberhaupt selten genutzt von den Leuten (zeigt auf das Inhaltsverzeichnis des Atlas). Also
wenn man jetzt ein Thema sucht, kann zu jedem Thema regional geordnet die Karten finden. Also die
meisten Schiler arbeiten einfach zu wenig mit dem Atlas. Was natirlich auch schade ist. Friiher ha-
ben die Schiiller den Atlas mal gekriegt und hatten den zu Hause. Jetzt kriegen Sie ihn ausgeteilt. Also
dass man da mal schmokert und da irgendwie mal mehr reinguckt als nétig oder so, das ist ja gar
nicht mehr. Privat hat natdrlich jetzt keiner so einen Atlas. Also ich finde es eigentlich echt schade.
Also ich habe friiher ganz viel als Schiiler, ganz viel einfach in den Atlas reingeguckt und hier da fahre
ich jetzt mal hin und so. Also wenn man einen Atlas hatte zu Hause, dann wiirde man da auch mal
mehr reingucken. Oder so guckt man jetzt, nehmt die Karte oder guckt mal, welche Karte geeignet
ist. Aber mit sowas arbeitet man einfach viel zu wenig.

I: Okay, ja also wie Sie jetzt vielleicht bemerkt haben, ich wurde besonders fiir diese kritische Karten-
arbeit sensibilisiert und méchte auch deshalb halt Gber diesen Bereich mit Ihnen jetzt besonders in
meinem Interview sprechen. Und zunachst wiirde mich deshalb interessieren, welche Bedeutung Sie
generell einer kritischen Kartenarbeit zu schreiben. Im zweiten Teil geht es dann um die Haufigkeit
der Férderung einer reflexiven Kartenkompetenz in lhrem Unterricht und im dritten Teil méchte ich
gerne darlber reden, wie man eine solche kritische Kartenkompetenz konkret férdern kénnte in der
unterrichtlichen Praxis. Genau, haben Sie dazu erst mal noch Fragen oder?

GL1: Noch nicht (lacht).

I: Ja, dann wiirde ich gerne fortfahren. Meine erste Frage wiare, welchen Stellenwert nimmt fir Sie
personlich, in lhrem Lebensalltag, die kritische Reflexion von Karten ein und warum?

GL1: Also erst mal Kartennutzung ist natirlich wichtig. Kritisch jetzt eigentlich erst, wenn (...).
I: Also auf das Kritische jetzt wirklich bezogen immer

GL1: Ja, wenn mir was auffallt, Gberlege ich natiirlich, welche Karte optimal ist. Dann sehe ich natiir-
lich auch, welche Mangel Karten haben, sind die Gibersichtlich. Oder es gab ja mal diese Karten, die so
Patent gehalten waren. Da fehlte so vollig der Gesamtiiberblick. Sowas sehe ich natirlich. Oder wenn
ich mit Schilern jetzt Karten benutze, dann spreche ich das auch an. Oder es ergibt sich dann, dass
die Schiiler dann auch irgendwie selber sagen, das verstehe ich nicht oder das ist nicht logisch oder
so. Also es wird schon angesprochen. Aber es wére natirlich, schwerpunktméRig geht es natirlich
darum, dass wir die Karte fir irgendeine Auswertung brauchen. Der Schwerpunkt liegt jetzt nicht
darauf, wie gut oder schlecht ist die Karte. Aber wenn wir dariiber stolpern oder ich sehe das ir-
gendwie widerspriichlich oder missverstandlich auf der Karte ist, dann spreche ich es eben auch di-
rekt an. Aber der Schwerpunkt ist natlrlich auf der Nutzung, auf der Thematik, an der man gerade
dran ist, weil wir sowieso froh sind, wenn wir mit dem Stoff soweit durchkommen. Also von daher
mache ich da jetzt nicht so den Punkt drauf.

I: Und fiir wie relevant halten Sie dann diese Forderung einer kritischen Kartenarbeit jetzt mit Blick
auf das Fach Erdkunde oder fiir andere Schulfacher, dass da?

GL1: Also generell finde ich es wichtig, dass man einfach an Material nicht blaudugig dran geht. Es
fangt ja an mit der Zeitung, wenn man jetzt morgens die Zeitung aufschlagt. Jedes Mal verdreht man
die Augen, was die da wieder mit Gro- und Kleinschreibung wirklich alles falsch machen. Und wenn
ich jetzt denke, Schiiler lesen die Zeitung und ja und wenn man jetzt Rechtschreibung zum Beispiel
jetzt immer anwenden wiirde, wiirde man einfach auf die Nase fallen. Also die Schiiler bekommen
permanent falsche Rechtschreibung da prasentiert. Und in Abstrichen ist das eben mit Schulbiichern
eben auch so, dass das da nicht alles optimal ist. So also von daher finde ich das eben generell wich-
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tig. Also wenn ich das jetzt hier in meinem Fach anspreche, dann denke ich, dann hilft das eben auch
fir andere Facher, dass die eben da auch ein bisschen kritischer dran gehen.

I: Und ja Sie sind da jetzt schon ein bisschen drauf eingegangen. Aber sehen Sie auch eine gesell-
schaftliche Relevanz fiir die Auslibung einer reflexiven Kartenarbeit?

GL1: Ja in der Hinsicht, dass man eben nicht alles schluckt oder das ist offiziell oder das Gedruckte
muss das alles gut und richtig sein. Dass man da ein bisschen kritischer dran geht und seine eigene
Meinung dann eben dazu hat und sich bildet.

I: Und noch eine Frage zu diesem Bereich. Fiir wie relevant empfinden Sie die Férderung einer kriti-
schen Kartenkompetenz fir die Schiler in ihrem aktuellen und in ihrem zukiinftigen Lebensalltag?
Jetzt nicht nur in Schule, sondern so im Lebensalltag.

GL1: Ja, also eigentlich dhnlich, dass man eben nicht einfach alles schluckt, sondern sich eben selbst
Gedanken dazu macht. Finde ich das gut oder ist das optimal, wie die Karte jetzt sagen wir mal ge-
staltet ist oder nehme ich besser eine andere? Ja, das war dann auch im alltdglichen Leben einfach,
dass man da ein bisschen mehr nachdenkt und sich da seine eigene Meinung bildet.

I: Okay danke. Mein néchster Abschnitt bezieht sich auf die Haufigkeit der Férderung im Geographie-
unterricht an sich.

GL1: Was heiRt jetzt Férderung?

I: Die Forderung der kritischen Kartenkompetenz. Es geht immer um die kritische Kartenkompetenz
jetzt. Genau.

GL1: Okay.

I: Wie oft férdern Sie denn in lhrem Geographieunterricht gezielt ein kritisches Kartenverstandnis?
Kénnen Sie das ungefahr einschatzen.

GL1: Also gezielt bis jetzt noch nie. Also wenn es auftritt, wird es angesprochen. Aber ich habe jetzt
auch nicht die Zeit irgendwie zu sagen, wir wollen jetzt. Wir haben hier einen Plan, den wir mit Mihe
durchkriegen und dann fallt immer hier nochmal was aus und da noch was aus. Ich fange also jetzt
nicht an und versuche den Schiilern eine kritische Kartenkompetenz beizubringen. Aber es gibt eben
genug Gelegenheiten, wo man eben sagt, es ist nicht optimal und das dann im Zusammenhang an-
spricht. Aber ich thematisiere es jetzt nicht im luftleeren Raum so.

I: Wenn Sie das so ein bisschen quantifizieren, machen Sie das irgendwie oder passiert das dann ein-
mal pro Unterrichtsstunde oder ein bis zweimal pro Unterrichtsreihe? Kann man das grob vielleicht
einschatzen oder?

GL1: Ne, ganz schwer. Wie es so fallt.

I: Okay gut. Danke. Ich nehme an, dass Sie dann zur nachsten Frage auch gar nicht so viel sagen kon-
nen. Also wie schatzen Sie den zeitlichen Umfang der Forderung einer kritischen Arbeit mit Karten im
Verhaltnis zu anderen Teilereichen der Kartenkompetenz, wie zum Beispiel dem Dekodieren, dem
Beschreiben und dem Erklaren von Karten in Ihrem Unterricht ein?

GL1: Ja, ich denke das geht ja Hand in Hand. Also wenn man sich eine schone Karte von Miinster an-
guckt und ja dass dann einfach Fragen kommen oder auch Unklarheiten, dass man sagt, hier was
bedeutet das oder dass man was verwechselt oder so. Dass wir das dann eben ansprechen und Uber-
legen, was man besser machen kann. Und ich gucke ja auch im Vorfeld. Also ich habe ja auch andere
Materialien. Also bei Klausuren zum Beispiel da gucke ich dann zum Beispiel nattirlich sehr genau, ist
die Karte jetzt gut oder nehme ich die aus dem anderen Atlas oder. Da gibt es einfach Karten, die das
gleiche darstellen und die einfach unterschiedlich gut sind. Da gucke ich dann im Vorhinein eben,
dass ich da die bessere nehme. Das heif3t die Schiiler kriegen dann die schlechtere Version gar nicht
unbedingt zu sehen, sodass man das dann auch nicht thematisiert.

I: Also jetzt im Verhaltnis zu den anderen, Dekodieren, Beschreiben, Erklaren?
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GL1: Eher weniger dann. Wenn es eben auftritt, dann ja. Aber sonst auch nicht.

I: Kbnnen Sie vielleicht einmal noch ein bisschen prazisieren. Sie haben ja jetzt gesagt, dass sie es halt
sehr wenig ja férdern, also die kritische Kartenkompetenz. Kénnen Sie vielleicht nochmal Griinde fir
diese geringe Forderung nochmal nennen? Oder wo sind Grenzen der Férderung einer kritischen
Kartenkompetenz im Erdkundeunterricht?

GL1: Ja zeitliche Grenzen. Also es ist eben, ich wiirde ja_gerne zum Beispiel, wenn die Schiiler eben
anfangen mit Erdkunde, wiirde ich gerne ausfiihrlich diesen Atlasfiihrerschein machen. Aber das ist
schon so, dass man da alles zusammenstreicht, weil man ja auch inhaltlich weiter kommen muss. So
wichtig ist erst mal, dass man da Ahnung von hat und sich eine Meinung bilden kann. Und man muss
Uberhaupt erst mal lernen, wie man damit umgeht. Und dafir ist die Zeit schon knapp. So also wenn
ich es mir aussuchen kénnte, wiirde ich viel mehr Atlasbasisarbeit machen. So aber diese Atlasfih-
rerscheinhefte sind ja ganz gut. So, dass man dann mal guckt, was sind denn Héhenlinien, dass man
dann vielleicht mal mit einem Modell arbeitet und solche Sachen. Aber das fallt ja auch schon alles
hinten runter, weil man keine Zeit hat und von daher kann ich da jetzt kritische Kartenarbeit nicht so
ganz in den Raum stellen.

I: Sie sind jetzt im Prinzip schon drauf eingegangen. In der Jahrgangstufe 5 machen Sie den Atlasfihr-
erschein. Aber sehen Sie denn generell Unterscheide, wie sie diese kritische Kartenkompetenz for-
dern in Bezug auf die verschiedenen Jahrgangsstufen? Tritt das vielleicht in unteren Jahrgangsstufen
vielleicht weniger oder mehr auf als in hoheren?

GL1: In der Oberstufe ist es schon eher so, dass die Schiiler da auch selber darauf kommen und in der
Unterstufe, dass ich die da eher mit der Nase darauf stoRe oder es anspreche. Aber generell sind die
Kleinen natdirlich auch in der Lage, da was zu erkennen. Wenn sie so sagen, ich verstehe das nicht so
ganz oder ich verwechsle das hiermit oder so. Aber ansonsten kommt das natrlich in der Oberstufe
schon ein bisschen mehr von den Schiilern.

I: Okay. Und kénnen Sie das nochmal begriinden, warum das dann in der Oberstufe?

GL1: Na gut weil die einfach mehr Erfahrung haben mit Materialien aus anderen Fachern, verschie-
dene Arten von Diagrammen, dass sie einfach dann ein bisschen mehr sensibilisiert sind im Laufe der
Jahre.

I: Okay danke. Also meine nachsten Fragen beziehen sich jetzt so auf die Methoden und Kontexte der
Forderung einer reflexiven Kartenkompetenz. Wenn Sie sich jetzt vorstellen, ich gehe bald ins Refe-
rendariat als noch unerfahrene Geographielehrerin und mochte meinen Schiilern halt gerne einen
kritischen Umgang mit Karten oder mochte sie dazu befdhigen. In welcher Unterrichtsphase und wie
koénnte ich das am gewinnbringendsten machen? Kénnen Sie mir da aus lhrer Unterrichtserfahrung
vielleicht etwas erzahlen oder berichten, mit welchen Methoden, Medien und in welchen Unter-
richtsphasen Sie das dann machen oder wo das auftritt?

GL1: Ja, ich hatte das ja bisher noch nie als eigenstandiges Thema. Von daher habe ich da jetzt keine.
I: Oder wie man das potentiell gesehen vielleicht gewinnbringend machen kénnte?

GL1: Man muss einfach erst mal mit der Atlasarbeit anfangen. Auch mal was kartieren. Ja man fangt
ja ganz klein an, dass man dann vielleicht den Grundriss von der Schule hat. Also vielleicht einen klei-
nen Bereich, nicht das ganze Geldande, dass man einen kleinen Bereich, der vielleicht gut einsehbar
ist, dass man das selbst versucht zu kartieren. Man hat ja schon verschiedene, wenn mehrere Schiiler
das machen, dann kriegt man schon verschiedene Darstellungsweisen. Dann guckt man vielleicht, ja
vielleicht was war glinstiger, welche Bereiche kénnen wir vielleicht farblich voneinander abgrenzen
oder wie ausfiihrlich muss eine Legende sein? Was kann man zusammenfassen? Also das kritische
kommt ja eigentlich erst, wenn man weiR, wie funktioniert es Gberhaupt. Finde ich das gut. Das muss
jeder erst entwickeln und von daher finde ich es wichtig, dass man in der Anfangszeit eben einfach
den Leuten, den Kindern eben Spal} an den Karten vermittelt und eben, wenn es geht eben, praktisch
da erst mal anfangt und dann kénnen die Gberhaupt erst mal ein Gespir dafiir entwickeln, ist die
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Karte gut oder ist die vielleicht nicht optimal die Karte. Es gibt ja einfach so Sachen, tiber die man sich
gar keine Gedanken macht. Also wenn ich mir jetzt einen Stadtplan angucke. Da ist eine Karte viel-
leicht so breit oder wenn ich jetzt hier eine Deutschlandkarte nehme mit Autobahn (blattert im At-
las). Also das // muss sich erst mal ergeben. Wenn ich jetzt eine Karte habe, wie hier und gucke mir
jetzt die Bahnlinie an und lberlege einfach mal, wie breit ist die Bahnlinie jetzt im MaRstab der Karte,
dann stelle ich aber fest, die ist so breit wie eine Kleinstadt oder so. Oder der Kanal, der ist so grof,
so breit wie eine Stadt dargestellt. Aber dazu muss man erst mal drauf kommen. Also da kommen die
Schiiler erst mal gar nicht drauf. Viele Karten sind halt einfach schlecht dargestellt, aber da kommt
man gar nicht drauf. Und dann muss man einfach ganz viel mit Karten arbeiten und im Laufe der Zeit
wissen die Schiiler einfach, das ist eine gute Karte, das ist eine schlechte Karte. Machen da Erfahrung.
Dann kann man das spater auch ein bisschen mehr thematisieren.

I: Und wie kdnnte man dann zum Beispiel in der Oberstufe, wenn die Schiiler dieses Verstiandnis
dann entwickelt haben, dann nochmal gezielt drauf eingehen vielleicht?

GL1: Na gut. Da ist man natirlich auch wieder unter Zeitdruck. Also das ware jetzt ein Hobby, wenn
ich sagen wirde, jetzt gucken wir mal, was an der Karte nicht gut ist. Also es ist ja so, ich weil3, ich
darf jetzt nicht mehr krank werden bis zur Klausur, sonst bekomme ich meinen Stoff nicht durch. Also
das ist ein Luxusproblem so fir uns.

I: Okay gut. Danke. Ja, im Prinzip waren das jetzt auch schon ja meine Fragen. Danke fir die span-
nenden Ausflihrungen. Auch wenn Sie es viel nicht so viel thematisieren, das ist ja auch eine Er-
kenntnis. Genau, also wenn ich die Arbeit fertig habe, kann ich Ihnen die auch gerne zukommen las-
sen, wenn Sie Interesse besitzen.

GL1:Ja gerne.

I: Und um lhre Ausfiihrungen noch ein bisschen besser einordnen zu kénnen, habe ich noch ein paar
personliche Fragen an Sie. Einmal lhr Alter und Ihr Dienstalter?

GL1: Dienstalter (...) sind 28 Jahre und Alter 57.

I: Okay und lhre Facherkombination?

GL1: Erdkunde und Musik.

I: Wie hoch ist |hr personliches Interesse an Karten im Allgemeinen?

GL1: Sehr hoch. Also ich bin eigentlich tGber die Karten auch zur Erdkunde gekommen. Ich habe schon
als Kind Karten gesammelt und das hat eigentlich nie nachgelassen das Interesse. Ich sammele auch
alte Atlanten, so historische Atlanten. Das ist immer spannend fiir mich.

I: Gut. Und ja wo haben Sie Ihre Kenntnisse zur reflexiven Kartenarbeit erworben? Oder haben Sie die
Uberhaupt irgendwo erworben, zum Beispiel Studium, im Referendariat, bei Fortbildungen?

GL1: Also so thematisiert worden ist das ja nirgendwo. Ist natirlich klar, dass man irgendwie guckt,
die Karte ist gut, schlecht oder dass man dann denkt, die sind fiir die Klausur voéllig ungeeignet, weil
die Schiiler dann da stehen und. Ja also die Gedanken mache ich mir. Und ansonsten suche ich natiir-
lich immer die Karten raus, die dann gut funktionieren, sodass die Schiiler dann davon dann vielleicht
auch bisschen verschont sind. So.

I: Okay, also wurde es nirgendwo speziell thematisiert?

GL1: Also das Thema hore ich heute zum ersten Mal so wahrgenommen als so als ein richtig groRes
Thema. Also dass es immer eine Rolle spielt. Klar. Aber dass das so ein groRer Baustein ist, war bei
meiner Ausbildung jetzt zum Beispiel nicht der Fall.

I: Okay, besitzen Sie generell noch weitere Anmerkungen zur kritischen Kartenarbeit, welche wir jetzt
im Interview noch nicht besprochen haben?

GL1: Ich finde es generell gut so, dass man das macht. Man kann ja gucken, ob man das irgendwie in
den Lehrplan einbaut. Aber die sind ja natirlich generell ein bisschen grof, voll und ja und der ist ja
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jetzt sowieso wieder im Umschwung mit G9. Vielleicht hat man dann ja mit G9 vielleicht wieder ein
bisschen mehr Zeit, dass man dann da vielleicht eine Liicke dafiir finden wirde. Und auch nicht zu
spat, weil die Schiiler sollen ja dann auch noch davon profitieren. Aber bevor man lber etwas me-
ckert, muss man erst mal mit einer Sache klar kommen, gut eingearbeitet sein. Also erst mal einfach
Arbeit im Atlas lernen und dass man das in der mittleren Phase dann vielleicht dann einbauen kénn-
te, konnte ich mir vorstellen.

I: Okay dann nochmal vielen Dank fiir lhre Mitarbeit.

GL1: Bitte.

75



OO NOOULLEA WN R

N
N = O

=
w

=
v b

NNNR R R R
N R O WOwNO®

NN NN
o bW

W INNN
O LW 00

w
=

Miinstersche Arbeiten zur Geographiedidaktik | Band 15 J. Konig

Anlage 4: Transkript GL2

Datum des Interviews: 26.04.2018

Ort des Interviews: Beratungsraum eines Gymnasiums im Regierungsbezirk Minster
Dauer des Interviews: 27:58 Minuten

Geschlecht: weiblich

Alter: 30 Jahre

Dienstalter: 4 Jahre

Unterrichtsfacher: Erdkunde, Deutsch und DaZ

Atlas, Kartenname und Seitenzahl: Diercke Weltatlas 2015, Politische Ubersicht Staaten, Internet,
Zeitzonen, S.282.

I: Okay, dann nochmal herzlichen Dank, dass Sie sich fiir die Teilnahme an meiner Befragung bereit
erklart haben. Ich bin Geographiestudentin im Master of Education an der Universitdt Minster und
stehe kurz vor dem Ende meines Studiums. Im Rahmen meiner Masterarbeit, welche im Fachbereich
der Geographiedidaktik schreibe, habe ich mir zum Ziel gesetzt, die Arbeit mit Karten im Erdkundeun-
terricht naher zu untersuchen. In diesem Zusammenhang wiirde ich lhnen gerne ein paar Fragen
stellen, die sich im Prinzip nur auf lhre personliche Unterrichtserfahrung und lhre Einstellung zum
Einsatz von Karten beziehen. Also falsche Antworten gibt es nicht. Erzdhlen sie einfach alles, was
Ihnen zu dem Thema einféllt. Genau insgesamt wird das Interview ungefdhr 30 Minuten dauern und
wie ich lhnen bereits in der Email mitgeteilt habe, wiirde ich das Gesprach gerne aufnehmen, um die
Informationen im Anschluss besser auswerten zu konnen. Ich werde die Daten selbstverstandlich
vertraulich behandeln, anonymisieren und lediglich fiir meine Masterarbeit nutzen. Sind Sie mit die-
sen Bedingungen einverstanden?

GL2: Ja, binich.

I: Ja dann ware meine erste Frage, welche Bedeutung besitzt die Arbeit mit Karten in Threm Erdkun-
deunterricht generell?

GL2: Ja, Karten sind ja auch sehr wichtig fiir die Verortung auch. Das ist ja immer das erste, was ein
Geograph macht. Das teile ich meinen Schiilern auch immer so mit. Das erste, was wir machen mis-
sen, ist verorten. Und dann hat es sich eben auch bewahrt, dass man das tatsachlich regelmaRig
macht. Also es gehort wirklich zu jeder Geographiestunde dazu. Bei mir zumindest. Dass die Schiiler
zumindest verorten mussen und ich nutze da auch ganz unterschiedliche Karten auch. Und es zeigt
sich ja immer wieder auch in oberen Jahrgangsstufen, dass das ganz gut ist, weil die Schiler wirklich
kaum noch dieses raumliche Vorstellungsvermégen haben.

I: Okay. Ja, jetzt haben Sie ja den Atlas mitgebracht. Besitzen Sie eine Karte, mit der Sie besonders
gerne oder haufig in Threm Unterricht arbeiten und kénnten Sie mir mit der Karte vielleicht einmal
erkldren, was Sie dann mit der Karte machen? Welche Aufgabenstellungen Sie dann geben und was
Sie dann machen? Irgendein Beispiel an irgendeiner Karte.

GL2: Also wir haben, ich muss dazu sagen, das neue Terra Buch, Ausgabe 2017. Da ist ja hinten im
Anhang sind da ganz viele Karten verzeichnet, das heiflt wir nutzen die. Ansonsten auch gerne die
politische Weltkarte, um einfach da auch nochmal so einen Uberblick zu bekommen. Muss mal eben
die Seitenzahl (blattert im Atlas) oder die?

I: Nein, eine thematische Karte.
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GL2: Okay, dann die politische auf jeden Fall (blattert im Atlas). Wo ist sie denn? Das dauert jetzt sehr
lange. Wir haben namlich unterschiedliche Atlanten mit unterschiedlichen Ausgaben(blattert).Wo ist
die denn? Aber Sie wissen welche ich meine?

I: Ja.
GL2: (blattert im Atlas) Ich habe sie jetzt auch nicht vorne gesehen. Da ist sie, Seite 182.
I: Genau.

GL2: Staaten, Internet und Zeitzonen. Das ist jetzt hier die neue Ausgabe. Wir haben die eigentlich
nicht und arbeiten immer mit einer dlteren und da heillt es eben auch nicht Staaten, Internet und
Zeitzonen. Da heildt es tatsachlich auch politische Karte. Aber das ist vor allem auch immer ganz
schon, um wirklich nochmal zu gucken, wo liegt jetzt dieses Land, damit man dann mal eben einord-
nen kann. Wir arbeiten aber natiirlich auch mit physischen Karten.

I: Aber es geht jetzt um die thematische wirklich. Wie wiirden Sie jetzt mit dieser Karte zum Beispiel?
GL2: Eine Aufgabenstellung?
I: Genau. Wie wiirden Sie jetzt mit dieser Karte arbeiten?

GL2: Eine ganz klassische Aufgabenstellung, die es fast in jeder Stunde gibt: Verorte die Sahelzone.
Oder welche Linder besitzen Anteil an der Sahelzone? Die Schiiler wissen dann ungefahr, wo die
Sahelzone ist. Das haben wir dann schon festgelegt und kénnen dann entsprechend nochmal schau-
en. Oder verorte, was weiB ich Deutschland, je nach Thema.

I:Ja.

GL2: Nenne Nachbarstaaten von Deutschland oder schreibe die Lander Europas mit den Hauptstad-
ten auf.

I: Okay. Ja also im Prinzip, so haben wir das halt in der Uni auch gelernt, dass man halt Karten, dass
man Karten erst dekodiert. Sie dann auch beschreibt und dann erklart.

GL2: Genau.

I: Aber mir ist in der Uni aufgefallen, dass da auch der Fokus sehr stark auf die kritische Kartenarbeit
gelegt wird. Und das war mir personlich auch gar nicht so bewusst. Ich kannte halt auch Dekodieren,
Beschreiben und Erkldren. Aber dass man die auch kritisch hinterfragen muss, kannte ich gar nicht.
Jetzt habe ich mich ein bisschen mehr damit auseinander gesetzt und habe ein bisschen in der fach-
didaktischen Literatur geguckt und habe festgestellt, dass da der Fokus auch ganz oft auf dieser kriti-
schen Kartenarbeit ist. Auch sogar in den Nationalen Bildungsstandards habe ich dann gefunden,
dass dort explizit formuliert ist: Schiilerinnen und Schiiler kénnen Manipulationsmoglichkeiten karto-
graphischer Darstellungen zum Beispiel durch Farbwahl, Akzentuierung beschreiben. Sie kénnen
anhand von kognitiven Karten erldautern, dass Raume stets selektiv und subjektiv wahrgenommen
werden. Sie kénnen anhand verschiedener Kartendarstellungen erlautern, dass Raumdarstellungen
stets konstruiert sind. Das ist da zum Beispiel so formuliert. Jetzt kbnnte man zum Beispiel, wenn
man sich Ihre Karte anguckt, dann kdnnte man auf der einen Seite immer hinterfragen, was mdchte
der Kartenautor mit dieser Karte erreichen? Warum wurde dieses Thema gewahlt? Warum hat er
diesen Raumausschnitt gewahlt? Hat er vielleicht irgendwelche Details weggelassen oder hat er be-
stimmte Farben gewahlt? Also die Darstellung. Auf der anderen Seite kdnnte man sich auch immer
hinterfragen oder reflektieren, also so eine Art Selbstreflexion. Ist die Karte flir mich Gberhaupt sinn-
voll, um mein Problem zu I6sen? Genau, das ist so die andere Seite. Oder gibt es vielleicht bessere
Karten, die mein Problem |l6sen?

GL2: Was ich zum Beispiel auch oft gemacht habe im Unterricht oder was ich immer mal wieder ma-
che ist, dass die Schiler sich selbst auch Karten suchen durfen. Auch schon in Klasse 5. Bei uns ist es
ja eher Klasse 6 ja. Also so, dass wir auch erst mal so einen Atlasfiihrerschein machen, dass die auch
erst mal lernen mit diesem Medium umzugehen. Und dann in den héheren Klassen gibt es tatsachlich
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auch die Aufgabenstellungen, dass sie sich selbst Karten suchen dirfen, mit denen sie am besten
arbeiten kénnen. Was sich auch oft als schwierig rausstellt, wenn man dann so eine Karte vorgibt. Ich
mache ganz oft Unterrichtsevaluationen zu einer Unterrichtsreihe oder einem Thema und frage dann
auch, ob das, was ich ihnen an Materialien gegeben habe, Karten und Atlaskarten, hilfreich waren.
Und je nachdem wie gut sie aber auch darin sind, mit diesem Medium umzugehen, dann bejahen sie
das dann oder sagen eben, nein das hat mir eigentlich gar nicht geholfen. Ich wusste gar nicht, wo ich
bin und wie ich mich da zurecht finden sollte. Manchmal ist es auch dieses Methodenwissen, was
fehit.

I: Also Sie haben ja jetzt bereits gemerkt, ich bin besonders fiir diese kritische Kartenarbeit sehr sen-
sibilisiert worden und deshalb moéchte ich in diesem Interview auch besonders darauf den Fokus le-
gen und habe das Interview so in drei Teile geteilt. Einmal generell eben die Relevanz einer kritischen
Kartenarbeit. Dann die Haufigkeit der Férderung einer kritischen oder reflexiven Kartenarbeit und um
konkrete Moglichkeiten, wie man diese reflexive Kartenarbeit fordern kénnte im Unterricht. Haben
Sie erst mal noch Fragen generell zur reflexiven Kartenarbeit, zur Definition?

GL2: Nein.

I: Dann ware meine erste Frage, welchen Stellenwert fiir Sie personlich in Ihrem Lebensalltag, die
kritische Reflexion von Karten einnimmt? Jetzt erst mal auBerhalb vom Schulischen erst mal auch.

GL2: Ja, wir haben tatsachlich zwei Autos (lacht), wenn ich das mal so auf den privaten Bereich aus-
weite. Eins hat ein integriertes Navigationssystem. Und wir sind schon des Ofteren trotz Aktualisie-
rung entweder zum falschen Ziel geleitet worden oder (iber Umwege, obwohl man selbst quasi den
Weg viel schneller kannte oder direkter und manchmal tatsachlich schalte ich das Navi dann auch
mal aus und fahre eben nur nach Karte. Dann muss man natlrlich wissen, wo ist Norden, wo ist Su-
den. Das kann man ja auch unterschiedlich einstellen. Da spielt das auf jeden Fall eine Rolle fiir mich.
Oder eben auch, wenn ich was weil ich im Fernsehen schaue oder in den Medien auf einen Ort tref-
fe, den ich vielleicht noch gar nicht gehért habe, dann kommt der Atlas raus und dann wird erst mal
geschaut, wo sich dieser Ort befindet.

I: Okay. Ja fur wie wichtig schatzen Sie die Férderung eines kritischen Umgangs mit Karten im Geo-
graphieunterricht ein?

GL2: Als sehr, sehr wichtig. Es ist ja nicht nur die Arbeit mit den Atlaskarten, sondern das sind zum
Beispiel eben auch Navigationskarten. In Klasse 6 haben wir zum Beispiel schon mal in Kooperation
mit einer anderen Kollegin das so gestaltet, dass sie selbst eine Karte zeichnen musste. Das heiRt wir
sind Wege abgelaufen und sie mussten dann tatsachlich wie so eine Draufsicht zeichnen. Und dann
hat sich das tatsachlich auch schon als schwierig erwiesen. Auch der Umgang, der Umgang mit dem
Medium. Wichtig finde ich, dass Schiler nachvollziehen kénnen, was sie tun, was sie erarbeiten und
deswegen denke ich auch gerade was so Navigationskarten anbelangt, den Schiilern tGberhaupt erst
mal bewusst zu machen, dass Karten sehr wichtig sind. Also ich hore ganz oft, wozu machen wir das?
Wir haben doch ein Navi im Auto. Oder ich kann doch hier Google Maps anmachen. Dann komme ich
auch zum Ziel. Aber wie schnell kann man sich damit verlaufen, wenn man wirklich nur die Stimme
hort. Du musst jetzt geradeaus gehen, du musst jetzt rechts gehen. Oder vielleicht kennt man noch-
mal einen kiirzeren Weg. Also ich finde da gehort wirklich auch so der Fokus drauf gesetzt, dass die
Schiiler dann trotzdem auch nochmal eine Karte lesen konnen. Oder ich fahre mal in den Urlaub.

I: Und wenn man sich nochmal auf die Karten bezieht, dass es da auch Fehler, dass da Sachen viel-
leicht hervorgehoben werden, dass man das ein bisschen kritisch reflektiert. Weil der Autor hat ja
auch eine Intention.

GL2: Das ist ja auch tatsadchlich, wenn man sich die Fachzeitschriften mal ansieht, mittlerweile ziem-
lich prasent, dass da tatsachlich auch thematisiert wird, dass die GréRe an Staaten, die Flachengro-
Ren teilweise gar nicht realistisch dargestellt wurden aus bestimmten Griinden. Oder selbst hat man
das ja auch im Kartographiekurs in der Uni gemacht, selbst Karten zu zeichnen. Bornsche Darstel-
lung. Da sieht man dann wirklich auch, wo vielleicht dran gespart wird an den Darstellungen, dass es
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vielleicht doch nicht immer so ganz genau ist, wie die Karte das wiedergibt. Ich finde diese Bewusst-
machung sollten die Schiiler auch haben oder man sollte sie bewusst machen, sensibilisieren dafiir,
dass es entsprechend eben auch Abweichungen geben kann. Also nicht dieses Hinnehmen einfach, es
ist so, sondern auch mal hinterfragen.

I: Und wie wichtig finden Sie das jetzt mit Blick auf das Fach Erdkunde generell also jetzt nicht nur auf
Karten bezogen oder auf andere Facher?

GL2: Die kritische Bedugung?
I:Ja.

GL2: Ja sehr wichtig. Wir sollen unsere Schiiler zu mindigen Schiilern erziehen, zu Schiilern, die nicht
immer einfach alles hinnehmen. Das fangt ja schon damit an, dass Schiiler, wenn sie mal anderer
Meinung sind als ich, das auch bitte unbedingt dufRern sollen und nicht einfach, prima ich schreib das
ab und gut ist. Aber nein, wir kdnnen (ber die Inhalte diskutieren. Manchmal ergeben sich fiir einen
selbst auch als Lehrkraft vielleicht ganz andere Denkwege, ganz andere Denkrichtungen. Das versu-
che ich meinen Schiilern eigentlich auch immer mit auf den Weg zu geben. AuBert euch, auch wenn
ihr eine Frage habt oder wenn ihr ganz anderer Meinung seid, selbst wenn ihr auf dem falschen Weg
seid.

I: Okay. Da sind sie schon ein bisschen drauf eingegangen, sehen Sie eine gesellschaftliche Relevanz
flr die Ausbildung einer reflexiven Kartenkompetenz?

GL2: Eine gesellschaftliche? Ich wiirde auf jeden Fall erst mal sagen ja. Ich finde da hadngt ja auch eine
ganze Menge dran, wenn man auch weil, sind die Flachen gar nicht so richtig dargestellt. Das baut ja
dann auch immer so sukzessive auf, auf den verschiedenen Instanzen, dass man dann irgendwann
auch nochmal merkt, ah warum hat man das denn so dargestellt oder so? Warum ist eine vielleicht
kleiner, obwohl es vielleicht flichenmaRig viel groRer ist? Was bedeutet das eigentlich also das?

I: Und jetzt nochmal generell nochmal auf den Lebensalltag von den Schiilern bezogen? Den aktuel-
len und den zukiinftigen, flir wie wichtig schatzen Sie das da ein, dass die so eine reflexive Karten-
kompetenz erlernen?

GL2: Ja, das was ich eigentlich schon sagte, wenn man mit Karten tatsachlich auch umgeht, dass man
dann hinterfragt, ist das eigentlich wirklich so? Ob das jetzt eine Atlaskarte ist oder was auch immer
eine Navigationskarte, ob das wirklich immer alles so richtig ist, oder ob man nicht vielleicht auch
mehr Wissen dariiber hat und weil}, wie man damit besser umgehen kénnte.

I: Okay.
GL2: Das ist vielleicht ein bisschen schwammig formuliert (lacht).

I: Ich weiB schon, was Sie meinen. Okay, das war auch schon mein erster Block. Mein zweiter Block
bezieht sich jetzt auf die reflexive Kartenkompetenz wirklich im Geographieunterricht. Ja wie oft for-
dern Sie denn in lhrem Geographieunterricht gezielt ein kritisches Kartenverstandnis?

GL2: Ich glaube, dass ich das tatsachlich nicht oft genug tue, obwohl ich mir dessen bewusst bin. Ich
glaube tatsachlich kdnnte man das noch ausweiten. Das ist aber schon meistens der Zeit geschuldet
tatsachlich. Ich setze Karten jede Stunde ein. Aber dass man tatsachlich nochmal schaut, ist das denn
wirklich so dargestellt? Ja, vereinzelt schon. Wir hatten das zum Beispiel beim Sudan. Also ich bin oft
in Rdumen, wo ich nicht so, also in dlteren Raumen, wo ich nicht so die Medienvielfalt habe. Entspre-
chend habe ich dann auch mal eine Weltkarte auf Folie und teilweise gibt es nur solche Darstellun-
gen, so als stumme Karte, dass die Schiiler das oft dann auch selbst einzeichnen die Lander und so.
Dass die dann lernen, wie man mit so einer Karte arbeitet. Und dann schauen, wo liegt Niger, wo
liegt Tschad. Dass die zum Beispiel auch darauf kommen, hier ist Sudan schon geteilt. Auch die Welt-
karten, die ich teilweise habe, ist es nicht geteilt. Es kann sein, dass es solche Darstellungen gibt und
ist schwer zu finden. Manchmal zeichne ich das dann selbst ein und weise dann aber darauf hin. Das
ist ja auch Kritik. Das ist ja nicht malistabsgetreu. Ne dann weise ich aber auch darauf hin, hier ist ein
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Fehler. Die Karte ist relativ alt und manche Schiller kommen auch selbst darauf. Ich habe den Sudan
ja selbst geteilt, aber bitte denkt daran, das ist so eigentlich nicht korrekt. Aber es geht jetzt nur da-
rum, dass wir das einmal dargestellt haben.

I: Wenn Sie das mal ein bisschen quantifizieren, wie oft férdern Sie die kritische Kartenkompetenz?
Jede Unterrichtsstunde, zweimal pro Unterrichtsstunde? Kénnen Sie irgendwie das grob?

GL2: Ich glaube ein Mal pro Unterrichtsreihe tatsachlich. Aber das finde ich sehr wenig. Ich glaube,
ich muss mir noch mehr Bewusst machen, dass wir das ofter tatsachlich tun. Also wenn wirklich ganz
bewusste Fehler oder Sachen zu finden, Dinge, die man auf jeden Fall ansprechen muss, mache ich
das auch sofort eigentlich, weil mir das auch sehr wichtig ist. Wenn es aber zum Beispiel um irgend-
welche Landerdarstellungen geht, man sollte vielleicht doch nochmal iberlegen, ob das tatsachlich.
Einfach auch wegen der Thematik und der Zeit her oft einfach auch nicht.

I: Wenn Sie den zeitlichen Umfang nochmal einer kritischen Arbeit mit Karten im Verhaltnis zu ande-
ren Teilbereichen der Kartenarbeit wie Dekodieren, Beschreiben, Erklaren, wie wiirden Sie den zeitli-
chen Umfang da einschatzen im Verhaltnis zu den anderen?

GL2: Also bei meiner Arbeit, also da nimmt das eher nur ein Viertel von dem ein, wenn tberhaupt.
Also wie gesagt, das ist noch sehr wenig.

I: Und wie begriinden Sie diesen ja geringen Umfang, wie sie jetzt gesagt haben, der Forderung einer
kritischen Kartenkompetenz?

GL2: Ja weil es manchmal wirklich, das dient ja auch oft einfach der Verortung an sich. Befinden wir
uns zum Beispiel im Raum, verortet das ganz kurz mit Nachbarlandern und so weiter, zum Beispiel
beim Einsatz, bei der Nutzung. Wir benutzen zum Beispiel auch physische Karten oder andere thema-
tische. Aber wenn ich auch jetzt mal bei dieser Karte jetzt hier bleibe, da habe ich mich jetzt ein biss-
chen so langgehangelt, das ist ja tatsachlich auch so, wenn ich einfach nur verorte, einfach vom {...)
thematischen abhangt ja, bietet sich das vielleicht mit dem Sudan an. Ich bin gerade bei der Sahelzo-
ne deswegen. Aber auch der Zeitaspekt auch, glaube ich einfach. Und die Klassenstufe ist vielleicht
manchmal auch entscheidend, inwieweit man das thematisiert.

I: Genau, das ware jetzt auch meine nachste Frage. Gibt es Unterschiede bezliglich den Jahrgangsstu-
fen?

GL2: Ja total. Wenn man mit der Atlasarbeit zum Beispiel anfangt, bei uns ja in der Klasse 6, in der 5
haben die ja kein Erdkunde, dann sind die schon erst mal mit diesem Medium Atlas schon total tber-
fordert. Mit der Karte selbst. Das merkt man auch, wenn man diesen Atlasfiihrerschein macht. Man
muss alles ganz genau beschreiben, was die machen sollen. Es liegt nicht daran, dass die die Aufga-
benstellungen nicht verstehen, sondern tberhaupt mit so einer Fiille an Karten umzugehen. Das ist
schon fiir die meisten Schiiler eine Uberforderung. Und wenn sie dann so eine physische Karte, weil
die ja auch mit Deutschland anfangen, dann sitzen die da schon, O Gott. Natirlich ist alles griin und
ich kann Deutschland vielleicht sogar erkennen. Aber, oh je, was sind denn die anderen Zeichen da?
Damit erst mal umzugehen, glaube ich ist ziemlich komplex fiir die Schiiler. Wenn ich dann noch an-
kdme, ja passt auf aber wir miissen mal schauen, wie das so dargestellt ist, ob das Sinn macht. Die
sind ja erst mal, werden ja erst mal darauf trainiert, die Signaturen zu erkennen, die Farbgebung zu
erkennen. Und ich glaube das sollte man in dieser Klassenstufe auch erst mal so belassen. In der 7
eventuell auch.

I: Und danach dann, wenn sie diese Grundlagen vielleicht schon kénnen?

GL2: Dann kann man damit sicherlich anfangen, also wenn die wirklich damit umgehen kénnen, auch
mit Karten umgehen kénnen, Signaturen verstehen. Meistens ist das ja auch so, dass man dann tat-
sachlich direkt weil3, was ist ein roter Punkt. Wenn man die Karte sieht, dann muss man sich nicht
unbedingt die Legende anschauen. Also wenn dieser Umgang gelibt ist, das ist eine Voraussetzung
denke ich. Dass dieser Umgang mit Karten gelibt wird. Dass die tatsachlich auch mit dem Medium
Atlas umgehen kénnen, damit die wissen, wo ich die richtigen Karten suche. Der sieht dann auch, ah
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okay ich suche Europa verkehrt. Was steht da? Seite 104. Auch dass das so eingeteilt ist. Wie oft su-
chen die irgendwie hier hinten Europa politisch. Und dann sage ich immer, liebe Leute, haben wir
doch eigentlich gemacht. Das muss auf jeden Fall gegeben sein. Und wenn das sitzt, dann ist das
glaube ich auch gar kein Problem mit einer kritischen Kartenabreit umzugehen und vor allem fiir die
Oberstufe glaube ich unerlasslich.

I: Und warum unerlasslich?

GL2: Weil die ja auch kurz vor dem Abitur stehen. Die kénnen reflektieren, die kdnnen auch sich
selbst reflektieren, ihre eigenen gegebenen Aspekte wie auch immer und ihre eigene Arbeit und die
sind auch durchaus in der Lage die Zusammenhadnge besser zu verstehen und liber den Tellerrand
hinauszudenken und das gehort ja zu einer kritischen Kartenarbeit auch dazu und das kdnnen die
durchaus. Das ist gar kein Problem. Oder auch in Klasse 9 ist das denke ich kein Problem. Also fir
einige zu mindestens.

I: Okay gut. Dann geht es jetzt im nachsten Teil um die Methoden und Kontexte einer Férderung ei-
ner reflexiven Kartenarbeit im Geographieunterricht. Ja da hatte ich jetzt so die Frage, wenn ich jetzt
ja bald ins Referendariat gehe als noch unerfahrene Gepgraphielehrerin und dann wirklich eine refle-
xive Kartenarbeit oder Kompetenz fordern mochte, wie kdnnte ich das am gewinnbringendsten ma-
chen und in welcher Unterrichtsphase? Konnen Sie da aus lhrer Unterrichtserfahrung vielleicht ein
bisschen, welche Methoden kénnte man da anwenden oder welche Aufgabenstellungen kdnnte man
stellen, um das zu férdern?

GL2: Man kénnte auch zum Beispiel verschiedene Darstellungen von Karten vergleichen. Es gibt ja
auch unterschiedliche Zeichnungen, Bornsche Darstellungen etc. Die einfach auch mal miteinander
vergleichen und schauen, wie ist das dargestellt oder aber eben auch, was weil} ich, Karten, die bei
der Kartenzentrierung. Es gibt ja auch europazentrierte, asienzentrierte Karten. Dass man da viel-
leicht auch mal schaut und vergleicht, wenn Asien im Fokus ist, wie sieht das mit dem Malstab der
anderen Lander beispielsweise aus? Wie sind die so dargestellt? Da zum Beispiel. In welcher Unter-
richtsphase? Ich glaube, dass das schon teilweise so ein bisschen in den Transfer auch geht. Man
kann aber auch durchaus, also je nachdem, wenn ich eine Karte habe, wo vielleicht was fehlt, die
vielleicht auch ein bisschen alter ist, dass die Schiler das vielleicht auch erkennen sollen. Was hat
sich da auch schon gedndert, weltpolitisch oder auch auf bestimmte andere Rdume bezogen, dass sie
das dann eben auch entsprechend rausfinden kénnen. Oder das vielleicht auch sogar schon in der
Erarbeitungsphase oder als thematischer Einstieg in eine Reihe. Das geht ja auch schon durchaus.

I: Und welche konkrete Aufgabenstellungen wiirden Sie dann vielleicht?

GL2: Oder vergleichen. Dann, also man kann das ja auch zum Beispiel je nach Anforderungsbereich
machen. Also beschreibe die Karte. Was fallt dir auf? Was ist auffallig? Oder was weicht vielleicht von
der lblichen Darstellung, die du kennst, ab? Oder vielleicht auch von der Farbgebung. Es gibt ja auch
Atlanten tatsachlich, die sind ja von ihrer Farbgebung sehr unterschiedlich. Dass man da auch viel-
leicht mal vergleicht und lberlegt, warum machen die das? Warum machen die das nicht einheitlich?
Wir haben das ja gelernt, zum Beispiel norddeutsches Tiefland ist ja immer so griin gekennzeichnet
oder die einzelnen Héhenstufen. Warum ist das vielleicht in einem anderen Atlas anders? Was kon-
nen die sich zum Beispiel dabei gedacht haben? Das geht zum Beispiel aber auch schon in Klasse 6,
wenn man damit anfangt.

I: Und da sind Sie im Prinzip auch schon drauf eingegangen. Mit welchen Medien bringen Sie dann
ein kritisches Kartenverstandnis ein und warum nehmen sie diese Medien dann auch?

GL2: Ja, es gibt ja ganz unterschiedliche Medien, aus denen man zum einen Karten beziehen kann,
mit denen man aber auch Karten darstellen kann. Das ist ja der Atlas, auf Folien, man kann aber auch
schon Google Maps benutzen oder auch.

I: Und warum nehmen Sie dann zum Beispiel Google Maps?
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GL2: Ja, weil es ja auch eine andere Darstellung einfach ist beziehungsweise das ja auch anders auch
eingestellt werden kann. Ich kann die Karten ja teilweise auch verandern. Oder ich glaube mit GIS
lasst sich das auch ganz schén machen, denke ich. Wir haben leider kein GIS an der Schule. Es ist auch
schon ein bisschen langer her, dass ich das gemacht habe. Aber ich glaube, GIS ist mittlerweile auch
so weit, dass man das auch benutzen kénnte.

I: Und inwiefern nutzen Sie auch Darstellungen aus den Schulbiichern, um einen kritischen Umgang
mit Karten zu foérdern?

GL2: Eher gar nicht.
I: Und warum?

GL2: Also ich glaube, wir haben ja dieses Terra-Buch. Ich benutze momentan aber noch das alte auf-
grund von einiger Darstellungen und auch Karten, einiger thematischer Karten. Aber stellenweise ist
davon gar nicht die Rede, von einer kritischen Kartenarbeit.

I: Okay. Ja jetzt haben Sie ja schon ein bisschen erldutert, wie Sie das in lhrem Unterricht einbringen
und sind ja auch, teilweise waren das ja jetzt auch schon potentielle Moglichkeiten, wie man das
fordern kénnte, was sie nicht genau machen, oder wie man es machen kdnnte oder?

GL2: Ja genau.

I: Kennen Sie da noch weitere Moglichkeiten? Also wie kdnnte man das gezielt férdern?
GL2: Eine kritische Kartenarbeit ?

I: Oder sind das die Aspekte, die Sie?

GL2: Ja. Das ist ja wirklich sehr vielfaltig. Man kann ja mit Karten wirklich eine Menge machen. Ich
finde ja GIS auch total schon, dass dann wirklich damit zu machen. Man kann damit ja Karten auch
verandern. Miteinander vergleichen auch. Selbst Karten entwerfen. Thematische vor allen Dingen
und ja aber das haben wir halt nicht und deswegen konnte ich das halt auch noch nicht so erproben.
Aber ansonsten wiirde ich jetzt fiir mich mitnehmen, dass ich das auf jeden Fall starker mache. Also
das Bewusstsein ist da, dass man das auf jeden Fall machen sollte. Aber wahrscheinlich muss ich dem
mehr Raum geben in meinem Unterricht.

I: Okay. Ja, im Prinzip waren das jetzt auch schon meine Fragen. Danke schon mal fir das Gespréach
und die guten Informationen. Also wenn ich die Arbeit fertig habe, kann ich lhnen die auch gerne
zukommen lassen.

GL2: Ja sehr gerne.

I: Um lhre Angaben jetzt ein bisschen besser einordnen zu kénnen, habe ich abschliefend noch ein
paar personliche Fragen an Sie. Einmal ihr Alter und lhr Dienstalter?

GL2: Also ich bin 30 und ich bin seit 2014 im Dienst. Also 4 Jahre.
I: Okay und lhre Facherkombination?

GL2: Deutsch, Erdkunde, DaZ.

I: Und dann, wie hoch ist |hr personliches Interesse an Karten?

GL2: Sehr hoch. Also ich arbeite eigentlich wie gesagt jede Stunde mit Karten, aber auch im privaten
Bereich.

I: Okay und wo haben Sie Ihre Kenntnisse zur reflexiven Kartenarbeit speziell erworben?

GL2: Also teilweise durch ja Auseinandersetzungen mit Fachzeitschriften, mit Fachliteratur, weil im
Studium haben wir dazu eigentlich nichts gemacht.

I: Okay. Spezielle Fortbildungen gibt es da irgendwas dazu?
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GL2: Haben mich bis jetzt noch nicht erreicht tatsachlich dazu.

I: Okay. Das war es dann im Prinzip dann auch. Besitzen Sie noch weitere Anmerkungen zur kritischen
Kartenarbeit, die sie mir vielleicht als angehende Lehrerin noch mitgeben mdéchten?

GL2: Ich wiirde einfach nur generell sagen, dass ich dieses Thema total gut finde und ich glaube wir,
sowohl die jingeren, als auch die alteren Kollegen, dafiir mehr bewusst machen missen. Also dass
diese Bewusstmachung eben auch dafiir, dass man das tatsachlich auch mal im Unterricht macht.
Das ist ja schon, wenn wir uns schon selbst damit auseinander setzen, aber dass wir das auch Schi-
lern vor allem mit auf den Weg geben. Ich glaube, das sollten wir verstarkt tun oder starker.

I: Ja. Okay, dann herzlichen Dank fiir lhre Mitarbeit nochmal.

GL2: Gerne.
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Anlage 5: Transkript GL3

Datum des Interviews: 26.04.2018

Ort des Interviews: Biologiefachraum eines Gymnasiums im Regierungsbezirk Arnsberg
Dauer des Interviews: 23:09 Minuten

Geschlecht: weiblich

Alter: 40 Jahre

Dienstalter: 15 Jahre

Unterrichtsfacher: Erdkunde, Biologie

Atlas, Kartenname und Seitenzahl: Diercke Weltatlas 2015, Ballungsraum Rhein-Ruhr Struk-
turwandel, S.40.

I: Okay, dann nochmal herzlichen Dank, dass Sie sich fiir die Teilnahme an meiner Befragung
bereit erklart haben. Ich bin Geographiestudentin im Master of Education an der Universitat
Minster und stehe kurz vor dem Ende meines Studiums. Im Rahmen meiner Masterarbeit,
welche ich im Fachbereich der Geographiedidaktik schreibe, habe ich mir zum Ziel gesetzt, die
Arbeit mit Karten im Erdkundeunterricht ndaher zu untersuchen. In diesem Zusammenhang
wirde ich lhnen gerne ein paar Fragen stellen, die sich eigentlich nur auf Ihre Unterrichtser-
fahrung und lhre Einstellung zum Einsatz von Karten beziehen. Es gibt keine falschen Antwor-
ten. Ich bitte Sie einfach alles zu erzahlen, was Sie zu dem Thema wissen. Insgesamt wird das
Interview ungefahr 30 Minuten dauern und wie ich Ihnen bereits mitgeteilt habe, wiirde ich es
gerne aufnehmen, um das hinterher besser auswerten zu kdnnen. Selbstverstandlich werde
ich die Daten vertraulich behandeln, anonymisieren und sie lediglich fiir meine Masterarbeit
nutzen. Sind Sie damit einverstanden?

GL3: Ja, binich.

I: Okay. Ja welche Bedeutung besitzt denn fiir Sie generell die Arbeit mit Karten im Erdkunde-
unterricht?

GL3: Meinen Sie das jetzt quantitativ? Also wie haufig sie eingesetzt werden?
I: Ja.

GL3: Ja also prinzipiell wiirde ich sagen, dass wir sie hier an der Schule sehr viel einsetzen.
Nicht unbedingt in jeder Unterrichtsstunde. Das ist denke ich klar. Das ist auch ganz klar the-
menabhangig. Aber ich wiirde sagen, eine sehr grofRe und wichtige Bedeutung. Und die Kom-
petenz Karten lesen zu kdnnen, interpretieren zu kénnen, ist denke ich auch ein ganz wichtiges
methodisches Ziel in unserem Unterricht.

I: Okay. Dann haben Sie ja hier schon die Atlanten mitgebracht. Hatten Sie eine thematische
Karte, die Sie vielleicht hdufig mal einsetzen oder gerne einsetzen, wo Sie mir einmal irgendwie
erldutern kénnten, wie Sie damit arbeiten? Welche Aufgaben Sie dann dazu geben?

GL3: Da muss ich mich mal eben inspirieren lassen (blattert im Atlas).
I: Irgendeine thematische Karte.

GL3: Deutschland vielleicht. Eine Karte, der Klassiker natirlich (blattert im Atlas). Struktur-
wandel Ruhrgebiet ist ja so ein Klassiker. Sie kdnnen auch parallel gucken (verweist auf einen
weiteren Atlas). Seite 40.

I: Okay.
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GL3: Das ist denke ich ein Klassiker einfach. Strukturwandel im Ruhrgebiet, weil es ja so ein
Vergleich in dem Fall um 1960 und das rheinisch-westfalische Industriegebiet 2015. Die Karte
ist jetzt natlrlich sehr gut in Hinblick, eigentlich schon in den kleineren Klassen, dass die ein-
fach mal schauen, Mensch was fallt mir denn auf den ersten Blick auf? Und die kommen relativ
schnell darauf, dass sie dann hier solche Sachen, Steinkohle, Bergbau, haben wir hier ganz viele
Signaturen. Die fehlen dann eben 2015. In dem Fall wiirde man so eine Karte auch dann ein-
setzen direkt am Anfang, um Fragestellungen zu entwickeln. Wie kommt es eben zu dieser
Anderung in dem Fall, dass wir da jetzt ganz andere Symbole finden. Ahnlich wiirde ich sie aber
genauso gut in der Oberstufe dann einsetzen kénnen. Dann um ein bisschen tiefer reinzugehen
im Hinblick auf Strukturwandel. Was hat sich gedndert? Was kann man hier finden im Jahr
2015, was eben 1960 noch nicht vorhanden war? Und dann auch entsprechende Fragestellun-
gen nach dem warum einfach zu entwickeln.

I: Okay, ja so ahnlich haben wir das in der Uni auch besprochen, dass man Karten erst deko-
diert, dann beschreibt und dann halt erklart, wie Sie das ja jetzt auch gesagt haben. Nur was
bei uns halt auch noch ganz stark so der Fokus jetzt war, in meinen Kartographieseminaren,
war immer diese, so eine Art kritische Kartenarbeit, dass Karten kritisch hinterfragt werden. Ja
und dieser Aspekt war mir personlich halt gar nicht bewusst. Also ich kannte halt auch Deko-
dieren, Beschreiben und Erklaren von Karten, aber dass die auch explizit kritisch hinterfragt
werden sollen, hatte ich nicht im Bewusstsein. Dann habe ich mich ein bisschen mehr damit
auseinander gesetzt und auch in der fachdidaktischen Literatur ein bisschen gelesen und habe
gesehen, dass auch da der Fokus sehr stark auf so einer reflexiven Kartenarbeit vorzufinden ist
und auch in den Bildungsstandards habe ich gesehen, ist zum Beispiel explizit formuliert: Schi-
lerinnen und Schiiler kdnnen Manipulationsmoglichkeiten kartographischer Darstellungen zum
Beispiel durch Farbwahl, Akzentuierung beschreiben. Sie kdnnen anhand von kognitiven Kar-
ten erldautern, dass Raume stets subjektiv und selektiv wahrgenommen werden. Und sie kén-
nen anhand von Karten verschiedener Art erlautern, dass Raumdarstellungen stets konstruiert
sind. Wenn man jetzt zum Beispiel die Karte nimmt, ist auf der einen Seite immer so die Sache,
was mochte der Kartenautor mit der Karte erreichen? Warum hat er sie so dargestellt? Warum
hat er diese Elemente, wie zum Beispiel diese hier, dargestellt? Warum hat er diese Elemente
ausgewahlt? Warum hat er diesen Ausschnitt ausgewahlt? Oder auch welche Farben halt, dass
hier zum Beispiel was in Rot dargestellt ist und besonders hervorgehoben wird. Das ist so die
eine Seite von dieser reflexiven Kartenarbeit. Aber die andere Seite ist aber auch, dass die
Schiiler sich selbst reflektieren, wenn sie mit Karten arbeiten. Ist die Karte jetzt irgendwie fiir
meine Aufgabenstellung tiberhaupt sinnvoll oder gibt es da vielleicht andere Karten? Genau,
das ist so die andere Sache. Ja, und das, wie sie jetzt gemerkt haben, bin ich halt vor allem auf
diese kritische Kartenkompetenz jetzt aus.

GL3: Da habe ich auch noch ein Beispiel zu.
I: Ja, da kommen wir bestimmt noch zu.
GL3: (lacht)

I: Ich mochte im Interview dann vor allem drei Dinge mit lhnen besprechen. Zunachst einmal
generell die Relevanz der kritischen Kartenkompetenz oder kritischen Kartenarbeit im Geogra-
phieunterricht, dann die Haufigkeit der Férderung einer reflexiven Kartenkompetenz und im
dritten Teil geht es dann darum, wie man das wirklich, welche Mdglichkeiten es gibt, diese
kritische Kartenkompetenz zu fordern tGberhaupt im Unterricht. Haben Sie erst mal noch Fra-
gen generell zur Definition?

GL3: Nein. Ich warte erst mal.

I: Ja, dann ware meine erste Frage, ja welchen Stellenwert fiir Sie personlich, in Ihrem Lebens-
alltag, eine kritische Reflexion von Karten besitzt?

GL3: In meinem personlichen Lebensalltag?
85



81

82
83
84
85
86

87
88

89
90
91
92
93
94

95
96

97
98
99
100
101
102

103
104

105
106
107
108
109
110

111
112
113

114
115
116
117
118
119
120

121
122
123
124

125
126
127

Miinstersche Arbeiten zur Geographiedidaktik | Band 15 J. Kénig

I: Jetzt nicht unbedingt auf Schule bezogen.

GL3: O Gott. Den wiirde ich als niedrig einstufen, also wenn ich jetzt mal so dartiber nachden-
ke, wann ich kritisch Karten reflektiere in meinem Alltag. Nein, das mache ich glaube ich nicht
so haufig. Also vielleicht schon mal bei so Dingen, die so in Tageszeitungen sind, dann schon
mal. Das schon eher. Aber ja, Karten, die man so verwendet. Man verwendet ja jetzt im Alltag
auch nicht standig Karten.

I: Okay und ja flr wie wichtig schatzen Sie die Férderung eines kritischen Umgangs mit Karten
im Geographieunterricht ein?

GL3: Da wiirde ich sagen, da ist das schon wieder wichtig. Also ich habe durchaus auch ein
Beispiel im Kopf, wo da auch ein Fokus drauf war. Da geht es vor allen zum Beispiel um so
Moglichkeiten durch Klassifikationen von Werten schon also manipulativ in die eine Richtung
oder in die andere Richtig Karten interpretieren zu lassen und solche Dinge. Da habe ich zum
Beispiel eine Einheit zu gemacht, wo wir uns das angeschaut haben, wie unterschiedlich dann
die Kartenergebnisse werden je nachdem, wie man dann vorgeht.

I: Und jetzt, wie wichtig halten Sie die Férderung einer kritischen Kartenkompetenz generell fir
den Erdkundeunterricht oder fiir andere Facher auch?

GL3: Also im Erdkundeunterricht, ja klar. Wichtig bei anderen Fachern (...) finde ich jetzt wie-
der schwierig. Also ich habe jetzt keine andere Gesellschaftswissenschaft, auf die ich das jetzt
so Ubertragen kénnte, auch keine Sprache oder so, wo es vielleicht eine Rolle spielen kénnte.
Von daher kann ich das schlecht einschatzen. Aber grundsatzlich wollen wir natiirlich immer
unsere Schiilerinnen und Schiiler so erziehen, dass sie Dinge eben auch hinterfragen, ob das
jetzt eine Karte ist oder was anderes.

I: Da gehen Sie schon so ein bisschen auf meine nachste Frage ein. Sehen Sie eine gesellschaft-
liche Relevanz fiir die Ausbildung einer reflexiven Kartenkompetenz?

GL3: Ja, ganz klar. Wir wollen natirlich hier Menschen, die sich kritisch mit Dingen auseinander
setzen und die Dinge hinterfragen. Und nochmal, das ist denke ich egal, ob das jetzt eine Karte
ist oder was auch immer. Das ist ja auch sowieso bei jeglicher Quelle, die man so in die Finger
kriegt, dass man in der Regel sich, dass wir auch in der Schule das fordern wollen, dass die
Schiilerinnen und Schiiler sich das erst mal anschauen, wer hat die gemacht und mit welcher
Intention hat die Person diese Quelle erstellt und so weiter. Klar.

I: Okay und jetzt noch mal einmal, welche Relevanz besitzt Ihrer Ansicht nach die Férderung
einer kritischen Kartenkompetenz fiir die Schiler in ihrem aktuellen oder auch in ihrem zu-
kiinftigen Lebensalltag?

GL3: Ja, ich habe ja gerade selber schon so an die Tageszeitung gedacht, wo diverse Dinge auch
schon mal kartographisch dargestellt werden. Ich denke, da konnte es schon sehr relevant
sein, dass sie dann vielleicht geschult sind, sowas auch besser einzuschatzen und in den Ge-
samtzusammenhang zu stellen, was ihnen da so in die Finger kommt. Ja gut, wir leben im digi-
talen Zeitalter. Das was im Internet zuganglich ist, auch das konnte ja eine Karte sein oder eine
kartographische Darstellung im weiteren Sinne. Und auch da denke ich, ware es dann relevant,
dass sie gelernt haben, das zu hinterfragen.

I: Okay. Ja, das war im Prinzip mein erster Absatz. Im nachsten Schritt geht es um die Haufig-
keit der Forderung einer kritischen Kartenkompetenz im Erdkundeunterricht. Und da ware
meine erste Frage, wie oft fordern Sie in Ihrem Unterricht gezielt ein kritisches Kartenver-
standnis? Also wirklich gezielt so?

GL3: Also gezielt habe ich es in diesem Schuljahr, ich habe aktuell nur eine neunte Klasse in
Erdkunde, was anderes nicht, und da habe ich es genau ein Mal sehr gezielt getan. Das war
halt im Zusammenhang unterschiedlicher Entwicklungsstanden von Raumen. Da haben wir
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allerdings auch Karten selbst erstellt. Und haben halt mit Rohdaten, haben Werte klassifiziert
und dann durch einfache Farbcodierung Karten erstellt mit einem Grafikprogramm auf dem
Computer. Und ja, da habe ich die Schiiler eben erproben lassen, wie sich eigentlich so eine
Karte verandert, wenn man die Klassen unterschiedlich setzt und ja. Die hatten unterschiedli-
che Ansétze natiirlich. Wir haben verschiedene Indikatoren genommen. Ich weiR nicht, ob Sie
sich das vorstellen kénnen jetzt gerade. Es ging halt um den Klassiker Pro-Kopf-Einkommen
oder aber auch Alphabetisierungsrate haben wir dargestellt. Was haben wir noch gemacht?
Sauglingssterblichkeit. So die klassischen HDI-Indikatoren und sowas. Und ja klar, da muss man
sich natrlich fragen, ist es jetzt sinnvoll bei einem Indikator wie Alphabetisierungsrate, das
Ganze jetzt von 0 bis 10 Prozent, von 10 bis 20, von 20 bis 30 und so weiter auf zu splitten oder
sollte ich das vielleicht abandern? Was mochte ich aussagen mit meinem Ergebnis? Und vor
allen Dingen wie sieht das hinterher aus auf der Karte? Und ja da sind tolle Ergebnisse bei rum
gekommen und ich denke in dem Fall wurde genau das erreicht, zu sehen, naja, wenn ich eine
Karte vor mir habe und da leuchtet irgendwas signalrot, weil ich damit vielleicht aussagen will,
oh da ist aber gerade was ganz alarmierend, ja wie ich sozusagen durch Veranderungen solche
Zuweisungen dann ganz andere auf den ersten Blick, eine ganz andere Auslage rein bringen
kann. Also das wadre jetzt so ein Beispiel gewesen.

I: Okay und wenn Sie jetzt mal so ein bisschen quantifizieren oder etwas verallgemeinern, wie
oft fordern Sie ein kritisches Kartenverstdandnis, jede Unterrichtsstunde, ein bis zweimal pro
Reihe, weild ich nicht ein Mal im Halbjahr?

GL3: Also so explizit, wie ich das gerade erldautert habe, einmal im Schuljahr.
I: Okay.

GL3: Dass man vielleicht mal hier und da sich eine Sache herauspickt und die nochmal hinter-
fragt, ja gut, das dann vielleicht einmal in der Reihe oder so.

I: Wie schatzen Sie dann so den zeitlichen Umfang der Férderung einer kritischen Arbeit mit
Karten im Verhaltnis zu anderen Teilbereichen der Kartenkompetenz, wie halt Dekodieren,
Beschreiben, Erklaren ein?

GL3: Auch rar. In dem Fall, als ich die gerade beschriebene Unterrichtsreihe gemacht habe,
war das natdrlich wirklich ganz klar im Fokus und da war es natirlich sehr aufwendig. Ansons-
ten wenn man eine Karte nutzt, so wie ich es gerade erklart habe, um zu einer Fragestellung
oder sowas zu gelangen, dann ist es natirlich, dann tritt das eher in den Hintergrund.

I: Okay und wie kdnnen Sie diesen, jetzt eher geringen Umfang der Férderung begriinden?
Oder wie erklaren Sie das, dass das wirklich explizit nur einmal pro Schuljahr thematisiert wird
und sonst eher anders mit Karten gearbeitet wird? Gibt es da irgendwie Griinde flr?

GL3: Ja gut, im Wesentlichen, wenn wir unterrichten, orientieren uns natirlich an unserem
Curriculum und da sind eine ganze Menge an Kompetenzen natirlich drin und da kommt man
denke ich auch automatisch auf diesen Stellenwert, dass natirlich nicht eine Kompetenz da
Uber die MaRen Zeit und Raum einnimmt. So wiirde ich es begriinden.

I: Okay und ja wieso fordern Sie, oder Sie meinen ja Sie arbeiten recht viel mit Karten, wieso
machen Sie dann eher Beschreiben, Erklaren, wie sie das gerade gesagt haben, und nicht die-
ses kritische?

GL3: Ja, ich wiirde sagen.
I: Warum wird das andere dann vielleicht eher gemacht?

GL3: Weil es natiirlich in der Regel, wenn wir ein Unterrichtsthema haben, wollen wir ja eigent-
lich immer zu einer Fragestellung hinflihren und ja es orientiert sich dann natdrlich alles sehr
stark an dieser Fragestellung, die inhaltlich gestaltet ist, und in dem Fall ist dann diese kritische
Hinterfragung der Karte einfach nicht so relevant, um zu meiner Fragestellung zu kommen.
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I: Okay ja. Und sehen Sie Unterschiede hinsichtlich des Umfangs, in welchem Sie den kritischen
Umgang mit Karten in den verschiedenen Jahrgangsstufen thematisieren oder férdern?

GL3: Ja, wiirde ich schon sagen.
I: Inwiefern?

GL3: In den unteren Jahrgangsstufen, also in Klasse 5, fangen wir ja an mit Erdkunde. Da ist
einfach noch sehr viel starker die Methodenschulung im Vordergrund. Also lberhaupt mit
einem Atlas zu arbeiten, Gberhaupt das erste Mal mit einer thematischen Karte zu arbeiten, sie
zu lesen, zu verstehen, was ist eine Legende etc. Und da denke ich, hatte ich jetzt auch so eine
Geschichte wie jetzt mit der Klasse 9 auf keinen Fall gemacht und auch nicht in dem Umfang.

I: Warum dann nicht also?

GL3: Auch da, wir orientieren uns am Curriculum ganz klar. Da steht halt drin, dass die zu-
nachst mal mit dem Atlas oder mit einer Karte an sich umgehen sollen im Hinblick darauf, sie
zu lesen und (...) von daher.

I: Wie sind, ich frage nochmal nach, wieso férdern Sie das dann in héheren Stufen dann ein
bisschen mehr jetzt im Gegensatz?

GL3: Ja gut, warum mache ich das? Weil sie ja dann sozusagen dieses Grundhandwerkzeug
schon mitbringen. Weil sie Grundsatze nicht mehr erklart bekommen miissen, was eine Legen-
de ist und wie das Ganze funktioniert. Das haben Sie dann ja schon und das baut ja gewisser-
maRen darauf auf. Das ist ja im Grunde genommen eine hohere Kompetenzstufe, die sie dann
in diesem Fall erreichen.

I: Okay, danke. Ja dann komme ich im Prinzip auch schon zu meinem letzten Abschnitt. Da geht
es wirklich um die Methoden der Férderung einer reflexiven Kartenarbeit. Wenn Sie sich jetzt
vorstellen, dass ich bald ins Referendariat gehe und dort halt auch meine Schiler zu einem
kritischen Umgang mit Karten befdhigen mochte, wie und in welcher Unterrichtsphase kénnte
ich das am gewinnbringendsten machen? Haben Sie da aus Ihrer eigenen Unterrichtserfahrung
ein paar Tipps fur mich? Ich meine, Sie haben ja jetzt gerade schon ein Beispiel genannt.

GL3: Ja, ich finde mein Beispiel eigentlich ganz prima (lacht). Da wirklich einfach selbst dran zu
gehen und selbst eine Karte zu erstellen. Ich glaube dann bekommt man auch am ehesten ein
Gefihl dafir, wie leicht das vielleicht auch ist, da eine veranderte Aussage reinzubringen in so
eine Karte. Das ist natirlich eine zeitaufwendige Geschichte. Das ist ganz klar. Der Klassiker
ware dann tatsachlich so ein Vergleich von zwei Karten mit auf den ersten Blick gleichen Inhalt,
aber unterschiedlicher Aussage. Das bietet sich natirlich auch dann immer an in so einem Zu-
sammenhang. Keine Ahnung. Wahrscheinlich gibt es da, wenn man dann mal so einen Ge-
schichtslehrer fragt oder so, dann vielleicht auch historische Karten, die einem fiir so einen
Vergleich nochmal helfen kénnten. Ja.

I: Oder welche Aufgabenstellungen geben Sie dann explizit, wenn sie so eine Karte rein geben,
um das Kritische zu férdern?

GL3: Bei so einem Vergleich wiirde ich dann natirlich die zunachst mal rein optisch vergleichen
lassen. Wie Elemente da, einzelne Elemente vergleichen zu lassen und dann natirlich eine
weiterflihrende Fragestellung, was entsprechende Ursachen dafiir sein kdnnten, dass diese
Karten jetzt so unterschiedlich aussehen, obwohl sie das gleiche Thema behandeln. Und dann
natirlich, klar Anforderungsbereich Ill. Das Ganze dann natlirlich zu diskutieren beziehungs-
weise zu beurteilen im Hinblick auf die Intention, die dahinter gesteckt haben mag.

I: Okay. Mit welchen Medien bringen Sie die Forderung eines kritischen Kartenverstandnisses
in lhren Unterricht ein und warum dann mit diesen Medien?
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GL3: Im Falle meines Beispiels haben wir es natirlich an den Computern gemacht mit einem
Graphikprogramm. Ansonsten Atlas (lacht). Ja oder aber was wir auch immer, wir haben ent-
sprechende digitale Karten oder so, wenn man da die Moglichkeit hat zumindest.

I: Ja. Und ja sehen Sie da irgendwelche Vorteile, dass man das digital macht?

GL3: Definitiv, weil ja also das digitale Selbstmachen habe ich ja gerade schon erklart. Also
dieses selbsttatig werden, das ist da in dem Fall auch ganz gut. Und bevor ich die selbst eine
Karte jetzt zeichnen lasse oder mit Stiften ausmalen lasse, das wére dann vom Zeitraum noch-
mal glaube ich sehr viel schlimmer, als das mit einem Programm zu machen. Ansonsten ist
natirlich jetzt klar, wir haben Atlas. Da sind farbige Karten drin. Wenn ich aber natirlich denen
eine Kopie oder so an die Hand gebe, das ist ja ganz pragmatisch, dann ist die halt schwarz-
weill. Und wenn ich Abbildungen auf dem Smartboard oder so habe oder auf dem Beamer,
dann sind die halt schén bunt.

I: Und inwiefern nutzen Sie Aufgabenstellungen aus den Schulbiichern, um einen kritischen
Umgang mit Karten zu férdern?

GL3: Ich Uberlege gerade jetzt ernsthaft, ob Aufgabenstellungen in den Schulbilichern sowas
hergeben. Mag sein, dass mir schon mal eine begegnet ist, aber es fallt mir gerade keine ein
(lacht).

I: Okay. Also eher weniger dann.
GL3: Eher weniger, ja.

I: Okay gut. Ja jetzt haben Sie ja jetzt schon ganz viele Moglichkeiten genannt. Hatten Sie noch
irgendwelche anderen gewinnbringenden potentiellen Moglichkeiten oder Unterrichtsphasen,
wie man das fordern kdnnte, was Sie jetzt vielleicht noch nicht gemacht haben? Sie haben ja
jetzt auch schon viel genannt.

GL3: Ja, Unterrichtsphasen. Man kann natiirlich auch direkt im Einstieg dann gegebenenfalls
mit so einem Kartenvergleich oder so. Tja, féllt mir noch was ein. Sehr spontan. Schwierig. Also
so spontan fallt mir jetzt leider gerade nichts ein (lacht).

Kein Problem. Okay. Ja, dann waren das im Prinzip auch schon meine Fragen. Ja vielen Dank
fur die guten Informationen. Und wenn ich die Arbeit fertig geschrieben habe, kann ich Ihnen
die auch gerne zur Verfiigung stellen. Ja und um lhre Ausfiihrungen jetzt noch ein bisschen
besser einordnen zu kdnnen, habe ich abschlieBend noch ein paar personliche Fragen. Einmal
Ihr Alter und lhr Dienstalter?

GL3: Alter 40. Mein Dienstalter, muss ich kurz rechnen. Zahlt Referendariat mit ins Dienstalter?
I: Nein danach.

GL3: Dann waren es 15 Jahre.

I: Und Ihre Facherkombination?

GL3: Biologie und Erdkunde.

GL3: Wie hoch ist |hr personliches Interesse an Karten?

GL3: Soll ich da jetzt mittel, hoch, niedrig?

I:Ja.

GL3: Mittel.

I: Okay und wo haben Sie Ihre Kenntnisse speziell zur reflexiven Kartenarbeit erworben?
GL3: Also definitiv nicht im Studium.

I: Fortbildungen vielleicht?
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GL3: Wenn dann vielleicht im Referendariatsseminar oder so. Da ist einem das schon mal be-
gegnet.

I: Okay.

GL3: Ja gut, manist ja auch immer Autodidakt.
I: Also selbst?

GL3:Ja.

I: Okay gut. Ja besitzen Sie generell noch Anmerkungen zur kritischen Kartenarbeit, die jetzt
noch nicht angesprochen wurden, die Sie mir gerne noch mitgeben moéchten?

GL3: Ich glaube nicht.
I: Ja, dann nochmal herzlichen Dank fir Ihre Hilfe.

GL3: Ja gerne.
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Anlage 6: Transkript GL4

Datum des Interviews: 26.04.2018

Ort des Interviews: Biologiefachraum eines Gymnasiums im Regierungsbezirk Arnsberg
Dauer des Interviews: 21:34 Minuten

Geschlecht: mannlich

Alter: 28 Jahre

Dienstalter: Referendariat

Unterrichtsfacher: Erdkunde, Mathe

Atlas, Kartenname und Seitenzahl: Diercke Weltatlas 2015, Deutschland Landwirtschaft, S.56.

I: Genau, also nochmal herzlichen Dank, dass Sie sich fiir die Teilnahme an meiner Befragung
bereit erklart haben. Ich bin Geographiestudentin im Master of Education an der Universitat
Miinster und stehe kurz vor dem Ende meines Studiums. Im Rahmen meiner Masterarbeit,
welche ich im Fachbereich der Geographiedidaktik schreibe, habe ich mir zum Ziel gesetzt, die
Arbeit mit Karten im Erdkundeunterricht ndaher zu untersuchen. In diesem Zusammenhang
wirde ich lhnen gerne ein paar Fragen stellen, die sich halt auf Ihre personliche Unterrichtser-
fahrung und auf lhre Einstellung zum Einsatz von Karten beziehen. Ich bitte Sie einfach grund-
satzlich alles zu erzdhlen, was Sie fiir die Beantwortung der Fragen flir wichtig empfinden. Fal-
sche Antworten gibt es also nicht. Ja insgesamt wird das Interview ungefdhr 30 Minuten dau-
ern und ja wie gesagt, ich werde das aufnehmen, um es einfach hinterher einfach besser aus-
werten zu kénnen. Und selbstverstandlich werde ich die Daten vertraulich behandeln, anony-
misieren und lediglich fiir meine Masterarbeit nutzen. Sind Sie damit einverstanden?

GL4: Ja.

I: Okay. Ja meine erste Frage ware, welche Bedeutung besitzt die Arbeit mit Karten in lhrem
Erdkundeunterricht?

GL4: Eine sehr hohe Bedeutung. Es ist schon sehr wichtig. Jetzt nicht nur mit Atlaskarten, son-
dern auch mit Internet, also Google Maps etc. Direkt schon zum Einstieg, wenn wir uns mit
einem neuen Thema befassen. Erdkunde lebt ja durch Raumbeispiele, mit dem Exemplari-
schen. Dass die Schiiler schon direkt auch in der Klasse 5, in meiner eigenen Klasse, dass sie
direkt schon auch mit den digitalen Medien etc. mit Karten direkt erst mal die Stadt lokalisie-
ren, den Raum, in dem wir uns befinden. Das hat schon einen sehr hohen Stellenwert.

I: Okay. Ja, Sie haben ja hier die Atlanten mitgebracht. Kénnten Sie mir vielleicht eine themati-
sche Karte mal zeigen, mit der Sie vielleicht schon mal gearbeitet haben oder mit der Sie gerne
arbeiten und ein Mal irgendwie an der Karte erldutern, wie Sie dann, was Sie fiir Aufgabenstel-
lungen rein geben und wie Sie mit dieser Karte arbeiten?

GL4: Okay (blattert im Atlas). Ich konnte die Karte zeigen, die mit der Landwirtschaft. Seite 56.

I: Ja. Wie wirden Sie dann mit dieser Karte arbeiten oder welche Aufgabenstellungen wiirden
Sie den Schiilern geben?

GL4: Also es ging hier nochmal um die Legendenarbeit in der Klasse 5. Als Aufgabe hatten die
erst mal die Signaturen in der Legende zu untersuchen, die landwirtschaftlichen Flachen, wie
die Flachen genutzt werden und wie sie mit welchen Signaturen in der Legende wiedergege-
ben werden. Also erst mal mit der Legende beschéaftigen und dann im Anschluss sollten sie
dann auch Regionen beziehungsweise Gebiete heraussuchen, wo zum Beispiel viel Viehwirt-

91



34
35

36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56

57

58
59
60
61
62
63

64

65
66
67

68
69
70
71
72
73
74
75

76
77
78

79
80

Miinstersche Arbeiten zur Geographiedidaktik | Band 15 J. Kénig

schaft, Viehhaltung gemacht wird. Das kann man ja dann anhand der Signaturen, Symbole in
der Karte herausfinden. Also dass die dann dort wieder Orientierung jetzt so speziell.

I: Okay gut. Wir haben auch in der Uni gelernt, dass man Karten eben dekodiert, beschreibt
und erklart etc. Was bei uns jetzt noch, wo ein ganz groRer Fokus drauf gelegt wurde, ist so die
kritische Kartenarbeit. Also dass Karten kritisch hinterfragt werden und das war mir personlich
jetzt wirklich nicht bewusst. Ich kannte halt, dass ich Karten beschreibe, dekodiere, erklare,
aber dass dieser starke Fokus auf dieser kritischen Reflexion von Karten ist, war mir nicht be-
wusst. Dann habe ich mich ein bisschen mehr damit auseinandergesetzt und auch in der fach-
didaktischen Literatur ist halt wirklich ein ganz starker Fokus immer auf diesem reflexiven und
auch in den nationalen Bildungsstandards fir das Fach Geographie ist zum Beispiel formuliert:
Schiilerinnen und Schiiler kdnnen Manipulationsmoglichkeiten kartographischer Darstellungen
zum Beispiel durch Farbwahl oder Akzentuierungen beschreiben. Sie kénnen anhand von kog-
nitiven Karten erlautern, dass Raume stets selektiv und subjektiv wahrgenommen werden und
sie kdnnen anhand von Karten verschiedener Art erlautern, dass Raumdarstellungen stets kon-
struiert sind. Da kdnnte man jetzt, auf der einen Seite geht es halt darum, was mochte der
Kartenautor mit der Karte erreichen? Warum hat der Kartenautor sich zum Beispiel hier fir
diese Art der Gestaltung entschieden? Warum hat er hier diese, genau diese Symbole zum
Beispiel ausgewahlt oder warum hat er sich fiir diese Farbwahl entschieden? Das ist halt so die
eine Seite und auf der anderen Seite geht es halt auch darum, dass die Schiiler sich selbst re-
flektieren und sich echt fragen, welches Problem méchte ich mit der Karte Gberhaupt bearbei-
ten und was zeigt die Karte vielleicht in Bezug auf mein Problem nicht oder gibt es vielleicht
bessere Materialien oder Karten? Auf der einen Seite halt die Kartendarstellung zu hinterfra-
gen und auf der anderen Seite sich selbst zu hinterfragen.

GL4: Genau.

I: Genau. Also da mdchte ich jetzt auch so ein bisschen meinen Fokus im Interview drauf legen
auf diese kritische Kartenarbeit. Genau und da wiirde mich halt erst interessieren, ja welche
Relevanz diese kritische Kartenarbeit besitzt. Im zweiten Teil geht es dann um die Haufigkeit
einer Férderung einer reflexiven Kartenkompetenz und im dritten Teil geht es ja darum, wie
man das wirklich férdern kénnte. Also welche Méglichkeiten es da gibt. Besitzen Sie an dieser
Stelle erst mal noch Fragen zur Definition der kritischen Kartenkompetenz oder ist das?

GL4: Nein, ist klar.

I: Ist klar. Okay. (Pausenklingel) Ja dann ware meine erste Frage, welchen Stellenwert nimmt
flr Sie personlich, in lhrem Lebensaltlag die kritische Reflexion von Karten ein? Also aulRerhalb
der Schule in IThrem Lebensalltag.

GL4: AuRerhalb der Schule? Das ist ja eigentlich, wann benutze ich Karten im Alltag? Wenn ich
mein Navi benutze zum Beispiel. Aber ansonsten, wenn ich Unterricht natrlich vorbereite. Ja
dann hinterfrage, ja ich arbeite ja dann auch schon recht kritisch mit der Karte. Ich schaue erst
mal, ob lUberhaupt die Informationen gut genug wiedergegeben werden. Ja wie die Auswahl
ist, sei es jetzt Legende, Farbe. Aber jetzt auRerhalb der Schule, eigentlich eine gute Frage (...).
Ich Gberlege gerade. Also klar, mal in der Zeitung oder so liest man einen Text. Und dann hin-
terfragt man ja direkt, okay. Aber Karten, wenn ich ganz ehrlich sein darf, auBerhalb des Unter-
richts ist es mir noch nicht so aufgefallen. Da bin ich auch ehrlich.

I: Ja okay.
GL4: (lacht)
I: Ja, ist ja in Ordnung (lacht).

I: Und ja wie wichtig schatzen Sie die Forderung eines kritischen Umgangs mit Karten im Geo-
graphieunterricht ein?
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GL4: Ja, das finde ich ja dann doch schon sehr wichtig, weil auch Karten sehr leicht verfalscht
werden konnen. Ich sag mal die Geographie lebt ja von den Karten und von den Atlanten. Ja
Informationen kann halt dadurch ganz leicht manipuliert werden und die Schiiler sollten schon
wissen das, was sie ja ablesen beziehungsweise das, was sie dann an Informationen herausfil-
tern, dass die auch verfilscht sein kénnten und gar nicht der Realitdt entsprechen. Weil es ist
ja nur eine Darstellung, eine Nachstellung von was in der Realitat ist. Also es ist schon wichtig.
So wie Diagramme gefélscht werden kénnen und falsche Informationen dann tbermitteln, so
ist das dann ja auch mit Karten.

I: Okay, wie wichtig finden Sie das jetzt generell mit Blick auf das Fach Erdkunde? Sie sind ja
jetzt auch auf Diagramme eingegangen, dass man das da auch lbertragen kénnte auch. Oder
fur andere Schulfacher auch, dass man diese kritische Kartenkompetenz férdert im Erdkunde-
unterricht?

GL4: Schon sehr wichtig. Also ich finde das gehort dazu. Das ist ja auch, ich mache einfach ein
bisschen weiter noch auf, mit den ganzen Anforderungsbereichen. Die Schiiler missen ja auch
lernen zum Beispiel, kritisch Stellung zu nehmen und auch Sachen zu hinterfragen. Deswegen
ist das dann auch mit Karten da ja sehr wichtig im Erdkundeunterricht.

I: Okay gut, danke. Und sehen Sie eine gesellschaftliche Relevanz fiir die Ausbildung einer re-
flexiven Kartenkompetenz und inwiefern?

GL4: Also als Erdkundelehrer beziehungsweise Referendar, na klar. Aber also weil das sollte ja
eigentlich schon moglich sein, weil die Menschen ja doch im Alltag wie ich schon gesagt habe
durch diese ganzen digitalen Medien schon Karten im Alltag benutzen. Sei es auch nur einmal
kurz in Google Maps nachgucken, wo hier in der Nahe ein Restaurant ist zum Beispiel. Aber ich
weil} nicht, ob die da andere Informationen noch herausfiltern und ob die das reflektieren
wollen. Also fiir mich wiére es natlrlich wichtig. Wir sind ja Erdenbewohner. Wir wohnen ja auf
der Erde und wenn wir mit einer Karte arbeiten, sehen wir ja ein Stiick von der Erde. Eigentlich
schon wichtig.

I: Oder wenn man jetzt wirklich auf die Schiiler guckt, wie wichtig finden Sie die Férderung
einer reflexiven Kartenkompetenz fiir den aktuellen oder zukiinftigen Lebensalltag der Schiiler
jetzt speziell? Sehen Sie da Giberhaupt eine Relevanz oder ist das irgendwie auch fir den Le-
bensalltag relevant, dass man das fordert wirklich?

GL4: Also ich denke immer ein bisschen langer nach.
I: Ist ja kein Problem.

GL4: Ja, ich bin ja auch noch frisch aus dem Studium. Wir haben das zum Beispiel nicht thema-
tisiert gemacht kritisch. Nur so, okay es kdnnen falsche Informationen wiedergegeben werden,
und deshalb muss ich immer jetzt auch ein bisschen iberlegen. Fir den Alltag der Schiiler spa-
ter? So rein intuitiv wirde ich ja sagen, aber so wirklich begriinden kann ich es nicht. Aber ich
wirde sagen aber auf jeden Fall.

I: Okay gut. Ja das war auch schon der erste Abschnitt. Jetzt geht es schon zum zweiten Ab-
schnitt. Da geht es um die Haufigkeit der Férderung einer reflexiven Kartenkompetenz im Geo-
graphieunterricht. Und ja da ware meine erste Frage, wie oft fordern Sie in Ihrem Geographie-
unterricht gezielt ein kritisches Kartenverstandnis?

GL4: Das ist jetzt eine sehr gute Frage. Ich habe ja eine Klasse 5 und eine Klasse 7 jetzt im selb-
standigen Unterricht. Flr die Flinfer ist das Fach Erdkunde ja noch komplett neu. Ich glaube da
wirde ich die Gberfordern. Da sagt man dann, okay guckt dann mal, ob man da wichtige In-
formationen herausfiltern kann. Aber das ist ja dann so, also die haben ja sowieso schon
Schwierigkeiten erst mal Gberhaupt mit der Karte klar zu kommen. Eigentlich wiirde sich das
anbieten, aber das wird die iberfordern. Deswegen ist das dann eher so mit Beschreiben noch
sehr eingeschrankt. Bei den Siebenern wiirde es sich schon anbieten, aber in der héheren ja.

93



129
130

131
132
133

134
135

136
137

138
139
140

141
142

143
144
145

146

147
148

149
150
151
152
153
154
155
156

157
158
159

160
161

162

163
164
165
166
167
168

169

170
171
172
173

Miinstersche Arbeiten zur Geographiedidaktik | Band 15 J. Kénig

Also ab der Klasse 9 wiirde ich sagen definitiv. Bei den Fiinfern ist das wichtig, aber das wiirde
sie Uberfordern.

I: Oder wenn Sie mal so ein bisschen quantifizieren, férdert man das kritische Kartenverstand-
nis in jeder Unterrichtsstunde, ein bis zweimal pro Unterrichtsreihe, einmal im Halbjahr nur?
Wie wirden Sie das einschatzen?

GL4: Ich wiirde sagen, wie oft es sein soll oder wie oft in Realitat? Wie oft es gemacht wird?
I: Ja.

GL4: Wenn ich ganz ehrlich sein darf, ich glaube so oft wird es gar nicht mehr gemacht. Also
das ware meine Vermutung, dass man da nicht kritisch genug ran geht. Das ist so.

I: Okay. Ja. Und wie schéitzen Sie den zeitlichen Umfang der Forderung einer kritischen Arbeit
mit Karten im Verhaltnis zu anderen Teilbereichen der Kartenkompetenz wie Dekodieren, Be-
schreiben, Erklaren und so ein?

GL4: Ganz ehrlich, ich wirde sagen nicht mal 5 Prozent. Also wirklich sehr gering. Der Fokus
liegt dann echt auf Beschreiben, Erklaren.

I: Wie begriinden Sie diesen geringen Umfang der Forderung einer kritischen Kartenkompe-
tenz? Also generell und jetzt aber auch im Verhaltnis zu den anderen Teilbereichen der Kar-
tenkompetenz?

GL4: (...)

I: Warum wird das so wenig geférdert? Oder wo sind vielleicht die Grenzen der Férderung der
kritischen Kartenkompetenz?

GL4: Was sind die Grenzen? Ich konnte mir vorstellen, dass das dann die Schiiler, auch wenn
es wichtig ist, wirklich Giberfrachtet, wenn sie dann beschreiben miissen, erkldren missen und
dann nochmal kritisch an die Karte herangehen missen. Es fallt hdufig schon den Schilern
schwer, dass sie mit der Karte arbeiten, zumindest in der Sek I. Ich weil3 nicht, ob der zeitliche
Umfang dafiir gegeben ware bei zwei Stunden in der Woche und man nicht viel Zeit hat und
dann man die Vorschriften hat, die man noch durchkriegen muss. Und dann noch zusétzlich,
dass die Schiiler kritisch mit der Karte noch? Das ware schon, ich glaube das geht unter. Das
beachten die meisten nicht.

I: Okay. Und sehen Sie Unterschiede hinsichtlich des Umfangs, in welchem der kritische Um-
gang mit Karten in den verschiedenen Jahrgangsstufen thematisiert wird? Sind Sie ja auch
schon ein bisschen drauf eingegangen.

GL4: Also ich wirde behaupten in der Unterstufe und Mittelstufe noch nicht so ganz. Aber
definitiv in der Oberstufe auf jeden Fall.

I: Und wie begriinden Sie das?

GL4: Also ich begriinde das immer so, in der Oberstufe die Geographie ist sehr, ist viel mit un-
terschiedlichen Medien arbeitet erst mal. Medienvielfalt. Kontexte, seien es Diagramme und
wir leben ja mit den Karten im Erdkundeunterricht. Und von daher ist es wichtig, dass altere
Schiiler damit dann auch kritisch umgehen mit der Karte, wenn sie mal eine Aufgabenstellung
beziehungsweise ein Thema mit einer Karte bearbeiten, dass die das dann auch wirklich kri-
tisch nochmal werten, beurteilen, hinterfragen die Karte.

I: Okay und wieso dann in den unteren Jahrgangstufen nicht? Kénnen Sie das nochmal?

GL4: Wieso nicht? Also die Flinfer wird es Gberférdern, weil die schon so Probleme, also es fallt
denen schon so schwer Informationen aus Karten zu nehmen. In der 7 kdnnte man es eigent-
lich schon machen, wobei ich sagen muss, ich habe Inklusionsklassen. Also das ist dann auch
nochmal schwieriger. Aber ab der 9, weil es da schon in die Oberstufe geht, sollte man das
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eigentlich dann schon einfiihren. Die Schiiler sollten da schon herangefiihrt werden, in der
Lage sein, damit sie in der Oberstufe wirklich dann damit arbeiten kénnen.

I: Okay gut , danke. Ja jetzt geht es schon quasi um die wirklichen Methoden oder Moglichkei-
ten, um eine reflexive Kartenkompetenz im Geographieunterricht zu fordern. Und wenn Sie
sich jetzt vorstellen, dass ich auch bald in das Referendariat gehe und ja meine Schiiler da zu
einem kritischen Kartenumgang befdhigen méchte, wie konnte ich das irgendwie am gewinn-
bringendsten machen? Haben Sie da ein paar Tipps aus lhrer eigenen Unterrichtserfahrung
vielleicht? Was Sie schon gemacht haben? Welche Mdglichkeiten, wie sind Sie methodisch
vorgegangen oder welche Aufgabenstellungen haben Sie vielleicht gegeben?

GL4: Jetzt fir die kritische?
I: Genau fir die kritische. Haben Sie da schon selbst irgendwas gemacht?
GL4: Nein. Aber ich Gberlege gerade (...).

I: Oder dann potentielle Moglichkeiten dann? Welche Methoden kdnnte man nutzen oder
welche Aufgabenstellungen kdnnte man stellen?

GL4: Also Aufgabenstellungen auf jeden Fall, auffordern die Schiiler die Karte nochmal kritisch
zu untersuchen, zu hinterfragen beziglich der Informationen, die man herausarbeiten will.
Methodisch wiirde ich das (...). Methode ist jetzt gemeint?

I: Welche Vorgehensweise und welche Medien vielleicht auch?

GL4: Auch Medien okay. Als Sozialform wiirde ich auf jeden Fall erst mal Einzelarbeit. Das
schon mal, damit jeder Schiiler erst mal individuell damit umgehen kann. Methodisch, also ich
wirde es natlrlich schén finden mit der Atlaskarte im Atlas, aber auch durch den Einsatz digi-
taler Medien zum Beispiel in unserem Erdkunderaum am Smartboard, wenn man das dann
auch mal vorstellt, dass der Schiiler dann auch wirklich vorne die Karte, das auch wirklich
nochmal prazise zeigt und erklart. Dass das da auch wirklich fir alle visualisiert wird, was damit
jetzt gemeint ist. Weil das hilft ja dann auch den anderen Schilern oder fiihrt dann zu einem
Konflikt, wenn der andere dann sagt, ich sehe das aber nicht so, weil in der Karte ist das so und
so. Dass die dann auch diese Multiperspektivitat auch zusatzlich sehen.

I: Okay. Und nutzen Sie auch Aufgabenstellungen, oder wiirden Sie auch Aufgabenstellungen
aus den Schulbiichern nutzen, um einen kritischen Umgang mit Karten zu foérdern?

GL4: Schulbuchaufgaben. Buchaufgaben (...). Muss mal Gberlegen, ob in den Schulblichern, die
ich habe, ob da iberhaupt Aufgaben bezliglich der kritischen Kartenanalyse (...). Mal Uberle-
gen. Wir haben ja die neusten, wir haben ja das neuste Buch. Ehrlich, weil ich gar nicht, ob ich,
also wenn es im Buch ware, auch wenn es in Klasse 5 ist, ich wirde es mal probieren bei den
Schiilern, ob die es packen wiirden, schaffen wiirden. Ja, ansonsten fiir mich selber hatte ich,
da ich ja auch damit dann auch im Studium nicht so damit konfrontiert wurde, wiirde es mir
glaube ich schwer fallen, selber da eine Aufgabe zu formulieren, auch wenn ich wiisste, okay
S0, so, so ist das. Aber dann da bin ich noch zu sehr Anfanger, noch nicht so weit, dass ich dann
da so Aufgaben konkret formuliert kann, dass die Schiiler dass dann mit der Karte machen.
Schwer.

I: Okay gut danke. Ja, das waren im Prinzip schon meine Fragen. Ja vielen Dank fir die guten
Erlduterungen, die wirklich hilfreich fiir mich sind. Ja und um lhre Ausfiihrungen jetzt noch ein
bisschen besser einordnen zu kénnen, habe ich noch abschlieRend ein paar persoénliche Fragen
an Sie. Einmal Ihr Alter und lhr Dienstalter?

GL4: Alter ist 28. Dienstalter?
I: Also oder wie lange Sie jetzt schon im Referendariat?
GL4: Ach so wie lange. Seit dem ersten November. Also sechs Monate.
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I: Alles klar. Und |hre Facherkombination?
GL4: Mathe und Erdkunde.
I: Und wie hoch ist Ihr personliches Interesse an Karten?

GL4: Sehr hoch. Wobei, also im Unterricht sehr hoch, aber auch im Alltag mal, wenn ich dann
was nachgucken will. Aber im Unterricht, wenn ich so an eine Aufgabe ran gehe, an ein Thema
ran gehe, schaue ich erst mal, ob ich mit der Atlaskarte arbeiten kann, ob da genug Informati-
onen drin enthalten sind.

I: Okay. Und wo haben Sie lhre Kenntnisse jetzt explizit fiir diese reflexive kartenarbeit erwor-
ben? Oder haben Sie die irgendwo erworben?

GL4: Also in der Uni mal kurz, dass wir auch mal Karten hinterfragen sollen, dass auch mal In-
formationen verfalscht werden kénnen. Aber ansonsten wiirde ich sagen selber beziehungs-
weise jetzt dann demnachst werde ich da mal verstarkt achten. Jetzt auch aufgrund des Inter-
views beziehungsweise der Befragung, da das einem ja schon so einen DenkstoR gibt.

I: Okay. Wird das denn im Referendariat thematisiert oder?

GL4: In den Fachseminaren bis jetzt (...). Doch wir haben eigentlich letzte Woche hatten wir
nochmal im Seminar, wir haben unterschiedliche, die Fernerkundungen hatten wir. Dann auch
mit unterschiedlichen Karten, Satellitenbildern. Einige waren dann natirlich nicht so toll, weil
dann halt die Farbauswahl, warum dann die Farbauswahl? Das gibt keinen Sinn. Das hatten wir
kurz. Aber so wirklich?

I: Okay gut. Besitzen Sie noch weitere Anmerkungen zur kritischen Kartenarbeit, welche wir
jetzt noch nicht angesprochen haben?

GL4: Nein.
I: Dann nochmal herzlichen Dank fur lhre Mitarbeit.

GL4: Gerne.
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Anlage 7: Transkript GL5

Datum des Interviews: 03.05.2018

Ort des Interviews: Bibliotheksraum eines Gymnasiums im Regierungsbezirk Miinster
Dauer des Interviews: 25:49 Minuten

Geschlecht: weiblich

Alter: 54 Jahre

Dienstalter: 12 Jahre

Unterrichtsfacher: Erdkunde, Sport

Atlas, Kartenname und Seitenzahl: Haack Weltatlas 2008, Rio de Janeiro - Sozialrdumliche Seg-
regation, S.205 (= zweite gezeigte Karte).

I: Okay, dann nochmal herzlichen Dank, dass Sie sich fiir die Teilnahme an meiner Befragung
bereit erklart haben. Ich bin Geographiestudentin im Master of Education an der Universitat
Minster und stehe kurz vor dem Ende meines Studiums. Im Rahmen meiner Masterarbeit,
welche ich im Fachbereich der Geographiedidaktik schreibe, habe ich mir zum Ziel gesetzt, die
Arbeit mit Karten im Erdkundeunterricht ndaher zu untersuchen. In diesem Zusammenhang
wirde ich Ihnen gerne ein paar Fragen stellen, die sich auf Ihre personliche Unterrichtserfah-
rung und auf lhre Einstellung zum Einsatz von Karten beziehen. Also ich bitte Sie einfach alles
zu sagen, was lhnen einfallt. Falsche Antworten gibt es nicht. Ja das Interview wird ungefdhr 30
Minuten dauern und wie ich lhnen bereits in der Email mitgeteilt habe, wiirde ich das Ge-
sprach gerne aufnehmen, um die Informationen einfach besser auswerten zu kénnen. Ja ich
werde die Daten selbstverstdndlich vertraulich behandeln, anonymisieren und lediglich fur
meine Masterarbeit nutzen. Sind Sie damit einverstanden?

GL5: Ja, ich bin damit einverstanden.

I: Okay super. Ja meine erste Frage ware, welche Bedeutung besitzt die Arbeit mit Karten in
Ihrem Erdkundeunterricht?

GL5: Die Karte ist Grundlage jeden Arbeitens, jeder Entwicklung von Raumvorstellung. Und
nimmt er auf? (lacht). In jeder Klausur, das ist immer die Grundlage.

I: Sie haben ja hier den Atlas mitgebracht. Besitzen Sie eine thematische Karte, die Sie viel-
leicht ganz gerne benutzen und kénnen Sie mal an der Karte erlautern, wie sie dann an dieser
Karte arbeiten wirden oder welche Aufgabenstellungen Sie vielleicht geben wiirden? Eine
beliebige.

GL5: Da gibt es jetzt ganz viel (lacht), zum Beispiel fir Klasse 5.
I: Also eine thematische Karte ware ganz gut.

GL5: Ja okay. Dann gucken wir mal, ich blattere mal durch. Es gibt verschiedene Sachen, mit
denen erarbeiten. Ich arbeite zum Beispiel in Erdkunde-Politik, ich habe unterschiedliche Aus-
gaben, deshalb muss ich mal suchen (blattert im Atlas), mit politischen Karten, um ganz
schlicht und einfach Topographie zu machen. Das heiflt zum Beispiel mit dieser Karte arbeiten
wir zu Beginn in GePo, das ist Erdkunde-Politik. Das ist ein Differenzierungsbereich. Um einfach
erst mal zu schauen, welche Lander gibt es, wozu ich aber zunachst eine Mental Map habe
zeichnen lassen. Also sie missen erst die Umrisse zeichnen und dann gucken wir und wir nut-
zen diese Karte auch dann zum Topographie lGiben und splitten das zum Beispiel, dass die klei-
ne Tests schreiben. Beginnen Nordeuropa zu lernen, Westeuropa, Zentral, Stidost, dass wir das
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dann komplett zusammenfiigen. Es gibt natirlich in der Oberstufe viele Karten, die sehr inte-
ressant sind, mit denen man arbeiten kann. Zum Beispiel, wenn man ein, wir haben ja Karten,
die mehr so einen Uberblick iiber zum Beispiel eine Stadtentwicklung bilden und dann gibt es
natlirlich auch immer schone Ausschnittkarten nochmal wie hier fiir Gated Communities in
dem Bereich und diese Karten werden dann auch zum Beispiel beide in einer Klausur einge-
setzt, wenn es das Klausurthema ist. Wenn ich ein anderes Thema wahle und ich mochte Mar-
ginalisierung machen und Gated Communities, dann nehme ich diese beiden Karten zum Bei-
spiel.

I: Welche Aufgabenstellungen wiirden Sie dann fiir diese beiden Karten zum Beispiel?

GL4: Klassiker, zundchst mal auswerten, das heildt ja zundchst mal benennt das Thema der
Karte, dass man sich mit den Signaturen klar wird. Und dass man dann, das ist so mein Leit-
spruch, ich versuche den Kindern manchmal so Schemata beizubringen, damit sie immer wis-
sen, wie sie handeln sollen, was ist wo, wie zueinander angeordnet und warum?

I: Okay.

GL5: Geht so ein bisschen auf // zurtick. Ich weiB nicht, ob der bekannt ist. Dass die einfach so
ein Handlungsschema haben, wie werte ich das aus. Was ist wo, wie zueinander angeordnet
und dann gegebenenfalls die Erklarung, Erlauterung, warum ist das dort und nicht woanders?

I: Okay. Ja so haben wir das natiirlich in der Uni auch gelernt, dass man Karten auch erst deko-
diert, dann beschreibt und dann auch erklart, wie Sie das jetzt gesagt haben. Aber wo bei uns
jetzt noch ganz stark der Fokus in der Uni drauf lag, was mir personlich gar nicht bewusst war,
war die kritische Kartenarbeit, dass man Karten auch kritisch hinterfragt. Ich kannte halt auch
Beschreiben, Dekodieren, Erklaren. Aber dass da jetzt so ein starker Fokus drauf gelegt wurde,
hat mich ein bisschen verwundert, weil mir das so gar nicht im Bewusstsein war. Und dann
habe ich mich halt auch ein bisschen mehr damit auseinander gesetzt und habe halt auch ge-
sehen, dass in der fachdidaktischen Literatur, in Fachzeitschriften, aber auch in den Bildungs-
standards, in den nationalen Bildungsstandards ein ganz groRRer Stellenwert auf der reflexiven
Kartenarbeit liegt. Zum Beispiel in den Bildungsstandards ist auch formuliert: Schiilerinnen und
Schiiler kénnen Manipulationsmoglichkeiten kartographischer Darstellungen zum Beispiel
durch Farbwahl, Akzentuierung beschreiben. Sie kdnnen anhand von kognitiven Karten erlau-
tern, dass Raume stets selektiv und subjektiv wahrgenommen werden und sie kénnen anhand
von Karten verschiedener Art erlautern, dass Raumdarstellungen stets konstruiert sind. Also
wenn man jetzt zum Beispiel lhre Karte mal nimmt, konnte man halt auf der einen Seite ja mal
so diese Kartendarstellung ja reflektieren. Was mochte der Kartenautor mit der Karte errei-
chen? Warum hat er sie so dargestellt? Warum hat er zum Beispiel genau diesen Ausschnitt
ausgewahlt? Warum hat er jetzt diese Farbwahl auch genommen? Ja wie die Karte dargestellt
ist, das ist so die eine Seite, die man reflektieren kdnnte. Und auf der anderen Seite ist immer
so die Sache, ja welches Problem mdchte ich mit der Karte iberhaupt bearbeiten und ist die
Karte dafir sinnvoll? Also so eine Art Selbstreflexion des Schiilers. Es geht einmal um die Kar-
tendarstellung und einmal um die Selbstreflexion, ob die Karte sinnvoll ist fir das, ja fur die
Aufgabenstellung, die ich erreichen mochte.

GL5: Also die // im ersten Aspekt mache ich in der Form nicht, weil a fehlt es mir an der Zeit, b
leider auch oft auch am Vermdgen der Schiiler, sich mit sowas auseinander zu setzen bezie-
hungsweise liben wir zum Beispiel auch nicht von der 5 an. Das was ich bezliglich der Karten-
auswahl oder der Kartenausschnittauswahl mache ist, dass ich den Schiilern im Prinzip sage,
das ist wie eine Google-Maschine und man kann zu jeder Situation, die man braucht, eine ada-
guate Karte finden. Also es ist nicht so sehr auf diese kleine Karte bezogen, sondern dass wir
eben differenziert lernen, sich eine groRe Uberblickskarte zu suchen und daraus dann zoomen
eine kleine Karte zu finden, dass die den Umgang damit lernen. Uber Kartenformen oder &hnli-
ches habe ich ehrlich gesagt noch nie was gemacht, weil ich wiisste nicht, an welcher Stelle
sich das anbieten wiirde. Und was man wohl macht in der 9, das mache ich dann aber mit an-
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deren Medien, mit tune-my-data, wo wir dieses Thema einmal besprechen und zwar zeige ich
zwei Liniendiagramme, die auch aufgrund einer unterschiedlichen Anordnung auf der Y-Achse
unterschiedlichen Gehalt zeigen. Theoretisch konnte man dort ankniipfen, aber da sehe ich
jetzt auch keinen tieferen Sinn jetzt nicht bei, deshalb denke ich mal das ist klassisch Uni, dass
man das machen soll, selbst wenn das in den Richtlinien steht. Theoretisch miisste man uns fir
viele Sachen generell mehr Unterricht zugestehen. Das geht alles gar nicht.

I: Also wie Sie jetzt gesehen haben, ich mdchte halt mein Interview oder meinen Fokus des
Interviews auf diese kritische Kartenarbeit legen. Ja mdchte da halt besonders drei Dinge mit
lhnen besprechen. Einmal welche Relevanz Sie einer kritischen Kartenarbeit zu schreiben, im
zweiten Teil geht es dann um die Haufigkeit der Férderung einer reflexiven Kartenkompetenz
und im dritten Teil ja geht es darum, wie man eine solche reflexive Kartenarbeit konkret im
Unterricht férdern kénnte. Besitzen Sie jetzt erst mal am Anfang noch ja Fragen zur reflexiven
Kartenkompetenz zu der Definition oder?

GL4: Nein.

I: Okay. Sie haben ja jetzt auch schon ein bisschen was erzahlt. Aber mein erster Block ware
jetzt erst mal zur Relevanz der Forderung einer reflexiven Kartenkompetenz und da ware mei-
ne erste Frage, welchen Stellenwert fiir Sie personlich in lhrem Lebensalltag die kritische Re-
flexion von Karten einnimmt. Also erst mal auRerhalb vom Unterricht, fiir Sie personlich.

GL5: Ich arbeite, ich habe zum Beispiel kein Navi und ich finde das auch ein bisschen unter der
Wiirde als Geograph Uberhaupt mit einem Navi zu arbeiten. Nutze den auch nicht im Handy
und ich agiere auch bei Reisen oder so immer nur mit einer Karte. Mache dann naturlich oft
die Erfahrung, dass die Karten nicht aktuell genug sind und ich dann auch schon mal ins Leere
fahre, laufe, nicht gerade schwimme, aber dass das relativ schwierig ist, obwohl ich ganz gut
Karten lesen kann und mich orientieren kann. Es gibt natirlich viele so Piktogramm artige Kar-
ten und ahnliches. Ich bin jemand, der grundsatzlich die Karte sucht, bevor ich einen Passanten
befrage und natirlich flir mich entscheiden kann, diese Karte hat mir geholfen oder nicht. Aber
ich stehe jetzt nicht davor und lberlege, ist die Farbwahl gelungen oder dhnliches, sondern ich
nutze sie rein zur Orientierung.

I: Okay gut. Und wie wichtig schatzen Sie die Forderung eines kritischen Umgangs mit Karten
im Geographieunterricht ein und warum?

GL5: Ich halte es fiir etwas lebensfremd, weil die Schiiler erst mal lernen mussen, wie sie die
Uberhaupt auszuwerten, also zu dekodieren, zu beschreiben, was ist wo? Das ist das Problem,
mit dem die schon unheimlich zu tun haben, weil gerade Karten fallen denen immer unheim-
lich schwer in der Auswertung. Und diese reflexive Arbeit, klar wére toll mdglich, aber ich
glaube, dass auch der Wissensstand gar nicht entsprechend ist.

I: Und fiir wie wichtig halten Sie das jetzt generell mit Blick auf das Fach Erdkunde vielleicht fir
andere Bereiche um Fach Erdkunde oder auch fur andere Schulfacher also diese reflexive Kar-
tenarbeit, das vielleicht zu fordern?

GL5: Das ist mir jetzt vielleicht ein bisschen zu sehr auf Karten bezogen. Dass Medien manipu-
liert werden kénnen, das machen wir schon. Aber ich mache es selten dann an dem Beispiel
Karte.

I: Okay.

GL5: Es kommt natlirlich mal, es taucht mal auf, dass wir das sehen. Insofern findet eine Refle-
xion statt, dass wir sehen, es fehlt uns eine Information in der Karte. Es kommt natirlich auch
vor, wie man sagt, dass es ist irgendwo auch selektiv ist, weil nicht alles drin ist oder so, dass
wir das wissen. Ich mache Kartenarbeit auch so, dass ich denen erklaren, wie so Over-Layer-
Systeme sind und dass man vielleicht auch eine Schicht rausnehmen kann, Verkehr, Gewasser
oder irgendwas, dass es klar ist. Aber den Schiilern ist schon klar, dass es eine selektive Aus-
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wahl ist und wir kommen bei verschiedenen Fragestellungen, die aufkommen, auch dahin,
dass uns Informationen fehlen und die wir mit der Karte nicht I6sen kdnnen. Aber dass ich
konkret sage, was findet ihr an der gut, was findet ihr schlecht, wie sollte sie anders sein? Das
tue ich nicht.

I: Okay und ja Sie sind ja jetzt schon auf Ihre persdnliche Relevanz quasi eingegangen. Sehen
Sie denn generell eine gesellschaftliche Relevanz fir die Ausbildung einer reflexiven Karten-
kompetenz?

GL5: Ich sage mal kompetente Menschen erwirken nun mal eine kompetente Kultur und eine
kompetente Gesellschaft. Fir mich ist das jetzt zu stark auf Karten nochmal bezogen. Aber
dass man verschiedene Daten zu Wahlen oder dhnliches so manipulieren kann, dass ein ande-
rer Eindruck entsteht, das finde ich mega wichtig, damit junge Leute, Erwachsene sich dann
nicht verdppeln lassen. Das finde ich schon sehr sehr wichtig.

I: Okay und jetzt nochmal wirklich auf den Lebensalltag der Schiiler bezogen, fiir wie wichtig
finden Sie da diese kritische Kartenkompetenz fiir den aktuellen und den zukiinftigen Lebens-
alltag der Schiiler wirklich?

GL5: Die Frage ist natdrlich, um beurteilen zu kdnnen, was fehlt hier, was fehlt hier nicht,
musste vielmehr Horizont dahinter stecken, um die Karte beurteilen zu kdnnen. Das heilt eine
solche Karte kritisch zu hinterfragen, heifSt ich muss viel mehr Sachverstandnis davon haben.
Ich bin aber in der Situation, dass ich Giberhaupt froh bin, wenn die iberhaupt das hier verste-
hen, was hier dargestellt ist. Das ist relativ schwierig. Ich misste im Prinzip verschiedene Kar-
tenwerke anbieten. Die erhalte ich teilweise gar nicht oder ich kann sie nicht reproduzieren
oder ich kriege sie im Netz ohne Legende und dhnliches. Das Problem ist, dass ein Sachverhalt
nicht, in Teilen, aber nicht so vollstandig vermittelt werden kann, dass ein Schiiler hundertpro-
zentig kritisch sagen, das haben die vergessen, das haben sie falsch gemacht, das fehlt, das ist
zu viel, das ist zu klein, zu gro dargestellt. Was man zum Beispiel in der 5 macht ist, dass man
zeigt, dass es maRstéblich natlrlich nicht passt, dass die StraRen deutlich breiter dargestellt
sind, sonst wiirde man die nicht sehen. Das ein Stlick weit, das geschieht in der 5, dass die
Karte ein Stlck weit verandert wird, dass sie flir uns besser lesbar ist und dass sie nicht der
Realitat entspricht.

I: Okay. Das war im Prinzip schon mein erster Block. Im nédchsten Schritt geht es um die Haufig-
keit der Forderung im Geographieunterricht. Und da ware meine Frage, wenn Sie das vielleicht
ein bisschen quantifizieren, wie oft fordern Sie in Ihrem Geographieunterricht gezielt ein kriti-
sches Kartenverstandnis?

GL5: Nur wenn sich die Gelegenheit ergibt, weil ich damit beschaftigt bin mit der Dekodierung
und der Auswertung, zeitlich, umfanglich.

I: Kbnnen Sie das irgendwie ein bisschen weiB ich nicht quantifizieren, wie oft tritt das dann
auf? Einmal pro Unterrichtsstunde, weil ich nicht, einmal pro Unterrichtsreihe oder so in die?

GL5: Maximal einmal pro Reihe, das heiRt einmal in sechs oder acht Wochen, je nachdem,
wenn der Hintergrund so angewachsen ist an Wissen, dass man das auch beurteilen kann.

I: Okay und das haben sie im Prinzip schon beantwortet, wie schatzen Sie den zeitlichen Um-
fang der Forderung einer kritischen Arbeit mit Karten im Verhaltnis zu anderen Teilbereichen
der Kartenkompetenz wie halt Dekodieren, Beschreiben, Erklaren ein?

GL5: Sehr gering.

I: Okay und ja wie begriinden Sie, haben Sie auch schon was zu gesagt, generell den geringen
Umfang, kénnen Sie das nochmal préazisieren, der Férderung?

GL5: Der Lehrplan sieht ja vor, Klasse 5, 7 und 9. Da wurden zum Beispiel die Themen zusam-
mengestaucht. Uns wurde ein halbes Jahr weggenommen mit G8, das heilit alles, was in einem
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Halbjahr in der achten Klasse gemacht werden sollte, ist in die 9 gestopft worden und dann
haben die Schiiler halt erst mal diese Pausen in den Inhalten, das heiSt wir fangen oftmals in
Klasse 7 trotz Gymnasium wieder damit an, grundlegende Dinge nochmal erneut zu machen.
Wir haben natirlich bereits ein Spiralcurriculum okay, aber es gibt in diesem Jahr scheint ganz
viel sich verfliichtigt zu haben. Das heif3t ich habe mit ganz anderen Problemen zu kdmpfen, als
ich mich kritisch mit solchen Sachen auseinander zu setzen. Zum einen weil es quasi nur epo-
chal alle zwei Jahre unterrichtet wird, zum zweiten natrlich ist Schulalltag so, dass sehr sehr
viel ausfillt. Ich gebe mal ein Beispiel, der jetzige Abiturkurs hat in beiden letzten Quartalen
jeweils fiinf Doppelstunden gehabt. Da kann ich mich nicht mit reflexiver Kartenarbeit beschaf-
tigen. Da bin ich froh, dass wir so weit durchkommen, dass sie ihr Zentralabitur durchfiihren
kénnen. Das hat gar nicht mal viel mit Erkrankung zu tun, sondern von allen Aufgaben, die in
Schule geregelt werden miussen. Es bleibt kaum Zeit fiir solche Dinge. Von daher ist es wichtig,
dass man die Basics schafft.

I: Und sehen Sie Unterschiede hinsichtlich des Umfangs, in welchem Sie den kritischen Umgang
mit Karten fordern in den verschiedenen Jahrgangsstufen?

GL5: Thema ist es fir uns, wenn wir uns Gberhaupt mit Stadtplanung, Karteneinfiihrung in der
5 beschaftigen. Das Beispiel habe ich gerade genannt, dass natlirlich manche Dinge gréRer
dargestellt werden oder kleiner dargestellt werden. Das ist in der 5 sowas. Kénnen Sie die Fra-
ge nochmal sagen?

I: Ob Sie einfach Unterschiede hinsichtlich des Umfangs der Férderung einer kritischen Karten-
kompetenz in den verschiedenen Jahrgangsstufen sehen und warum?

GL5: Oft ist das quasi schon AFB Ill, also Anforderungsbereich Ill. Wenn einem Schiiler sowas
auffallt, dann greife ich das auf. Aber ich habe nicht die Zeit, addquat das zu machen. Das
heilt, das ist mal im Leistungskurs so, dass ich zum Beispiel auch mal mit denen bespreche,
wie kommt das Runde (iberhaupt ins Eckige, dass man mal Kartenprojektionen bespricht. Das
ist aber schon etwas, wo man nebenbei Zeit haben muss. Das ist ein Thema, was ich immer so
far mich liegen habe, um das transparent zu machen. Aber damit hort es schon fast auf. Also
diese Apfelsinengeschichte, um das nochmal klar zu machen.

I: Und warum dann, Sie haben jetzt gesagt in der 5 machen Sie es und in der Oberstufe auch
ein bisschen. Warum dann in der Mittelstufe?

GL5: In der 9 lasse ich zum Beispiel Mental Maps zeichnen, dass heildt zeichnen den Umriss
Europas. Und dann besprechen wir, welche Kriterien, welche Giitekriterien hat eine Karte. Also
dass sie selber dann sehen, sie ist nicht malistabsgerecht, sie ist nicht flachentreu und so wei-
ter. Und dann gucken wir manchmal auch, wenn eine Karte zum Beispiel an der Wand hangt
und man macht in der 7 ja die Antarktis und macht eine Polstellenprojektion und dann fallt
manchmal Schiilern auf oder man weist drauf hin, ein bisschen Situationskomik sage ich mal,
wieso ist das da eigentlich so groR, ist ja eigentlich nicht rund? Und dann kommt man dabhin,
wie kommt denn das Runde in das Eckige? Dass es immer eine Verzerrung gibt und die Schiiler
wissen im Prinzip, dass der Mittelpunkt der Karte der exakteste ist, aber ab da hort es dann
auch schon auf.

I: Und ja jetzt nochmal einmal, wieso férdern Sie das unterschiedlich in den verschiedenen
Jahrgangstufen?

GL5: Das sind immer wieder die gleichen Griinden. Das hangt flr mich, ich kann schon gar
nicht alle Themen schaffen. Geht gar nicht. Ich habe zum Beispiel eine Klassenleitung, ich habe
letzte Woche in meinem Erdkundeunterricht die Klassenstunde gemacht. Das sind schon wie-
der zwei Stunden. Ich schaffe das da gar nicht an der Stelle. Ich habe eine Inklusionsklasse, das
heillt, da kriege ich das Thema auch gar nicht so weit auseinander gezogen. Ich habe auch
noch vier Schiler aus der internationalen Klasse da drin, das heil3t wir haben auch oft Bedin-
gungen, dass wir uns leider nicht nur uns um die Erdkunde kiimmern. Das ist relativ schwierig
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das Schuljahr. Und das bleibt oft zeitlich, vom Vermégen der Schiiler. Es wird auch immer
schwieriger, Schiilern was beizubringen leider.

I: Und in allen Jahrgangsstufen oder gibt es da auch Unterschiede irgendwie?

GL5: Also Vorteil, es gibt immer ganz tolle Schiiler, gar keine Frage. Aber dass das Gros nicht
anstrengungsbereit ist, dass da mehrere, viele Kinder grundlegende Dinge nicht mitbringen.
Ich kdmpfe hier mit Sachen, die in die Grundschule gehoéren, vor allem auch in Klasse 5. Des-
halb ich komme zu solchen Sachen nicht unbedingt.

I: Okay.

GK5: Ich habe keine Zeit, sonst wiirde man mal Modelle bauen oder dhnliches. Dazu habe ich
keine Zeit. In der 7 bauen wir ein Modell. So langsam kommen ein paar Sachen, wo ich denke,
da fordern wir es dann doch. Und zwar zeichnen die zunachst auf ein Blatt Papier die Umrisse
der Kontinente, Zeichnung der Klimazonen und dann sollen sie sie ausschneiden und auf eine
Styroporkugel packen und dann sehen sie auch auf einmal, es knickt irgendwie, das Runde ins
Eckige, sodass sie dann eine Vorstellung davon haben, von Lagebeziehungen und so weiter.
Das sind vereinzelt Dinge. Konsequent ziehe ich das nicht durch mit der kritischen Reflexion.

I: Ja, dann haben sie jetzt schon ganz viel vorweg genommen. Meine nachste Frage ware halt,
ob Sie vielleicht so ein paar Tipps aus Ihrer Unterrichtserfahrung fiir mich haben, wenn ich jetzt
bald ins Referendariat gehe, wie ich meine Schiiler dann zu einem kritischen Umgang mit Kar-
ten befdhigen konnte aus lhrer eigenen Unterrichterfahrung. Sie haben ja jetzt schon einige
Beispiele genannt aber. Mit welchen Methoden arbeiten Sie? Aufgabenstellungen?

GL5: Methoden jetzt Einzelarbeit oder was wollen Sie?
I: Oder wie Sie das umsetzten einfach.

GL5: Das ist ja sehr vielfaltig. Da konnte ich jetzt sagen, ich mache alles. Das misste man viel-
leicht an einem Beispiel konkretisieren. Es gibt viele Dinge, die miissen in der Einzelarbeit ge-
schehen. Wenn jemand seine Kopfkarte auf das Papier bringen muss, dann muss man das fir
sich zunachst machen. Es gibt manchmal so Dinge, dass ich denen verfalschte, in diesem Zu-
sammenhang Europa verfilschte Karte zeige oder Karten, die andere Leute gezeichnet haben.
Dass denen einfach klar ist, dass Darstellungen nicht optimal sein kbnnen. Es ist viel dann auch
Einzelarbeit, sich da auseinander zu setzen. Aber dass man jetzt konkret, das ist jetzt glaube ich
auch ein bisschen miRig, weil das bei jeden Thema anders ware, wie man das einsetzt jetzt.

I: Oder mit welchen Medien férdern Sie die kritische Kartenkompetenz? Und warum mit wel-
chen Medien?

GL5: Haptisch mit dieser Styroporkugel, dass man sieht, ich kriege das Eckige nicht auf das
Runde drauf. Natdrlich viel visuell. Natirlich erzdhlt man auch ganz viel, dass die Kinder zuho-
ren oder so. Wie haben zum Beispiel oben einen Fachraum und ich hange grundsatzlich eine
Karte auf, eine groRe Karte, weil die Kinde auch gerne mal hingehen, sich sowas mal angucken.
Ist das so groR und das malistablich mal sehen. Aber es ist jetzt schon von Thema zu Thema
unterschiedlich, ob die was basteln oder ob wir das besprechen oder ob wir Karten vergleichen
im Unterrichtsgesprach oder in Partnerarbeit. Das muss man immer einzeln gucken. Da gibt es
keine feste so.

I: Und inwiefern nutzen Sie Aufgabenstellungen aus den Schulbiichern oder vorgegebene Ma-
terialien, um einen kritischen Umgang mit Karten zu férdern?

GL5: Da gibt es wenig dazu. Ja da kommt in der Oberstufe mal, bewerten Sie mal diese Karte
kritisch. Aber die meisten Bewertungen gehen ja, beziehen sich ja auf den Inhalt der Arbeiten.
Aber dass man jetzt die Darstellung kritisch bewertet, dazu ist in den Blichern, die wir haben,
nirgendwo eine Aufgabenstellung. Es sei denn es ist thematisch, wenn man Karte an sich be-
spricht.
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I: Okay. Und ja was waren lhrer Ansicht nach vielleicht noch gewinnbringende potentielle Mog-
lichkeiten oder Unterrichtsphasen, um eine kritische Kartenkompetenz zu férdern, die Sie jetzt
noch nicht im Unterricht?

GL5: Zeitlich gesehen?

I: Halt in welcher Unterrichtsphase oder welche Moéglichkeiten, welche Methoden, die Sie viel-
leicht noch nicht selber durchgefiihrt haben? Was Sie vielleicht gerne nochmal machen wiir-
den?

GL5: Theoretisch kann man natiirlich Modelle bauen oder ahnliches oder so. Wenn man jetzt
so Relief macht, so klassische Sachen macht mit einem Apfel oder mit einer Kartoffel oder dhn-
liches, dass man so Modelle baut und zeigt wie das in die Karte kommt. Aber das ist ja keine
kritische Kartenreflexion. Das ist ja nur klassische Kartenarbeit, dass man das umsetzt. Schwie-
rig. Und ein Projekt dazu, da wéren so viele Inhalte zunachst einfach wichtiger die zu machen.
Also ich finde es relativ schwierig, weil wie gesagt eigentlich mussten die Schiler, die Situation
in Rio zum Beispiel so umfassend kennen, um zu sagen, dass ist nicht in Ordnung so an der
Stelle.

I: Okay gut. Ja das waren im Prinzip schon meine Fragen. Ja danke fiir die interessanten Infor-
mationen. Wenn ich die Arbeit fertig gestellt habe, kann ich Ihnen die auch gerne zukommen
lassen, wenn Sie Interesse besitzen.

GL5: Ja gerne. Ich finde ja sowas immer spannend.

I: Genau und um |hre Ausfiihrungen jetzt noch ein bisschen besser einordnen zu kénnen, habe
ich abschlieRend noch ein paar personliche Fragen an Sie. Einmal Ihr Alter und lhr Dienstalter?

GL5: Ich bin 54 und ich bin seit 12 Jahren im Dienst.

I: Okay, dann Ihre Facherkombination?

GL5: Die beiden heimlichen Hauptfacher, Sport und Erdkunde, die wirklich wichtig sind (lacht).
I: Okay (lacht). Und wie hoch ist Ihr personliches Interesse an Karten?

GL5: Es nimmt immer mehr zu. Ich sammele auch Karten und wenn ich Urlaub mache, kaufe
ich mir grundsatzlich eine Karte von der Region. Ich habe sogar Kunstwerke, in denen Karten
verarbeitet sind, an meinen Wanden hangen. Ich liebe Karten und wenn ich Platz hatte, die
haben auch mal welche verkauft hier, wiirde ich auch gerne welche aufhdngen. Das ist halt wie
gesagt, das ist unsere Basis im Erdkundeunterricht.

I: Okay. Und wo haben Sie lhre Kenntnisse zur reflexiven Kartenarbeit im Speziellen erworben?
GL5: Autodidaktisch. Meine Ausbildung ist so lange her und ich habe in meiner Ausbildung.
I: Studium, Referendariat?

GL5: Nein, ich habe in meiner Ausbildung in der Geographie, nicht wie eine Lehramtlerin aus-
gebildet worden, sondern ich musste gemeinsam mit den Diplomanten machen. Das heif3t ich
habe dort zwar Kartographie gemacht. Das heildt aber ich musste einfach nur Karten wieder-
geben und zeichnen. Das heiRt in meinem Studium habe ich weder inhaltlich, noch methodisch
irgendwas gelernt, was ich in der Schule gebrauchen kénnte. Ich habe aber natirlich in den
80er Jahren studiert. Kartographie ist einfach nur, dass man verschiedene Projektionsmetho-
den kennt und die vielleicht zeichnen kann. Aber zur reflexiven Kartenarbeit habe ich gar
nichts gehoért und im Referendariat auch nicht. Also wenn ich mich mit sowas beschiftige,
dann werde ich vieleicht a durch die Richtlinien oder b vielleicht durch initiierende Artikel in
der Praxis Geographie oder dhnlichem, da bekomme ich dann nochmal so einen Input, wo ich
dann Uberlege, kann ich das umsetzen oder nicht.
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I: Okay und besitzen Sie abschliefend noch irgendwelche Anmerkungen, die wir noch nicht
angesprochen haben und die Sie noch fiir relevant halten und mir noch gerne mitgeben méch-
ten?

GL5: Ich glaube das haben wir alles schon gesagt. Ich glaube, dass wir Themen nicht so intensiv
beurteilen kdnnen, dass wirklich eine sachlich fundierte Kartenarbeit moglich ware.

I: Okay, dann vielen Dank.
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Anlage 8: Transkript GL6

Datum des Interviews: 03.05.2018

Ort des Interviews: Erdkundefachraum eines Gymnasiums im Regierungsbezirk Minster
Dauer des Interviews: 25:26 Minuten

Geschlecht: mannlich

Alter: 38 Jahre

Dienstalter: 7 Jahre

Unterrichtsfacher: Erdkunde, Biologie, Sport

Atlas, Kartenname und Seitenzahl: Haack Weltatlas 2008, Deutschland Agrarrdaume - Natirliche
Produktionsfaktoren, S.36.

I: Okay, dann nochmal herzlichen Dank, dass Sie sich fiir die Teilnahme an meiner Befragung
bereit erklart haben. Ich bin Geographiestudentin im Master of Education an der Universitat
Miinster und stehe kurz vor dem Ende meines Studiums. Im Rahmen meiner Masterarbeit,
welche ich im Fachbereich der Geographiedidaktik schreibe, habe ich mir zum Ziel gesetzt, die
Arbeit mit Karten im Erdkundeunterricht ndher zu untersuchen. Ja in diesem Zusammenhang
wirde ich lhnen gerne ein paar Fragen stellen, die sich halt nur auf lhre persénliche Unter-
richtserfahrung und auf lhre Einstellung zum Einsatz von Karten beziehen. Also erzahlen Sie
einfach alles, was Sie dazu wissen. Falsche Antworten gibt es nicht. Insgesamt wird das Inter-
view ungefdhr 30 Minuten dauern und wie ich lhnen bereits in der Email mitgeteilt habe, wiir-
de ich das Gesprdch gerne aufnehmen, um die Informationen einfach besser auswerten zu
kénnen. Ich werde selbstverstandlich die Daten vertraulich behandeln, anonymisieren und
lediglich fiir meine Masterarbeit nutzen. Sind Sie damit einverstanden?

GL6: Ja.

I: Okay, dann ware meine erste Frage, welche Bedeutung besitzt die Arbeit mit Karten in lhrem
Erdkundeunterricht?

GL6: Ist die Arbeit mit so Wandkarten jetzt gemeint oder allgemein?
I: Generell mit Karten.

GL6: Die besitzt schon eine grolRe Bedeutung. Im Grunde genommen immer, wenn ein neuer
Raum ansteht, wird er erst mal lokalisiert und verortet und das mache ich auch auf jeden Fall
immer mit Karten.

I: Okay. Ja Sie haben ja jetzt auch schon einen Atlas mitgebracht. Besitzen Sie eine thematische
Karte in dem Atlas, die Sie schon mal im Unterricht eingesetzt haben und kénnten Sie mir an
der Karte einmal erldutern, was Sie dann mit der Karte gemacht haben vielleicht? Welche Auf-
gabenstellungen?

GL6: (blattert im Atlas)
I: Irgendeine thematische mit der Sie vielleicht schon mal gearbeitet haben oder.

GL6: (blattert im Atlas) Also was wir in der flinften Klasse immer machen, ist die landwirt-
schaftliche Nutzung. (blattert im Atlas) Hier genau. Wo wir, wenn wir Uber die Landwirtschaft
reden, erst mal gucken, was gibt es denn eigentlich alles fiir landwirtschaftliche Nutzung und ja
Aufgabenstellungen sind dann jetzt also bei dieser Karte ist nicht so glinstig. Ist schon langer
her. (blattert im Atlas) So, hier zum Beispiel. Da sollen die Schiler dann beispielsweise heraus-
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arbeiten, in welchen Bereichen von Deutschland werden spezielle, findet eine spezielle land-
wirtschaftliche Nutzung statt? Wo gibt es zum Beispiel viel Viehwirtschaft? Wo wird besonders
viel Getreide angebaut? Wo werden vornehmlich, ja wo wird Hopfen angebaut? Ja das sind
dann einfach so Dinge, wo man sich erst mal einen Uberblick verschafft und auch mal heraus-
arbeiten kann, wie viel Gberhaupt an Flache in Deutschland landwirtschaftlich genutzt wird.
Also dass ich da jetzt sage, ich habe da eine ganz spezielle Reihenfolge oder Fragestellung, das
kann ich jetzt nicht sagen. Das halte ich auch jedes Jahr ein bisschen anders.

I: Okay. Aber so haben wir das in der Uni halt auch gelernt, dass man Karten dekodiert, erklart,
beschreibt, wie Sie das jetzt gesagt haben. Aber wo bei uns jetzt immer noch sehr stark der
Fokus immer drauf war, war so eine kritische oder reflexive Kartenarbeit. Und das kannte ich
halt gar nicht. Ich kannte halt auch aus meiner eigenen Schulzeit, Beschreiben, Dekodieren,
Erklaren und dieses Reflexive war mir gar nicht bekannt. Und dann habe ich mich da ein biss-
chen mehr mit auseinandergesetzt und auch in der fachdidaktischen Literatur mal ein bisschen
geguckt und auch in den nationalen Bildungsstandards und habe bemerkt, dass halt da schon
ein recht groRRer Stellenwert auf der reflexiven Kartenarbeit ist. Zum Beispiel in den Bildungs-
standards ist formuliert: Schilerinnen und Schiler kdnnen Manipulationsmdéglichkeiten karto-
graphischer Darstellungen zum Beispiel durch Farbwahl, Akzentuierung beschreiben. Sie kon-
nen anhand von kognitiven Karten erlautern, dass Raume stets selektiv und subjektiv wahrge-
nommen werden oder sie kdnnen anhand von Karten verschiedener Arten erldutern, dass
Raumdarstellungen stets konstruiert sind. Da geht es dann halt zum Beispiel auch, auf der ei-
nen Seite ist dann auch die reflexive Kartenarbeit gemeint, dass man die Kartendarstellung
hinterfragt. Was will der Autor mit der Karte sagen? Warum er hier diese Farben vielleicht
gewidhlt oder diesen Kartenausschnitt? Zum Beispiel auch hier griin. Heil3t griin jetzt alles ist
Wiese? Oder dass man da halt so die Kartendarstellung jetzt so ein bisschen hinterfragt. Und
auf der anderen Seite geht es aber bei der reflexiven Kartenarbeit aber auch immer darum,
dass man sich selber hinterfragt. Also welches Problem maochte ich Gberhaupt mit der Karte
I6sen und ist die Karte dafiir (iberhaupt sinnvoll oder gibt es vielleicht irgendwie bessere Kar-
ten?

GL6: Es geht um die kritische Betrachtung der Karte, die jetzt flir meine Fragestellung oder
geht es darum, zu betrachten, ob die Karte liberhaupt Realitat abbildet?

I:Beides. Also einmal die Kartendarstellung, wie der Kartenautor die Karte dargestellt hat, wel-
che Elemente er oder welche in der Legende stehen und welche er vielleicht weggelassen hat
oder welche Farben er genutzt hat. Vielleicht hat er auch was mit rot besonders hervorgeho-
ben. Das ist halt die eine Seite. Und die andere Seite ist halt, dass die Schiler sich selber reflek-
tieren. Ist die Karte tiberhaupt fiir meine Aufgabenstellung sinnvoll? Bringt die mir Gberhaupt
was?

GL6: Also das thematisiere ich. Also wie gesagt, ich unterrichte vornehmlich in der Unterstufe,
das heifdt ich wiirde wahrscheinlich nicht einen kritischen Blick darauf werfen, ist es jetzt tat-
sachlich so, dass meinetwegen in der Braunschweiger Borde viel Gemiise angepflanzt wird.
Weill das jemand, ob das tatsachlich stimmt? Aber was ich tatsachlich immer mache ist bei
physischen Karten, dass ich mit den Schiilern thematisiere, dass beispielsweise hier griin nicht
Wiese ist, sondern dass hier Hohenmeter angezeigt werden. Das sind so Dinge, die ich schon
bespreche. Das aber, das ist etwas, was ich denen schnell auch beibringe, auch dhnlich was
hier die Symbole angeht. Da denken viele Schiiler auch immer, wenn da ein grolRes Viereck ist,
dann ist es irgendwie eine Hauptstadt oder sowas. Ja also kritische Betrachtung und bezie-
hungsweise eine genaue Einordnung der Symbole, die hier vorgenommen wird, das mache ich
auf jeden Fall.

I: Okay, ich habe da ja jetzt noch mehrere Fragen. Ich habe den Fokus meines Interviews halt
jetzt auf diese kritische Kartenarbeit gelegt, weil ich dafiir besonders sensibilisiert worden bin.
Ich mochte jetzt halt erst mal mit Ihnen Uber die Relevanz einer kritischen Kartenarbeit spre-
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chen, dann tber die Haufigkeit der Forderung einer reflexiven Kartenkompetenz und abschlie-
Rend um konkrete Moglichkeiten, wie man diese reflexive Kartenkompetenz férdern kdnnte.
Ist Ihnen erst mal die Definition verstandlich oder haben Sie noch Fragen zur reflexiven Kar-
tenarbeit? Ist Ihnen das klar, was ich?

GL6: Schon. Ja denke ich schon. Ja.

I: Ja dann wéare mal erst meine erste Frage, welchen Stellenwert fiir Sie personlich in Ihrem
Lebensalltag die kritische Reflexion von Karten einnimmt? Also auRRerhalb von der Schule in
Ihrem Leben.

GL6: In meinem Leben?
I: Lebensalltag.

GL6: Im Lebensalltag insofern, dass wenn ich Karten benutze und merke, dass Sie nicht das
abbilden, was der Realitat entspricht, ja dann. Wie soll ich das sagen? Also wenn ich mit veral-
teten Karten oder beispielsweise einem Navigationssystem arbeite, dann ist das natirlich was,
was Relevanz fiir meinen Alltag hat. Ansonsten ist es einfach so, dass ich halt gelernt habe, wie
man eine Karte liest und ich denke mal auch meistens so auf dem Laufenden bin, dass ich sehe,
ob eine Karte immer also aktuelle Gegebenheiten abbildet oder nicht.

I: Okay. Und wie wichtig schatzen Sie die Forderung eines kritischen Umgangs mit Karten im
Geographieunterricht ein? Und warum?

GL6: Also generell, ich glaube das muss man auch ein bisschen dann unterscheiden, eben in
dieses, bildet die Karte das ab, was sie soll oder weil ich das richtig einzuordnen? Wie gesagt,
was auf jeden Fall wichtig ist fir mich ist, dass die Schilerinnen und Schiiler verstehen, was die
Karte darstellen soll. Irgendwie jetzt zum Beispiel diese Beispiel hier, dass nicht griin gleich
Wiese ist, sondern dass das hier eine Hohe darstellt. Auf der anderen Seite wiirde ich dann
reflexive Kartenarbeit im Zusammenhang mit, stellt die Karte tatsadchlich das dar oder bildet
Sie die Realitat ab? Das wiirde ich auch. Also generell ist ja eine kritische Betrachtung von al-
lem, was man so vorgesetzt kriegt ja das, was man den Schiilern vermitteln sollte. Sehe ich
aber jetzt in der Unterstufe vielleicht als nicht so wichtig an wie in dlteren Jahrgangen. Ab Klas-
se 7 wiirde ich sagen ist das, dieses kritische Betrachten, ob die Karte die Realitat abbildet,
wichtig. Wahrend dann in der fiinften Klasse, wo man anfangt Glberhaupt erst mal mit Karten
zu arbeiten, fir mich wichtiger ist, dass die Schilerinnen und Schiiler verstehen, was die Karte
zeigen soll.

I: Okay und fir wie relevant halten Sie die Férderung eines kritischen Umgangs generell mit
Blick auf das gesamte Fach Erdkunde oder auch auf andere Schulfacher bezogen?

GL6: Ja fiur sehr wichtig.
I: Kbnnen Sie das irgendwie begriinden?

GL6: Ja es gibt Schilerinnen und Schiiler, wenn man da an die Tafel schreibt, die Erde ist eine
Scheibe, dann schreiben die das auch auf. Und ich brauche natirlich Schiiler, die dann sagen,
ja Moment, das kann ja gar nicht. Oder, das ist ja irgendwie anders ,und diesen kritischen Blick,
den braucht man nicht nur in Erdkunde, sondern eigentlich in allen Fachern und dementspre-
chend glaube ich, dass das sehr wichtig ist und einen hohen Stellenwert einnehmen soll.

I: Okay. Und sehen Sie eine gesellschaftliche Relevanz fiir die Ausbildung einer reflexiven Kar-
tenkompetenz?

GL6: Ja, das ist im Grunde genommen, die Antwort ist ja dieselbe. Also ich will ja quasi einen
Schiiler haben, der (...) mlndig ist und der kritisch betrachtet, also im Grunde genommen alles,
was ihm vorgesetzt wird, irgendwie alles, was mit Medien zu tun hat, ob das jetzt eine Karte ist
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oder eine Tageszeitung. Dass der kritisch hinterfragt, was da drin steht und sich auch mehrere
Quellen sucht, um dort sich dann halt eine differenzierte Meinung bilden zu kénnen.

I: Okay und das haben Sie jetzt im Prinzip auch schon ein bisschen beantwortet, welche Rele-
vanz besitzt die Forderung einer kritischen Kartenkompetenz fir die Schiler in ihrem aktuellen
und zukiinftigen Lebensalltag? Kénnen sie das nochmal einmal kurz prazisieren? Fir den Alltag
der Schiiler jetzt wirklich.

GL6: Ja generell glaube ich, dass es wichtig ist, dass Schilerinnen und Schiler das, was sie halt
vorgesetzt bekommen, egal welches Medium es jetzt ist, ob es jetzt Fernsehen ist, ob es eine
Zeitung ist oder ob es eine Karte ist, dass die einen kritischen Umgang damit pflegen und das
nicht als gegeben nehmen, sondern immer auch mit anderen Quellen arbeiten, um nicht ir-
gendwas, was sie vorgesetzt kriegen, als Realitdat unbedingt zu akzeptieren.

I: Okay danke. Also das war schon mein erster Block quasi. Meine nachsten Fragen beziehen
sich jetzt auf die Haufigkeit der Férderung. Und da ware meine erste Frage, wie oft férdern Sie
in Ihrem Geographieunterricht gezielt ein kritisches Kartenverstandnis?

GL6: Ja in der Sekundarstufe |, wo ich vornehmlich unterrichte, ist es dort im Grunde genom-
men nicht der Schwerpunkt mit der reflexiven Kartenbearbeitung, sondern ich fordere vor
allen Dingen den Umgang tberhaupt mit Karten erst mal. Also damit, also ich arbeite mit Schii-
lern, insofern, dass sie wissen, wenn sie den Atlas als Informationsquelle benutzen wollen, wie
sie damit arbeiten, was fiir Symbole dort drin sind, was sie darstellen, die einzelnen Farben,
was man sich fiir Informationen rausziehen kann aus dem Atlas. Insofern arbeite ich kritisch
damit, dass ich immer darauf verweise, dass die Daten in einem alteren Werk und auch die
Symbole, die dort angegeben sind, seien es jetzt Grenzen oder irgendwelche StraRen, dass sich
das natirlich standig verandert und dass dementsprechend immer man auch auf Aktualitat
achten muss, wenn man eine Karte hat.

I: Wenn Sie das mal so ein bisschen quantifizieren, thematisieren sowas in jeder Unterrichts-
stunde, ein bis zweimal pro Unterrichtsreihe, einmal im Halbjahr so ungefahr? Wie oft kommt
das vor?

GL6: Das kommt dann am ehesten einmal im Halbjahr vor, weil ich die grundsatzliche Arbeit
mit Karten dann einmal thematisiere und danach eigentlich nur noch, wenn eine Karte ver-
wendet wird, wo mir selbst irgendwie Besonderheiten aufgefallen sind, die man vielleicht
nochmal kritisch hinterfragen muss.

I: Okay und wie schatzen Sie den zeitlichen Umfang der Forderung einer kritischen Arbeit mit
Karten im Verhaltnis mit anderen Teilbereichen der Kartenkompetenz wie dann Dekodieren,
Beschreiben und Erklaren in Ihrem Unterricht ein?

GL6: Ein Zehntel.

I: Ja Sie haben ja jetzt generell gesagt, dass Sie die kritische Kartenarbeit eher gering fordern,
in geringem Male fordern. Ja wie begriinden Sie denn diesen Umfang?

GL6: Ja wie gesagt, ich wiirde das wahrscheinlich in der Oberstufe, wiirde das wahrscheinlich
einen groReren Teilbereich einnehmen. Aber in der Unterstufe forder ich erst mal iberhaupt,
wie man mit Karten arbeitet und dieses Dekodieren und mit MaRstdben arbeiten und mit Lan-
gen- und Breitengraden arbeiten. Das ist fir mich erst mal ja erst mal so eine, da schaffe ich
erst mal so eine Basis, wie man Uberhaupt damit arbeitet und das ist halt wie gesagt flir mich
liegt das im Sekundarbereich I. Also da ist der Fokus fiir mich einfach darauf gerichtet eher.

I: Und wenn man dann die Grundlagen dann geschaffen hat, wieso machen Sie das dann nicht
vielleicht danach dann noch also diese reflexive Kartenarbeit?

GL6: Das mache ich wie gesagt, wenn es flir mich relevant ist oder fiir mich relevant erscheint.
Also ich arbeite auch langst nicht jede Stunde mit Karten, sondern im Grunde genommen wie
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gesagt zu Beginn einer Unterrichtsreihe oder wenn die Karte irgendwie in einer anderen Weise
Relevanz hat, wenn es eine thematische Karte ist.

I: Okay und jetzt haben Sie gesagt, in der Oberstufe wiirde man das ein bisschen mehr férdern
den kritischen Umgang. Wie kénnen Sie das begriinden?

GL6: Weil gerade dort finde ich, ist es auch maoglich, den Schilerinnen und Schiilern irgendwie
klar zu machen, dass sie alles, was sie so vorgesetzt bekommen, kritisch betrachten missen.
Dort liegt einfach der Schwerpunkt auch mehr auf, allein in allen Aufgabenstellungen, auf einer
kritischen Betrachtung der ganzen Sachverhalte, die sie so bekommen und deshalb finde ich,
hat das dort dann auch eine héhere Rolle.

I: Okay danke. Ja dann kommen wir jetzt schon zu meinem letzten Block. Wenn Sie sich jetzt
vorstellen, dass ich bald ins Referendariat gehe als noch unerfahrene Geographielehrerin und
meine Schiler zu einem kritischen Umgang mit Karten befahigen mdchte, wie und in welche
Unterrichtsphase kdnnte ich das am gewinnbringendsten machen? Kénnen Sie mir da aus lhrer
Unterrichtserfahrung nochmal ein paar Tipps geben vielleicht? Was Sie schon gemacht haben?
Mit welchen Methoden und mit welchen Aufgabenstellungen Sie gearbeitet haben?

GL6: Also ich wiirde das, also wenn man mit einem neuen Raum arbeitet, dann beginnt man ja
normalerweise mit dem Lokalisieren und wenn man dann schon dort eine Karte auflegt, wiirde
ich eigentlich wie gesagt vornehmlich in der Oberstufe, dort dann diese kritische Betrachtung
auch einflieRen lassen an der Stelle. Ja genauer kann ich das jetzt auch nicht.

I: Und welche Aufgabenstellungen konnte man dann oder fanden Sie dann gewinnbringend?

GL6: (...) Da fallt mir jetzt so spontan ganz allgemein nur schwer was zu ein. Also ich wiirde es
vermutlich irgendwie mit dem Thema verkniipfen, wenn das zum Beispiel halt eine Karte ist
vom Ruhrgebiet oder so. Da mache ich das beispielsweise auch in Klasse 5, dass man dann halt
auch Ruhrgebiet, dass man die dann direkt nebeneinander stellt. Karten vom Ruhrgebiet von
vor 50 Jahren und von heute, dass man dann irgendwie halt die Unterschiede herausarbeitet
und vielleicht in dem Zusammenhang den Schiilern auch irgendwie klar macht, dass Karten
natirlich nie topaktuell sind, weil es standig Veranderungen gibt. Ja also in dem Zusammen-
hang mit Vergleichen habe ich das auch schon gemacht und vielleicht auch dann in hoheren
Stufen, wenn man dann einfach nur eine Karte zeigt, die Gberhaupt gar nicht mehr aktuell ist,
denen aber das Jahr nicht dazu zeigt, dass man im Grunde genommen halt ja die Schiiler dazu
auffordert, die Karte zu beschreiben und ja sie darauf irgendwie ein bisschen stoft, dass sie
vielleicht finden, ob sie irgendwelche Besonderheiten finden oder irgendwelche Auffalligkeiten
finden.

I: Und mit welchen Medien bringen Sie die Férderung eines kritischen Kartenverstandnisses
ein?

GL6: Also ich arbeite kaum noch mit Wandkarten, sondern meistens mit meinem Laptop und
Beamer und nutze dann auch meist Google Earth, weil das dann halt auch nah dran ist bei den
Schiilern, weil die das auch benutzen und dort gibt es dann auch entsprechend von den Verla-
gen verschiedene Software, mit denen man dann auf Google Earth noch diese ganzen themati-
schen Symbole dann irgendwie, wo man das verkniipfen kann.

I: Und wo sehen Sie da jetzt den Vorteil zur Férderung einer kritischen Kartenkompetenz, das
digital zu machen?

GL6: Ja ich kann moglicherweise dann vielleicht unterschiedliche, ja aus unterschiedlichen Zei-
ten. Das weil} ich nicht. Habe ich auch noch nicht ausprobiert. Aber das ist dann vielleicht, dass
ich auch von demselben Raum dann unterschiedliche, aus unterschiedlichen Zeiten dort die
Symbole abbilden kann und dann vielleicht in dem Zusammenhang auch sowas machen kann,
wie ich eben schon sagte, so einen Vergleich zwischen friiher und heute.
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I: Und inwiefern nutzen Sie Aufgabenstellungen aus den Schulbiichern, um einen kritischen
Umgang mit Karten zu férdern?

GL6: (...) Ja also eher wenig, weil wie gesagt das ist im Sekundarstufe | - Bereich einfach keine
der Kompetenzen, die dort, wenn ich mich recht entsinne, schon drin steht. Korrigieren Sie
mich, wenn das anders ist. Deswegen mache ich das dort auch im Zusammenhang vielleicht
mit den Vergleichen, wenn es um zum Beispiel um Touristik geht. Karten, die dann zeigen, so
sah das vor 50 Jahren aus und heute ist da ein Skigebiet, dass man halt den Vergleich sieht und
sieht, dass das dann da standig im Wandel ist.

I: Und okay gerade haben Sie ja schon mit Google Earth so potentielle Moglichkeiten genannt.
Hatten Sie noch andere gewinnbringende potentielle Moéglichkeiten oder Unterrichtsphasen,
um eine kritische Kartenkompetenz zu fordern? Oder eine andere Idee, was Sie jetzt vielleicht
noch nicht umgesetzt haben, was man aber noch machen kénnte?

GL6: Was ich auch schon gemacht habe, dass man die Schiiler den aktuellen Raum kartieren
lasst. Wenn es dann zum Beispiel um eine gewerbliche Nutzung geht, dass man Karten sich
anguckt, die es beispielsweise schon gibt. Zum Beispiel in Miinster haben wir das gemacht mit
dem Hafenviertel. Dass man sich anguckt, wie sieht denn da eigentlich der Nutzungsplan aus
und dann mit einer stummen Karte losgeht und dann die tatsachliche Nutzung nochmal auf-
schreibt und dann in dem Zusammenhang vergleicht, was gibt die Karte eigentlich her und wie
ist es im Augenblick in der Wirklichkeit. Das sind auch so Dinge, die ich schon gemacht habe.

I: Okay gut. Das waren eigentlich schon meine Fragen. Dann schon mal danke fiir die guten
Informationen und wenn ich die Arbeit fertig gestellt haben, dann kann ich lhnen die auch
gerne zukommen lassen, wenn Sie Interesse haben.

GL6: Sehr gerne.

I: AbschlieRend hatte ich noch ein paar personliche Frage, um lhre Ausfiihrungen einfach bes-
ser einnorden zu kénnen. Einmal Ihr Alter und Dienstalter?

GL6: Also ich bin 38 und ich bin jetzt seit (...) mal tiberlegen (lacht).
I: Gar nicht so einfach.

GL6: Nein (lacht). Mit Referendariat?

I: Nein ohne, danach dann.

GL6: Dann sind es jetzt 7 Jahre

I: Okay und lhre Facherkombination?

GL6: Erdkunde, Biologie, Sport.

I: Wie hoch ist Ihr personliches Interesse an Karten?

GL6: Ja also ich schaue mir die sehr sehr gerne auch an. Ich habe auch zu Hause im Arbeits-
zimmer eine riesengrofle Mitteleuropakarte von 1966, wo ich immer wieder mich dabei erwi-
sche, dass ich da drauf gucke, dass ich da so ein bisschen vertieft bin. Flir mich ist das schon
immer wieder schon, sich Karten anzugucken. Und ich merke auch, dass das fir Schiler immer
wieder sehr interessant ist.

I: Und wo haben Sie lhre Kenntnisse jetzt speziell zur reflexiven Kartenarbeit erworben?
GL6: (...)
I: Im Studium, im Referendariat, auf Fortbildungen?

GL6: Im Referendariat hatte ich gar kein Erdkunde. Ich habe Erdkunde wie gesagt als Drittfach
und deshalb habe ich kein Referendariat in Erdkunde gemacht. Im Studium war das, wenn ich
mich recht erinnere, auch kein sonderlich groRes Thema. Ja ich habe das im Grunde genom-
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men mir selbst erarbeitet und angeeignet. In der Oberstufe habe ich das im Referendariat mit
der Nutzungskartierung in der Jahrgangsstufe EF gemacht. Nein, in der 9 war das. Und das
habe ich mir einfach selber (iberlegt, muss ich sagen ja.

I: Okay gut. Und besitzen Sie jetzt abschlieBend noch weitere Anmerkungen zur reflexiven Kar-
tenarbeit, welche wir jetzt noch nicht besprochen haben und welche Sie mir noch gerne mit-
geben mochten?

GL6: Nein, habe ich nicht.
I: Okay dann nochmal Dankeschon fir Ihre Mitarbeit.

GL6: Ja gerne.
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Anlage 9: Codierleitfaden

Al Zeitlicher Umfang der Férderung einer
reflexiven Kartenkompetenz

Alle Angaben Uber den quantitativen Stel-
lenwert der kritischen Kartenkompetenz
werden in diese Kategorie gefasst.

A2 Quantitativer Anteil der Férderung einer
reflexiven Kartenkompetenz an der gesam-
ten Arbeit mit Karten

Es werden alle Angaben eingeschlossen, wel-
che Auskunft Gber den quantitativen Umfang
der Nutzung von Karten im Unterricht der
Lehrperson geben. Informationen Uber den
zeitlichen Anteil der reflexiven Kartenarbeit
an der gesamten Kartenarbeit respektive im
Verhaltnis zur Férderung anderer Teilberei-
che der Kartenkompetenz werden ebenfalls
dieser Kategorie zugeordnet. Als Teilbereiche
der Kartenkompetenz werden in Anlehnung
an das Ludwigsburger Modell der Kartenaus-
wertung sowohl die drei Hauptkategorien
,Karten zeichnen”, ,Karten auswerten” und
,Karten reflektieren”, als auch die Differen-
zierung der Kartenauswertung in die Teilbe-
reiche des Dekodierens, des Beschreibens,
des Erkldrens und des Beurteilens von Karten
verstanden.

B1 Gegenwarts- und Zukunftsbedeutung der
Forderung einer reflexiven Kartenkompe-
tenz

Es werden alle Lehreraussagen zusammenge-
tragen, welche Auskunft lber die methodi-
schen Fahigkeiten und Fertigkeiten der Schi-
ler geben, welche im Rahmen der Férderung
einer reflexiven Kartenarbeit erlangt werden
und welche fiir die gesellschaftliche Teilhabe
und die Raumbewaltigung einen Mehrwert
darstellen. Anmerkungen zur individuellen
Relevanz der Forderung fiir den aktuellen
Lebensalltag der Schiiller werden ebenfalls in
diese Kategorie eingeschlossen. In Abgren-
zung zum Punkt D1 werden nur AuBerungen
einbezogen, welche explizit mit Blick auf den
auBerschulischen Bereich gedulRert werden.
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C Schiilerrelevanz

C1 Anthropologisch-psychologische Voraus-
setzungen der Lernenden und Jahrgangsstu-
fenabhangigkeit der Forderung einer reflexi-
ven Kartenkompetenz

C1.1 Intellektuelle Kapazitat

In diese Kategorie werden alle Aussagen inte-
griert, in welchen der zeitliche Umfang der
Forderung einer reflexiven Kartenkompetenz
mit dem Denkvermdgen und der allgemeinen
Kritikfahigkeit der Schiiler begriindet wird.

C1.2 Fachliches Vorwissen und methodische
Grundfahigkeiten

Bestandteil dieser Kategorie sind alle AuRe-
rungen, bei welchen der quantitative Stel-
lenwert der Implementierung einer reflexiven
Kartenarbeit mit dem fachlich-inhaltlichen
Wissenstand der Schiiler und ihren methodi-
schen Grundfdhigkeiten im Umgang mit Kar-
ten begriindet wird.

C2 Einstellungen des Geographielehrenden

C2.1 Einstellung zum Einsatz von Karten im
Unterricht

In diese Kategorie werden alle Aussagen (iber
die Einstellung der Lehrperson zum Einsatz
von Karten im Geographieunterricht gefasst.
Angaben Uber die Quantitat des Einsatzes
von Karten sind kein Bestandteil dieser Kate-
gorie, sondern werden Punkt A2 zugeordnet.

C2.2 Privates Interesse an Karten

In Abgrenzung zum Punkt C2.1 schlieRt diese
Kategorie alle Angaben Uber das personliche
Interesse und die Nutzung von Karten im
privaten Lebensalltag der Lehrenden ein.

C2.3 Personliche Alltagsrelevanz der reflexi-
ven Kartenkompetenz

In Abgrenzung zum Punkt C2.2 werden alle
Angaben integriert, welche sich speziell auf
die Bedeutung eines reflexiven Umgangs mit
Karten im privaten Lebensalltag der Lehren-
den beziehen.

C2.4 Einstellung zum Soll-Zustand der Forde-
rung einer reflexiven Kartenkompetenz im
Geographieunterricht

Es werden alle Aussagen untergeordnet, in
welchen die Lehrenden einen aus ihrer Sicht
(zuklinftig) angebrachten Stellenwert der
Forderung einer reflexiven Kartenkompetenz
erlautern.

C3 Fachliche und fachdidaktische Kompeten-
zen der Geographielehrenden

C3.1 Moglichkeiten der Einbindung von Kar-
ten und der Foérderung einer Kartenkompe-
tenz im Geographieunterricht

In diese Kategorie werden alle methodischen
Umsetzungsmoglichkeiten der Kartenarbeit,
die im Rahmen der Einstiegsfrage anhand der
von den Lehrenden ausgewahlten Karten
angeflihrt werden, eingeschlossen. Aussagen
Uber Praferenzen und Fokussierungen be-
stimmter Teilbereiche der Kartenkompetenz
sind ebenfalls Bestandteil dieser Kategorie.
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Ausfiihrungen zur methodischen Umsetzung
der Férderung einer reflexiven Kartenkompe-
tenz werden hingegen gesondert den Punk-
ten C3.3 bis C3.5 zugeordnet.

C3.2 Ausbildung und Wissenserwerb im Be-
reich der reflexiven Kartenarbeit

Bestandteil dieser Kategorie sind alle AuRe-
rungen der Lehrenden lber den Umfang und
den Ort lhres Kenntniserwerbs zur reflexiven
Kartenarbeit.

C3.3 Ungeplante Unterrichtserfahrungen im
Bereich eines reflexiven Umgangs mit Karten

Es werden alle Erlauterungen zugeordnet, in
welchen die Lehrenden Erfahrungen mit einer
ungeplanten, im Unterrichtskontext entstan-
denen, reflexiven Auseinandersetzung mit
Karten darlegen.

C3.4 Unterrichtspraktische Erfahrungen einer
gezielten Forderung der reflexiven Karten-
kompetenz

Es werden alle Ausflihrungen eingeschlossen,
welche sich auf eigene Unterrichtserfahrun-
gen der Lehrenden hinsichtlich der Nutzung
bzw. Erprobung von Methoden, Medien und
Unterrichtsphasen zur gezielten Forderung
einer reflexiven Kartenkompetenz beziehen.

C3.5 Wissen und Uberzeugungen zur metho-
dischen Umsetzung der Forderung einer re-
flexiven Kartenkompetenz

Dieser Kategorie werden alle Ausfiihrungen
zugeordnet, welche sich auf das fachliche und
fachdidaktische Wissen der Lehrenden sowie
auf ihre Einstellungen UGber malgeblich ge-
winnbringende Methoden, Medien und Un-
terrichtsphasen zur Férderung einer reflexi-
ven Kartenkompetenz beziehen. In Abgren-
zung zu C3.4 werden lediglich Aussagen Uber
potentielle Moglichkeiten der Foérderung
einer reflexiven Kartenarbeit eingeschlossen,
mit welchen die Lehrenden keine eigene
praktische Unterrichtserfahrung besitzen.
Aussagen, aus denen nicht eindeutig hervor-
geht, ob es sich um bereits gemachte Erfah-
rungen oder um potentielle Moglichkeiten
der Forderung handelt, sind ebenfalls Be-
standteil dieser Kategorie.

C4 Mediale Ausstattung und Verfiigbarkeit
von Materialien

Es werden alle Angaben eingeschlossen, in
welchen der Stellenwert der Férderung einer
reflexiven Kartenarbeit mit der Verfligbarkeit
und Nutzung von entsprechenden Materia-
lien oder dem Zugang zu Medien begriindet
wird.
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D Fachrelevanz der Férderung einer reflexiven Kartenkompetenz

D1 Fachmethodische und fécheriibergrei-
fende Eigenschaften der reflexiven Karten-
arbeit

Es werden alle Aussagen integriert, welche
sich auf Fahigkeiten und fachspezifische Ar-
beitsweisen beziehen, welche im Zuge der
Forderung einer reflexiven Kartenkompetenz
gewonnen werden und welche ebenfalls fir
den Erwerb anderer Inhalte und Kompeten-
zen des Geographieunterrichts oder anderen
Schulfachern von Relevanz sind. In Abgren-
zung zum Punkt B1 werden nur AuRerungen
einbezogen, welche explizit mit Blick auf den
innerschulischen Bereich gedullert werden.

D2 Administrativer Rahmen

Es werden alle Ausfiihrungen untergeordnet,
in welchen der quantitative Stellenwert der
reflexiven Kartenkompetenz unter Verweis
auf administrative, schulorganisatorische
Bedingungen begriindet wird. Ferner werden
alle AuRerungen eingefiigt, welche den Stel-
lenwert der Férderung einer reflexiven Kar-
tenkompetenz auf Zeitmangel, dessen Griin-
de nicht weiter spezifiziert werden, zurtick-
flihren.

D3 Vorgaben der Lehr- und Bildungspldne

In diese Kategorie fallen alle Lehreraussagen,
in welchen der quantitative Stellenwert der
Forderung einer reflexiven Kartenarbeit mit
Blick auf thematische Vorgaben und Richtli-
nien erklart wird. In diesem Zusammenhang
werden ebenfalls AuBerungen inkludiert,
welche den quantitativen Umfang der Férde-
rung einer reflexiven Kartenkompetenz mit
der hoheren Relevanz der Vermittlung ande-
rer Kompetenzen rechtfertigen.

115




Miinstersche Arbeiten zur Geographiedidaktik | Band 15

J. Kbnig

Anlage 10: Strukturierte Aussagen GL1

A Zeitlicher Stellenwert der Férderung einer reflexiven Kartenkompetenz im Geographieunterricht

Al Zeitlicher Umfang der Forde-
rung einer reflexiven Kartenkom-
petenz

Also gezielt bis jetzt noch nie. Also wenn es auf-
tritt, wird es angesprochen. (165)

Ich fange also jetzt nicht an und versuche den
Schiilern eine kritische Kartenkompetenz beizu-
bringen. Aber es gibt eben genug Gelegenhei-
ten, wo man eben sagt, es ist nicht optimal und
das dann im Zusammenhang anspricht. Aber ich
thematisiere es jetzt nicht im luftleeren Raum
so. (168-171)

Ne, ganz schwer. Wie es so fallt [Haufigkeit der
Forderung einer reflexiven Kartenkompetenz].
(175)

Ja, ich hatte das [reflexive Kartenarbeit] ja bis-
her noch nie als eigenstandiges Thema. (226)

Gezielt habe ich eine kritische Kartenkompe-
tenz bis jetzt noch nie geférdert. Wenn es
auftritt, wird es angesprochen. (165)

Ich fange nicht an, den Schiilern gezielt oder
im luftleeren Raum eine kritische Karten-
kompetenz beizubringen. Aber es gibt genug
Gelegenheiten, bei denen Kritik an Karten
gedullert wird und das dann im Zusammen-
hang angesprochen wird. (168-171)

Es ist schwer einzuschatzen, wie haufig ich
eine reflexive Kartenkompetenz in meinem
Unterricht forder. Ich forder sie, wie es so
fallt. (175)

Ich hatte die reflexive Arbeit mit Karten bis-
her noch nie als eigenstandiges Thema. (226)

Es fallt GL1 schwer, eine Aus-
sage darliber zu geben, wie
haufig er eine reflexive Kar-
tenkompetenz in seinem Un-
terricht fordert.

GL1 fordert eine kritische Kar-
tenkompetenz nicht gezielt
und hatte den reflexiven Um-
gang mit Karten noch nie als
eigenstandiges Thema.

Er fordert sie nur, wenn sich
die Gelegenheit im Unterricht
ergibt.

Es gibt in seinem Unterricht
genug Gelegenheiten, bei
denen Kritik an Karten geédu-
Rert werden kann.

A2 Quantitativer Anteil der For-
derung einer reflexiven Karten-
kompetenz an der gesamten Ar-
beit mit Karten

Ja, ich denke das [verschiedene Teilbereiche der
Kartenkompetenz] geht ja Hand in Hand. Also
wenn man sich eine schone Karte von Miinster
anguckt und ja dass dann einfach Fragen kom-
men oder auch Unklarheiten, dass man sagt,
hier was bedeutet das oder dass man was ver-
wechselt oder so. Dass wir das dann eben an-

Ich denke, die verschiedenen Teilbereiche
der Kartenkompetenz werden Hand in Hand
gefordert. Wenn man sich eine schone Karte
von Miinster anguckt, kommen einfach Fra-
gen oder Unklarheiten auf. Man fragt dann,
was eine Sache bedeutet oder man ver-
wechselt etwas. Dann sprechen wir das an

Die verschiedenen Teilberei-

che der Kartenkompetenz
werden  zusammenhangend
gefordert. Wenn man sich

eine Karte anguckt, entstehen
Fragen und Unklarheiten, die
angesprochen werden.
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sprechen und Uberlegen, was man besser ma-
chen kann.(180-183)

und Uberlegen, was man besser machen
kann. (180-183)

B Gesellschaftliche Relevanz

B1 Gegenwarts- und Zukunftsbe-
deutung der Férderung einer re-

flexiven Kartenkompetenz

Es fangt ja an mit der Zeitung, wenn man jetzt
morgens die Zeitung aufschlagt. Jedes Mal ver-
dreht man die Augen, was die da wieder mit
GroR- und Kleinschreibung wirklich alles falsch
machen. Und wenn ich jetzt denke, Schiiler le-
sen die Zeitung und ja und wenn man jetzt
Rechtschreibung zum Beispiel jetzt immer an-
wenden wiirde, wiirde man einfach auf die Nase
fallen. Also die Schiler bekommen permanent
falsche Rechtschreibung da prasentiert. (135-
139)

Ja [gesellschaftliche Relevanz] in der Hinsicht,
dass man eben nicht alles schluckt oder das ist
offiziell oder das Gedruckte muss das alles gut
und richtig sein. Dass man da ein bisschen kriti-
scher dran geht und seine eigene Meinung dann
eben dazu hat und sich bildet. (146-148)

Ja, also eigentlich ahnlich [individuelle Relevanz
fir den Schiler], dass man eben nicht einfach
alles schluckt, sondern sich eben selbst Gedan-
ken dazu macht. Finde ich das gut oder ist das
optimal, wie die Karte jetzt sagen wir mal ge-
staltet ist oder nehme ich besser eine andere?
Ja, das war dann auch im alltaglichen Leben
einfach, dass man da ein bisschen mehr nach-

Es fangt an, wenn man morgens die Zeitung
aufschlagt. Jedes Mal verdreht man die Au-
gen, wenn man sieht, welche Fehler die wie-
der mit der GroR- und Kleinschreibung ma-
chen. Wenn ich jetzt denke, dass die Schiiler
die Zeitung lesen und diese Rechtschreibung
immer (bernehmen wiirden, wiirde man
einfach auf die Nase fallen. Die Schiiler be-
kommen dort permanent eine falsche Recht-
schreibung prasentiert. (135-139)

Die Forderung einer reflexiven Kartenkom-
petenz besitzt insofern eine gesellschaftliche
Relevanz, als dass man nicht alles schluckt
und annimmt, dass alles, was offiziell oder
gedruckt ist, gut und richtig sein muss. Man
sollte da ein bisschen kritischer heran gehen
und seine eigene Meinung dazu haben oder
sich seine eigene Meinung bilden. (146-148)

Die Relevanz der Forderung einer reflexiven
Kartenkompetenz flr den individuellen Le-
bensalltag der Schiiler sehe ich dhnlich, dass
man nicht einfach alles schluckt, sondern
sich selbst Gedanken zu etwas macht. Man
sollte sich fragen, ob die Kartendarstellung
gut oder optimal ist oder ob man besser eine
andere nimmt. Auch im alltdglichen Leben

Die Forderung einer reflexiven
Kartenkompetenz besitzt fir
GL1 insofern eine gesellschaft-
liche Relevanz, als dass Schi-
ler nicht alle Informationen
aus offiziellen oder gedruckten
Medien als richtig auffassen
dirfen. Sie sollen im Alltag
einen kritischen Blickwinkel
einnehmen und sich ihre eige-
ne Meinung bilden.

Schiiler darfen nicht die per-
manent falsche Rechtschrei-
bung der Zeitungen lberneh-
men. Sie sollten sich fragen,
inwieweit eine Kartendarstel-
lung gut ist oder ob eine ande-
re Darstellung vorteilhafter
ware.
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denkt und sich da seine eigene Meinung bildet.
(152-156)

sollte man ein bisschen mehr nachdenken
und sich seine eigene Meinung bilden. (152-
156)

C Schiilerrelevanz

C1 anthropologisch-

psychologische Voraussetzungen
der Lernenden und Jahrgangsstu-

fenabhangigkeit der Forderung

einer reflexiven Kartenkompetenz

C1.1 Intellektuelle Kapazitat

In der Oberstufe ist es schon eher so, dass die
Schiiler da auch selber darauf kommen und in
der Unterstufe, dass ich die da eher mit der
Nase darauf stofRe oder es anspreche. Aber ge-
nerell sind die Kleinen natirlich auch in der La-
ge, da was zu erkennen. Wenn sie so sagen, ich
verstehe das nicht so ganz oder ich verwechsle
das hiermit oder so. Aber ansonsten kommt das
natlirlich in der Oberstufe schon ein bisschen
mehr von den Schiilern. (210-214)

Es gibt ja einfach so Sachen, lber die man sich
gar keine Gedanken macht. Also wenn ich mir
jetzt einen Stadtplan angucke. Da ist eine Karte
vielleicht so breit oder wenn ich jetzt hier eine
Deutschlandkarte nehme mit Autobahn (blattert
im Atlas). Also das // muss sich erst mal erge-
ben. Wenn ich jetzt eine Karte habe, wie hier
und gucke mir jetzt die Bahnlinie an und Gberle-
ge einfach mal, wie breit ist die Bahnlinie jetzt

In der Oberstufe reflektieren Schiler eine
Karte schon eher von sich aus kritisch. In der
Unterstufe stoBe ich die eher mit der Nase
darauf oder spreche es an. Aber generell
sind die Kleinen auch in der Lage, etwas auf
Karten zu erkennen. Sie sagen dann, dass sie
etwas nicht ganz verstehen oder es mit et-
was anderem verwechseln. (210-213)

Es gibt Sachen, liber die man sich keine Ge-
danken macht, wenn ich mir zum Beispiel die
Breite einer Karte auf einem Stadtplan angu-
cke oder die Breite einer Autobahn auf einer
Deutschlandkarte im Atlas. Das muss sich
erst mal ergeben. Wenn ich jetzt eine Karte
habe, auf der ich mir die Bahnlinie angucke
und wenn ich dann Uberlege, wie breit die
Bahnlinie im MaRstab der Karte ist, dann

In der Oberstufe reflektieren
Schiiler eine Karte starker aus
eigener Initiative kritisch als in
den unteren Stufen. In der
Unterstufe muss GL1 den
Schilern Impulse geben, da-
mit sie Karten kritisch hinter-
fragen oder er muss es von
sich aus ansprechen. Generell
seien die Schiiler der unteren
Stufe auch in der Lage, Karten
kritisch zu betrachten

Viele Karten sind schlecht und
mit maBstdblich verzerrten
Symbolen dargestellt. Man
macht sich jedoch keine Ge-
danken (ber solche Dinge.
Schiler erkennen und verste-
hen ,,schlechte” Karten nicht.

118




Miinstersche Arbeiten zur Geographiedidaktik | Band 15

J. Kbnig

im Mafstab der Karte, dann stelle ich aber fest,
die ist so breit wie eine Kleinstadt oder so. Oder
der Kanal, der ist so grof3, so breit wie eine Stadt
dargestellt. Aber dazu muss man erst mal drauf
kommen. Also da kommen die Schiiler erst mal
gar nicht drauf. Viele Karten sind halt einfach
schlecht dargestellt, aber da kommt man gar
nicht drauf. (241-249)

Ist natiirlich klar, dass man irgendwie guckt, die
Karte ist gut, schlecht oder dass man dann
denkt, die sind fur die Klausur vollig ungeeignet,
weil die Schiiler dann da stehen und. Ja also die
Gedanken mache ich mir. Und ansonsten suche
ich natlrlich immer die Karten raus, die dann
gut funktionieren, sodass die Schiiler dann da-
von dann vielleicht auch bisschen verschont
sind. (276-280)

stelle ich fest, dass sie so breit wie eine
Kleinstadt oder dass der Kanal so groR und
breit wie eine Stadt dargestellt ist. Aber da
muss man erst mal drauf kommen. Viele
Karten sind schlecht dargestellt, aber da
kommen die Schiler gar nicht drauf. (241-
249)

Es ist klar, dass man guckt, ob eine Karte gut
oder schlecht ist oder dass man denkt, dass
sie fur die Klausur vollig ungeeignet sind,
weil die Schiiler sie nicht verstehen. Diese
Gedanken mache ich mir und suche immer
die Karten aus, die gut funktionieren, sodass
die Schiler davon ein bisschen verschont
sind. (276-280)

C1.2 Fachliches Vorwissen und
methodische Grundfahigkeiten

Ja, also das machen wir auch immer. Klar, was
der Atlas hier bietet, also zum Beispiel diese
Seiten [Kartenverzeichnis] werden uberhaupt
selten genutzt von den Leuten. Also wenn man
jetzt ein Thema sucht, kann zu jedem Thema
regional geordnet die Karten finden. (94-97)

Na gut weil die einfach mehr Erfahrung haben
mit Materialien aus anderen Fachern, verschie-
dene Arten von Diagrammen, dass sie einfach
dann ein bisschen mehr sensibilisiert sind im
Laufe der Jahre [hadufigere Férderung der kriti-
schen Kartenkompetenz in der Oberstufe] (216-
218)

Das Kartenverzeichnis im Atlas wird selten
von den Schiilern genutzt. Wenn man ein
Thema sucht, kann man zu jedem Thema
regional geordnet die Karten finden. (94-97)

Eine reflexiver Umgang mit Karten wird in
der Oberstufe haufiger thematisiert, weil die
Oberstufenschiiler mehr Erfahrung mit Ma-
terialien aus anderen Fachern wie verschie-
denen Arten von Diagrammen haben und sie
im Laufe der Jahre ein bisschen mehr sensi-
bilisiert worden sind. (216-218)

Das Kartenverzeichnis im Atlas
wird selten von den Schiilern
genutzt, um eine Karte zu
einem bestimmten Thema zu
finden.

Eine reflexiver Umgang mit
Karten wird in der Oberstufe
haufiger thematisiert, weil
Oberstufenschiler mehr Er-
fahrung mit Materialien aus
anderen Fachern besitzen und
sie im Laufe der Jahre mehr
sensibilisiert worden sind.
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Also das kritische kommt ja eigentlich erst,
wenn man weils, wie funktioniert es tGberhaupt.
Finde ich das gut. Das muss jeder erst entwi-
ckeln und von daher finde ich es wichtig, dass
man in der Anfangszeit eben einfach den Leu-
ten, den Kindern eben Spal® an den Karten ver-
mittelt und eben, wenn es geht eben, praktisch
da erst mal anfangt und dann kdnnen die Uber-
haupt erst mal ein Gespir dafiir entwickeln, ist
die Karte gut oder ist die vielleicht nicht optimal
die Karte. (236-241)

Aber bevor man Uber etwas meckert, muss man
erst mal mit einer Sache klar kommen, gut ein-
gearbeitet sein. Also erst mal einfach Arbeit im
Atlas lernen und dass man das in der mittleren
Phase dann vielleicht dann einbauen koénnte,
koénnte ich mir vorstellen. (292-294)

Das Kritische kommt erst, wenn man weiR,
wie das funktioniert. Die Fahigkeit zu ent-
scheiden, ob man eine Karte gut findet, muss
jeder erst entwickeln. Deshalb finde ich es
wichtig, dass man in der Anfangszeit den
Kindern Spal an Karten vermittelt und wenn
es geht erst mal praktisch anfangt. Dann
kénnen sie ein Gespir dafiir entwickeln, ob
eine Karte gut oder weniger optimal ist.
(236-241)

Aber bevor man sich Uiber etwas beschwert,
muss man erst mal Verstandnis fir eine Sa-
che haben und gut eingearbeitet sein, dass
heillt, dass die Schuler erst mal die Arbeit im
Atlas lernen. Ich kénnte mir vorstellen, dass
man die Forderung einer reflexiven Karten-
arbeit dann in der Mittelstufe einbauen
koénnte. (292-294)

In den unteren Stufen miissen
Schiiler zunachst die generelle
Arbeit mit dem Atlas und dem
Medium der Karte erlernen,
welche eine Grundvorausset-
zung fur eine reflexive Karten-
arbeit darstellt.

C2 Einstellungen des Geographie-
lehrenden

C2.1 Einstellungen zum Einsatz
von Karten im Unterricht

Jaich finde es [Einsatz von Karten] sehr wichtig,
weil ja Erdkunde Raumwissenschaft ist und die
Karten eben die optimale Darstellungsweise
sind daflir und dass die Schiiler eben von klein
auf eben da heran gefiihrt werden und ja und
die Arbeit mit Karten zur Selbstverstandlichkeit
wird. (18-20)

Ich finde den Einsatz von Karten im Erdkun-
deunterricht sehr wichtig, weil Erdkunde
eine Raumwissenschaft ist und Karten daftr
die optimale Darstellungsweise sind. Ich
finde es wichtig, dass Schiiler von klein auf
an die Karten heran gefiihrt werden und die
Arbeit mit Karten zur Selbstverstandlichkeit
wird. (18-20)

GL1 findet den Einsatz von
Karten im Erdkundeunterricht
sehr wichtig, weil Erdkunde
eine Raumwissenschaft ist und
Karten daflir die optimale
Darstellungsweise sind. Schi-
ler sollten von klein auf an
Karten heran gefiihrt werden
und die Arbeit mit Karten soll-
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te zur Selbstverstiandlichkeit
werden.

C2.2 Privates Interesse an Karten

Sehr hoch. Also ich bin eigentlich tiber die Kar-
ten auch zur Erdkunde gekommen. Ich habe
schon als Kind Karten gesammelt und das hat
eigentlich nie nachgelassen das Interesse. Ich
sammele auch alte Atlanten, so historische At-
lanten. Das ist immer spannend fir mich. (270-
272)

Mein privates Interesse an Karten ist sehr
hoch. Ich bin auch tber Karten zur Erdkunde
gekommen. Ich habe schon als Kind Karten
gesammelt und das Interesse hat nie nach-
gelassen. Ich sammele auch alte, historische
Atlanten. Das ist immer spannend flr mich.
(270-272)

Das private Interesse an Kar-
ten von GL1 ist sehr hoch. Er
ist Gber Karten zur Erdkunde
gekommen. Er hat schon als
Kind Karten gesammelt und
das Interesse hat nie nachge-
lassen. Er sammelt auch alte,
historische Atlanten.

C2.3 Personliche Alltagsrelevanz
der reflexiven Kartenkompetenz

Also erst mal Kartennutzung ist natlrlich wich-
tig. Kritisch jetzt eigentlich erst, wenn (...). (117)

Ja, wenn mir was auffallt, Gberlege ich natiirlich,
welche Karte optimal ist. Dann sehe ich natiir-
lich auch, welche Mangel Karten haben, sind die
Ubersichtlich. Oder es gab ja mal diese Karten,
die so Patent gehalten waren. Da fehlte so vollig
der Gesamtiberblick. Sowas sehe ich natiirlich.
(119-122)

Kartennutzung ist natirlich wichtig. Eine
kritische Kartennutzung ist eigentlich erst
wichtig, wenn (...). (117)

Wenn mir etwas auffillt, Gberlege ich, wel-
che Karte optimal ist. Dann sehe ich auch,
welche Mangel Karten haben und ob sie
Ubersichtlich sind. Es gab mal diese Karten,
die patent waren und bei denen der Ge-
samtiiberblick vollig fehlte. Sowas sehe ich
natdrlich. (119-122)

GL1 sieht, ob eine Karte Man-
gel besitzt oder ob sie liber-
sichtlich ist. Wenn ihm an
einer Karte Besonderheiten
auffallen, dann dberlegt er,
wie eine optimale Karte aus-
sehen wiirde.

C2.4 Einstellungen zum Soll-
Zustand der Forderung einer refle-
xiven Kartenkompetenz im Geo-
graphieunterricht

Genau. An sich ist die Idee ja gut, dass man ein
bisschen an der Form, denen ein bisschen klar
macht, worum es geht. (68-69)

Ich finde es generell gut so, dass man das [For-
derung der reflexiven Kartenkompetenz] macht.
Man kann ja gucken, ob man das irgendwie in
den Lehrplan einbaut. Aber die sind ja natirlich
generell ein bisschen groR, voll und ja und der
ist ja jetzt sowieso wieder im Umschwung mit
G9. Vielleicht hat man dann ja mit G9 vielleicht

Die Idee, dass man den Schiilern die Form
einer Karte ein bisschen klar macht und
zeigt, worum es geht, ist an sich gut. (68-69)

Ich finde es generell gut, dass man die refle-
xive Kartenkompetenz fordert. Man kann
gucken, ob man das irgendwie in den Lehr-
plan einbaut. Aber die sind generell ein biss-
chen voll und der ist jetzt sowieso wieder im
Umschwung mit G9. Vielleicht hat man mit
der Anderung auf G9 wieder ein bisschen

GL1 findet die ldee gut, dass
man den Schilern Wissen
Uber die Form von Karten
vermittelt und dass man eine
reflexive Kartenkompetenz
fordert. Er zieht es in Betracht,
dass die Forderung einer kriti-
schen Kartenkompetenz in
den Lehrplan integriert wird,
der seines Erachtens Uberla-
den ist. Mit dem Umschwung
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wieder ein bisschen mehr Zeit, dass man dann
da vielleicht eine Lucke dafir finden wirde. Und
auch nicht zu spat, weil die Schiiler sollen ja
dann auch noch davon profitieren. Aber bevor
man Uber etwas meckert, muss man erst mal
mit einer Sache klar kommen, gut eingearbeitet
sein. Also erst mal einfach Arbeit im Atlas lernen
und dass man das in der mittleren Phase dann
vielleicht dann einbauen kdnnte, konnte ich mir
vorstellen. (287-294)

mehr Zeit und findet eine Licke fir die For-
derung der reflexiven Kartenkompetenz.
Aber auch nicht so spat, damit die Schiiler
noch davon profitieren kénnen. Aber bevor
man sich Uber etwas beschwert, muss man
erst mal Verstandnis fiir eine Sache haben
und gut eingearbeitet sein, dass heillt dass
die Schiiler erst mal die Arbeit im Atlas ler-
nen. Ich kénnte mir vorstellen, dass man die
Forderung einer reflexiven Kartenarbeit
dann in der Mittelstufe einbauen konnte.
(287-294)

auf G9 konnte ggf. wieder
mehr Zeit zur Verfligung ste-
hen, um eine reflexive Karten-
kompetenz zu fordern. Dann
sollte man die Schiler zu-
nachst zu einer Arbeit mit dem
Atlas befdhigen. Ab der Mit-
telstufe sollte eine reflexive
Kartenarbeit dann in den Un-
terricht eingebunden werden,
damit die Schiler noch davon
profitieren kénnen.

C3 Fachliche und fachdidaktische
Kompetenzen der Geographieleh-
renden

C3.1 Moglichkeiten der Einbin-
dung von Karten und der Forde-
rung einer Kartenkompetenz im
Geographieunterricht

Die wiirden wir jetzt erst mal einfihren mit ei-
ner physischen Ubersichtskarte. Also wenn man
jetzt so eine Ausschnittkarte hat, dann denke ich
mal wissen die wenigsten, wo das ist, dass sie
sehen, also Grenzgebiet eben, Deutschland
Frankreich ist. Ja die Gesamtlage, ich wiirde das
erst mal mit einer physischen Karte eben ein-
fihren. Beginne dann erst mal, der Raum eben
eingegrenzt. Der Malistab muss geklart werden,
dass wir eben gucken, wie groR sind diese Ent-
fernungen, um die es jetzt geht. Wie groRB ist das
Untersuchungsgebiet. Aber ehe es dann um die
Einzelheiten geht, missten erst mal die Legende
uns anschauen und ja wenn wir das dann ge-
macht haben, dass wir Fragen geklart haben.
Das sind ja verschiedene Bereiche, erst mal so

Diese Karte wiirden wir mit einer physischen
Ubersichtskarte einfiihren, weil bei einer
Ausschnittkarte wissen die wenigsten, wo
das ist und dass es im Grenzgebiet zwischen
Deutschland und Frankreich liegt. Ich wiirde
die Gesamtlage erst mal mit einer physi-
schen Karte einfiihren. Ich beginne mit der
Eingrenzung des Raumes und der Klarung
des Malistabes. Wir missen uns angucken,
wie grolRe die Entfernungen sind, um die es
geht und wie grol} das Untersuchungsgebiet
ist. Bevor es um die Einzelheiten geht, mus-
sen wir uns die Legende anschauen und Fra-
gen klaren. Das sind verschiedene Bereiche,
erst mal die Bodenbedeckung und dann Ein-
zelsymbole. Nachdem das geklart ist, wiirde

Die Lage eines Gebiet, welches
in einer Ausschnittkarte dar-
gestellt ist, wirde GL1 mit
einer physischen Ubersichts-
karte einfihren, weil die we-
nigsten Schiiler dazu fahig
sind, einen Raumausschnitt zu
lokalisieren.

GL1 beginnt mit der Eingren-
zung des Raumes und der
Klarung des Malistabes. Die
Lange von Entfernungen und
die GroRe des Untersuchungs-
gebietes miuissen erarbeitet
werden.
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die Bodenbedeckung und dann eben auch Ein-
zelsymbole. Ja wenn das geklart ist, dann wiirde
man Uberhaupt erst mal gucken, wo sind welche
Nutzungen verteilt. Wenn wir jetzt hier an die
Steinkohleforderung denkt, dass man dann jetzt
Uberhaupt erst guckt, wo findet das statt und in
welcher GréRenordnung. Ja, was ich gut finde
bei solchen Karten, also jetzt bei diesen beiden
jetzt hier, dass es eine Vergleichskarte ist. Das
ist fir die Schiler immer ganz positiv, wenn sie
es eben vergleichen kdnnen. (32-46)

man gucken, wo welche Nutzungen verteilt
sind. Wenn man an die Steinkohleférderung
denkt, guckt man erst, wo diese in welcher
GroéRenordnung stattfindet. Ich finde bei
diesen beiden Karten gut, dass es eine Ver-
gleichskarte ist. Die Moglichkeit des Ver-
gleichs ist fir die Schiiler immer positiv (32-
46).

Die Legende muss angeschaut
und Fragen geklart werden.
Dann kann man sich mit der
Darstellung der einzelnen
Symbolen auseinander setzen
und entsprechende Verteilun-
gen in der Karte betrachten.

Die Moglichkeit des Vergleichs
von zwei Karten ist fir die
Schiiler immer positiv.

C3.2 Ausbildung und Wissenser-
werb im Bereich der reflexiven
Kartenarbeit

Also so thematisiert worden ist das ja nirgend-
wo. (276)

Also das Thema hore ich heute zum ersten Mal
so wahrgenommen als so als ein richtig groRes
Thema. Also dass es immer eine Rolle spielt.
Klar. Aber dass das so ein grofRer Baustein ist,
war bei meiner Ausbildung jetzt zum Beispiel

Die Forderung eines reflexiven Umgangs mit
Karten ist nirgendwo thematisiert worden
(276).

Ich habe das Thema heute zum ersten Mal
als ein richtig groBes Thema gehoért und
wahrgenommen. Dass es immer eine Rolle
spielt ist mir klar, aber dass das so ein grofRRer
Baustein ist, war bei meiner Ausbildung noch

In der Ausbildung von GL1 ist
die Férderung eines reflexiven
Umgangs mit Karten nirgend-
wo thematisiert worden. Er
wusste, dass es diese Kompe-
tenz gibt. Im Zuge des Inter-
views hat er zum ersten Mal
die groRe Bedeutung der re-

nicht der Fall. (282-284) nicht so. (282-284) flexiven  Kartenkompetenz
wahrgenommen.
C3.3 Ungeplante Unterrichtserfah- | Das ist auch mit den Schiilern immer Anlass. | Die Tatsache, dass man das, was man eigent- | Durch  Unterrichtsgesprache

rungen im Bereich eines reflexiven
Umgangs mit Karten

Also wenn man das, was man eigentlich sehen
will, eigentlich gar nicht mehr sehen kann, weil
das eben schlechte Darstellung ist oder ver-
steckt einfach. (63-65)

Aber man kénnte es [Symbole] vielleicht auch
ein bisschen kleiner und sparsamer machen und
dann das Ganze ein bisschen kleiner machen
und nicht so zukleistern. Ja sowas spreche ich

lich sehen will aufgrund einer schlechten
Darstellung oder aufgrund der Tatsache,
dass es versteckt ist, nicht mehr sehen kann,
ist ein Gesprachsanlass mit den Schilern.
(63-65)

Man kénnte Symbole auch ein bisschen klei-
ner machen oder sie sparsamer verwenden,
um die Karte nicht zu zukleistern. Sowas
spreche ich auch gerne mit den Schiilern an.

werden haufig Unklarheiten in
Karten deutlich.

Wenn es sich dem Unter-
richtsverlauf fligt, findet GL1
es wichtig darauf hinzuweisen,
dass es auch in Schulblichern
Fehler oder Unklarheiten bei
einer Kartendarstellung geben
kann und man Uber diese
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auch ganz gerne an mit den Schilern. (69-71)

Das sehe ich natirlich ganz schnell, weil das
dann auch im Gesprach ganz schnell passiert,
dass die Schiler das verwechseln. Dann ich wei-
se darauf hin, also ich muss ganz oft sagen, ein
Schulbuch ist nicht perfekt. Also im Schulbuch
sind immer mal Fehler drin oder Unklarheiten
und so. Und das sage ich den Schilern auch
ganz oft, dass sie es nicht 1 zu 1. Also sie sollen
es schon erst mal akzeptieren, aber dass man
dann schon erst mal denkt, wenn einem da was
falsch vor kommt. Das kann eben auch mal sein.
Die Fehler gibt es einfach in den Blichern auch
mit Rechtschreibung oder mit Kartendarstellun-
gen. Fotos, die seitenverkehrt sind, aber wie
eine Karte. Das hatten wir schon mal im Buch
Sylt. Da war dann irgendwie ein Kartenaus-
schnitt, aber das Foto war seitenverkehrt. Dann
steht man natdrlich da. Aus welcher Perspektive
ist das jetzt aufgenommen. Passt vorne und
hinten nicht. Das finde ich ja ganz wichtig, das
eben auch im Gesprach anzusprechen. (76-86)

Oder wenn ich mit Schiilern jetzt Karten benut-
ze, dann spreche ich das [reflexiver Umgang mit
Karten] auch an. Oder es ergibt sich dann, dass
die Schiiler dann auch irgendwie selber sagen,
das verstehe ich nicht oder das ist nicht logisch
oder so. Also es wird schon angesprochen. (122-
124)

(69-71)

Unklarheiten in Karten sehe ich schnell, weil
die Schiler auch im Gesprach schnell Dinge
verwechseln. Dann verweise ich darauf. Ich
muss ganz oft sagen, dass ein Schulbuch
nicht perfekt ist und immer mal Fehler oder
Unklarheiten zu finden sind. Ich sage den
Schilern oft, dass sie das nicht 1 zu 1 tber-
nehmen kénnen. Sie sollen es schon erst mal
akzeptieren, aber dass man erst mal nach-
denkt, wenn einem etwas falsch vorkommt.
Das kann auch mal sein. Es gibt Fehler in
Blchern hinsichtlich der Rechtschreibung
oder mit Kartendarstellungen. Wir hatten
schon mal im Buch zum Thema Sylt seiten-
verkehrte Fotos zu einer Karte. Da war dann
ein Kartenausschnitt, aber das Foto war sei-
tenverkehrt. Dann stellt man sich natirlich
die Frage, aus welcher Perspektive das Foto
aufgenommen worden ist und denkt sich,
dass das vorne und hinten nicht passt. Ich
finde es ganz wichtig, dass man sowas auch
im Gesprach anspricht. (76-86).

Wenn ich mit Schiilern Karten benutze spre-
che ich Unklarheiten in der Karte an oder die
Schiiler duBern von sich aus Unverstandnis.
Dann wird ein reflexiver Umgang mit Karten
angesprochen. (122-124)

nachdenken sollte, bevor man
sie akzeptiert.

Wenn es sich im Unterricht
ergibt, dass Schiler Unver-
standnis in Bezug auf Karten
duBern oder GL1 selbst poten-
tielle Unklarheiten in einer
Karte sieht, greift er dies di-
rekt auf. Es wird zum Beispiel
angesprochen, wenn relevan-
te Karteninhalte aufgrund
einer schlechten, Uberfillten
Kartendarstellung oder der
Verwendung von zu groRer
Symbole nicht sichtbar sind.

Im Buch eroffnete die Bearbei-
tung einer Karte Unklarheiten
und wurde kritisch hinterfragt,
da ihr Fotos, die aus einer
anderen Perspektive aufge-
nommen worden sind, gegen-
Ubergestellt wurden.
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Der Schwerpunkt liegt jetzt nicht darauf, wie gut
oder schlecht ist die Karte. Aber wenn wir dar-
Uber stolpern oder ich sehe das irgendwie wi-
derspriichlich oder missverstandlich auf der
Karte ist, dann spreche ich es eben auch direkt
an. (126-128)

Der Schwerpunkt liegt nicht darauf, ob eine
Karte gut oder schlecht ist. Ich spreche Un-
klarheiten oder Missverstandnisse auf Karte
aber direkt an, wenn ich wir dartber stol-
pern oder ich sie sehe. (126-128)

C3.4 Unterrichtspraktische Erfah-
rungen einer gezielten Férderung
der reflexiven Kartenkompetenz

C3.5 Wissen und Uberzeugungen
zur methodischen Umsetzung der
Forderung einer reflexiven Karten-
kompetenz

Oder da wiirde wahrscheinlich auch noch sowas
reinkommen wie, es gibt solche Karten, wo die
wichtigsten Informationen durch zu groRe Sym-
bole zugekleistert werden. (60-61)

Genau, es gibt oft Karten, wo dann irgendwie
zwei Farben fast gleich sind, aber fiir ganz ande-
re Sachen stehen. (73-74)

Man muss einfach erst mal mit der Atlasarbeit
anfangen. Auch mal was kartieren. Ja man fangt
ja ganz klein an, dass man dann vielleicht den
Grundriss von der Schule hat. Also vielleicht
einen kleinen Bereich, nicht das ganze Gelande,
dass man einen kleinen Bereich, der vielleicht
gut einsehbar ist, dass man das selbst versucht
zu kartieren. Man hat ja schon verschiedene,
wenn mehrere Schiiler das machen, dann kriegt
man schon verschiedene Darstellungsweisen.
Dann guckt man vielleicht, ja vielleicht was war
glnstiger, welche Bereiche kdnnen wir vielleicht
farblich voneinander abgrenzen oder wie aus-

Zur reflexiven Kartenarbeit gehéren wahr-
scheinlich auch Karten, bei denen die wich-
tigsten Informationen durch zu grofRe Sym-
bole zugekleistert werden. (60-61)

Es gibt oft Karten, bei denen zwei Farben
fast gleich sind, aber flir ganz andere Sachen
stehen. (73-74)

Man muss zundchst mit der Atlasarbeit an-
fangen und auch mal etwas kartieren. Man
fangt ganz klein an und nimmt vielleicht den
Grundriss der Schule. Man versucht einen
kleinen, gut einsehbaren Bereich und nicht
das ganze Gelande selbst zu kartieren. Wenn
mehrere Schiiler eine Kartierung anfertigen,
bekommt man schon verschiedene Darstel-
lungsweisen. Dann kénnte man gucken, was
glnstiger war, welche Bereiche farblich von-
einander abgegrenzt werden kdnnen, wie
ausfihrlich eine Legende sein soll und was
man zusammenfassen kann. Das Kritische

GL1 vermutet, dass zu einer
reflexiven Kartenarbeit der
Umgang mit Karten zahlt, bei
denen wichtige Informationen
durch die Wahl zu groRer
Symbole verdeckt werden
oder bei denen zwei sehr ahn-
liche Farben eine unterschied-
liche Bedeutung besitzen.

Man muss zunachst klein mit
der Atlasarbeit anfangen und
eigene Kartierungen erstellen.
Man konnte einen kleinen
Bereich des Schulgeldndes
kartieren lassen. Wenn meh-
rere Schiiler eine Kartierung
anfertigen, bekommt man
verschiedene Darstellungswei-
sen und konnte die Vor- und
Nachteile der Farbauswahl
und der Legendendarstellung
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fahrlich muss eine Legende sein? Was kann man
zusammenfassen? Also das kritische kommt ja
eigentlich erst, wenn man weil3, wie funktioniert
es Uberhaupt. Finde ich das gut. Das muss jeder
erst entwickeln und von daher finde ich es wich-
tig, dass man in der Anfangszeit eben einfach
den Leuten, den Kindern eben SpaR an den Kar-
ten vermittelt und eben, wenn es geht eben,
praktisch da erst mal anfangt und dann kénnen
die Giberhaupt erst mal ein Gespir dafiir entwi-
ckeln, ist die Karte gut oder ist die vielleicht
nicht optimal die Karte. (229-241)

Und dann muss man einfach ganz viel mit Kar-
ten arbeiten und im Laufe der Zeit wissen die
Schiller einfach, das ist eine gute Karte, das ist
eine schlechte Karte. Machen da Erfahrung.
Dann kann man das spater auch ein bisschen
mehr thematisieren. (249-252)

kommt erst, wenn man weiRt, wie das funk-
tioniert. Die Fahigkeit zu entscheiden, ob
man eine Karte gut findet, muss jeder erst
entwickeln. Deshalb finde ich es wichtig,
dass man in der Anfangszeit den Kindern
Spal an Karten vermittelt und wenn es geht
erst mal praktisch anfangt. Dann kdnnen sie
ein Gespur dafir entwickeln, ob eine Karte
gut oder weniger optimal ist. (229-241)

Man muss ganz viel mit Karten arbeiten und
im Laufe der Zeit wissen die Schuler, was
eine gute und was eine schlechte Karte ist
und machen Erfahrungen in diesem Bereich.
Dann kann man das spater auch ein bisschen
mehr thematisieren. (249-252)

besprechen. Die Fahigkeit
Kritik an Karten zu Uben, setzt
ein grundlegendes Kartenver-
standnis voraus und muss sich
erst im Laufe der Zeit durch
eine standige Auseinanderset-
zung mit Karten entwickeln.
GL1 findet es in diesem Zu-
sammenhang wichtig, dass
man in der Anfangszeit den
Kindern SpaR an Karten ver-
mittelt.

C4 Mediale Ausstattung und Ver-
fiigbarkeit von Materialien

Also die meisten Schiiler arbeiten einfach zu
wenig mit dem Atlas. Was natiirlich auch schade
ist. Friiher haben die Schiiler den Atlas mal ge-
kriegt und hatten den zu Hause. Jetzt kriegen Sie
ihn ausgeteilt. Also dass man da mal schmdkert
und da irgendwie mal mehr reinguckt als notig
oder so, das ist ja gar nicht mehr. Privat hat
natirlich jetzt keiner so einen Atlas. Also ich
finde es eigentlich echt schade. Also ich habe
friher ganz viel als Schiller, ganz viel einfach in
den Atlas reingeguckt und hier da fahre ich jetzt
mal hin und so. Also wenn man einen Atlas hat-

Die meisten Schiiler arbeiten zu wenig mit
dem Atlas, was schade ist. Friiher haben die
Schiiler den Atlas bekommen und hatten ihn
zu Hause. Jetzt bekommen sie ihn ausgeteilt.
Es ist nicht mehr so, dass man mal im Atlas
schmokert und dort mal mehr reinguckt als
notig. Privat besitzt keiner einen Atlas. Das
finde ich sehr schade. Ich habe friher als
Schiiler ganz viel in den Atlas geguckt und
Uberlegt, wo ich mal hinfahren kdnnte.
Wenn man einen Atlas zu Hause hatte, wir-
de man da auch viel mehr reingucken. Jetzt

Die meisten Schiler arbeiten
zu wenig mit dem Atlas. Die
Schiiler besitzen keinen eige-
nen Atlas zu Hause, welchen
sie sich privat anschauen kon-
nen. Wenn man einen Atlas zu
Hause hatte, wirde man die-
sen haufiger nutzen. Jetzt
fordert man die Schiler nur im
Unterricht dazu auf, eine Karte
zu nutzen oder zu gucken,
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te zu Hause, dann wiirde man da auch mal mehr
reingucken. Oder so guckt man jetzt, nehmt die
Karte oder guckt mal, welche Karte geeignet ist.
Aber mit sowas arbeitet man einfach viel zu
wenig. (97-105)

Und ich gucke ja auch im Vorfeld. Also ich habe
ja auch andere Materialien. Also bei Klausuren
zum Beispiel da gucke ich dann zum Beispiel
natirlich sehr genau, ist die Karte jetzt gut oder
nehme ich die aus dem anderen Atlas oder. Da
gibt es einfach Karten, die das gleiche darstellen
und die einfach unterschiedlich gut sind. Da
gucke ich dann im Vorhinein eben, dass ich da
die bessere nehme. Das heifst die Schiler krie-
gen dann die schlechtere Version gar nicht un-
bedingt zu sehen, sodass man das dann auch
nicht thematisiert. (183-189)

Ist natirlich klar, dass man irgendwie guckt, die
Karte ist gut, schlecht oder dass man dann
denkt, die sind fur die Klausur vollig ungeeignet,
weil die Schiiler dann da stehen und. Ja also die
Gedanken mache ich mir. Und ansonsten suche
ich natlrlich immer die Karten raus, die dann
gut funktionieren, sodass die Schiiler dann da-
von dann vielleicht auch bisschen verschont
sind. (276-280)

fordert man die Schiler auf, eine Karte zu
nehmen oder zu gucken, welche Karte ge-
eignet ist. Aber mit sowas arbeitet man viel
zu wenig. (97-105)

Ich gucke ja auch im Vorfeld, welche Materi-
alien ich nutze. Ich habe ja auch andere Ma-
terialien. Bei Klausuren gucke ich zum Bei-
spiel sehr genau, ob eine Karte gut ist oder
ob ich die Karte aus dem anderen Atlas
nehme. Da gibt es Karten, die das gleiche
darstellen und die unterschiedlich gut sind.
Ich gucke dann im Vorhinein, dass ich die
bessere Karte nehme. Das heiRRt, dass die
Schiiler die schlechtere Version gar nicht
unbedingt zu sehen bekommen, sodass man
das dann auch nicht thematisiert. (183-189)

Es ist klar, dass man guckt, ob eine Karte gut
oder schlecht ist oder dass man denkt, dass
sie fiir die Klausur vollig ungeeignet ist, weil
die Schiler sie nicht verstehen. Diese Ge-
danken mache ich mir und suche immer die
Karten aus, die gut funktionieren, sodass die
Schiler davon ein bisschen verschont sind.
(276-280)

welche Karte geeignet ist.

GL1 bestimmt im Vorfeld,
welche Materialien er nutzt
und Uberlegt sich, inwieweit
eine Karte geeignet ist. Er
entscheidet sich im Vorhinein
auch mit Blick auf Klausuren
fir die bessere Karte. Die
Schiiler werden nicht mit der
schlechteren Version konfron-
tiert.

D Fachrelevanz der Férderung ei

ner reflexiven Kartenkompetenz

D1 Fachmethodische und facher-
Uibergreifende Eigenschaften der
reflexiven Kartenarbeit

Dann ich weise darauf hin, also ich muss ganz
oft sagen, ein Schulbuch ist nicht perfekt. Also
im Schulbuch sind immer mal Fehler drin oder

Ich muss ganz oft sagen, dass ein Schulbuch
nicht perfekt ist und immer mal Fehler oder
Unklarheiten zu finden sind. Ich sagen den

GL1 verweist in seinem Unter-
richt oft darauf, dass auch in
Bichern Fehler hinsichtlich
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Unklarheiten und so. Und das sage ich den Schi-
lern auch ganz oft, dass sie es nicht 1 zu 1. Also
sie sollen es schon erst mal akzeptieren, aber
dass man dann schon erst mal denkt, wenn ei-
nem da was falsch vor kommt. Das kann eben
auch mal sein. Die Fehler gibt es einfach in den
Blichern auch mit Rechtschreibung oder mit
Kartendarstellungen. Fotos, die seitenverkehrt
sind, aber wie eine Karte. Das hatten wir schon
mal im Buch Sylt. Da war dann irgendwie ein
Kartenausschnitt, aber das Foto war seitenver-
kehrt. Dann steht man natdrlich da. Aus welcher
Perspektive ist das jetzt aufgenommen. Passt
vorne und hinten nicht. Das finde ich ja ganz
wichtig, das eben auch im Gesprach anzuspre-
chen. (77-86)

Also generell finde ich es wichtig, dass man ein-
fach an Material nicht blaudugig dran geht.
(134)

Und in Abstrichen ist das eben mit Schulblichern
eben auch so, dass das da nicht alles optimal ist.
So also von daher finde ich das eben generell
wichtig. Also wenn ich das jetzt hier in meinem
Fach anspreche, dann denke ich, dann hilft das
eben auch fur andere Facher, dass die eben da
auch ein bisschen kritischer dran gehen. (139-
143)

Schilern oft, dass sie das nicht 1 zu 1 Uber-
nehmen kénnen. Sie sollen es schon erst mal
akzeptieren, aber dass sie erst mal nachden-
ken, wenn ihnen etwas falsch vorkommt.
Das kann auch mal sein. Es gibt Fehler in
Blichern hinsichtlich der Rechtschreibung
oder mit Kartendarstellungen. [...] Ich finde
es ganz wichtig, dass man sowas auch im
Gesprach anspricht. (77-86).

Ich finde es generell wichtig, dass man Mate-
rial nicht blauaugig nutzt. (134)

In Abstrichen ist in Schulbichern auch nicht
alles optimal. Ich finde das generell wichtig.
Wenn ich das fiir mein Fach anspreche, dann
hilft das meines Erachtens auch fiir andere
Facher, dass auch dort die Schiler einen
kritischeren Blickwinkel einnehmen. (139-
143)

der Rechtschreibung oder bei
Kartendarstellungen zu finden
sind. Schiler sollen dariber
nachdenken, wenn ihnen et-
was falsch vorkommt und
jegliches Material unabhdngig
vom Unterrichtsfach nicht
unreflektiert nutzen.

D2 Administrativer Rahmen

Aber ich habe jetzt auch nicht die Zeit irgendwie
zu sagen, wir wollen jetzt. Wir haben hier einen
Plan, den wir mit Mihe durchkriegen und dann

Ich habe nicht die Zeit zu sagen, dass wir
etwas machen wollen. Es fallen stdndig Un-
terrichtsstunden aus. (165-167)

GL1 hat aufgrund des standi-
gen Ausfalls von Unterrichts-
stunden keine Zeit, um seinen
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fallt immer hier nochmal was aus und da noch
was aus. (165-167)

Willen beziglich der Unter-
richtsgestaltung zu berlck-
sichtigen.

D3 Vorgaben der Lehr- und Bil-
dungspline

Aber es wiére nattrlich, schwerpunktmaRig geht
es naturlich darum, dass wir die Karte fir ir-
gendeine Auswertung brauchen. (124-126)

Aber der Schwerpunkt ist natlrlich auf der Nut-
zung, auf der Thematik, an der man gerade dran
ist, weil wir sowieso froh sind, wenn wir mit
dem Stoff soweit durchkommen. Also von daher
mache ich da [reflexive Kartenarbeit] jetzt nicht
so den Punkt drauf. (128-131)

Aber ich habe jetzt auch nicht die Zeit irgendwie
zu sagen, wir wollen jetzt. Wir haben hier einen
Plan, den wir mit Mihe durchkriegen und dann
fallt immer hier nochmal was aus und da noch
was aus. (165-167)

Ja zeitliche Grenzen. Also es ist eben, ich wirde
ja_gerne zum Beispiel, wenn die Schiiler eben
anfangen mit Erdkunde, wiirde ich gerne aus-
fihrlich diesen Atlasfihrerschein machen. Aber
das ist schon so, dass man da alles zusammen-
streicht, weil man ja auch inhaltlich weiter
kommen muss. So wichtig ist erst mal, dass man
da Ahnung von hat und sich eine Meinung bil-
den kann. Und man muss (iberhaupt erst mal
lernen, wie man damit umgeht. Und dafir ist
die Zeit schon knapp. (196-201)

Da [in der Oberstufe] ist man natirlich auch

SchwerpunktmaRig brauchen wir die Karte
fir die Auswertung. (124-126)

Der Schwerpunkt liegt auf der Nutzung und
auf der Thematik, die man gerade behan-
delt. Wir sind froh, wenn mit dem Stoff
durchkommen. Deshalb setze ich keinen
Fokus auf die reflexive Kartenarbeit. (128-
131)

Ich habe nicht die Zeit zu sagen, dass wir
etwas machen wollen. Wir haben einen Plan,
den wir mit Mihe durchbekommen. (165-
167)

Die Forderung einer reflexiven Kartenkom-
petenz besitzt zeitliche Grenzen. Ich wiirde
gerne ausfihrlichen den Atlasfiihrerschein
machen, wenn die Schiler mit Erdkunde
anfangen. Aber man streicht alles zusam-
men, weil man inhaltlich weiter kommen
muss. (196-201)

In der Oberstufe ist man auch wieder unter

Die Forderung einer reflexiven
Kartenkompetenz besitzt im
Unterricht von GL1 unabhan-
gig von der Jahrgangsstufe
zeitliche Grenzen, da er nur
mit Mihe die Stofffille des
,Plans” in seinem Unterricht
vermitteln kann. Er muss viele
Sachen zusammenfassen.

Es ist wichtig inhaltliche Fort-
schritte zu machen, weshalb
der Fokus auf die Vermittlung
von Fachwissen gelegt wird.
Die Karte wird schwerpunkt-
maRig in Verbindung mit der
inhaltlichen Thematik und fiir
die Auswertung genutzt.

Er bezeichnet die Férderung
einer reflexiven Kartenkompe-
tenz als ,Hobby” und , Luxus-
problem”.
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wieder unter Zeitdruck. Also das ware jetzt ein
Hobby, wenn ich sagen wiirde, jetzt gucken wir
mal, was an der Karte nicht gut ist. Also es ist ja
so, ich weiB, ich darf jetzt nicht mehr krank
werden bis zur Klausur, sonst bekomme ich
meinen Stoff nicht durch. Also das ist ein Luxus-
problem so fiir uns. (255-258)

Zeitdruck. Es ware ein Hobby, wenn ich da-
nach fragen wiirde, was an einer Karte nicht
gut ist. Ich weil}, dass ich bis zur Klausur
nicht mehr krank werden darf, um meinen
Stoff durchzubekommen. Das ist ein Luxus-
problem fiir uns. (255-258)

Anlage 11: Strukturierte Aussagen GL2

A Zeitlicher Stellenwert der Férderung einer reflexiven Kartenkompetenz im Geographieunterricht

Al Zeitlicher Umfang der Forde-
rung einer reflexiven Kartenkom-
petenz

Aber dass man tatsachlich nochmal schaut, ist
das denn wirklich so dargestellt? Ja, vereinzelt
schon. (174-175)

Ich glaube ein Mal pro Unterrichtsreihe tatsach-
lich. (191)

In meinem Unterricht machen wir es verein-
zelt, dass wir schauen, ob etwas wirklich so
dargestellt ist. (174-175)

Ich binde eine reflexive Kartenarbeit ein Mal
pro Unterrichtsreihe ein. (191)

GL2 bindet eine reflexive Kar-
tenarbeit ein Mal pro Unter-
richtsreihe in ihren Unterricht
ein. In ihrem Unterricht wird
vereinzelt die Kartendarstel-
lung hinterfragt.

A2 Quantitativer Anteil der For-
derung einer reflexiven Karten-
kompetenz an der gesamten Ar-
beit mit Karten

Also es [Kartenarbeit] gehort wirklich zu jeder
Geographiestunde dazu. Bei mir zumindest.
Dass die Schiiler zumindest verorten missen
und ich nutze da auch ganz unterschiedliche
Karten auch. (20-22)

Ich setze Karten jede Stunde ein. (174)

Also bei meiner Arbeit, also da nimmt das [re-
flexive Kartenarbeit] eher nur ein Viertel von
dem [gesamte Kartenarbeit] ein, wenn Uber-
haupt. Also wie gesagt, das ist noch sehr wenig.

Kartenarbeit ist ein Bestandteil jeder meiner
Geographiestunden. Die Schiiler missen
zumindest verorten und ich nutze auch ganz
unterschiedliche Karten. (20-22)

Ich setze Karten jede Stunde ein. (174)

Bei meiner Arbeit nimmt die reflexive Kar-
tenarbeit wenn Uberhaupt nur einen Viertel
von der gesamten Arbeit mit Karten ein. Das
ist noch sehr wenig. (201-202)

GL 2 arbeitet jede Stunde mit
unterschiedlichen Karten.

Die reflexive Kartenarbeit
nimmt in ihrem Unterricht
einen sehr geringen Anteil von
hochstens einem Viertel der
gesamten Arbeit mit Karten
ein.
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(201-202)

Also ich arbeite eigentlich wie gesagt jede Stun-
de mit Karten. (321)

Ich arbeite jede Stunde mit Karten. (321)

B Gesellschaftliche Relevanz

B1 Gegenwarts- und Zukunftsbe-
deutung der Forderung einer re-

flexiven Kartenkompetenz

Wichtig finde ich, dass Schiiler nachvollziehen
kénnen, was sie tun, was sie erarbeiten und
deswegen denke ich auch gerade was so Naviga-
tionskarten anbelangt, den Schiilern tberhaupt
erst mal bewusst zu machen, dass Karten sehr
wichtig sind. Also ich hore ganz oft, wozu ma-
chen wir das? Wir haben doch ein Navi im Auto.
Oder ich kann doch hier Google Maps anma-
chen. Dann komme ich auch zum Ziel. Aber wie
schnell kann man sich damit verlaufen, wenn
man wirklich nur die Stimme hort. Du musst
jetzt geradeaus gehen, du musst jetzt rechts
gehen. Oder vielleicht kennt man nochmal einen
kiirzeren Weg. Also ich finde da gehort wirklich
auch so der Fokus drauf gesetzt, dass die Schi-
ler dann trotzdem auch nochmal eine Karte
lesen kdnnen. Oder ich fahre mal in den Urlaub.
(116-124)

Ich finde diese Bewusstmachung sollten die
Schiler auch haben oder man sollte sie bewusst
machen, sensibilisieren dafiir, dass es entspre-
chend eben auch Abweichungen geben kann.
Also nicht dieses Hinnehmen einfach, es ist so,
sondern auch mal hinterfragen. (134-137)

Ich wiirde auf jeden Fall erst mal sagen ja [ge-
sellschaftliche Relevanz der Forderung einer

Ich finde es wichtig, dass Schiler nachvoll-
ziehen, was sie machen und erarbeiten. Es
ist gerade was Navigationskarten anbelangt
wichtig, den Schilern bewusst zu machen,
dass Karten sehr wichtig sind. Die Schiiler
fragen oft, wozu wir das machen, dass sie
ein Navi im Auto haben oder Google Maps
nutzen kénnen. Dann komme ich auch zum
Ziel. Man kann sich aber schnell verlaufen,
wenn man wirklich nur die Stimme hort.
Vielleicht kennt man auch einen kirzeren
Weg. Der Fokus sollte darauf gesetzt wer-
den, dass die Schiler trotzdem eine Karte
lesen kénnen. Ich kann ja auch mal in den
Urlaub fahren. (116-124)

Die Schiiler sollten dieses Bewusstmachung
haben oder man sollte ihnen bewusst ma-
chen und sie dafur sensibilisieren, dass es
auch Abweichungen geben kann. Sie sollen
nicht einfach Dinge hinnehmen, sondern sie
auch mal hinterfragen. (134-137)

GL2 findet, dass die Forderung
einer reflexiven Kartenkompe-
tenz eine gesellschaftliche
Relevanz besitzt.

Fiur sie ist es bedeutend, dass
Schiler nachvollziehen kon-
nen und dass ihnen bewusst
gemacht wird, dass Karten
sehr wichtig sind. Der Fokus
sollte darauf gesetzt werden,
dass Schiiler trotz potenzieller
Verwendung von Navigations-
systemen oder Google Maps,
eine Karte lesen konnen.
Durch das bloRe Héren einer
Stimme, koénne man sich
schnell verlaufen oder man
kennt einen kiirzeren Weg.

Schiler sollten dafiir sensibili-
siert werden, dass sie jegliche
Dinge im Alltag nicht wider-
spruchslos hinnehmen, son-
dern dass sie diese hinterfra-
gen und (berlegen, ob sie
weiterflihrendes Wissen besit-
zen und bessere Alternativen
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reflexiven Kartenkompetenz]. Ich finde da hangt
ja auch eine ganze Menge dran, wenn man auch
weil}, sind die Flachen gar nicht so richtig darge-
stellt. Das baut ja dann auch immer so sukzessi-
ve auf, auf den verschiedenen Instanzen, dass
man dann irgendwann auch nochmal merkt, ah
warum hat man das denn so dargestellt oder
so? Warum ist eine vielleicht kleiner, obwohl es
vielleicht flaichenmaRig viel groRer ist? Was be-
deutet das eigentlich also das? (152-157)

Ja, das was ich eigentlich schon sagte, wenn
man mit Karten tatsachlich auch umgeht, dass
man dann hinterfragt, ist das eigentlich wirklich
so? Ob das jetzt eine Atlaskarte ist oder was
auch immer eine Navigationskarte, ob das wirk-
lich immer alles so richtig ist, oder ob man nicht
vielleicht auch mehr Wissen dariber hat und
weil}, wie man damit besser umgehen konnte.
(161-165)

Ich wiirde sagen, dass die Forderung einer
reflexiven Kartenkompetenz eine gesell-
schaftliche Relevanz besitzt. Es hangt eine
ganze Menge daran, dass man weiR, dass die
Flachen nicht richtig dargestellt sind. Das
baut auf den verschiedenen Instanzen suk-
zessive auf und man merkt dann irgend-
wann, warum man das so dargestellt hat und
warum eine vielleicht kleiner ist, obwohl es
flaichenmaRig viel groRer ist. (152-157)

Die kritische Kartenkompetenz ist im Alltag
von Relevanz, wenn man mit Karten umgeht
und dann hinterfragt, ob das wirklich so rich-
tig ist oder ob man vielleicht mehr Wissen
dartber hat und weil, wie man damit besser
umgehen konnte. Dabei ist es irrelevant, ob
es eine Atlaskarte, eine Navigationskarte
oder irgendetwas anderes ist. (161-165)

kennen.

C Schiilerrelevanz

C1 anthropologisch-
psychologische Voraussetzungen
der Lernenden und Jahrgangsstu-
fenabhangigkeit der Férderung
einer reflexiven Kartenkompetenz

C1.1 Intellektuelle Kapazitat

Weil die ja auch kurz vor dem Abitur stehen
[starkere Forderung der reflexiven Kartenkom-
petenz in der Oberstufe]. Die kdnnen reflektie-
ren, die konnen auch sich selbst reflektieren,
ihre eigenen gegebenen Aspekte wie auch im-

Die reflexive Kartenkompetenz wird in der
Oberstufe starker geférdert, weil die Schiiler
kurz vor dem Abitur stehen. Sie kénnen re-
flektieren. Sie kénnen sich auch selbst reflek-
tieren, ihre eigenen gegebenen Aspekte und

Die reflexive Kartenkompetenz
wird in der Oberstufe starker
gefordert, weil Oberstufen-
schiiler und zum Teil auch die
Schiiler der Klasse 9 in der
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mer und ihre eigene Arbeit und die sind auch
durchaus in der Lage die Zusammenhange bes-
ser zu verstehen und Uber den Tellerrand hin-
auszudenken und das gehort ja zu einer kriti-
schen Kartenarbeit auch dazu und das kénnen
die durchaus. Das ist gar kein Problem. Oder
auch in Klasse 9 ist das denke ich kein Problem.
Also fir einige zu mindestens. (242-247)

ihre eigene Arbeit, und sie sind auch durch-
aus in der Lage die Zusammenhange besser
zu verstehen und Uber den Tellerrand hin-
auszudenken. Das gehort zu einer kritischen
Kartenarbeit auch dazu. Das koénnen sie
durchaus. Das ist gar kein Problem. Auch in
Klasse 9 ist das zumindest fir einige kein
Problem. (242-247)

Lage sind, Dinge zu hinterfra-
gen und sich selbst und ihre
eigene Arbeit zu reflektieren.
Sie verstehen Zusammenhan-
ge besser und konnen Uber
den Tellerrand hinaus denken,
was fir eine kritische Karten-
arbeit bedeutend ist.

C1.2 Fachliches Vorwissen und
methodische Grundfahigkeiten

Was sich auch oft als schwierig rausstellt, wenn
man dann so eine Karte vorgibt. Ich mache ganz
oft Unterrichtsevaluationen zu einer Unter-
richtsreihe oder einem Thema und frage dann
auch, ob das, was ich ihnen an Materialien ge-
geben habe, Karten und Atlaskarten, hilfreich
waren. Und je nachdem wie gut sie aber auch
darin sind, mit diesem Medium umzugehen,
dann bejahen sie das dann oder sagen eben,
nein das hat mir eigentlich gar nicht geholfen.
Ich wusste gar nicht, wo ich bin und wie ich
mich da zurecht finden sollte. Manchmal ist es
auch dieses Methodenwissen, was fehlt. (82-88)

Ja total [jahrgangsbezogene Unterschiede des
Umfangs der Forderung einer reflexiven Kar-
tenkompetenz].Wenn man mit der Atlasarbeit
zum Beispiel anfangt, bei uns ja in der Klasse 6,
in der 5 haben die ja kein Erdkunde, dann sind
die schon erst mal mit diesem Medium Atlas
schon total Uberfordert. Mit der Karte selbst.
Das merkt man auch, wenn man diesen Atlas-
flhrerschein macht. Man muss alles ganz genau
beschreiben, was die machen sollen. Es liegt

Es stellt sich oft als schwierig heraus, wenn
man eine Karte vorgibt. Ich mache oft Unter-
richtsevaluationen zu einer Unterrichtsreihe
oder einem Thema und frage dann auch, ob
das, was ich ihnen an Materialien gegeben
habe, ob Karten oder Atlaskarten, hilfreich
waren. Je nachdem wie gut sie darin sind,
mit diesem Medium umzugehen, bejahen sie
das dann oder sagen, dass es ihnen eigent-
lich nicht geholfen hat und sie nicht wussten,
wo sie sind und wie sie sich zurecht finden
sollten. Manchmal fehlt dieses Methoden-
wissen. (82-88)

Es gibt deutliche jahrgangsbezogene Unter-
schiede beziiglich des Umfangs der Forde-
rung einer reflexiven Kartenkompetenz. In
der Klasse 5 haben wir kein Erdkunde. Wenn
man zum Beispiel bei uns in der Klasse 6 mit
der Atlasarbeit anfangt, dann sind die schon
mit dem Medium Atlas und der Karte selbst
total Uberfordert. Das merkt man auch,
wenn man den Atlasfihrerschein macht.
Man muss alles, was sie machen sollen, ganz

Schiiler besitzen oft Schwie-
rigkeiten im Umgang mit Kar-
ten, wenn man ihnen diese als
Material vorgibt. Es fehlt
ihnen manchmal an Metho-
denwissen.

Es gibt deutliche jahrgangsbe-
zogene Unterschiede bezlig-
lich des Umfangs der Forde-
rung einer reflexiven Karten-
kompetenz. Wenn man in der
Klasse 5 bzw. 6 mit der Atlas-
arbeit beginnt, sind die Schi-
ler mit dem Medium Atlas und
der Karte an sich vollkommen
Uberfordert. Die Schiiler besit-
zen Schwierigkeiten, mit einer
derartigen Fille an Karten und
der Vielfalt an Kartenzeichen, -
sighaturen und der Farbge-
bung umzugehen.
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nicht daran, dass die die Aufgabenstellungen
nicht verstehen, sondern iberhaupt mit so einer
Fllle an Karten umzugehen. Das ist schon fiir die
meisten Schiiler eine Uberforderung. Und wenn
sie dann so eine physische Karte, weil die ja
auch mit Deutschland anfangen, dann sitzen die
da schon, O Gott. Natirlich ist alles griin und ich
kann Deutschland vielleicht sogar erkennen.
Aber, oh je, was sind denn die anderen Zeichen
da? Damit erst mal umzugehen, glaube ich ist
ziemlich komplex flr die Schiiler. Wenn ich dann
noch ankdme, ja passt auf aber wir missen mal
schauen, wie das so dargestellt ist, ob das Sinn
macht. Die sind ja erst mal, werden ja erst mal
darauf trainiert, die Signaturen zu erkennen, die
Farbgebung zu erkennen. Und ich glaube das
sollte man in dieser Klassenstufe auch erst mal
so belassen. In der 7 eventuell auch. (216-228)

Dann kann man damit [reflexive Kartenarbeit]
sicherlich anfangen, also wenn die wirklich da-
mit umgehen kénnen, auch mit Karten umgehen
kénnen, Signaturen verstehen. Meistens ist das
ja auch so, dass man dann tatsachlich direkt
weil}, was ist ein roter Punkt. Wenn man die
Karte sieht, dann muss man sich nicht unbedingt
die Legende anschauen. Also wenn dieser Um-
gang gelibt ist, das ist eine Voraussetzung denke
ich. Dass dieser Umgang mit Karten gelibt wird.
Dass die tatsdchlich auch mit dem Medium Atlas

genau beschreiben. Es liegt nicht daran, dass
sie die Aufgabenstellungen nicht verstehen,
sondern daran, tGberhaupt mit so einer Fiille
an Karten umzugehen. Das ist schon fir die
meisten Schiiler ein Uberforderung. Die
Schiiler beginnen mit Deutschland. Wenn sie
eine physische Karte bekommen, dann sitzen
sie schon da und sagen, , 0 Gott. Natirlich
ist alles griin und ich kann Deutschland er-
kennen. Aber was sind denn die anderen
Zeichen?" Es ist zunachst ziemlich komplex
fur die Schiler, damit umzugehen. Dann
kann ich nicht noch ankommen und sagen,
dass wir uns anschauen missen, wie das
dargestellt ist und ob das Sinn macht. Sie
werden ja erst mal darauf trainiert, die Sig-
naturen und die Farbgebung zu erkennen.
Und ich glaube das sollte man in dieser Jahr-
gangsstufe und eventuell auch in der 7 erst
mal so belassen. (216-228)

Mit der reflexiven Kartenarbeit kann man
anfangen, wenn sie wirklich mit Karten um-
gehen konnen und Signaturen verstehen.
Meistens weil man dann direkt, was ein
roter Punkt ist, wenn man die Karte sieht
und muss sich nicht unbedingt die Legende
anschauen. Die Ubung dieses Umgangs ist
eine Voraussetzung, dass sie tatsachlich auch
mit dem Medium Atlas umgehen kdnnen
und wissen, wo man die richtigen Karten
sucht. Man sieht dann auch, wenn man Eu-

In der Jahrgangsstufe 5 und
eventuell auch in der Jahr-
gangsstufe 7 wird die Karten-
arbeit aus diesen Griinden auf
die Einflihrung eines kartogra-
phischen  Grundverstandnis-
ses, welches als Vorausset-
zung fur eine reflexive Karten-
arbeit angesehen wird, be-
schrankt. Die Ubung eines
adaquaten Umgangs mit Kar-
ten und dem Atlas im Allge-
meinen sowie das Erlangen
eines Verstandnisses von
Signaturen und dem Wissen,
an welcher Stelle man nach-
schlagen kann, um eine pas-
sende Karte zu finden, sind in
diesem Zusammenhang essen-
tiell.
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umgehen kénnen, damit die wissen, wo ich die
richtigen Karten suche. Der sieht dann auch, ah
okay ich suche Europa verkehrt. Was steht da?
Seite 104. Auch dass das so eingeteilt ist. Wie
oft suchen die irgendwie hier hinten Europa
politisch. Und dann sage ich immer, liebe Leute,
haben wir doch eigentlich gemacht. Das muss
auf jeden Fall gegeben sein. Und wenn das sitzt,
dann ist das glaube ich auch gar kein Problem
mit einer kritischen Kartenarbeit umzugehen
und vor allem fir die Oberstufe glaube ich uner-
lasslich. (230-240)

ropa verkehrt sucht und sieht dann, dass es
auf Seite 104 zu finden ist und dass das so
eingeteilt ist. Die suchen ganz oft hinten die
politische Europakarte. Ich sagen dann im-
mer, dass wir das eigentlich gemacht haben.
Das muss auf jeden Fall gegeben sein. Und
wenn das sitzt, ist es auch kein Problem mit
einer kritischen Kartenarbeit umzugehen.
Vor allem in der Oberstufe ist das unerlass-
lich. (230-240)

C2 Einstellungen und Uberzeu-
gungen des Geographielehrenden

C2.1 Einstellungen zum Einsatz
von Karten im Unterricht

Ja, Karten sind ja auch sehr wichtig fir die Ver-
ortung auch. Das ist ja immer das erste, was ein
Geograph macht. Das teile ich meinen Schiilern
auch immer so mit. Das erste, was wir machen
mdssen, ist verorten. Und dann hat es sich eben
auch bewahrt, dass man das tatsachlich regel-
maRig macht. Also es gehort wirklich zu jeder
Geographiestunde dazu. Bei mir zumindest.
Dass die Schiiler zumindest verorten miissen
und ich nutze da auch ganz unterschiedliche
Karten auch. Und es zeigt sich ja immer wieder
auch in oberen Jahrgangsstufen, dass das ganz
gut ist, weil die Schiler wirklich kaum noch die-
ses rdaumliche Vorstellungsvermogen haben.
(17-23)

Karten sind sehr wichtig fir die Verortung.
Das ist immer das erste, was ein Geograph
macht. Ich teile meinen Schilern auch im-
mer mit, dass wir als erstes verorten mus-
sen. Es hat sich auch bewéhrt, dass man das
regelmaRig macht. Es ist bei mir Bestandteil
jeder Geographiestunde, dass die Schiler
verorten mussen und ich nutze auch ganz
unterschiedliche Karten. Es zeigt sich immer
wieder in den oberen Jahrgangsstufen, dass
das ganz gut ist, weil die Schiler kaum noch
Uber ein rdumliches Vorstellungsvermogen
verflgen. (17-23)

Karten sind sehr wichtig fir
die Verortung. Die Verortung
mittels verschiedener Karten
ist bei GL2 ein Bestandteil
jeder Geographiestunde. In
den oberen Jahrgangsstufen
stelle sich die Durchfiihrung
einer Verortung immer wieder
als positiv heraus, da die Schi-
ler nur Uber ein geringes
raumliches  Vorstellungsver-
mogen verflgen.

C2.2 Privates Interesse an Karten

Sehr hoch. Also ich arbeite eigentlich wie gesagt

Mein privates Interesse an Karten ist sehr

GL2 besitzt ein hohes privates
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jede Stunde mit Karten, aber auch im privaten
Bereich. (321-322)

hoch. Ich arbeite jede Stunde mit Karten,
aber auch im privaten Bereich. (321-322)

Interesse an Karten.

C2.3 Personliche Alltagsrelevanz
der reflexiven Kartenkompetenz

Ja, wir haben tatsichlich zwei Autos (lacht),
wenn ich das mal so auf den privaten Bereich
ausweite. Eins hat ein integriertes Navigations-
system. Und wir sind schon des Ofteren trotz
Aktualisierung entweder zum falschen Ziel gelei-
tet worden oder liber Umwege, obwohl man
selbst quasi den Weg viel schneller kannte oder
direkter und manchmal tatsachlich schalte ich
das Navi dann auch mal aus und fahre eben nur
nach Karte. Dann muss man natirlich wissen,
wo ist Norden, wo ist Siiden. Das kann man ja
auch unterschiedlich einstellen. Da spielt das
auf jeden Fall eine Rolle fir mich. Oder eben
auch, wenn ich was weiR ich im Fernsehen
schaue oder in den Medien auf einen Ort treffe,
den ich vielleicht noch gar nicht gehort habe,
dann kommt der Atlas raus und dann wird erst
mal geschaut, wo sich dieser Ort befindet. (100-
108)

Wir haben zwei Autos, wenn ich das mal auf
den privaten Bereich ausweite. Eins hat ein
integriertes Navigationssystem. Wir sind
schon des Ofteren trotz Aktualisierung ent-
weder zum falschen Ziel geleitet worden
oder haben es (iber Umwege erreicht, ob-
wohl man selbst einen viel schnelleren oder
direkteren Weg kannte. Manchmal schalte
ich das Navi dann auch aus und fahre nur
nach Karte. Dann muss man natirlich wis-
sen, wo Norden und wo Stiden ist. Das kann
man unterschiedlich einstellen. Da spielt flr
mich eine reflexive Kartenkompetenz auf
jeden Fall eine Rolle. Wenn ich Fernsehen
schaue oder in den Medien auf einen Ort
treffe, den ich vielleicht noch nie gehort
habe, dann nehme ich den Atlas heraus und
dann wird erst mal geschaut, wo sich dieser
Ort befindet. (100-108)

Eine reflexive Kartenkompe-
tenz spielt im Alltag von GL2
eine Rolle. Ein Auto von GL2
hat ein integriertes Navigati-
onssystem. Trotz Aktualisie-
rung ist G2 schon oft entwe-
der zum falschen Ziel geleitet
worden oder hat es lGiber Um-
wege erreicht, obwohl sie
selbst einen viel schnelleren
oder einen direkteren Weg
kannte. Sie schaltet das Navi-
gationssystem auch manchmal
aus und fahrt nur nach Karte.
Dann muss sie wissen, wo
Norden und wo Siiden ist, da
man das unterschiedlich ein-
stellen kann. Wenn GL2 Fern-
sehen schaut oder in den Me-
dien ein Ort genannt wird,
welcher ihr nicht bekannt ist,
dann konsultiert sie den Atlas,
um die Lage des Ortes heraus-
zufinden.

C2.4 Einstellungen zum Soll-
Zustand der Forderung einer refle-
xiven Kartenkompetenz im Geo-
graphieunterricht

Ich glaube, dass ich das [reflexive Kartenarbeit]
tatséchlich nicht oft genug tue, obwohl ich mir
dessen bewusst bin. Ich glaube tatsachlich
kénnte man das noch ausweiten.(172-173)

Ich glaube ein Mal pro Unterrichtsreihe tatsach-

Ich bringe eine reflexive Kartenarbeit nicht
oft genug ein, obwohl ich mir dessen be-
wusst bin. Das kdnnte man noch ausweiten.
(172-173)

Ich forder die reflexive Kartenkompetenz ein

GL2 ist das Hinterfragen von
Karten sehr wichtig. Sie bringt
eine reflexive Kartenarbeit
ihres Erachtens nicht oft ge-
nug in den Unterricht ein,
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lich [Forderung einer reflexiven Kartenkompe-
tenz]. Aber das finde ich sehr wenig. Ich glaube,
ich muss mir noch mehr bewusst machen, dass
wir das ofter tatsachlich tun. Also wenn wirklich
ganz bewusste Fehler oder Sachen zu finden,
Dinge, die man auf jeden Fall ansprechen muss,
mache ich das auch sofort eigentlich, weil mir
das auch sehr wichtig ist. (191-194)

Aber ansonsten wiirde ich jetzt fir mich mit-
nehmen, dass ich das auf jeden Fall starker ma-
che. Also das Bewusstsein ist da, dass man das
auf jeden Fall machen sollte. Aber wahrschein-
lich muss ich dem mehr Raum geben in meinem
Unterricht. (308-310)

Ich wiirde einfach nur generell sagen, dass ich
dieses Thema total gut finde und ich glaube wir,
sowohl die jingeren, als auch die alteren Kolle-
gen, dafiir mehr bewusst machen missen. Also
dass diese Bewusstmachung eben auch dafr,
dass man das tatsdchlich auch mal im Unterricht
macht. Das ist ja schon, wenn wir uns schon
selbst damit auseinander setzen, aber dass wir
das auch Schiilern vor allem mit auf den Weg
geben. Ich glaube, das sollten wir verstarkt tun
oder starker. (330-335)

Mal pro Unterrichtsreihe. Aber das finde ich
sehr wenig. Ich muss mir noch mehr bewusst
machen, dass wir das ofter machen. Wenn
wir ganz auffallige Fehler oder andere Sa-
chen finden, die man auf jeden Fall anspre-
chen muss, mache ich das auch sofort, weil
mir das sehr wichtig ist. (191-194)

Ich wirde fir mich mitnehmen, dass ich das
auf jeden Fall starker mache. Das Bewusst-
sein, dass man das auf jeden Fall machen
sollte, ist da. Aber wahrscheinlich muss ich
dem in meinem Unterricht mehr Raum ge-
ben. (308-310)

Ich finde dieses Thema total gut. Ich glaube,
dass wir, sowohl die jlingeren, als auch die
dlteren Kollegen, das mehr in Bewusstsein
rufen missen, dass man das auch im Unter-
richt macht. Auch wenn wir uns schon selbst
damit auseinander setzen, aber dass wir das
auf vor allem den Schiilern mit auf den Weg
geben. Das sollten wir starker machen. (330-
335)

obwohl sie das Bewusstsein
dariiber besitzt. Sie sagt, dass
sie sich noch starker bewusst
machen miusse, einer reflexi-
ven Kartenarbeit einen groRe-
ren Umfang in ihrem Unter-
richt beizumessen.

GL2 glaubt, dass sowohl den
jungeren, als auch den alteren
Kollegen die unterrichtliche
Forderung einer reflexiven
Kartenkompetenz der Schiiler
starker ins Bewusstsein geru-
fen werden muss.

C3 Fachliche und fachdidaktische
Kompetenzen der Geographieleh-
renden

C3.1 Moglichkeiten der Einbin-
dung von Karten und der Forde-

Also es gehort wirklich zu jeder Geographie-
stunde dazu. Bei mir zumindest. Dass die Schi-

Es gehort bei mir zu jeder Geographiestunde
dazu, dass die Schiler verorten miissen und

In  jeder Geographiestunde
von GL2 werden Karten zur
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rung einer Kartenkompetenz im
Geographieunterricht

ler zumindest verorten miissen und ich nutze da
auch ganz unterschiedliche Karten auch. (20-22)

Also wir haben, ich muss dazu sagen, das neue
Terra Buch, Ausgabe 2017. Da ist ja hinten im
Anhang sind da ganz viele Karten verzeichnet,
das heildt wir nutzen die. Ansonsten auch gerne
die politische Weltkarte, um einfach da auch
nochmal so einen Uberblick zu bekommen. (28-
39)

Aber das ist vor allem auch immer ganz schon,
um wirklich nochmal zu gucken, wo liegt jetzt
dieses Land, damit man dann mal eben einord-
nen kann. Wir arbeiten aber natiirlich auch mit
physischen Karten. (41-43)

Eine ganz klassische Aufgabenstellung, die es
fast in jeder Stunde gibt: Verorte die Sahelzone.
Oder welche Lander besitzen Anteil an der Sa-
helzone? Die Schiler wissen dann ungefdhr, wo
die Sahelzone ist. Das haben wir dann schon
festgelegt und koénnen dann entsprechend
nochmal schauen. Oder verorte, was weil} ich
Deutschland, je nach Thema. (48-51)

Nenne Nachbarstaaten von Deutschland oder
schreibe die Lander Europas mit den Hauptstad-
ten auf. (53-54)

ich nutze da auch ganz unterschiedliche Kar-
ten. (20-22)

Wir haben das neue Terra Buch, Ausgabe
2017. Im Anhang sind da ganz viele Karten
verzeichnet, die wir nutzen. Ansonsten nutze
ich auch gerne die politische Weltkarte, um
einen Uberblick zu bekommen. (28-39)

Das ist schon, um zu gucken und einzuord-
nen, wo dieses Land liegt. Wir arbeiten aber
natlirlich auch mit physischen Karten. (41-
43)

Eine ganz klassische Aufgabenstellung, die es
fast in jeder Stunde gibt, ist es die Sahelzone
zu verorten oder zu benennen, welche Lan-
der Anteil an der Sahelzone besitzen. Die
Schiiler wissen dann ungefidhr, wo die Sahel-
zone ist. Das haben wir dann schon festge-
legt und kdénnen dann entsprechend noch-
mal schauen. Man kénnte auch Deutschland
oder je nach Thema etwas anderes verorten.
(48-51)

Nenne Nachbarstaaten von Deutschland
oder schreibe die Lander Europas mit den
Hauptstadten auf. (53-54)

Verortung eingesetzt. Nach-
barlander und Hauptstadte
werden bestimmt.

GL2 nutzt Karten aus dem
Anhang des Schulbuches, phy-
sische Karten und sie verwen-
det gerne die politische Welt-
karte, um einen Uberblick zu
geben und um Lander zu loka-
lisieren.

In Klasse 6 hat GL2 die Schiiler
selbst eine Karte zeichnen
lassen. Die Schiiler sind ent-
sprechende Wege abgelaufen,
die sie kartieren mussten.
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In Klasse 6 haben wir zum Beispiel schon mal in
Kooperation mit einer anderen Kollegin das so
gestaltet, dass sie selbst eine Karte zeichnen
musste. Das heiRt wir sind Wege abgelaufen
und sie mussten dann tatsachlich wie so eine
Draufsicht zeichnen. Und dann hat sich das tat-
sachlich auch schon als schwierig erwiesen.
Auch der Umgang, der Umgang mit dem Medi-
um. (112-116)

In Klasse 6 haben wir das zum Beispiel in
Kooperation mit einer anderen Kollegin so
gestaltet, dass sie selbst eine Karte zeichnen
mussten. Das heillt wir sind Wege abgelau-
fen und sie mussten dann eine Draufsicht
zeichnen. Das Zeichnen sowie der Umgang
mit dem Medium haben sich schon als
schwierig erwiesen. (112-116)

C3.2 Ausbildung und Wissenser-
werb im Bereich der reflexiven
Kartenarbeit

Das ist ja auch tatsachlich, wenn man sich die
Fachzeitschriften mal ansieht, mittlerweile ziem-
lich prasent, dass da tatsachlich auch themati-
siert wird, dass die GroRRe an Staaten, die Fla-
chengrofen teilweise gar nicht realistisch darge-
stellt wurden aus bestimmten Griinden. (128-
130)

Oder selbst hat man das ja auch im Kartogra-
phiekurs in der Uni gemacht, selbst Karten zu
zeichnen. Bornsche Darstellung. Da sieht man
dann wirklich auch, wo vielleicht dran gespart
wird an den Darstellungen, dass es vielleicht
doch nicht immer so ganz genau ist, wie die
Karte das wiedergibt. (131-134)

Also teilweise durch ja Auseinandersetzungen
mit Fachzeitschriften, mit Fachliteratur, weil im
Studium haben wir dazu eigentlich nichts ge-
macht. (325-326)

Wenn man sich die Fachzeitschriften an-
sieht, ist es mittlerweile ziemlich prasent,
dass da thematisiert wird, dass Flachengro-
Ren von Staaten teilweise aus bestimmten
Griinden nicht realistisch dargestellt werden.
(128-130)

Man selbst hat ja auch Karten im Kartogra-
phiekurs in der Uni gezeichnet oder die
Bornsche Darstellung behandelt. Da sieht
man dann, an welchen Stellen der Darstel-
lung vielleicht gespart wird und dass das,
was in der Karte wiedergegeben ist, viel-
leicht doch nicht immer ganz genau ist. (131-
134)

Ich habe meine Kompetenzen im Bereich der
reflexiven Kartenarbeit durch Auseinander-
setzungen mit Fachzeitschriften und mit
Fachliteratur erworben, weil wir im Studium
nichts dazu gemacht haben. (325-326)

GL2 hat ihre Kompetenzen im
Bereich der reflexiven Karten-
arbeit durch Auseinanderset-
zungen mit Fachzeitschriften
und Fachliteratur erworben.
Im Studium hat sie dazu nichts
gelernt.

GL2 hat gesehen, dass in Fach-
zeitschriften ziemlich oft the-
matisiert wird, dass Flachen-
groRen von Staaten teilweise
nicht realistisch dargestellt
werden.

Beim Zeichnen von Karten im
Kartographiekurs in der Uni-
versitat hat sie erfahren, dass
Karteninhalte ungenau und
selektiv sein kénnen.
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C3.3 Ungeplante Unterrichtserfah-
rungen im Bereich eines reflexiven
Umgangs mit Karten

C3.4 Unterrichtspraktische Erfah-
rungen einer gezielten Férderung
der reflexiven Kartenkompetenz

Was ich zum Beispiel auch oft gemacht habe im
Unterricht oder was ich immer mal wieder ma-
che ist, dass die Schiiler sich selbst auch Karten
suchen dirfen. Auch schon in Klasse 5. Bei uns
ist es ja eher Klasse 6 ja. Also so, dass wir auch
erst mal so einen Atlasfuhrerschein machen,
dass die auch erst mal lernen mit diesem Medi-
um umzugehen. Und dann in den héheren Klas-
sen gibt es tatsachlich auch die Aufgabenstel-
lungen, dass sie sich selbst Karten suchen diir-
fen, mit denen sie am besten arbeiten kdnnen.
(77-82)

Was ich zum Beispiel auch oft im Unterricht
gemacht habe oder was ich immer mal wie-
der mache ist, dass sich die Schiiler, auch
schon in Klasse 5 oder bei uns in Klasse 6,
selbst Karten suchen dirfen. Wir machen
erst mal einen Atlasfihrerschein, dass sie
auch erst mal lernen, mit diesem Medium
umzugehen. In den hoheren Klassen gibt es
auch die Aufgabenstellung, dass sie sich
selbst Karten suchen dirfen, mit denen sie
am besten arbeiten konnen. (77-82)

In den hoheren Klassen for-
dert GL2 die Schuler oft dazu
auf, sich selbst Karten zu su-
chen, mit denen sie am besten
arbeiten kénnen.

C3.5 Wissen und Uberzeugungen
zur methodischen Umsetzung der
Forderung einer reflexiven Karten-
kompetenz

Man konnte auch zum Beispiel verschiedene
Darstellungen von Karten vergleichen. Es gibt ja
auch unterschiedliche Zeichnungen, Bornsche
Darstellungen etc. Die einfach auch mal mitei-
nander vergleichen und schauen, wie ist das
dargestellt oder aber eben auch, was weil ich,
Karten, die bei der Kartenzentrierung. Es gibt ja
auch europazentrierte, asienzentrierte Karten.
Dass man da vielleicht auch mal schaut und
vergleicht, wenn Asien im Fokus ist, wie sieht
das mit dem Malstab der anderen Lander bei-
spielsweise aus? Wie sind die so dargestellt? Da
zum Beispiel. In welcher Unterrichtsphase? Ich
glaube, dass das schon teilweise so ein bisschen
in den Transfer auch geht. Man kann aber auch
durchaus, also je nachdem, wenn ich eine Karte

Man konnte auch verschiedene Darstellun-
gen von Karten vergleichen. Es gibt auch
unterschiedliche Zeichnungen wie zum Bei-
spiel die Bornsche Darstellung. Die kdnnte
man miteinander vergleichen und schauen,
wie sie mit Blick auf die Kartenzentrierung
dargestellt sind. Es gibt ja europazentrierte
und asienzentrierte Karten, bei denen man
schauen und vergleichen kénnte, wie bei-
spielsweise der Mal3stab und die Darstellung
der anderen Lander aussehen, wenn Asien
im Fokus steht. In welcher Unterrichtspha-
se? Ich glaube, dass das schon teilweise ein
bisschen in den Transfer geht. Wenn ich eine
Karte habe, bei der vielleicht etwas fehlt
oder die vielleicht ein bisschen alter ist, kann

Karten kdnnen aus ganz un-
terschiedlichen Quellen bezo-
gen und mit unterschiedlichs-
ten Medien dargestellt wer-
den. Es konnen der Atlas, Foli-
en oder Google Maps verwen-
det werden.

Eine reflexive Kartenarbeit
kénnte gut mit GIS gefordert
werden, womit man Karten
verandern, vergleichen und
selbst entwerfen kann.

Die Forderung einer reflexiven
Kartenkompetenz kann an die
Anforderungsbereiche ange-
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habe, wo vielleicht was fehlt, die vielleicht auch
ein bisschen élter ist, dass die Schiiler das viel-
leicht auch erkennen sollen. Was hat sich da
auch schon gedndert, weltpolitisch oder auch
auf bestimmte andere Rdume bezogen, dass sie
das dann eben auch entsprechend rausfinden
kénnen. Oder das vielleicht auch sogar schon in
der Erarbeitungsphase oder als thematischer
Einstieg in eine Reihe. Das geht ja auch schon
durchaus. (255-267)

Oder vergleichen. Dann, also man kann das ja
auch zum Beispiel je nach Anforderungsbereich
machen. Also beschreibe die Karte. Was fallt dir
auf? Was ist auffallig? Oder was weicht viel-
leicht von der (blichen Darstellung, die du
kennst, ab? Oder vielleicht auch von der Farb-
gebung. Es gibt ja auch Atlanten tatsachlich, die
sind ja von ihrer Farbgebung sehr unterschied-
lich. Dass man da auch vielleicht mal vergleicht
und lberlegt, warum machen die das? Warum
machen die das nicht einheitlich? Wir haben das
ja gelernt, zum Beispiel norddeutsches Tiefland
ist ja immer so griin gekennzeichnet oder die
einzelnen Hohenstufen. Warum ist das vielleicht
in einem anderen Atlas anders? Was kénnen die
sich zum Beispiel dabei gedacht haben? Das
geht zum Beispiel aber auch schon in Klasse 6,
wenn man damit anfangt. (269-277)

Ja, es gibt ja ganz unterschiedliche Medien, aus
denen man zum einen Karten beziehen kann,

man aber auch die Schiler so lenken, dass
sie das vielleicht erkennen und herausfin-
den, was sich weltpolitisch oder auf einen
bestimmten Raum bezogen verandert hat.
Das koénnte man sogar auch schon in der
Erarbeitungsphase oder als thematischen
Einstieg in eine Reihe machen. (255-267)

Man kann auch vergleichen. Man kann das
auch zum Beispiel je nach Anforderungsbe-
reich machen. Beschreibe die Karte. Was
fallt dir auf oder der was weicht vielleicht
von der Ublichen Darstellung oder der Farb-
gebung, die du kennst, ab? Es gibt auch
Atlanten, die von ihrer Farbgebung sehr un-
terschiedlich sind und bei denen man hinter-
fragen, vergleichen oder iberlegen konnte,
warum die das nicht einheitlich machen. Wir
haben zum Beispiel gelernt, dass das nord-
deutsches Tiefland immer griin gekenn-
zeichnet ist oder wie die einzelnen Hohen-
stufen gekennzeichnet sind. Warum ist das
vielleicht in einem anderen Atlas anders und
was koénnen die sich dabei gedacht haben?
Das geht zum Beispiel aber auch schon in
Klasse 6, wenn man damit anfingt. (269-
277)

Es gibt ganz unterschiedliche Medien, aus
denen man zum einen Karten beziehen

passt werden.

Sie geht teilweise in den Be-
reich des Transfers.

Zur Férderung einer reflexiven
Kartenkompetenz kénnte man
verschiedene  Darstellungen
von Karten vergleichen. Bei
einem Vergleich von europa-
zentrierten und asienzentrier-
ten Karten koénnte man die
entsprechende Kartenzentrie-
rung und die unterschiedliche
maRstabliche Darstellung der
Lander untersuchen.

Man kann eine Karte mit Blick
auf Abweichungen der bli-
chen Darstellung oder der
Farbgebung beschreiben las-
sen. Es gibt Atlanten, die von
ihrer Farbgebung sehr unter-
schiedlich sind. Grinde fir die
fehlende Einheitlichkeit kdnn-
ten Uberlegt werden.

Man konnte eine reflexive
Kartenkompetenz schon in der
Erarbeitungsphase oder als
thematischen Einstieg in eine
Reihe fordern. Bei der Nut-
zung einer veralteten Karte
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mit denen man aber auch Karten darstellen
kann. Das ist ja der Atlas, auf Folien, man kann
aber auch schén Google Maps benutzen oder
auch.(280-282)

Ja. Das ist ja wirklich sehr vielféltig. Man kann ja
mit Karten wirklich eine Menge machen. Ich
finde ja GIS auch total schén, dass dann wirklich
damit zu machen. Man kann damit ja Karten
auch verandern. Miteinander vergleichen auch.
Selbst Karten entwerfen. (304-306)

kann, mit denen man Karten aber auch dar-
stellen kann. Man kann den Atlas, Folien
oder auch schon Google Maps nutzen. (280-
282)

Das ist ja wirklich sehr vielfaltig. Man kann
mit Karten wirklich eine Menge machen. Ich
finde es ja auch total schon, dass mit GIS zu
machen. Damit kann man Karten auch ver-
andern, miteinander vergleichen und sie
selbst entwerfen. (304-306)

oder einer Karte, auf der et-
was fehlt, kdonnte man die
Schiler dafiir sensibilisieren,
dass sie Veranderungen in
einem Raum erkennen.

C4 Mediale Ausstattung und Ver-
fiigbarkeit von Materialien

Wir hatten das zum Beispiel beim Sudan. Also
ich bin oft in Rdumen, wo ich nicht so, also in
alteren Rdumen, wo ich nicht so die Medienviel-
falt habe. Entsprechend habe ich dann auch mal
eine Weltkarte auf Folie und teilweise gibt es
nur solche Darstellungen, so als stumme Karte,
dass die Schiler das oft dann auch selbst ein-
zeichnen die Lander und so. Dass die dann ler-
nen, wie man mit so einer Karte arbeitet. Und
dann schauen, wo liegt Niger, wo liegt Tschad.
Dass die zum Beispiel auch darauf kommen, hier
ist Sudan schon geteilt. Auch die Weltkarten, die
ich teilweise habe, ist es nicht geteilt. Es kann
sein, dass es solche Darstellungen gibt und ist
schwer zu finden. Manchmal zeichne ich das
dann selbst ein und weise dann aber darauf hin.
Das ist ja auch Kritik. Das ist ja nicht malistabs-
getreu. Ne dann weise ich aber auch darauf hin,
hier ist ein Fehler. Die Karte ist relativ alt und
manche Schiiler kommen auch selbst darauf. Ich
habe den Sudan ja selbst geteilt, aber bitte

Wir hatten das zum Beispiel beim Sudan. Ich
bin oft in dlteren Rdumen, in denen ich eine
eher geringe Medienvielfalt habe. Dement-
sprechend habe ich dann auch mal eine
Weltkarte auf Folie und teilweise gibt es
solche Darstellungen nur als stumme Karte,
dass die Schiler die Lander dann auch oft
selbst einzeichnen und dass sie lernen, wie
man mit so einer Karte arbeitet. Und dann
schauen sie wo Niger und wo Tschad liegen.
Sie kommen zum Beispiel auch darauf, dass
der Sudan hier schon geteilt ist. Auf den
Weltkarten, die ich teilweise habe, ist es
nicht geteilt. Es kann sein, dass es solche
Darstellungen gibt. Sie sind aber schwer zu
finden. Manchmal zeichne ich das dann
selbst ein und weise dann darauf hin, dass es
ein Fehler und nicht malistabsgetreu ist. Das
ist auch Kritik. Die Karte ist relativ alt und
manche Schiiler kommen auch selbst darauf.
Ich habe den Sudan selbst geteilt, aber bitte

GL2 ist oft in dlteren RGumen,
in denen eine eher geringe
Medienvielfalt zur Verfliigung
steht. Sie hat dementspre-
chend auch mal eine Weltkar-
te auf Folie.

GL2 besitzt eine veraltete
Weltkarte, auf welcher der
Sudan noch nicht geteilt ist. Es
konne sein, dass es aktuelle
Darstellungen gibt, welche
jedoch schwer zu finden sind.
Manchmal zeichnet GL2 die
Grenze selbst ein und weist
dann darauf hin, dass das
nicht maRstabsgetreu ist.

Mit GIS kdnne man die Kar-
tendarstellung auch veran-
dern. Allerdings besitzt die
Schule von GL2 kein GIS und
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denkt daran, das ist so eigentlich nicht korrekt.
Aber es geht jetzt nur darum, dass wir das ein-
mal dargestellt haben. (175-187)

Ja, weil es [Google Maps] ja auch eine andere
Darstellung einfach ist beziehungsweise das ja
auch anders auch eingestellt werden kann. Ich
kann die Karten ja teilweise auch verandern.
Oder ich glaube mit GIS lasst sich das auch ganz
schon machen, denke ich. Wir haben leider kein
GIS an der Schule. Es ist auch schon ein bisschen
langer her, dass ich das gemacht habe. Aber ich
glaube, GIS ist mittlerweile auch so weit, dass
man das auch benutzen kdnnte. (284-288)

Eher gar nicht. (291) [Nutzung von Schulbi-
chern]

Also ich glaube, wir haben ja dieses Terra-Buch.
Ich benutze momentan aber noch das alte auf-
grund von einiger Darstellungen und auch Kar-
ten, einiger thematischer Karten. Aber stellen-
weise ist davon gar nicht die Rede, von einer
kritischen Kartenarbeit. (293-295)

Thematische vor allen Dingen und ja aber das
haben wir halt nicht [GIS] und deswegen konnte
ich das halt auch noch nicht so erproben. (306-
308)

denkt daran, dass das so eigentlich nicht
korrekt ist. Es geht jetzt nur darum, dass wir
das einmal dargestellt haben. (175-187)

Ich nutze Google Maps, weil es eine andere
Darstellung ist beziehungsweise das auch
anders eingestellt werden kann. Ich kann die
Karten teilweise auch verandern. Mit GIS
lasst sich das glaube ich auch ganz schoén
machen. Wir haben leider kein GIS an der
Schule. Es ist auch schon ein bisschen langer
her, dass ich das gemacht habe. Aber ich
glaube, dass GIS mittlerweile auch so weit
ist, dass man das auch benutzen konnte.
(284-288)

Aufgabenstellungen aus Schulblichern nutze
ich eher gar nicht. (291)

Wir haben dieses Terra-Buch. Ich benutze
momentan aber noch das alte aufgrund von
einiger Darstellungen und auch aufgrund
einiger thematischer Karten. Aber stellen-
weise ist von einer kritischen Kartenarbeit
gar nicht die Rede. (293-295)

GIS haben wir nicht und deswegen konnte
ich das auch noch nicht erproben. (306-308)

sie kann es nicht erproben.

Aufgabenstellungen aus den
Schulbiichern zur Foérderung
einer reflexiven Kartenkompe-
tenz nutzt GL2 nicht, da in
diesen stellenweise eine kriti-
sche Kartenarbeit nicht gefor-
dert wird.

D Fachrelevanz der Férderung ei

ner reflexiven Kartenkompetenz

D1 Fachmethodische und facher-
libergreifende Eigenschaften der

Als sehr, sehr wichtig [Relevanz der Férderung
einer reflexiven Kartenkompetenz fiir das Fach

Die Forderung einer reflexiven Kartenkom-
petenz finde ich fiir das Fach Erdkunde sehr

Die Forderung einer reflexiven
Kartenkompetenz findet GL2
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reflexiven Kartenarbeit

Erdkunde]. Es ist ja nicht nur die Arbeit mit den
Atlaskarten, sondern das sind zum Beispiel eben
auch Navigationskarten. (111-112)

Ja sehr wichtig [die kritische Betrachtung]. Wir
sollen unsere Schiller zu miindigen Schilern
erziehen, zu Schilern, die nicht immer einfach
alles hinnehmen. Das fangt ja schon damit an,
dass Schiiler, wenn sie mal anderer Meinung
sind als ich, das auch bitte unbedingt duRern
sollen und nicht einfach, prima ich schreib das
ab und gut ist. Aber nein, wir kdnnen Uber die
Inhalte diskutieren. Manchmal ergeben sich fir
einen selbst auch als Lehrkraft vielleicht ganz
andere Denkwege, ganz andere Denkrichtun-
gen. Das versuche ich meinen Schiilern eigent-
lich auch immer mit auf den Weg zu geben.
AuBert euch, auch wenn ihr eine Frage habt
oder wenn ihr ganz anderer Meinung seid,
selbst wenn ihr auf dem falschen Weg seid.
(142-149)

wichtig. Es ist nicht nur die Arbeit mit den
Atlaskarten, sondern auch mit Navigations-
karten. (111-112)

Die kritische Betrachtung finde ich sehr
wichtig. Wir sollen unsere Schiiler zu miindi-
gen Schillern erziehen, die nicht einfach alles
hinnehmen. Das fangt schon damit an, dass
Schiiler bitte unbedingt duRern sollen, wenn
sie mal anderer Meinung sind als ich und
Dinge nicht einfach abschreiben sollen. Wir
konnen Uber die Inhalte diskutieren.
Manchmal ergeben sich fiir einen selbst als
Lehrkraft vielleicht ganz andere Denkrich-
tungen. Das versuche ich meinen Schiilern
auch immer mit auf den Weg zu geben. Au-
Rert euch, auch wenn ihr eine Frage habt
oder wenn ihr ganz anderer Meinung seid,
selbst wenn ihr auf dem falschen Weg seid.
(142-149)

flir das Fach Erdkunde nicht
nur hinsichtlich der Arbeit mit
Atlaskarten, sondern auch mit
Blick auf Navigationskarten,
sehr wichtig.

GL2 findet die kritische Be-
trachtung sehr relevant. Schi-
ler sollen zu mindigen Schi-
lern erzogen werden, die nicht
einfach alles  hinnehmen.
Schiler sollen sich &uRern,
wenn sie eine andere Meinung
als die Lehrkraft besitzen oder
eine Frage haben. Man kann
Gber Dinge diskutieren.
Manchmal ergeben sich fir
die Lehrkraft ganz andere
Denkrichtungen.

D2 Administrativer Rahmen

Das [die geringe Forderung der reflexiven Kar-
tenarbeit] ist aber schon meistens der Zeit ge-
schuldet tatsachlich. (173-174)

Aber auch der Zeitaspekt auch, glaube ich ein-
fach. Und die Klassenstufe ist vielleicht manch-
mal auch entscheidend, inwieweit man das [re-
flexive Kartenarbeit] thematisiert. (211-213)

Die geringe Foérderung einer reflexiven Kar-
tenarbeit ist meistens der Zeit geschuldet.
(173-174)

Der Zeitaspekt ist ebenfalls zu beachten. Die
Klassenstufe ist vielleicht auch manchmal
entscheidend, inwieweit man eine reflexive
Kartenarbeit thematisiert. (211-213)

Die geringe Forderung einer
reflexiven Kartenarbeit ist auf
Zeitmangel zurickzufihren.

D3 Vorgaben der Lehr- und Bil-
dungspldne

Wenn es aber zum Beispiel um irgendwelche
Landerdarstellungen geht, man sollte vielleicht
doch nochmal (berlegen, ob das tatsachlich.

Wenn es zum Beispiel um irgendwelche Lan-
derdarstellungen geht, sollte man vielleicht
doch Uberlegen, ob die Forderung einer re-

Der Einsatz und die Nutzung
von Karten dienen oft aus-
schlieBlich der Verortung. Es
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Einfach auch wegen der Thematik und der Zeit
her oft einfach auch nicht. (194-197)

Ja weil es manchmal wirklich, das dient ja auch
oft einfach der Verortung an sich. Befinden wir
uns zum Beispiel im Raum, verortet das ganz
kurz mit Nachbarldandern und so weiter, zum
Beispiel beim Einsatz, bei der Nutzung. Wir be-
nutzen zum Beispiel auch physische Karten oder
andere thematische. Aber wenn ich auch jetzt
mal bei dieser Karte jetzt hier bleibe, da habe
ich mich jetzt ein bisschen so langgehangelt, das
ist ja tatsachlich auch so, wenn ich einfach nur
verorte, einfach vom (...) thematischen abhangt
ja, bietet sich das vielleicht mit dem Sudan an.
Ich bin gerade bei der Sahelzone deswegen.
(205-211)

flexiven Kartenkompetent angebracht ist.
Mit Blick auf die Thematik und die Zeit ist
das auch oft einfach nicht moglich. (194-197)

Der Einsatz und die Nutzung von Karten die-
nen oft einfach der Verortung an sich. Wenn
wir uns zum Beispiel in einem Raum befin-
den, verortet man diesen ganz kurz mit
Nachbarlandern und so weiter. Wir benut-
zen zum Beispiel auch physische Karten oder
andere thematische. Aber wenn ich mal bei
dieser Karte bleibe, an der ich mich jetzt ein
bisschen langgehangelt habe, ist es auch so,
dass ich einfach nur verorte. Das hangt ein-
fach vom thematischen Fokus ab. Mit dem
Sudan bietet sich das vielleicht an, weil ich
gerade bei der Sahelzone bin. (205-211)

hangt vom thematischen Fo-
kus ab, inwieweit eine Karte
hinterfragt wird.

Oft ist die Forderung einer
reflexiven Kartenkompetenz
aufgrund der inhaltlichen
Thematik nicht umsetzbar.

Anlage 12: Strukturierte Aussagen GL3

A Zeitlicher Stellenwert der Férderung einer reflexiven Kartenkompetenz im Geographieunterricht

Al Zeitlicher Umfang der Forde-
rung einer reflexiven Kartenkom-
petenz

Also gezielt habe ich es [Forderung einer reflexi-
ven Kartenkompetenz] in diesem Schuljahr, ich
habe aktuell nur eine neunte Klasse in Erdkun-
de, was anderes nicht, und da habe ich es genau
ein Mal sehr gezielt getan. (125-126)

Also so explizit, wie ich das gerade erldutert

Sehr gezielt habe ich die reflexive Karten-
kompetenz in meiner aktuell einzigen Erd-
kundeklasse in der Jahrgangsstufe 9 genau
ein Mal gefordert. (125-126)

So explizit, wie ich das gerade erldutert ha-

Sehr gezielt hat GL3 die refle-
xive Kartenkompetenz in ihrer
aktuellen neunten Klasse ein
Mal geférdert. In diesem Um-
fang fordert sie die reflexive
Kartenkompetenz einmal im
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habe, einmal im Schuljahr. (148)

Dass man vielleicht mal hier und da sich eine
Sache herauspickt und die nochmal hinterfragt,
ja gut, das dann vielleicht einmal in der Reihe
oder so. (150-151)

Ja, wiirde ich schon sagen [zeitliche Unterschie-
de der Foérderung einer reflexiven Kartenkom-
petenz in den verschiedenen Jahrgangsstufen].
(177)

be, fordere ich die reflexive Kartenkompe-
tenz einmal im Schuljahr. (148)

Ich picke mir vielleicht einmal in der Reihe
hier und da eine Sache heraus, die hinter-
fragt wird. (150-151)

Ich wiirde schon sagen, dass es zeitliche
Unterschiede der Férderung einer reflexiven
Kartenkompetenz in den verschiedenen
Jahrgangsstufen gibt. (177)

Schuljahr.

GL3 wahlt einmal in der Reihe
einen Aspekt aus, der hinter-
fragt wird.

GL3 stellt zeitliche Unter-
schiede der Forderung einer
reflexiven Kartenkompetenz in
den verschiedenen Jahrgangs-
stufen fest

A2 Quantitativer Anteil der For-
derung einer reflexiven Karten-
kompetenz an der gesamten Ar-
beit mit Karten

Ja also prinzipiell wiirde ich sagen, dass wir sie
[Karten] hier an der Schule sehr viel einsetzen.
Nicht unbedingt in jeder Unterrichtsstunde. Das
ist denke ich klar. (18-19)

Auch rar. [Forderung der reflexiven Kartenkom-
petenz im Verhaltnis zu anderen Teilbereichen
der Kartenkompetenz] (155)

Prinzipiell wiirde ich sagen, dass wir Karten
hier an der Schule sehr viel einsetzen, aber
nicht unbedingt in jeder Unterrichtsstunde.
Das ist denke ich klar. (18-19)

Die Forderung der reflexiven Kartenkompe-
tenz ist im Verhaltnis zu anderen Teilberei-
chen der Kartenkompetenz selten. (155)

An der Schule von GL3 werden
Karten viel, aber nicht jede
Unterrichtsstunde eingesetzt.

Eine reflexiven Kartenkompe-
tenz  wird im Verhaltnis zu
anderen Teilbereichen der
Kartenkompetenz selten ge-
fordert.

B Gesellschaftliche Relevanz

B1 Gegenwarts- und Zukunftsbe-
deutung der Forderung einer kri-
tischen Kartenkompetenz

Ja, ganz klar [gesellschaftliche Relevanz]. Wir
wollen natirlich hier Menschen, die sich kritisch
mit Dingen auseinander setzen und die Dinge
hinterfragen. Und nochmal, das ist denke ich
egal, ob das jetzt eine Karte ist oder was auch
immer. Das ist ja auch sowieso bei jeglicher
Quelle, die man so in die Finger kriegt, dass man
in der Regel sich, dass wir auch in der Schule das
fordern wollen, dass die Schilerinnen und Schi-
ler sich das erst mal anschauen, wer hat die
gemacht und mit welcher Intention hat die Per-

Die Forderung einer reflexiven Kartenkom-
petenz besitzt eine gesellschaftliche Rele-
vanz. Wir wollen natirlich Menschen schaf-
fen, die sich kritisch mit Dingen auseinander
setzen und die Dinge hinterfragen. Da ist es
egal, ob das eine Karte ist oder etwas ande-
res. Das ist sowieso bei jeglicher Quelle, die
man so in die Finger kriegt, dass wir auch in
der Schule fordern wollen, dass sich die
Schilerinnen und Schiiler erst mal anschau-
en, welche Person diese Quelle mit welcher

Die Forderung einer reflexiven
Kartenkompetenz besitzt eine
gesellschaftliche Relevanz. Es
sollen Menschen geschaffen
werden, die sich kritisch mit
Dingen, ob es eine Karte oder
eine andere Quelle ist, ausei-
nander setzen und schauen,
welche Person diese Quelle
mit welcher Intention erstellt
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son diese Quelle erstellt und so weiter. Klar.
(105-110)

Ja, ich habe ja gerade selber schon so an die
Tageszeitung gedacht, wo diverse Dinge auch
schon mal kartographisch dargestellt werden.
Ich denke, da konnte es schon sehr relevant
sein, dass sie dann vielleicht geschult sind, so-
was auch besser einzuschatzen und in den Ge-
samtzusammenhang zu stellen, was ihnen da so
in die Finger kommt. Ja gut, wir leben im digita-
len Zeitalter. Das was im Internet zugdnglich ist,
auch das konnte ja eine Karte sein oder eine
kartographische Darstellung im weiteren Sinne.
Und auch da denke ich, ware es dann relevant,
dass sie gelernt haben, das zu hinterfragen.
(114-120)

Intention erstellt hat.(105-110)

Ich habe ja gerade selbst schon an die Tages-
zeitung gedacht, in welcher diverse Dinge
auch schon mal kartographisch dargestellt
werden. Ich denke, dass eine reflexive Kar-
tenkompetenz dort schon sehr relevant sein
kénnte, dass die Schiiler dann vielleicht ge-
schult sind, das, was ihnen in die Finger
kommt auch besser einzuschatzen und in
den Gesamtzusammenhang zu stellen. Wir
leben im digitalen Zeitalter. Das was im In-
ternet zuganglich ist, konnte eine Karte oder
eine kartographische Darstellung im weite-
ren Sinne sein. Auch da wiére es dann rele-
vant, dass sie gelernt haben, das zu hinter-
fragen. (114-120)

hat.

GL3 denkt, dass eine reflexive
Kartenkompetenz mit Blick auf
die Tageszeitung, in welcher
diverse Dinge kartographisch
dargestellt werden, sehr rele-
vant sein kénnte. Durch eine
Forderung dieser Kompetenz
kénnten Schiler darin ge-
schult werden, dass sie das,

was ihnen in die Finger
kommt, besser einschatzen
und in den Gesamtzusam-

menhang einordnen kénnen.

Im Internet sind Karten und
kartographische Darstellungen
frei zugénglich. Auch in die-
sem Zusammenhang konnte
es nach Angaben von GL3
relevant sein, dass Schiler
gelernt haben, Dinge zu hin-
terfragen.

C Schiilerrelevanz

C1 anthropologisch-
psychologische Voraussetzungen
der Lernenden und Jahrgangsstu-
fenabhangigkeit der Forderung
einer reflexiven Kartenkompetenz

C1.1 Intellektuelle Kapazitat

C1.2 Fachliches Vorwissen und

In den unteren Jahrgangsstufen, also in Klasse 5,

In Klasse 5 fangen wir mit Erdkunde an. Da

In der Klasse 5 steht die Me-
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methodische Grundfahigkeiten

fangen wir ja an mit Erdkunde. Da ist einfach
noch sehr viel starker die Methodenschulung im
Vordergrund. Also tGberhaupt mit einem Atlas zu
arbeiten, (berhaupt das erste Mal mit einer
thematischen Karte zu arbeiten, sie zu lesen, zu
verstehen, was ist eine Legende etc. Und da
denke ich, hatte ich jetzt auch so eine Geschich-
te wie jetzt mit der Klasse 9 auf keinen Fall ge-
macht und auch nicht in dem Umfang. (179-183)

Ja gut, warum mache ich das [stirkere Forde-
rung einer reflexiven Kartenarbeit in den hohe-
ren Stufen]? Weil sie ja dann sozusagen dieses
Grundhandwerkzeug schon mitbringen. Weil sie
Grundsatze nicht mehr erklart bekommen mus-
sen, was eine Legende ist und wie das Ganze
funktioniert. Das haben Sie dann ja schon und
das baut ja gewissermallen darauf auf. Das ist ja
im Grunde genommen eine hohere Kompetenz-
stufe, die sie dann in diesem Fall erreichen.
(190-194)

ist noch sehr viel starker die Methodenschu-
lung im Vordergrund, das heiflt tiberhaupt
mit einem Atlas oder das erste Mal mit einer
thematischen Karte zu arbeiten, die Karte zu
lesen und zu verstehen, was eine Legende
ist. Und da hatte ich auch so eine Geschichte
wie mit der Klasse 9 auf keinen Fall und auch
nicht in dem Umfang gemacht. (179-183)

Warum férder ich die reflexive Kartenkom-
petenz in den héheren Stufen haufiger? Weil
die Schiler aus hoheren Stufen dieses
Grundhandwerkzeug schon mitbringen und
weil ihnen die Grundsatze, was eine Legende
ist und wie das Ganze funktioniert, nicht
mehr erklart werden missen. Das haben Sie
dann schon und das baut ja gewissermalien
darauf auf. Das ist im Grunde genommen
eine hohere Kompetenzstufe, die sie dann
erreichen. (190-194)

thodenschulung in Bezug auf
die Atlasarbeit und die Arbeit
mit thematischen Karten im
Vordergrund. GL3 wiirde des-
halb in den unteren Stufen
keine umfangreiche Unter-
richtseinheit zur reflexiven
Kartenarbeit durchfiihren.

In héheren Stufen fordert GL3
eine reflexive Kartenkompe-
tenz haufiger, da die Schiiler
bereits Uber grundlegende
Fahigkeiten zum Umgang mit
Karten verfiigen. Die kritische
Reflexion von Karten baut
darauf auf und kann als héhe-
re Kompetenzstufe, welche
die Schiiler erreichen, aufge-
fasst werden.

C2 Einstellungen des Geographie-

lehrenden

C2.1 Einstellung zum Einsatz von

Karten im Unterricht

Das [Einsatz von Karten] ist auch ganz klar the-
menabhangig. Aber ich wiirde sagen, eine sehr
groRRe und wichtige Bedeutung. Und die Kompe-
tenz Karten lesen zu koénnen, interpretieren zu
kénnen, ist denke ich auch ein ganz wichtiges
methodisches Ziel in unserem Unterricht. (19-
22)

Der Einsatz von Karten ist eindeutig themen-
abhangig. Aber ich wiirde sagen, dass er eine
sehr groRe und wichtige Bedeutung besitzt.
Die Kompetenzen Karten lesen und interpre-
tieren zu konnen, sind ein ganz wichtiges
methodisches Ziel in unserem Unterricht.
(19-22)

Der Einsatz von Karten ist
themenabhadngig. Er besitzt
eine sehr grofRe Bedeutung.
Die Kompetenzen Karten lesen
und interpretieren zu kénnen,
sind ein wichtiges methodi-
sches Ziel im Unterricht von
GL3.
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C2.2 Privates Interesse an Karten

Mittel. (259)

Mein privates Interesse an Karten ist mit-
telmaRig. (259)

GL3 besitzt ein mittelmaRiges
privates Interesse an Karten.

C2.3 Personliche Alltagsrelevanz
der reflexiven Kartenkompetenz

O Gott. Den [Stellenwert einer reflexiven Kar-
tenkompetenz im Lebensalltag von GL3] wiirde
ich als niedrig einstufen, also wenn ich jetzt mal
so dariiber nachdenke, wann ich kritisch Karten
reflektiere in meinem Alltag. Nein, das mache
ich glaube ich nicht so haufig. Also vielleicht
schon mal bei so Dingen, die so in Tageszeitun-
gen sind, dann schon mal. Das schon eher. Aber
ja, Karten, die man so verwendet. Man verwen-
det ja jetzt im Alltag auch nicht standig Karten.
(82-86)

Den Stellenwert einer reflexiven Kartenkom-
petenz in meinem Lebensalltag wiirde ich als
niedrig einstufen, wenn ich mal dariiber
nachdenke, wann ich Karten kritisch in mei-
nem Alltag reflektiere. Das mache ich glaube
ich nicht so haufig. Vielleicht mache ich das
schon mal bei Dingen, die in Tageszeitungen
sind. Dann mache ich das schon eher als bei
Karten, die man verwendet. Man verwendet
ja jetzt im Alltag auch nicht standig Karten.
(82-86)

Der Stellenwert einer reflexi-
ven Kartenkompetenz im Le-
bensalltag von GL3 ist niedrig.
GL3 reflektiert Karten nicht
hdufig in ihrem Alltag.
Manchmal hinterfragt sie Din-
ge, die in der Tageszeitung
stehen. Karten, die sie ver-
wendet reflektiert sie eher
weniger, da man im Alltag
nicht stéandig Karten nutzt.

C2.4 Einstellungen zum Soll-
Zustand der Forderung einer refle-
xiven Kartenkompetenz im Geo-
graphieunterricht

C3 Fachliche und fachdidaktische
Kompetenzen der Geographie-
lehrenden

C3.1 Moglichkeiten der Implemen-
tierung und Forderung von Kar-
tenarbeit im Geographieunterricht

Das ist denke ich ein Klassiker einfach. Struk-
turwandel im Ruhrgebiet, weil es ja so ein Ver-
gleich in dem Fall um 1960 und das rheinisch-
westfélische Industriegebiet 2015. Die Karte ist
jetzt natirlich sehr gut in Hinblick, eigentlich
schon in den kleineren Klassen, dass die einfach
mal schauen, Mensch was fallt mir denn auf den
ersten Blick auf? Und die kommen relativ
schnell darauf, dass sie dann hier solche Sachen,
Steinkohle, Bergbau, haben wir hier ganz viele

Diese Karte ist ein Klassiker. Der Struktur-
wandel im Ruhrgebiet ist in diesem Fall ein
Vergleich zwischen der Darstellung des Ge-
biets um 1960 und dem rheinisch-
westfélischen Industriegebiet 2015. Die Kar-
te ist schon in unteren Klassen sehr gut ein-
setzbar, dass die Schiler einfach mal schau-
en, was ihnen auf den ersten Blick auffallt.
Sie kommen relativ schnell darauf, dass ganz
viele Signaturen wie Steinkohle und Bergbau

Die Karte zum Strukturwandel
im Ruhrgebiet, ein Vergleich
zwischen der Darstellung des
Gebiets um 1960 und dem
rheinisch-westfalischen In-
dustriegebiet 2015, ist schon
in unteren Klassen sehr gut
einsetzbar. Die Schiiler erken-
nen relativ schnell, dass die
Karten Unterschiede bezlglich
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Signaturen. Die fehlen dann eben 2015. In dem
Fall wiirde man so eine Karte auch dann einset-
zen direkt am Anfang, um Fragestellungen zu
entwickeln. Wie kommt es eben zu dieser Ande-
rung in dem Fall, dass wir da jetzt ganz andere
Symbole finden. Ahnlich wiirde ich sie aber ge-
nauso gut in der Oberstufe dann einsetzen kon-
nen. Dann um ein bisschen tiefer reinzugehen
im Hinblick auf Strukturwandel. Was hat sich
gedndert? Was kann man hier finden im Jahr
2015, was eben 1960 noch nicht vorhanden
war? Und dann auch entsprechende Fragestel-
lungen nach dem warum einfach zu entwickeln.
(32-43)

dargestellt sind, die 2015 fehlen. In dem Fall
wirde man so eine Karte direkt am Anfang
einsetzen, um Fragestellungen zu entwickeln
wie zum Beispiel, wie es in diesem Fall zu
dieser Anderung kommt, dass wir jetzt ganz
andere Symbole finden. Genauso gut wirde
ich sie in der Oberstufe einsetzen kdnnen,
um den Strukturwandel ein bisschen tiefer
zu thematisieren. Was hat sich geandert?
Was kann man hier im Jahr 2015 finden, was
1960 noch nicht vorhanden war? Dann geht
es darum, entsprechende Fragestellungen
nach dem warum zu entwickeln. (32-43)

der Signaturen aufweisen. In
dem Fall wiirde man die Karte
direkt am Anfang einsetzen,
um Fragestellungen zu entwi-
ckeln: Wie kommt es zu dieser
Anderung der Symbole?

In der Oberstufe wirde GL3
die Karte einsetzen, um den
Strukturwandel tiefergehend
zu thematisieren: Was hat sich
von 1960 bis 2015 geandert?
Dann geht es darum, entspre-
chende Fragestellungen zu
entwickeln, um die Grinde
herauszuarbeiten.

C3.2 Ausbildung und Wissenser-
werb im Bereich der reflexiven
Kartenarbeit

Also definitiv nicht im Studium. (261)

Wenn dann vielleicht im Referendariatsseminar
oder so. Da ist einem das schon mal begegnet.
(263-264)

Ja gut, man ist ja auch immer Autodidakt. (266)

Meine Kenntnisse zur reflexiven Kartenar-
beit habe ich definitiv nicht im Studium er-
langt. (261)

Im Referendariatsseminar ist einem die re-
flexive Kartenarbeit schon mal begegnet.
(263-264)

Man ist auch immer Autodidakt. (266)

GL3 hat ihre Kenntnisse zur
reflexiven Kartenarbeit nicht
im Studium erlangt. Im Refe-
rendariatsseminar wurde die
reflexive Kartenarbeit teilwei-
se angesprochen. Sie bezeich-
net sich als Autodidakt.

C3.3 Ungeplante Unterrichtserfah-
rungen im Bereich eines reflexiven
Umgangs mit Karten

C3.4 Unterrichtspraktische Erfah-
rungen einer gezielten Férderung
der reflexiven Kartenkompetenz

Also ich habe durchaus auch ein Beispiel im
Kopf, wo da auch ein Fokus drauf war. Da geht
es vor allen zum Beispiel um so Moglichkeiten
durch Klassifikationen von Werten schon also
manipulativ in die eine Richtung oder in die

Ich habe ein Beispiel im Kopf, bei welchem
der Fokus auf der Forderung einer reflexiven
Kartenkompetenz lag. Da geht es vor allem
zum Beispiel um Moglichkeiten, Karten
durch Klassifikationen von Werten manipula-

GL3 fordert eine reflexive Kar-
tenkompetenz mit einem Gra-
phikprogramm und dem Atlas.

GL3 hat eine Unterrichtsein-
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andere Richtig Karten interpretieren zu lassen
und solche Dinge. Da habe ich zum Beispiel eine
Einheit zu gemacht, wo wir uns das angeschaut
haben, wie unterschiedlich dann die Kartener-
gebnisse werden je nachdem, wie man dann
vorgeht. (89-94)

Das war halt im Zusammenhang unterschiedli-
cher Entwicklungsstanden von Raumen. Da ha-
ben wir allerdings auch Karten selbst erstellt.
Und haben halt mit Rohdaten, haben Werte
klassifiziert und dann durch einfache Farbcodie-
rung Karten erstellt mit einem Grafikprogramm
auf dem Computer. Und ja, da habe ich die
Schiiler eben erproben lassen, wie sich eigent-
lich so eine Karte verandert, wenn man die Klas-
sen unterschiedlich setzt und ja. Die hatten un-
terschiedliche Ansatze natlrlich. Wir haben
verschiedene Indikatoren genommen. Ich weilR
nicht, ob Sie sich das vorstellen kdnnen jetzt
gerade. Es ging halt um den Klassiker Pro-Kopf-
Einkommen oder aber auch Alphabetisierungs-
rate haben wir dargestellt. Was haben wir noch
gemacht? Sauglingssterblichkeit. So die klassi-
schen HDI-Indikatoren und sowas. Und ja klar,
da muss man sich natirlich fragen, ist es jetzt
sinnvoll bei einem Indikator wie Alphabetisie-
rungsrate, das Ganze jetzt von 0 bis 10 Prozent,
von 10 bis 20, von 20 bis 30 und so weiter auf zu
splitten oder sollte ich das vielleicht abdandern?
Was mochte ich aussagen mit meinem Ergeb-
nis? Und vor allen Dingen wie sieht das hinter-

tiv in die eine oder in die andere Richtig in-
terpretieren zu lassen. Da habe ich zum Bei-
spiel eine Einheit zu gemacht, in der wir uns
angeschaut haben, wie unterschiedlich dann
die Kartenergebnisse werden je nachdem,
wie man dann vorgeht. (89-94)

Das war im Zusammenhang unterschiedli-
cher Entwicklungsstanden von Raumen. Da
haben wir allerdings auch selbst Karten mit
einem Grafikprogramm auf dem Computer
erstellt. Wir haben mit Rohdaten Werte klas-
sifiziert und dann durch eine einfache
Farbcodierung die Karten erstellt. Da habe
ich die Schiler erproben lassen, wie sich
eigentlich eine Karte verdndert, wenn man
die Klassen unterschiedlich setzt. Die hatten
natlirlich unterschiedliche Ansatze. Wir ha-
ben verschiedene Indikatoren genommen.
Ich weiR nicht, ob Sie sich das vorstellen
kénnen. Es ging um den Klassiker Pro-Kopf-
Einkommen. Wir haben aber auch die Al-
phabetisierungsrate dargestellt. Was haben
wir noch gemacht? Sauglingssterblichkeit
und die klassischen HDI-Indikatoren. Dabei
muss man sich natdrlich fragen, ob es sinn-
voll ist bei einem Indikator wie Alphabetisie-
rungsrate, das Ganze von 0 bis 10 Prozent,
von 10 bis 20, von 20 bis 30 und so weiter
auf zu splitten oder ob man das abandern
sollte. Was mochte ich mit meinem Ergebnis
aussagen und wie sieht das hinterher auf der

heit durchgefihrt, in welcher
der Fokus auf der Forderung
einer reflexiven Kartenkompe-
tenz lag. Es ging vor allem
darum, den Schillern zu ver-
deutlichen, dass Karten durch
Klassifikationen von Werten
manipuliert und somit unter-
schiedlich interpretiert wer-
den kénnen. GL3 hat mit ihrer
Klasse unter Heranziehung
von Rohdaten Werte klassifi-
ziert und durch eine einfache
Farbcodierung entsprechende
Karten mit einem Graphikpro-
gramm erstellt. Sie hat die
Schiiler erproben lassen, wie
sich eine Karte durch eine
unterschiedliche Klassenset-
zung verandert. Die Schiiler
mussten zum Beispiel lberle-
gen, welche Klassifikationsein-
teilung bei der Darstellung
einzelner Indikatoren sinnvoll
ist, was sie mit ihrem Ergebnis
aussagen mochten und welche
Auswirkungen die Klassifikati-
onseinteilung letztlich auf das
Aussehen des Kartenbildes
haben. Im Zuge der Unter-
richtseinheit wurde den Schii-
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her aus auf der Karte? Und ja da sind tolle Er-
gebnisse bei rum gekommen und ich denke in
dem Fall wurde genau das erreicht, zu sehen,
naja, wenn ich eine Karte vor mir habe und da
leuchtet irgendwas signalrot, weil ich damit
vielleicht aussagen will, oh da ist aber gerade
was ganz alarmierend, ja wie ich sozusagen
durch Veranderungen solche Zuweisungen dann
ganz andere auf den ersten Blick, eine ganz an-
dere Auslage rein bringen kann. Also das ware
jetzt so ein Beispiel gewesen. (126-144)

Da wirklich einfach selbst dran zu gehen und
selbst eine Karte zu erstellen. Ich glaube dann
bekommt man auch am ehesten ein Gefiihl da-
fur, wie leicht das vielleicht auch ist, da eine
veranderte Aussage reinzubringen in so eine
Karte. (201-204)

Im Falle meines Beispiels haben wir es [reflexive
Kartenarbeit] natiirlich an den Computern ge-
macht mit einem Graphikprogramm. Ansonsten
Atlas. (220-221)

Karte aus? Dabei sind tolle Ergebnisse her-
ausgekommen und in dem Fall wurde er-
reicht, dass sie sehen, wie man sozusagen
durch Verdnderungen auf den ersten Blick,
eine ganz andere Aussage provozieren kann.
Ein Beispiel ware, dass sie eine Karte vor sich
haben und irgendetwas signalrot leuchtet,
um damit vielleicht auszusagen, dass etwas
ganz alarmierend ist. Das ware jetzt ein Bei-
spiel. (126-144)

Wenn man selbst eine Karte erstellt, dann
bekommt man am ehesten ein Gefthl dafur,
wie leicht das ist, eine veranderte Aussage in
eine Karte zu bringen. (201-204)

Im Falle meines Beispiels haben wir es mit
einem Graphikprogramm am Computer ge-
macht. Ansonsten forder ich die reflexive
Kartenkompetenz mit dem Atlas. (220-221)

lern verdeutlicht, dass durch
Veranderungen der Karten-
darstellung ganz andere Aus-
sagen provoziert werden
kdénnen.

Wenn man eine Karte eigen-
standig erstellt, bekommt man
am ehesten ein Gefiihl dafir,
wie leicht es ist, eine Karten-
aussage zu verandern.

C3.5 Wissen und Uberzeugungen
zur methodischen Umsetzung der
Forderung einer reflexiven Karten-
kompetenz

Der Klassiker ware dann tatsachlich so ein Ver-
gleich von zwei Karten mit auf den ersten Blick
gleichen Inhalt, aber unterschiedlicher Aussage.
Das bietet sich natiirlich auch dann immer an in
so einem Zusammenhang. Keine Ahnung. Wahr-
scheinlich gibt es da, wenn man dann mal so
einen Geschichtslehrer fragt oder so, dann viel-
leicht auch historische Karten, die einem fir so
einen Vergleich nochmal helfen kénnten. (204-

Der Klassiker ware ein Vergleich von zwei
Karte, die auf den ersten Blick den gleichen
Inhalt besitzen, aber unterschiedliche Aussa-
gen vermitteln. Das bietet sich in einem Zu-
sammenhang an. Ich habe keine Ahnung,
aber wenn man mal einen Geschichtslehrer
fragt, dann gibt es vielleicht auch historische
Karten, die einem bei einem Vergleich
nochmal helfen konnten. (204-209)

Spontan besitzt GL3 Schwie-
rigkeiten,  gewinnbringende
potentielle Moglichkeiten
oder Unterrichtsphasen zur
Forderung einer reflexiven
Kartenkompetenz zu nennen.

GL3 wirde den Atlas, das
Smartboard, einen Beamer
oder ein Graphikprogramm
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209)

Bei so einem Vergleich wiirde ich dann natirlich
die zunachst mal rein optisch vergleichen lassen.
Wie Elemente da, einzelne Elemente verglei-
chen zu lassen und dann natirlich eine weiter-
fihrende Fragestellung, was entsprechende
Ursachen daflir sein kdnnten, dass diese Karten
jetzt so unterschiedlich aussehen, obwohl sie
das gleiche Thema behandeln. Und dann natiir-
lich, klar Anforderungsbereich Ill. Das Ganze
dann natirlich zu diskutieren beziehungsweise
zu beurteilen im Hinblick auf die Intention, die
dahinter gesteckt haben mag. (212-217)

Definitiv [Vorteile digitaler Medien], weil ja also
das digitale Selbstmachen habe ich ja gerade
schon erklart. Also dieses selbsttatig werden,
das ist da in dem Fall auch ganz gut. Und bevor
ich die selbst eine Karte jetzt zeichnen lasse
oder mit Stiften ausmalen lasse, das ware dann
vom Zeitraum nochmal glaube ich sehr viel
schlimmer, als das mit einem Programm zu ma-
chen. Ansonsten ist natdrlich jetzt klar, wir ha-
ben Atlas. Da sind farbige Karten drin. Wenn ich
aber natiirlich denen eine Kopie oder so an die
Hand gebe, das ist ja ganz pragmatisch, dann ist
die halt schwarz-weiRR. Und wenn ich Abbildun-
gen auf dem Smartboard oder so habe oder auf
dem Beamer, dann sind die halt schon bunt.
(224-231)

Bei einem Vergleich wiirde ich die Karten
zunachst rein optisch vergleichen lassen. Ich
wiirde die einzelnen Elemente vergleichen
lassen. Dann wiirde ich eine weiterfiihrende
Fragestellung entwickeln lassen, was ent-
sprechende Ursachen dafiir sein kdnnten,
dass diese Karten unterschiedlich aussehen,
obwohl sie das gleiche Thema behandeln.
Dann wiirde ich den Anforderungsbereich Il
einbinden, um das Ganze mit Blick auf die
Intention, die dahinter gesteckt haben mag,
zu diskutieren beziehungsweise zu beurtei-
len. (212-217)

Die Nutzung digitaler Medien besitzt zur
Forderung einer reflexiven Kartenkompetenz
definitiv einen Vorteil. Das digitale Selbstma-
chen habe ich schon erklart. Selbsttatig zu
werden, ist in dem Fall ganz gut. Wenn ich
die Schiiler selbst eine Karte zeichnen oder
mit Stiften ausmalen lasse, ware es vom
Zeitraum nochmal sehr viel schlimmer, als
das mit einem Programm zu machen. An-
sonsten haben wir den Atlas, in welchem
farbige Karten sind. Wenn ich denen eine
Kopie an die Hand gebe, dann ist die
schwarz-weil. Abbildungen auf dem Smart-
board oder auf dem Beamer sind schon
bunt. (224-231)

zur Férderung einer reflexiven
Kartenkompetenz nutzen, weil
die Karten bunt dargestellt
werden kdnnen.

Die Nutzung digitaler Medien
sind zur Forderung einer refle-
xiven Kartenkompetenz vor-
teilhaft, da ihr Einsatz, im Ver-
gleich zum Zeichnen von Kar-
ten mit der Hand, zeitsparen-
der ist.

Um eine reflexive Kartenkom-
petenz zu fordern, konnte
man zwei Karten, die auf den
ersten Blick den gleichen In-
halt besitzen, aber unter-
schiedliche Aussagen vermit-
teln, vergleichen. GL3 wirde
zundchst die einzelnen Kar-
tenelemente vergleichen las-
sen und die Schiler dazu auf-
fordern, weiterfihrende Fra-
gen nach den Grinden der
Unterschiede der Karten zu
entwickeln.

Man konnte historische Karten
bei einem Vergleich hinzuzie-
hen.

Man konnte direkt im Einstieg
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Man kann natdirlich auch direkt im Einstieg dann
gegebenenfalls mit so einem Kartenvergleich
oder so. Tja, fallt mir noch was [gewinnbringen-
de potentielle Moglichkeiten oder Unterrichts-
phasen zur Férderung einer reflexiven Karten-
kompetenz] ein. Sehr spontan. Schwierig. Also
so spontan fallt mir jetzt leider gerade nichts
ein. (243-245)

Man kann auch direkt im Einstieg mit einem
Kartenvergleich arbeiten. Spontan fallen mir
leider keine gewinnbringende potentielle
Moglichkeiten oder Unterrichtsphasen zur
Forderung einer reflexiven Kartenkompetenz
ein. Das ist schwierig. (243-245)

mit einem
arbeiten.

Kartenvergleich

GL3 wiirde im Rahmen des
Anforderungsbereichs IIl die
maRgebliche Intention der
unterschiedlichen Darstellun-
gen diskutieren und beurtei-
len lassen.

C4 Mediale Ausstattung und Ver-
fiigbarkeit von Materialien

Ja oder aber was wir auch immer, wir haben
entsprechende digitale Karten oder so, wenn
man da die Moglichkeit hat zumindest. (221-
222)

Ich Uberlege gerade jetzt ernsthaft, ob Aufga-
benstellungen in den Schulbiichern sowas her-
geben. Mag sein, dass mir schon mal eine be-
gegnet ist, aber es fillt mir gerade keine ein.
(234-235)

Wenn man die Moglichkeit hat, kann man
auch immer mit entsprechenden digitalen
Karten arbeiten. (221-222)

Ich Gberlege ernsthaft, ob Aufgabenstellun-
gen in den Schulblichern sowas hergeben. Es
kann sein, dass mir schon mal eine begegnet
ist. Aber es fallt mir gerade keine ein. (234-
235)

Die Arbeit mit digitalen Karten
setzt voraus, dass man den
Zugang zu diesen hat.

GL3 ist sich unsicher, ob es
Aufgabenstellen zur Forde-
rung einer reflexiven Karten-
arbeit in den Schulblichern
gibt.

D Fachrelevanz der Férderung ei

ner reflexiven Kartenkompetenz

D1 Fachmethodische und facher-
Uibergreifende Eigenschaften der
reflexiven Kartenarbeit

Da [fir das Fach Erdkunde] wirde ich sagen, da
ist das schon wieder wichtig. (89)

Also im Erdkundeunterricht, ja klar. Wichtig bei
anderen Fachern (...) finde ich jetzt wieder
schwierig. Also ich habe jetzt keine andere Ge-
sellschaftswissenschaft, auf die ich das jetzt so
Ubertragen kénnte, auch keine Sprache oder so,
wo es vielleicht eine Rolle spielen kénnte. Von
daher kann ich das schlecht einschatzen. Aber
grundsatzlich wollen wir natiirlich immer unsere
Schilerinnen und Schiler so erziehen, dass sie

Fir das Fach Erdkunde wiirde ich die Forde-
rung einer reflexiven Kartenkompetenz
schon als wichtig bezeichnen. (89)

Im Erdkundeunterricht ist die Forderung
einer reflexiven Kartenkompetenz wichtig.
Ob sie fir andere Fachern wichtig ist, ist
schwierig zu entscheiden. Ich habe keine
andere Gesellschaftswissenschaft, auf die ich
das Ubertragen kénnte und auch keine Spra-
che, bei der es vielleicht eine Rolle spielen
kénnte. Deshalb kann ich das schlecht ein-
schatzen. Aber grundsatzlich wollen wir un-

GL3 findet die Forderung ei-
ner reflexiven Kartenkompe-
tenz fir das Fach Erdkunde
wichtig.

Da GL3 keine andere Gesell-
schaftswissenschaft oder
Sprache als Unterrichtsfach
besitzt, kann sie nicht ein-
schatzen, wie relevant die
Forderung einer reflexiven
Kartenkompetenz fiir andere
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Dinge eben auch hinterfragen, ob das jetzt eine
Karte ist oder was anderes. (97-102)

sere Schiilerinnen und Schiiler natirlich im-
mer so erziehen, dass sie Dinge auch hinter-
fragen. Dabei ist es egal, ob das eine Karte
oder etwas anderes ist. (97-102)

Unterrichtsfacher ist.

Schiiler sollen grundsatzlich so
erzogen werden, dass sie jegli-
che Dinge, ob eine Karte oder
etwas anderes, hinterfragen.

D2 Administrativer Rahmen

Das [Erstellen von Karten mit einem Graphik-
programm] ist natirlich eine zeitaufwendige
Geschichte. (204)

Das Erstellen von Karten mit einem Graphik-
programm ist eine zeitaufwendige Geschich-
te. (204)

Das Erstellen von Karten mit
einem Graphikprogramm st
zeitaufwendig.

D3 Vorgaben der Lehr- und Bil-
dungspline

Auch da, wir orientieren uns am Curriculum
ganz klar. Da steht halt drin, dass die zunachst
mal mit dem Atlas oder mit einer Karte an sich
umgehen sollen im Hinblick darauf, sie zu lesen
und (...) von daher. (85-87)

In dem Fall, als ich die gerade beschriebene
Unterrichtsreihe gemacht habe, war das natiir-
lich wirklich ganz klar im Fokus und da war es
natiirlich sehr aufwendig. Ansonsten wenn man
eine Karte nutzt, so wie ich es gerade erklart
habe, um zu einer Fragestellung oder sowas zu
gelangen, dann ist es natirlich, dann tritt das
eher in den Hintergrund. (155-158)

Ja gut, im Wesentlichen, wenn wir unterrichten,
orientieren uns natlrlich an unserem Curricu-
lum und da sind eine ganze Menge an Kompe-
tenzen natirlich drin und da kommt man denke
ich auch automatisch auf diesen Stellenwert,
dass natdrlich nicht eine Kompetenz da Uber die
MafRen Zeit und Raum einnimmt. So wiirde ich
es begriinden. (162-165)

Wir orientieren uns am Curriculum. In die-
sem ist formuliert, dass die Schiler zunachst
mit dem Atlas oder mit einer Karte an sich
umgehen sollen. Sie sollen Karten lesen kon-
nen. (85-87)

Wenn man eine Karte nutzt, um zu einer
Fragestellung zu gelangen, dann tritt der
reflexive Umgang mit der Karte eher in den
Hintergrund. (155-158)

Wenn wir unterrichten, orientieren wir uns
im Wesentlichen an unserem Curriculum, in
welchem eine ganze Menge an Kompeten-
zen aufgeflihrt sind. Da kommt man automa-
tisch auf diesen Stellenwert, dass nicht eine
Kompetenz lber die MaRRen Zeit und Raum
einnimmt. So wirde ich es begriinden. (162-
165)

GL3 orientiert sich am Curricu-
lum, in welchem formuliert ist,
dass Schiiler zundchst dazu
befdhigt werden sollen, mit
dem Atlas und Karten umzu-
gehen und Karten lesen zu
kénnen.

Eine reflexive Kartenkompe-
tenz wird nur in einem gerin-
gen Umfang im Geographieun-
terricht gefordert, da Im Curri-
culum sehr viele Kompetenzen
aufgefihrt sind. Es kann nicht
einer Kompetenz (ibermaRig
viel Zeit im Unterricht beige-
messen werden.

Wenn GL3 ein Thema in ihrem
Unterricht behandelt, ist es ihr
Ziel, eine inhaltliche Fragestel-
lung zu entwickeln, an der sich
die Unterrichtsgestaltung
sehr stark orientiert. Das kriti-
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Weil es nattirlich in der Regel, wenn wir ein Un-
terrichtsthema haben, wollen wir ja eigentlich
immer zu einer Fragestellung hinfihren und ja
es orientiert sich dann natirlich alles sehr stark
an dieser Fragestellung, die inhaltlich gestaltet
ist, und in dem Fall ist dann diese kritische Hin-
terfragung der Karte einfach nicht so relevant,
um zu meiner Fragestellung zu kommen. (171-
174)

Wenn wir ein Unterrichtsthema haben, wol-
len wir in der Regel immer zu einer Frage-
stellung kommen. Es orientiert sich alles
sehr stark an dieser Fragestellung, die inhalt-
lich gestaltet ist. Das kritische Hinterfragen
der Karte ist dann nicht so relevant, um zu
meiner Fragestellung zu kommen. (171-174)

sche Hinterfragen einer Karte
ist von geringer Relevanz, um
eine Fragestellung zu generie-
ren und tritt in den Hinter-
grund.

Anlage 13: Strukturierte Aussagen GL4

A Zeitlicher Stellenwert der Férderung einer reflexiven Kartenkompetenz im Geographieunterricht

Al Zeitlicher Umfang der Forde-
rung einer reflexiven Kartenkom-
petenz

Wenn ich ganz ehrlich sein darf, ich glaube so
oft wird es gar nicht mehr gemacht. Also das
ware meine Vermutung, dass man da nicht kri-
tisch genug ran geht. (136-137)

Also ich wiirde behaupten in der Unterstufe und
Mittelstufe noch nicht so ganz. Aber definitiv in
der Oberstufe auf jeden Fall. (160-161)

Nein [Férderung der reflexiven Kartenkompe-
tenz im eigenstandigen Unterricht]. (185)

Ich glaube, dass die reflexive Kartenkompe-
tenz nicht oft gefordert wird und man nicht
kritisch genug arbeitet. (136-137)

Ich behaupte, dass die kritische Kartenkom-
petenz in der Unterstufe und der Mittelstufe
noch nicht viel geférdert wird, wohingegen
es definitiv in der Oberstufe gemacht wird.
(160-161)

Ich habe eine reflexive Kartenkompetenz in
meinem eigenstandigen Unterricht noch
nicht geférdert. (185)

In seinem eigenstandigen Un-
terricht hat GL4 eine reflexive
Kartenkompetenz noch nicht
gefordert.

GL4 vermutet, dass eine refle-
xive Kartenkompetenz nicht
oft gefordert wird.

GL4 behauptet, dass eine re-
flexive Kartenkompetenz in
der Unter- und Mittelstufe
nicht viel geférdert wird, wo-
hingegen es in der Oberstufe
gemacht wird.

A2 Quantitativer Anteil der For-

Ganz ehrlich, ich wiirde sagen nicht mal 5 Pro-

Der Anteil der Forderung einer reflexiven

Der Anteil der Forderung einer
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derung einer reflexiven Karten-
kompetenz an der gesamten Ar-
beit mit Karten

zent [Anteil der Forderung einer reflexiven Kar-
tenkompetenz an der gesamten Arbeit mit Kar-
ten]. Also wirklich sehr gering. Der Fokus liegt
dann echt auf Beschreiben, Erklaren. (141-142)

Kartenkompetenz an der gesamten Arbeit
mit Karten ist sehr gering und liegt nicht mal
bei 5 Prozent. Der Fokus liegt auf dem Be-
schreiben und Erklaren. (141-142)

reflexiven Kartenkompetenz
an der gesamten Arbeit mit
Karten ist sehr gering und liegt
unter 5 Prozent. Der Fokus
liegt auf dem Beschreiben und
Erklaren von Karten.

B Gesellschaftliche Relevanz

B1 Gegenwarts- und Zukunftsbe-
deutung der Forderung einer re-
flexiven Kartenkompetenz

Also als Erdkundelehrer beziehungsweise Refe-
rendar, na klar [gesellschaftliche Relevanz der
Forderung einer reflexiven Kartenarbeit]. Aber
also weil das sollte ja eigentlich schon moglich
sein, weil die Menschen ja doch im Alltag wie
ich schon gesagt habe durch diese ganzen digi-
talen Medien schon Karten im Alltag benutzen.
Sei es auch nur einmal kurz in Google Maps
nachgucken, wo hier in der Ndhe ein Restaurant
ist zum Beispiel. Aber ich weil} nicht, ob die da
andere Informationen noch herausfiltern und ob
die das reflektieren wollen. Also fiir mich ware
es natirlich wichtig. Wir sind ja Erdenbewohner.
Wir wohnen ja auf der Erde und wenn wir mit
einer Karte arbeiten, sehen wir ja ein Stiick von
der Erde. Eigentlich schon wichtig. (99-106)

So rein intuitiv wirde ich ja sagen [Relevanz der
Forderung einer reflexiven Kartenkompetenz fir
den Alltag der Schiiler], aber so wirklich begriin-
den kann ich es nicht. Aber ich wiirde sagen
aber auf jeden Fall. (116-117)

Als Referendar sehe ich natirlich eine gesell-
schaftliche Relevanz der Férderung einer
reflexiven Kartenarbeit, weil Menschen auf-
grund der ganzen digitalen Medien, Karten
im Alltag nutzen, auch wenn sie zum Beispiel
nur kurz in Google Maps nachgucken, wo in
der Nadhe ein Restaurant ist. Ich weiR aber
nicht, ob sie dann noch andere Informatio-
nen herausfiltern und ob sie das reflektieren
wollen. Fiir mich ware es natirlich wichtig.
Wir wohnen auf der Erde und wenn wir mit
einer Karte arbeiten, sehen wir ein Stiick von
der Erde, weshalb das schon wichtig ist. (99-
106)

Rein intuitiv wirde ich sagen, dass die For-
derung einer reflexiven Kartenkompetenz
fir den Alltag der Schiiler von Relevanz ist,
aber begriinden kann ich es nicht. (116-117)

GL4 sieht eine gesellschaftli-
che Relevanz der Forderung
einer reflexiven Kartenarbeit,
weil jeder Mensch aufgrund
der starken Prasenz digitaler
Medien Karten im Alltag nutzt,
auch wenn er lediglich in
Google Maps nach einem Res-
taurant in der Nahe sucht. GL4
ist sich unsicher, ob dann noch
andere Informationen aus der
Karte herausgefiltert werden
und ob Menschen Karten re-
flektieren wollen.

Ein kritischer Umgang mit
Karten ist wichtig, da eine
Karte ein Stlick von der Erde
abbildet, welche unser Le-
bensraum ist.

GL4 wiirde intuitiv sagen, dass
die Férderung einer reflexiven
Kartenkompetenz fir den
Alltag der Schiler von Rele-
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vanz ist. Begriinden kann er
diese Vermutung nicht.

C Schiilerrelevanz

C1 anthropologisch-
psychologische Voraussetzungen
der Lernenden und Jahrgangsstu-
fenabhangigkeit der Férderung
einer reflexiven Kartenkompetenz

C1.1 Intellektuelle Kapazitat

In der 7 kdnnte man es eigentlich schon ma-
chen, wobei ich sagen muss, ich habe Inklusi-
onsklassen. Also das ist dann auch nochmal
schwieriger. (171-173)

Ehrlich, weil ich gar nicht, ob ich, also wenn es
[Aufgabenstellungen zur reflexiven Kartenar-
beit] im Buch waére, auch wenn es in Klasse 5 ist,
ich wiirde es mal probieren bei den Schiilern, ob
die es packen wiirden, schaffen wirden. (205-
207)

In der 7 kdnnte man eine reflexive Kartenar-
beit auch schon einbinden. Allerdings habe
ich Inklusionsklassen, sodass das dann
nochmal schwieriger wird. (171-173)

Wenn es Aufgabenstellungen zur reflexiven
Kartenarbeit im Buch geben wiirde, wiirde
ich diese sogar in der Klasse 5 mal einsetzen
und gucken, ob die Schiler diese schaffen
wirden. (205-207)

Wenn es Aufgabenstellungen
zur reflexiven Kartenarbeit im
Buch geben wiirde, wiirde GL4
diese bereits in der Klasse 5
einsetzen, um zu schauen, ob
die Schiller bereits die Fahig-
keiten besitzen, diese zu 16-
sen.

In Inklusionsklassen ist die
Forderung einer reflexiven
Kartenkompetenz mit noch
mehr Schwierigkeiten verbun-
den.

C1.2 Fachliches Vorwissen und
methodische Grundfahigkeiten

Far die Fiinfer ist das Fach Erdkunde ja noch
komplett neu. Ich glaube da wiirde ich die tber-
fordern. Da sagt man dann, okay guckt dann
mal, ob man da wichtige Informationen heraus-
filtern kann. Aber das ist ja dann so, also die
haben ja sowieso schon Schwierigkeiten erst
mal Uberhaupt mit der Karte klar zu kommen.
Eigentlich wiirde sich das anbieten, aber das
wird die Uberfordern. Deswegen ist das dann
eher so mit Beschreiben noch sehr einge-
schrankt. Bei den Siebenern wiirde es sich schon
anbieten, aber in der hoéheren ja. Also ab der

Fir die Finfer ist das Fach Erdkunde noch
komplett neu und ich wiirde ich die liberfor-
dern, auch wenn sich die Férderung einer
reflexiven Kartenkompetenz anbieten wiirde
und wichtig ist. Da filtert man dann mit den
Schiilern die wichtigsten Informationen aus
der Karte heraus. Die Schiler haben schon
Schwierigkeiten Gberhaupt mit der Karte klar
zu kommen. Deswegen ist die Arbeit mit
Karten eher noch sehr auf das Beschreiben
beschrankt. In den héheren Stufen, bei den
Siebenern wiirde es sich schon anbieten und

GL4 begriindet die jahrgangs-
stufenbezogenen Unterschie-
de der Forderung einer refle-
xiven Kartenkompetenz damit,
dass im Geographieunterricht
in der Oberstufe viel mit un-
terschiedlichen Medien gear-
beitet wird. Deshalb ist es
wichtig, dass éltere Schiiler
eine Karte kritisch bewerten
und beurteilen, wenn sie eine
Aufgabenstellung bezie-
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Klasse 9 wiirde ich sagen definitiv. Bei den Fin-
fern ist das wichtig, aber das wiirde sie (iberfor-
dern. (112-130)

Ich konnte mir vorstellen, dass das dann die
Schiiler, auch wenn es wichtig ist, wirklich Gber-
frachtet, wenn sie dann beschreiben missen,
erklaren missen und dann nochmal kritisch an
die Karte herangehen missen. Es fallt haufig
schon den Schilern schwer, dass sie mit der
Karte arbeiten, zumindest in der Sek I. (149-152)

Also ich begriinde das [jahrgangsstufenbezoge-
ne Unterschiede der Férderung einer reflexiven
Kartenkompetenz] immer so, in der Oberstufe
die Geographie ist sehr, ist viel mit unterschied-
lichen Medien arbeitet erst mal. Medienvielfalt.
Kontexte, seien es Diagramme und wir leben ja
mit den Karten im Erdkundeunterricht. Und von
daher ist es wichtig, dass altere Schiler damit
dann auch kritisch umgehen mit der Karte,
wenn sie mal eine Aufgabenstellung bezie-
hungsweise ein Thema mit einer Karte bearbei-
ten, dass die das dann auch wirklich kritisch
nochmal werten, beurteilen, hinterfragen die
Karte. (163-168)

Also die Flnfer wird es Uberfordern, weil die
schon so Probleme, also es fallt denen schon so
schwer, Informationen aus Karten zu nehmen.

ab der Klasse 9 definitiv. (112-130)

Die reflexive Kartenarbeit konnte meines
Erachtens, auch wenn sie wichtig ist, die
Schiler Uberfrachten, wenn sie dann be-
schreiben und erklaren und dann nochmal
kritisch an die Karte herangehen missen. Es
fallt den Schilern haufig zumindest in der
Sek | schon schwer mit einer Karte zu arbei-
ten. (149-152)

Ich begriinde die jahrgangsstufenbezogenen
Unterschiede der Férderung einer reflexiven
Kartenkompetenz so, dass im Geo-
graphieunterricht der Oberstufe viel mit
unterschiedlichen Medien gearbeitet wird,
ob das Diagramme sind oder Karten. Deshalb
ist es wichtig, dass altere Schiler mit Karten
auch kritisch umgehen, sie kritisch bewer-
ten, beurteilen und hinterfragen, wenn sie
eine Aufgabenstellung beziehungsweise ein
Thema mit einer Karte bearbeiten. (163-168)

Also die Finfer wird es Uberférdern, da es
ihnen schon schwer fallt Informationen aus
Karten zu nehmen. (170-171).

hungsweise ein Thema mit
diesem Medium bearbeiten.

Fir die Finfer ist das Fach
Erdkunde vollkommen neu
und sie waren mit einer refle-
xiven Kartenarbeit, zusatzlich
zum Beschreiben und Erklaren
von Karten, Uberfordert. Die
Schiiler der Sekundarstufe |
haben bereits haufig Schwie-
rigkeiten im generellen Um-
gang mit Karten und der Ent-
nahme von Informationen aus
Karten. Deswegen wird die
Arbeit mit Karten in der Klasse
5 eher auf das Beschreiben
beschrankt.
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(170-171)

C2 Einstellungen des Geographie-
lehrenden

C2.1 Einstellungen zum Einsatz
von Karten im Unterricht

Eine sehr hohe Bedeutung. Es ist schon sehr
wichtig. Jetzt nicht nur mit Atlaskarten, sondern
auch mit Internet, also Google Maps etc. (16-17)

Das hat schon einen sehr hohen Stellenwert.
(21)

Aber im Unterricht, wenn ich so an eine Aufga-
be ran gehe, an ein Thema ran gehe, schaue ich
erst mal, ob ich mit der Atlaskarte arbeiten
kann, ob da genug Informationen drin enthalten
sind. (224-226)

Der Einsatz von Karten im Unterricht, von
Atlaskarten, aber auch von Karten aus dem
Internet wie zum Beispiel Google Maps hat
eine sehr hohe Bedeutung fir mich. (16-17)

Der Einsatz von Karten besitzt einen sehr
hohen Stellenwert. (21)

Wenn ich im Unterricht an eine Aufgabe
oder ein Thema behandeln mochte, schaue
ich erst mal, ob ich mit der Atlaskarte arbei-
ten kann und ob diese genug Informationen
enthalt (224-226)

Fiir GL4 hat der Einsatz von
Karten im Unterricht, sowohl
die Einbindung von Atlaskar-
ten, als auch von Karten aus
dem Internet eine sehr grolle
Bedeutung.

Wenn GL4 im Unterricht ein
Thema behandeln mochte,
schaut er zunachst, ob er eine
Atlaskarte findet, die ausrei-
chend Informationen enthalt.

C2.2 Privates Interesse an Karten

Sehr hoch. Wobei, also im Unterricht sehr hoch,
aber auch im Alltag mal, wenn ich dann was
nachgucken will. (223-224)

Mein privates Interesse an Karten im Unter-
richt ist sehr hoch, aber auch wenn ich im
Alltag etwas nachgucken will. (223-224)

Das private Interesse an Kar-
ten von GL4 ist sehr hoch,
wenn er im Alltag etwas nach-
gucken mochte.

C2.3 Personliche Alltagsrelevanz
der reflexiven Kartenkompetenz

Das ist ja eigentlich, wann benutze ich Karten im
Alltag? Wenn ich mein Navi benutze zum Bei-
spiel. Aber ansonsten, wenn ich Unterricht na-
tirlich vorbereite. Ja dann hinterfrage, ja ich
arbeite ja dann auch schon recht kritisch mit der
Karte. Ich schaue erst mal, ob Uberhaupt die
Informationen gut genug wiedergegeben wer-
den. Ja wie die Auswahl ist, sei es jetzt Legende,
Farbe. Aber jetzt auRerhalb der Schule, eigent-
lich eine gute Frage (...). Ich (iberlege gerade.

Wann benutze ich Karten im Alltag? Ich ver-
wende sie, wenn ich zum Beispiel mein Navi
benutze oder wenn ich Unterricht vorberei-
te. Dann arbeite ich auch schon recht kritisch
mit der Karte und schaue erst mal, ob die
Informationen gut genug wiedergegeben
werden. Ich gucke wie die Auswahl der Le-
gende oder der Farben ist. Mit Blick auf den
auBerschulischen Bereich ist das eine gute
Frage und ich muss Uberlegen. Ich hinterfra-

GL4 arbeitet bei der Unter-
richtsvorbereitung recht kri-
tisch mit Karten und schaut,
ob die Informationen gut ge-
nug wiedergegeben werden.
Dazu betrachtet er die Legen-
de und die Farbauswahl.

Im auBerschulischen Bereich
hinterfragt GL4 Dinge in der
Zeitung oder bei der Lektire
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Also klar, mal in der Zeitung oder so liest man
einen Text. Und dann hinterfragt man ja direkt,
okay. Aber Karten, wenn ich ganz ehrlich sein
darf, auBerhalb des Unterrichts ist es mir noch
nicht so aufgefallen. Da bin ich auch ehrlich. (68-
75)

ge Dinge in der Zeitung oder wenn ich einen
Text lese. Aber bei Karten ist es mir auler-
halb des Unterrichts noch nicht aufgefallen
(68-75).

von Texten. Karten hat er au-
Rerhalb des Unterrichts noch
nicht hinterfragt.

C2.4 Einstellungen zum Soll-
Zustand der Forderung einer refle-
xiven Kartenkompetenz im Geo-
graphieunterricht

In der 7 kdnnte man es [Forderung einer reflexi-
ven Kartenkompetenz] eigentlich schon ma-
chen, wobei ich sagen muss, ich habe Inklusi-
onsklassen. Also das ist dann auch nochmal
schwieriger. Aber ab der 9, weil es da schon in
die Oberstufe geht, sollte man das eigentlich
dann schon einfiihren. Die Schiiler sollten da
schon herangefiihrt werden, in der Lage sein,
damit sie in der Oberstufe wirklich dann damit
arbeiten kénnen. (171-175)

In der 7 kdnnte man eine reflexive Kartenar-
beit auch schon fordern. Ab der 9 sollte man
einen kritischen Umgang mit Karten einfiih-
ren, weil es da schon in die Oberstufe geht.
Die Schiiler sollten da schon herangefiihrt
werden und in der Lage dazu sein, damit sie
in der Oberstufe dann damit arbeiten kén-
nen. (171-175)

In der 7 kbnnte man mit der
Forderung einer reflexive Kar-
tenarbeit beginnen. Ab der
Klasse 9 sollte man eine refle-
xive Kartenarbeit einfiihren,
um die Schiiler auf die Ober-
stufe vorzubereiten.

C3 Fachliche und fachdidaktische
Kompetenzen des Geographieleh-
renden

C3.1 Moglichkeiten der Einbin-
dung von Karten und der Forde-
rung einer Kartenkompetenz im
Geographieunterricht

Direkt schon zum Einstieg, wenn wir uns mit
einem neuen Thema befassen. Erdkunde lebt ja
durch Raumbeispiele, mit dem Exemplarischen.
Dass die Schiiler schon direkt auch in der Klasse
5, in meiner eigenen Klasse, dass sie direkt
schon auch mit den digitalen Medien etc. mit
Karten direkt erst mal die Stadt lokalisieren, den
Raum, in dem wir uns befinden. (17-21)

Also es ging hier nochmal um die Legendenar-
beit in der Klasse 5. Als Aufgabe hatten die erst
mal die Signaturen in der Legende zu untersu-
chen, die landwirtschaftlichen Flachen, wie die

Karten nutze ich direkt zum Einstieg, wenn
wir uns mit einem neuen Thema befassen.
Erdkunde lebt von Raumbeispielen und mit
dem Exemplarischen. Bereits die Schiiler in
der Klasse 5 lokalisieren mit digitalen Medi-
en oder anderen Karten zunachst den Raum,
in dem wir uns befinden. (17-21)

Es ging hier in der Klasse 5 um die Legen-
denarbeit. Die Schiiler sollten zunachst die
Signaturen in der Legende untersuchen. Sie
sollten schauen, wie die landwirtschaftlichen

Karten nutzt GL4 direkt zum
Einstieg, wenn ein neues
Thema eingefiihrt wird. Be-
reits die Schiiler der Klasse 5
lokalisieren mit digitalen Me-
dien oder anderen Karten
zunachst den Raum, der be-
handelt wird.

In der Klasse 5 arbeitet GL4
mit der Legende. Die Schiler
sollen zunachst die Signaturen
und Symbole in der Legende
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Flachen genutzt werden und wie sie mit wel-
chen Signaturen in der Legende wiedergegeben
werden. Also erst mal mit der Legende beschaf-
tigen und dann im Anschluss sollten sie dann
auch Regionen beziehungsweise Gebiete her-
aussuchen, wo zum Beispiel viel Viehwirtschaft,
Viehhaltung gemacht wird. Das kann man ja
dann anhand der Signaturen, Symbole in der
Karte herausfinden. Also dass die dann dort
wieder Orientierung jetzt so speziell. (29-35)

Flachen genutzt werden und mit welchen
Signaturen dies in der Legende wiedergege-
ben wird. Im Anschluss sollten sie Regionen
beziehungsweise Gebiete heraussuchen, in
denen zum Beispiel viel Viehwirtschaft be-
trieben wird. Das kann man dann anhand
der Signaturen und Symbole in der Karte
herausfinden. (29-35)

verstehen und in diesem Zu-
sammenhang erarbeiten, wie
die Flachen des dargestellten
Raumausschnittes genutzt
werden.

C3.2 Ausbildung und Wissenser-
werb im Bereich der reflexiven
Kartenarbeit

Ja, ich bin ja auch noch frisch aus dem Studium.
Wir haben das zum Beispiel nicht thematisiert
gemacht kritisch. Nur so, okay es kénnen falsche
Informationen wiedergegeben werden, und
deshalb muss ich immer jetzt auch ein bisschen
Uberlegen. (113-115)

Also in der Uni mal kurz, dass wir auch mal Kar-
ten hinterfragen sollen, dass auch mal Informa-
tionen verfalscht werden kdnnen. Aber ansons-
ten wirde ich sagen selber beziehungsweise
jetzt dann demnachst werde ich da mal ver-
starkt achten. Jetzt auch aufgrund des Inter-
views beziehungsweise der Befragung, da das
einem ja schon so einen Denkstof3 gibt. (229-
232)

In den Fachseminaren bis jetzt (...). Doch wir
haben eigentlich letzte Woche hatten wir
nochmal im Seminar, wir haben unterschiedli-
che, die Fernerkundungen hatten wir. Dann
auch mit unterschiedlichen Karten, Satelliten-

Ich bin noch frisch aus dem Studium und wir
haben das Kritische zum Beispiel nicht the-
matisiert. Wir haben es nur soweit ange-
sprochen, als dass wir gesagt haben, dass
falsche Informationen wiedergegeben wer-
den kénnen. (113-115)

In der Uni haben wir kurz angesprochen,
dass wir Karten mal hinterfragen sollen und
dass auch mal Informationen verfalscht wer-
den kénnen. Ansonsten wiirde ich sagen,
dass ich mir meine Kenntnisse zur reflexiven
Kartenarbeit eigenstdandig angeeignet habe.
Jetzt werde ich da mal verstarkt drauf ach-
ten, da mir die Befragung einen DenkanstoR
gibt. (229-232)

In den Fachseminaren des Referendariats
haben wir letzte Woche die Fernerkundung
behandelt und haben mit unterschiedlichen
Karten und Satellitenbildern gearbeitet. Eini-
ge waren dann nicht so toll in Bezug auf die

Im Studium von GL4 wurde
der kritische Umgang mit Kar-
ten nicht thematisiert. Es wur-
de ausschlieBlich vermittelt,
dass Karten durchaus falsche
Informationen  wiedergeben
kénnen. In der Universitat
wurde bei GL4 lediglich kurz
angesprochen, dass Karten
hinterfragt werden sollten und
dass Informationen verfalscht
werden kdnnen.

In den Fachseminaren des
Referendariats wurde die re-
flexive Arbeit bislang nicht
explizit thematisiert.

GL4 hat sich seine Kenntnisse
zur reflexiven Kartenarbeit
eigenstandig angeeignet.

Durch das Interview wurde
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bildern. Einige waren dann natirlich nicht so
toll, weil dann halt die Farbauswahl, warum
dann die Farbauswahl? Das gibt keinen Sinn.
Das hatten wir kurz. Aber so wirklich? (234-238)

Farbauswahl. Das hatten wir kurz. Aber so
wirklich? (234-238)

GL4 fur das Thema der reflexi-
ven Kartenarbeit sensibilisiert
und wird in Zukunft verstarkt
darauf achten.

C3.3 Ungeplante Unterrichtserfah-
rungen im Bereich eines reflexiven
Umgangs mit Karten

C3.4 Unterrichtspraktische Erfah-
rungen einer gezielten Férderung
der reflexiven Kartenkompetenz

C3.5 Wissen und Uberzeugungen
zur methodischen Umsetzung der
Forderung einer reflexiven Karten-
kompetenz

Auch Medien okay. Als Sozialform wiirde ich auf
jeden Fall erst mal Einzelarbeit. Das schon mal,
damit jeder Schiler erst mal individuell damit
umgehen kann. Methodisch, also ich wiirde es
natirlich schon finden mit der Atlaskarte im
Atlas, aber auch durch den Einsatz digitaler Me-
dien zum Beispiel in unserem Erdkunderaum am
Smartboard, wenn man das dann auch mal vor-
stellt, dass der Schiler dann auch wirklich vorne
die Karte, das auch wirklich nochmal prazise
zeigt und erklart. Dass das da auch wirklich fir
alle visualisiert wird, was damit jetzt gemeint ist.
Weil das hilft ja dann auch den anderen Schi-
lern oder fihrt dann zu einem Konflikt, wenn
der andere dann sagt, ich sehe das aber nicht
so, weil in der Karte ist das so und so. Dass die
dann auch diese Multiperspektivitat auch zu-
satzlich sehen. (192-200)

Ja, ansonsten fur mich selber hatte ich, daich ja
auch damit dann auch im Studium nicht so da-
mit konfrontiert wurde, wiirde es mir glaube ich

Ich wiirde die reflexive Kartenkompetenz mit
Blick auf die Sozialform in Einzelarbeit for-
dern, damit jeder Schiiler zunachst individu-
ell damit umgehen kann. Methodisch fande
ich es schon mit einer Atlaskarte oder mit
digitalen Medien zu arbeiten. Am Smart-
board in unserem Erdkunderaum kénnte
der Schiiler vorne die Karte nochmal prazise
zeigen und erklaren, sodass fir alle visuali-
siert wird, was damit gemeint ist. Es hilft
auch den anderen Schiilern beziehungsweise
fuhrt es zu einem Konflikt, wenn ein anderer
Schiiler dann sagt, dass er es anders sieht. So
sehen die Schiiler dann auch zusétzlich diese
Multiperspektivitat. (192-200)

Da ich damit im Studium nicht konfrontiert
worden bin, wiirde es mir glaube ich schwer
fallen, selber eine Aufgabe zu formulieren,
auch wenn ich theoretisches Wissen dazu

GL4 wirde die reflexive Kar-
tenkompetenz in Einzelarbeit
fordern, damit jeder Schiiler
zunachst individuell arbeiten
kann.

Methodisch fande er es schon,
mit einer Atlaskarte oder mit
digitalen Medien zu arbeiten.
Am Smartboard konnten die
Schiiler die Karte zeigen und
ihre Ansicht erklaren, sodass
ihre Gedankengdnge fiir die
gesamte Klasse visualisiert
werden wirden. Durch dieses
Vorgehen kénnen im Falle von
Meinungsverschiedenheiten

Konflikte unter den Schilern
provoziert werden, welches
den Schilern die vorhandene
Multiperspektivitat verdeutli-
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schwer fallen, selber da eine Aufgabe zu formu-
lieren, auch wenn ich wiisste, okay so, so, so ist
das. Aber dann da bin ich noch zu sehr Anfan-
ger, noch nicht so weit, dass ich dann da so Auf-
gaben konkret formuliert kann, dass die Schiiler
dass dann mit der Karte machen. Schwer. (207-
212)

hétte. Ich bin noch zu sehr Anféanger, als dass
ich Aufgaben konkret formulieren und den
Schiilern geben kann. Das ist schwer. (207-
212)

chen wirde.

Da GL4 im Studium nicht mit
der reflexiven Kartenabreit
konfrontiert worden ist, wir-
de es ihm trotz theoretischen
Wissens schwer fallen, eigen-
standig Aufgabenstellungen in
diesem Bereich zu formulie-
ren.

C4 Mediale Ausstattung und Ver-
fiigbarkeit von Materialien

Schulbuchaufgaben. Buchaufgaben (...). Muss
mal Uberlegen, ob in den Schulbiichern, die ich
habe, ob da Gberhaupt Aufgaben bezliglich der
kritischen Kartenanalyse (...). Mal Uberlegen.
Wir haben ja die neusten, wir haben ja das
neuste Buch. (203-205)

Ich muss mal lberlegen, ob in den Schulbi-
chern, die ich habe, Uberhaupt Aufgaben
beziiglich der kritischen Kartenanalyse ent-
halten sind. Wir haben das neuste Buch.
(203-205)

GL4 ist sich unsicher, ob in den
Schulblichern Aufgaben zur
Forderung einer reflexiven
Kartenarbeit enthalten sind.

D Fachrelevanz der Férderung ei

ner reflexiven Kartenkompetenz

D1 Fachmethodische und fécher-
Uibergreifende Eigenschaften der
reflexiven Kartenarbeit

Ja, das [Forderung eines kritischen Umgangs mit
Karten im Geographieunterricht] finde ich ja
dann doch schon sehr wichtig, weil auch Karten
sehr leicht verfadlscht werden kénnen. Ich sag
mal die Geographie lebt ja von den Karten und
von den Atlanten. Ja Informationen kann halt
dadurch ganz leicht manipuliert werden und die
Schiiler sollten schon wissen das, was sie ja ab-
lesen beziehungsweise das, was sie dann an
Informationen herausfiltern, dass die auch ver-
falscht sein kdnnten und gar nicht der Realitat
entsprechen. Weil es ist ja nur eine Darstellung,
eine Nachstellung von was in der Realitdt ist.
Also es ist schon wichtig. So wie Diagramme

Die Forderung eines kritischen Umgangs mit
Karten finde ich sehr wichtig, weil Karten
sehr leicht verfdlscht werden konnen. Die
Geographie lebt von Karten und von Atlan-
ten. Informationen kdnnen ganz leicht mani-
puliert werden und die Schiiler sollten schon
wissen, dass das, was sie an Informationen
herausfiltern, auch verfalscht sein konnte
und gar nicht der Realitdt entspricht. Es ist
nur eine Darstellung, eine Nachstellung von
der Realitdt. Genauso wie Diagramme ge-
falscht werden und falsche Informationen
Ubermitteln kdnnen, so ist es auch mit Kar-
ten. (81-88)

Die Forderung eines kritischen
Umgangs mit Karten findet
GL4 fir das Fach Erdkunde
sehr wichtig.

Karten sind ein zentrales Me-
dium im Geographieunterricht
und konnen sehr leicht wie
auch Diagramme verfalscht
und  manipuliert  werden.
Schiler sollten wissen, dass
die Informationen, die sie
einer Karte entnehmen, nicht
der Realitdt entsprechen und
dass sie falsch sein kénnen.
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gefélscht werden kénnen und falsche Informati-
onen dann Ubermitteln, so ist das dann ja auch
mit Karten. (81-88)

Schon sehr wichtig [Férderung einer reflexiven
Kartenkompetenz fir das Fach Erdkunde]. Also
ich finde das gehort dazu. Das ist ja auch, ich
mache einfach ein bisschen weiter noch auf, mit
den ganzen Anforderungsbereichen. Die Schiiler
missen ja auch lernen zum Beispiel, kritisch
Stellung zu nehmen und auch Sachen zu hinter-
fragen. Deswegen ist das dann auch mit Karten
da ja sehr wichtig im Erdkundeunterricht. (93-
96)

Die Forderung einer reflexiven Kartenkom-
petenz fur das Fach Erdkunde ist sehr wich-
tig und gehort dazu. Im weitesten Sinne
kann man das auch auf die ganzen Anforde-
rungsbereich ausweiten. Die Schiiler missen
zum Beispiel lernen, kritisch Stellung zu
nehmen und Sachen zu hinterfragen. Des-
wegen ist das auch mit Karten im Erdkunde-
unterricht sehr wichtig. (93-96)

Der kritischen Umgang mit
Karten kann auf die Anforde-
rungsbereiche Ubertragen
werden. Schiler missen ler-
nen, kritisch Stellung zu neh-
men und Dinge zu hinterfra-
gen.

D2 Administrativer Rahmen

Ich weill nicht, ob der zeitliche Umfang dafir
gegeben ware bei zwei Stunden in der Woche
und man nicht viel Zeit hat und dann man die
Vorschriften hat, die man noch durchkriegen
muss. Und dann noch zusatzlich, dass die Schi-
ler kritisch mit der Karte noch? (152-155)

Ich weil} nicht, ob der zeitliche Umfang fir
die Férderung einer reflexiven Kartenkompe-
tenz bei zwei Stunden in der Woche gegeben
ware. (152-155)

GL4 besitzt Zweifel, ob der
zeitliche Umfang fiir die For-
derung einer reflexiven Kar-
tenkompetenz bei zwei Stun-
denin der Woche gegeben ist.

D3 Vorgaben der Lehr- und Bil-
dungspldne

Ich weill nicht, ob der zeitliche Umfang dafir
gegeben ware bei zwei Stunden in der Woche
und man nicht viel Zeit hat und dann man die
Vorschriften hat, die man noch durchkriegen
muss. Und dann noch zusatzlich, dass die Schii-
ler kritisch mit der Karte noch? (152-155)

Ich weil} nicht, ob der zeitliche Umfang fir
die Férderung einer reflexiven Kartenkompe-
tenz gegeben ware, da man die Vorschriften
beriicksichtigen muss, die man durchkriegen
muss. (152-155)

GL4 besitzt Zweifel, ob der
zeitliche Umfang fiir die For-
derung einer reflexiven Kar-
tenkompetenz gegeben ist,
wenn man die einzuhaltenden
Vorschriften berticksichtigt.
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Anlage 14: Strukturierte Aussagen GL5

Al Zeitlicher Umfang der Forde-
rung einer reflexiven Kartenkom-
petenz

Also die // im ersten Aspekt [kritisches Hinter-
fragen der Kartendarstellung] mache ich in der
Form nicht. (73)

Nur wenn sich die Gelegenheit ergibt [Forde-
rung einer reflexiven Kartenkompetenz]. (164)

Maximal einmal pro Reihe, das heiBt einmal in
sechs oder acht Wochen. (168)

Das sind vereinzelt Dinge. Konsequent ziehe ich
das nicht durch mit der kritischen Reflexion.
(241)

Die Kartendarstellung hinterfrage ich in mei-
nem Unterricht nicht. (73)

Ich férder eine kritische Kartenkompetenz
nur, wenn sich die Gelegenheit ergibt. (164)

Ich férder eine kritische Kartenkompetenz
maximal einmal pro Reihe, das heildt einmal
in sechs oder acht Wochen. (168)

Ich forder eine kritische Kartenkompetenz
nur anhand vereinzelter Dinge. Konsequent
ziehe ich das nicht durch. (241)

GLS5 fordert eine kritische Kar-
tenkompetenz maximal ein-
mal pro Reihe, einmal in sechs
oder acht Wochen.

GL5 fordert eine kritische Kar-
tenkompetenz nicht konse-
guent, sondern nur, wenn sich
die Gelegenheit ergibt.

Die Kartendarstellung wird im
Unterricht von GL5 nicht hin-
terfragt.

A2 Quantitativer Anteil der Fo6r-
derung einer reflexiven Karten-
kompetenz an der gesamten Ar-
beit mit Karten

Nur wenn sich die Gelegenheit ergibt [Forde-
rung einer reflexiven Kartenkompetenz], weil
ich damit beschéaftigt bin mit der Dekodierung
und der Auswertung, zeitlich, umfanglich. (164-
165)

Sehr gering [Anteil der reflexiven Kartenarbeit
an der gesamten Kartenarbeit]. (173)

Ich forder eine reflexive Kartenkompetenz
nur, wenn sich die Gelegenheit ergibt, weil
ich zeitlich gesehen umfanglich mit der De-
kodierung und der Auswertung beschaftigt
bin. (164- 165)

Der Anteil der reflexiven Kartenarbeit an der
gesamten Kartenarbeit ist sehr gering. (173)

GLS5 fordert eine reflexive Kar-
tenkompetenz nur, wenn sich
die Gelegenheit ergibt, weil
die Dekodierung und die Aus-
wertung von Karten einen
groRBen zeitlichen Umfang
einnehmen.

Der Anteil der reflexiven Kar-
tenarbeit an der gesamten
Kartenarbeit ist sehr gering.

B1 Gegenwarts- und Zukunftsbe-

Ich sage mal kompetente Menschen erwirken

Kompetente Menschen erwirken eine kom-

GL5 wirde die Fahigkeit zur
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deutung der Forderung einer kri-
tischen Kartenkompetenz

nun mal eine kompetente Kultur und eine kom-
petente Gesellschaft. Fiir mich ist das jetzt zu
stark auf Karten nochmal bezogen. Aber dass
man verschiedene Daten zu Wahlen oder dhnli-
ches so manipulieren kann, dass ein anderer
Eindruck entsteht, das finde ich mega wichtig,
damit junge Leute, Erwachsene sich dann nicht
verappeln lassen. Das finde ich schon sehr sehr
wichtig. (138-142)

petente Kultur und eine kompetente Gesell-
schaft. FUr mich ist das zu stark auf Karten
bezogen. Aber im Hinblick darauf, dass man
verschiedene Daten zu Wahlen oder ahnli-
chem so manipulieren kann, dass ein ande-
rer Eindruck entsteht, finde ich es sehr wich-
tig, damit junge Leute und Erwachsene sich
nicht verappeln lassen. (138-142)

Reflexion nicht so stark auf
Karten beziehen. Sie findet die
Kompetenz, Dinge zu reflek-
tieren im Hinblick darauf, dass
verschiedene Daten zu Wah-
len oder dhnlichem so mani-
puliert werden koénnen, dass
ein anderer Eindruck entsteht,
sehr wichtig, um nicht ge-
tauscht zu werden.

C Schiilerrelevanz

C1 anthropologisch-
psychologische Voraussetzungen
der Lernenden und Jahrgangsstu-
fenabhangigkeit der Férderung
einer reflexiven Kartenkompetenz

C1.1 Intellektuelle Kapazitat

Also die // im ersten Aspekt [kritisches Hinter-
fragen der Kartendarstellung] mache ich in der
Form nicht, weil a fehlt es mir an der Zeit , b
leider auch oft auch am Vermogen der Schiiler,
sich mit sowas auseinander zu setzen bezie-
hungsweise lben wir zum Beispiel auch nicht
von der 5 an. (73-75)

Ich habe eine Inklusionsklasse, das heilRt da
kriege ich das Thema auch gar nicht so weit
auseinander gezogen. Ich habe auch noch vier
Schiler aus der internationalen Klasse da drin,
das heiRt wir haben auch oft Bedingungen, dass
wir uns leider nicht nur uns um die Erdkunde
kiimmern. Das ist relativ schwierig das Schul-

Die Kartendarstellung wird in meinem Un-
terricht nicht kritisch hinterfragt, weil es oft
am Vermogen der Schiiler fehlt, sich mit
sowas auseinander zu setzen. Wir Gben das
zum Beispiel auch nicht von der 5 an. (73-75)

Ich habe eine Inklusionsklasse, das heillt da
kann ich das Thema gar nicht so weitlaufig
thematisieren. Ich habe auch vier Schiiler
aus der internationalen Klasse in meinem
Kurs. Wir sind im Hinblick auf das Vermdgen
der Schiler eingeschrankt. Es wird immer
schwieriger, Schilern etwas beizubringen.

Die Kartendarstellung wird im
Unterricht von GL5 nicht kri-
tisch hinterfragt, weil das
Vermogen der Schiler oft
nicht ausreichend ist. Es wiir-
de immer schwieriger, Kindern
etwas beizubringen. Deshalb
fordert sie eine reflexive Kar-
tenkompetenz noch nicht in
der Klasse 5.

In einer Inklusionsklasse und
in Kursen mit Schilern aus
einer internationalen Klasse
kann GL5 eine kritische Kar-
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jahr. Und das bleibt oft zeitlich, vom Vermégen
der Schiler. Es wird auch immer schwieriger,
Schiilern was beizubringen leider. (223-228)

(223-228)

tenkompetenz nicht umfas-
send in ihren Unterricht ein-
binden.

C1.2 Fachliches Vorwissen und
methodische Grundfahigkeiten

Ich halte es [Forderung einer reflexiven Karten-
kompetenz] flir etwas lebensfremd, weil die
Schiiler erst mal lernen missen, wie sie die
Uberhaupt auszuwerten, also zu dekodieren, zu
beschreiben, was ist wo? Das ist das Problem,
mit dem die schon unheimlich zu tun haben,
weil gerade Karten fallen denen immer unheim-
lich schwer in der Auswertung. Und diese refle-
xive Arbeit, klar ware toll moglich, aber ich
glaube, dass auch der Wissensstand gar nicht
entsprechend ist. (113-117)

Die Frage ist natlrlich, um beurteilen zu kon-
nen, was fehlt hier, was fehlt hier nicht, misste
vielmehr Horizont dahinter stecken, um die
Karte beurteilen zu kénnen. Das heif3t eine sol-
che Karte kritisch zu hinterfragen, heifdt ich
muss viel mehr Sachverstandnis davon haben.
Ich bin aber in der Situation, dass ich Gberhaupt
froh bin, wenn die Gberhaupt das hier verste-
hen, was hier dargestellt ist. Das ist relativ
schwierig. (146-150)

Maximal einmal pro Reihe, das heiRt einmal in
sechs oder acht Wochen [Férderung einer refle-
xiven Kartenkompetenz] je nachdem, wenn der
Hintergrund so angewachsen ist an Wissen, dass
man das auch beurteilen kann. (168-169)

Ich halte die Férderung einer reflexiven Kar-
tenkompetenz fir etwas lebensfremd, weil
die Schiiler erst mal lernen miissen, wie sie
Karten iberhaupt auswerten, das heiRt wie
sie die Karte dekodieren, beschreiben und
gucken, was sich wo befindet. Damit haben
wir schon unheimlich viel zu tun, weil gerade
Karten fallen den Schilern in der Auswer-
tung immer unheimlich schwer. Eine reflexi-
ve Arbeit wiare toll, aber ich glaube, dass
auch der Wissensstand nicht entsprechend
ist. (113-117)

Um beurteilen zu kdnnen, was in einer Karte
fehlt oder nicht fehlt und um eine Karte kri-
tisch zu hinterfragen, miissten die Schiiler
vielmehr Horizont und Sachverstdndnis von
der Thematik haben. Ich bin aber in der Situ-
ation, dass ich froh bin, wenn sie Gberhaupt
verstehen, was in einer Karte dargestellt ist.
Das ist relativ schwierig. (146-150)

Ich forder eine reflexive Kartenkompetenz
maximal einmal pro Reihe, das heildt einmal
in sechs oder acht Wochen. Das mache ich
davon abhangig, wie der Hintergrund oder
der Wissensstand gestiegen ist, um die Karte

GLS5 findet, dass die Forderung
einer reflexiven Kartenkompe-
tenz nicht dem Wissensstand
der Schiler entspricht. Fir
eine sachlich fundierte Beur-
teilung einer Karte missten
die Schiler vielmehr Horizont
und Sachverstandnis von der
entsprechenden Thematik
besitzen. Sie fordert eine re-
flexive Kartenkompetenz erst
dann, wenn der Wissenstand
der Schiler soweit angewach-
sen ist, dass sie eine Karte
adaquat beurteilen kénnen.

Die Schiler mussen zunachst
dazu in der Lage sein, Karten
auszuwerten, das heiflt sie zu
dekodieren und zu beschrei-
ben. Das Erlernen dieser F&-
higkeiten nimmt viel Zeit in
Anspruch und gerade die
Auswertung von Karten fallt
den Schiilern schwer.

Vielen Schiler fehlt es an
grundlegenden  Fahigkeiten,
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Also Vorteil, es gibt immer ganz tolle Schiiler,
gar keine Frage. Aber dass das Gros nicht an-
strengungsbereit ist, dass da mehrere, viele
Kinder grundlegende Dinge nicht mitbringen. Ich
kdampfe hier mit Sachen, die in die Grundschule
gehoren, vor allem auch in Klasse 5. Deshalb ich
komme zu solchen Sachen nicht unbedingt.
(230-233)

Also ich finde es relativ schwierig, weil wie ge-
sagt eigentlich missten die Schiiler, die Situati-
on in Rio zum Beispiel so umfassend kennen, um
zu sagen, dass ist nicht in Ordnung so an der
Stelle. (286-288)

Ich glaube, dass wir Themen nicht so intensiv
beurteilen kénnen, dass wirklich eine sachlich
fundierte Kartenarbeit moglich ware. (321-322)

beurteilen zu kénnen. (168-169)

Ein Vorteil ist, dass es immer ganz tolle Schii-
ler gibt. Aber das Gros ist nicht anstren-
gungsbereit und viele Kinder bringen grund-
legende Dinge nicht mit. Ich kdmpfe vor al-
lem in Klasse 5 mit Sachen, die in die Grund-
schule gehoren. Deshalb komme ich zu sol-
chen Sachen nicht unbedingt. (230-233)

Also ich finde es relativ schwierig, weil die
Schiiler die Situation in Rio zum Beispiel um-
fassend kennen missten, um sagen zu kon-
nen, dass etwas an einer Stelle in der Karte
nicht in Ordnung ist. (286-288)

Ich glaube, dass wir Themen nicht so intensiv
beurteilen konnen, dass wirklich eine sach-
lich fundierte Kartenarbeit moglich ist. (321-
322)

die normalerweise in der
Grundschule vermittelt wer-
den. Vor allem in der Klasse 5
missen viele Dinge aufgeholt
werden, sodass GL5 keine Zeit
bleibt, um eine reflexive Kar-
tenkompetenz zu fordern.

C2 Einstellungen des Geographie-
lehrenden

C2.1 Einstellungen zum Einsatz
von Karten im Unterricht

Die Karte ist Grundlage jeden Arbeitens, jeder
Entwicklung von Raumvorstellung. (16)

In jeder Klausur, das ist immer die Grundlage.
(17)

Die Karte ist Grundlage jeden Arbeitens und
jeder Entwicklung einer Raumvorstellung.
(16)

Karten bilden die Grundlage jeder Klausur.
(17)

Karten dienen als Basis der
Entwicklung von Raumvorstel-
lungen und bilden die Grund-
lage jeder Klausur.

C2.2 Privates Interesse an Karten

Es nimmt immer mehr zu. Ich sammele auch
Karten und wenn ich Urlaub mache, kaufe ich
mir grundsatzlich eine Karte von der Region. Ich

Mein privates Interesse an Karten nimmt
immer mehr zu. Ich sammele auch Karten
und wenn ich Urlaub mache, kaufe ich mir

Das private Interesse an Kar-
ten von GL5 nimmt immer
mehr zu. Sie sammelt Karten
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habe sogar Kunstwerke, in denen Karten verar-
beitet sind, an meinen Wanden hangen. Ich
liebe Karten und wenn ich Platz hatte, die haben
auch mal welche verkauft hier, wiirde ich auch
gerne welche aufhdngen. Das ist halt wie gesagt,
das ist unsere Basis im Erdkundeunterricht.
(299-303)

grundsatzlich eine Karte von der Region. Ich
habe sogar Kunstwerke, in denen Karten
verarbeitet sind, an meinen Wanden han-
gen. Ich liebe Karten und wenn ich Platz hat-
te, wirde ich auch gerne welche aufhangen.
(299-303)

und im Urlaub kauft sie sich
grundsatzlich eine Karte von
der Region. Sie hat Kunstwer-
ke, in denen Karten verarbei-
tet sind, an ihren Wanden
hangen.

C2.3 Personliche Alltagsrelevanz
der reflexiven Kartenkompetenz

Ich arbeite, ich habe zum Beispiel kein Navi und
ich finde das auch ein bisschen unter der Wiirde
als Geograph Uberhaupt mit einem Navi zu ar-
beiten. Nutze den auch nicht im Handy und ich
agiere auch bei Reisen oder so immer nur mit
einer Karte. Mache dann natiirlich oft die Erfah-
rung, dass die Karten nicht aktuell genug sind
und ich dann auch schon mal ins Leere fahre,
laufe, nicht gerade schwimme, aber dass das
relativ schwierig ist, obwohl ich ganz gut Karten
lesen kann und mich orientieren kann. Es gibt
natirlich viele so Piktogramm artige Karten und
dhnliches. Ich bin jemand, der grundsatzlich die
Karte sucht, bevor ich einen Passanten befrage
und natdrlich fir mich entscheiden kann, diese
Karte hat mir geholfen oder nicht. Aber ich ste-
he jetzt nicht davor und Uberlege, ist die Farb-
wahl gelungen oder dhnliches, sondern ich nut-
ze sie rein zur Orientierung. (101-110)

Ich habe zum Beispiel kein Navi und ich finde
das auch ein bisschen unter der Wirde, als
Geograph mit einem Navi zu arbeiten. Ich
nutze den auch nicht im Handy und ich agie-
re auch bei Reisen immer nur mit einer Kar-
te. Ich mache dann oft die Erfahrung, dass
Karten nicht aktuell genug sind und ich dann
auch schon mal ins Leere fahre oder laufe.
Obwohl ich ganz gut Karten lesen und mich
orientieren kann, ist das relativ schwierig.
Ich bin jemand, der grundsatzlich die Karte
sucht, bevor ich einen Passanten befrage. Ich
kann fir mich entscheiden, inwieweit mir
eine Karte geholfen hat. Aber ich Uberlege
nicht, ob die Farbwahl oder dhnliches einer
Karte gelungen ist, sondern ich nutze sie rein
zur Orientierung. (101-110)

GL5 besitzt kein Navigations-
system. Sie nutzt bei Reisen
ausschlieBlich Karten. Sie hat
oft die Erfahrung gemacht,
dass Karten nicht aktuell ge-
nug sind und sie oft den fal-
schen Weg genommen hat,
obwohl sie gut Karten lesen
und sich orientieren kann.
GL5 nutzt grundséatzlich zu-
nachst eine Karte, bevor sie
einen Passanten befragt. Sie
entscheidet dann, inwieweit
ihr die Karte geholfen hat. Sie
Uberlegt aber nicht, ob die
Farbwahl oder andere Aspekte
einer Karte gelungen sind. Sie
nutzt sie nur zur Orientierung.

C2.4 Einstellungen zum Soll-
Zustand der Forderung einer refle-
xiven Kartenkompetenz im Geo-
graphieunterricht

Uber Kartenformen oder &hnliches habe ich
ehrlich gesagt noch nie was gemacht, weil ich
wiusste nicht, an welcher Stelle sich das anbie-
ten wiirde. Und was man wohl macht in der 9,
das mache ich dann aber mit anderen Medien,

Uber Kartenformen oder ahnliches habe ich
noch nie was gemacht, weil ich nicht wisste,
an welcher Stelle sich das anbieten wiirde. In
der 9 fordern wir das reflexive Denken mit
anderen Medien, mit tune-my-data. Dann

GL5 bezeichnet die reflexive
Kartenarbeit als ein klassi-
sches Thema der Universitat.
In der unterrichtlichen Einbin-
dung der Foérderung einer
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mit tune-my-data, wo wir dieses Thema einmal
besprechen und zwar zeige ich zwei Liniendia-
gramme, die auch aufgrund einer unterschiedli-
chen Anordnung auf der Y-Achse unterschiedli-
chen Gehalt zeigen. Theoretisch kénnte man
dort anknipfen, aber da sehe ich jetzt auch
keinen tieferen Sinn jetzt nicht bei, deshalb
denke ich mal das ist klassisch Uni, dass man das
machen soll, selbst wenn das in den Richtlinien
steht. (80-87)

besprechen wir dieses Thema einmal. Ich
zeige dann zwei Liniendiagramme, die auf-
grund einer unterschiedlichen Anordnung
auf der Y-Achse unterschiedlichen Gehalt
zeigen. Theoretisch konnte man dort an-
kniipfen, aber darin sehe ich keinen tieferen
Sinn. Das ist meines Erachtens ein klassi-
sches Thema in der Uni, dass man das ma-
chen soll, selbst wenn es in den Richtlinien
steht. (80-87)

reflexiven Kartenkompetenz
sieht sie keinen tieferen Sinn,
obwohl es in den Richtlinien
steht.

C3 Fachliche und fachdidaktische
Kompetenzen der Geographieleh-
renden

C3.1 Moglichkeiten der Einbin-
dung von Karten und der Forde-
rung einer Kartenkompetenz im
Geographieunterricht

Es gibt verschiedene Sachen, mit denen erarbei-
ten. Ich arbeite zum Beispiel in Erdkunde-Politik,
ich habe unterschiedliche Ausgaben, deshalb
muss ich mal suchen (blattert im Atlas), mit
politischen Karten, um ganz schlicht und einfach
Topographie zu machen. Das heillt zum Beispiel
mit dieser Karte arbeiten wir zu Beginn in GePo,
das ist Erdkunde-Politik. Das ist ein Differenzie-
rungsbereich. Um einfach erst mal zu schauen,
welche Lander gibt es, wozu ich aber zunachst
eine Mental Map habe zeichnen lassen. Also sie
mussen erst die Umrisse zeichnen und dann
gucken wir und wir nutzen diese Karte auch
dann zum Topographie Gben und splitten das
zum Beispiel, dass die kleine Tests schreiben.
Beginnen Nordeuropa zu lernen, Westeuropa,
Zentral, Siidost, dass wir das dann komplett
zusammenfigen. Es gibt natirlich in der Ober-

Es gibt verschiedene Sachen, mit denen ich
arbeite. Ich arbeite zum Beispiel in Erdkun-
de-Politik mit politischen Karten, um ganz
schlicht und einfach Topographie zu machen.
Mit dieser Karte arbeiten wir zu Beginn in
dem Differenzierungsbericht  Erdkunde-
Politik, um zundchst zu schauen, welche
Lander es gibt. Dazu lasse ich sie zunachst
eine Mental Map zeichnen. Sie missen erst
die Umrisse zeichnen und dann nutzen wir
diese Karte auch zum Topographie Gben.
Die schreiben dann auch kleine Tests und
beginnen damit Nordeuropa zu lernen, und
anschlieRend Westeuropa, Zentraleuropa
und Sidosteuropa, sodass wir das dann
komplett zusammenfiigen. Es gibt natirlich
in der Oberstufe viele Karten, die sehr inte-
ressant sind und mit denen man arbeiten

GL5 arbeitet mit politischen
Karten, um die topographi-
schen Fahigkeiten der Schiiler
zu fordern. Dazu lasst sie zu-
nachst eine Mental Map
zeichnen.

Wenn GL5 eine Karte einsetzt,
beginnt sie mit der Karten-
auswertung. Es werden zu-
nachst das Thema der Karte
benannt und die Signaturen
geklart. Sie versucht den Schi-
lern ein Schema beizubringen,
damit sie wissen, wie eine
Karte ausgewertet wird: Was
ist wo, wie zueinander ange-
ordnet und warum?
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stufe viele Karten, die sehr interessant sind, mit
denen man arbeiten kann. Zum Beispiel, wenn
man ein, wir haben ja Karten, die mehr so einen
Uberblick iber zum Beispiel eine Stadtentwick-
lung bilden und dann gibt es natiirlich auch im-
mer schone Ausschnittkarten nochmal wie hier
fir Gated Communities in dem Bereich und
diese Karten werden dann auch zum Beispiel
beide in einer Klausur eingesetzt, wenn es das
Klausurthema ist. Wenn ich ein anderes Thema
wahle und ich méchte Marginalisierung machen
und Gated Communities, dann nehme ich diese
beiden Karten zum Beispiel. (24-40)

Klassiker, zunachst mal auswerten, das heil3t ja
zunachst mal benennt das Thema der Karte,
dass man sich mit den Signaturen klar wird. Und
dass man dann, das ist so mein Leitspruch, ich
versuche den Kindern manchmal so Schemata
beizubringen, damit sie immer wissen, wie sie
handeln sollen, was ist wo, wie zueinander an-
geordnet und warum? (42-45)

Dass die einfach so ein Handlungsschema ha-
ben, wie werte ich das aus. Was ist wo, wie zu-
einander angeordnet und dann gegebenenfalls
die Erklarung, Erlauterung, warum ist das dort
und nicht woanders? (47-49)

Theoretisch kann man natiirlich Modelle bauen
oder ahnliches oder so. Wenn man jetzt so Reli-
ef macht, so klassische Sachen macht mit einem
Apfel oder mit einer Kartoffel oder ahnliches,

kann. Es gibt Karten, die einen Uberblick
Uber zum Beispiel eine Stadtentwicklung
geben und es gibt auch schone Ausschnitt-
karten wie hier fiir Gated Communities. Die
Karten werden dann auch zum Beispiel beide
in einer Klausur eingesetzt, wenn es das
Klausurthema ist. Wenn ich ein anderes
Thema wahle wie Marginalisierung und Ga-
ted Communities, dann nehme ich zwei an-
dere Karten. (24-40)

Wenn ich mit einer Karte arbeite beginne ich
mit dem Klassiker, der Kartenauswertung.
Das heift, dass man zunachst das Thema der
Karte benennt und dass man die Signaturen
versteht. Ich versuche den Kindern manch-
mal so Schemata beizubringen, damit sie
immer wissen, wie sie handeln sollen: Was
ist wo, wie zueinander angeordnet und wa-
rum? (42-45)

Ich mache das, damit die ein Handlungs-
schema haben, wie sie eine Karte auswerten.
Was ist wo, wie zueinander angeordnet und
dann gegebenenfalls die Erklarung, warum
etwas dort und nicht woanders ist. (47-49)

Theoretisch kann man Modelle oder dhnli-
ches bauen. Wenn man das Relief einfiihrt,
kann man so klassische Sachen mit einem
Apfel oder mit einer Kartoffel machen oder

Wenn das Relief eingefiihrt
wird, kann man Modelle bau-
en oder man kann mit einem
Apfel oder mit einer Kartoffel
arbeiten.
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dass man so Modelle baut und zeigt wie das in
die Karte kommt. Aber das ist ja keine kritische
Kartenreflexion. Das ist ja nur klassische Karten-
arbeit, dass man das umsetzt. Schwierig. (281-
285)

man kann Modelle bauen und zeigen, wie
das in die Karte kommt. Aber das ist keine
kritische Kartenreflexion. Das ist ja nur klas-
sische Kartenarbeit. Es ist schwierig. (281-
285)

C3.2 Ausbildung und Wissenser-
werb im Bereich der reflexiven
Kartenarbeit

Autodidaktisch. Meine Ausbildung ist so lange
her und ich habe in meiner Ausbildung. (305)

Nein, ich habe in meiner Ausbildung in der Geo-
graphie, nicht wie eine Lehramtlerin ausgebildet
worden, sondern ich musste gemeinsam mit
den Diplomanten machen. Das heifSt ich habe
dort zwar Kartographie gemacht. Das heiRt aber
ich musste einfach nur Karten wiedergeben und
zeichnen. Das heit in meinem Studium habe
ich weder inhaltlich, noch methodisch irgend-
was gelernt, was ich in der Schule gebrauchen
kénnte. Ich habe aber natirlich in den 80er Jah-
ren studiert. Kartographie ist einfach nur, dass
man verschiedene Projektionsmethoden kennt
und die vielleicht zeichnen kann. Aber zur refle-
xiven Kartenarbeit habe ich gar nichts gehort
und im Referendariat auch nicht. Also wenn ich
mich mit sowas beschéaftige, dann werde ich
vieleicht a durch die Richtlinien oder b vielleicht
durch initiierende Artikel in der Praxis Geogra-
phie oder dhnlichem, da bekomme ich dann
nochmal so einen Input, wo ich dann (berlege,
kann ich das umsetzen oder nicht. (307-317)

Mein Wissen im Bereich der reflexiven Kar-
tenarbeit habe ich autodidaktisch erworben.
Meine Ausbildung ist so lange her. (305)

Ich wurde in der Geographie nicht wie eine
Lehrerin ausgebildet, sondern ich musste sie
gemeinsam mit den Diplomanten machen.
Ich habe dort zwar Kartographie gemacht,
aber ich musste einfach nur Karten wieder-
geben und zeichnen. In meinem Studium
habe ich weder inhaltlich, noch methodisch
irgendwas gelernt, was ich in der Schule
gebrauchen konnte. Ich habe in den 80er
Jahren studiert. Kartographie ist einfach nur,
dass man verschiedene Projektionsmetho-
den kennt und sie vielleicht zeichnen kann.
Aber zur reflexiven Kartenarbeit habe ich
weder dort, noch im Referendariat etwas
gehort. Wenn ich mich mit sowas beschafti-
ge, dann werde ich entweder durch die
Richtlinien oder durch initiierende Artikel in
der Praxis Geographie oder dhnlichem sensi-
bilisiert und bekomme dann nochmal einen
Input. Ich Gberlege dann, inwieweit ich das
umsetzen kann. (307-317)

GL5 hat ihr Wissen im Bereich
der reflexiven Kartenarbeit
autodidaktisch erworben.
Wenn sie sich mit dem Thema
der reflexiven Kartenarbeit
beschéaftigt, dann wird sie
durch die Richtlinien oder
durch initiierende Artikel in
der Praxis Geographie sensibi-
lisiert und bekommt einen
Input.

GL5 wurde in der Geographie
nicht wie eine Lehrerin ausge-
bildet, sondern hat die Ausbil-
dung gemeinsam mit Diplo-
manten gemacht. Kartogra-
phie war zwar ein Thema, aber
sie musste lediglich Karten
wiedergeben und zeichnen. In
ihrem Studium und im Refe-
rendariat hat sie weder inhalt-
lich, noch methodisch irgend-
was gelernt, was sie in der
Schule gebrauchen kdnnte.

C3.3 Ungeplante Unterrichtserfah-

Es kommt natlirlich mal, es taucht mal auf, dass

Gelegentlich findet eine Reflexion statt,

Im Unterricht von GL5 findet
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rungen im Bereich eines reflexiven
Umgangs mit Karten

wir das sehen. Insofern findet eine Reflexion
statt, dass wir sehen, es fehlt uns eine Informa-
tion in der Karte. Es kommt nattrlich auch vor,
wie man sagt, dass es ist irgendwo auch selektiv
ist, weil nicht alles drin ist oder so, dass wir das
wissen. Ich mache Kartenarbeit auch so, dass ich
denen erklaren, wie so Over-Layer-Systeme sind
und dass man vielleicht auch eine Schicht raus-
nehmen kann, Verkehr, Gewdsser oder irgend-
was, dass es klar ist. Aber den Schilern ist schon
klar, dass es eine selektive Auswahl ist und wir
kommen bei verschiedenen Fragestellungen, die
aufkommen, auch dahin, dass uns Informatio-
nen fehlen und die wir mit der Karte nicht |6sen
konnen. Aber dass ich konkret sage, was findet
ihr an der gut, was findet ihr schlecht, wie sollte
sie anders sein? Das tue ich nicht. (125-134)

Oft ist das quasi schon AFB lll, also Anforde-
rungsbereich 1ll. Wenn einem Schiiler sowas
auffallt, dann greife ich das auf. (199-200)

wenn wir sehen, dass uns eine Information
in der Karte fehlt. Es kommt vor, dass eine
Karte selektiv ist. Das missen wir wissen. Im
Rahmen der Arbeit mit Karten erklare ich
den Schiilern auch, dass Karten Over-Layer-
Systeme sind, von denen man auch eine
Schicht wie Verkehr oder Gewdsser entfer-
nen kann. Den Schilern ist schon klar, dass
es eine selektive Auswahl ist. Bei verschie-
denen Fragestellungen, die aufkommen,
kommen wir auch dahin, dass uns Informati-
onen fehlen und dass wir die Aufgabenstel-
lung mit der vorliegenden Karte nicht l6sen
konnen. Ich frage aber nicht konkret danach,
was die Schiiler an einer Karte gut oder
schlecht finden. (125-134)

Der reflexive Umgang mit Karten ist schon
dem Anforderungsbereich Il zuzuordnen.
Wenn einem Schiler sowas auffallt, dann
greife ich das auf. (199-200)

gelegentlich eine Reflexion
statt, wenn festgestellt wird,
dass ihnen eine zur Beantwor-
tung der Fragestellung not-
wendige Information fehit.
Wenn einem Schiler etwas an
einer Karte auffallt, greift GL5
es auf.

Im Rahmen der Kartenarbeit
sensibilisiert GL5 die Schiiler
dafiir, dass Karten Over-Layer-
Systeme sind, von denen man
auch  Schichten entfernen
kann.

C3.4 Unterrichtspraktische Erfah-
rungen einer gezielten Férderung
der reflexiven Kartenkompetenz

Das was ich bezlglich der Kartenauswahl oder
der Kartenausschnittauswahl mache ist, dass ich
den Schiilern im Prinzip sage, das ist wie eine
Google-Maschine und man kann zu jeder Situa-
tion, die man braucht, eine adaquate Karte fin-
den. Also es ist nicht so sehr auf diese kleine
Karte bezogen, sondern dass wir eben differen-
ziert lernen, sich eine groRe Uberblickskarte zu
suchen und daraus dann zoomen eine kleine
Karte zu finden, dass die den Umgang damit

Hinsichtlich der Kartenauswahl oder der
Kartenausschnittauswahl sage ich den Schii-
lern, dass das wie eine Google-Maschine ist
und dass man zu jeder Situation eine ada-
guate Karte finden kann. Es ist nicht sehr auf
diese kleinen Karten bezogen, sondern dass
die Schiiler lernen, eine groRe Uberblickskar-
te zu suchen und daraus dann durch ,Zoo-
men“ eine kleine Karte finden. Das Ziel ist,
dass die Schiiler diese Fahigkeit erlernen.

GL5 betont, dass es keine fes-
ten Regel fir die Forderung
einer reflexiven Kartenkompe-
tenz gibt. GL5 arbeitet je nach
Thema unterschiedlich. Sie
arbeitet mit haptischen und
visuellen Methoden, sie er-
zahlt gerne viel oder Karten
werden im  Unterrichtsge-
sprach oder in Partnerarbeit
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lernen. (75-80)

Was man zum Beispiel in der 5 macht ist, dass
man zeigt, dass es maRstablich natirlich nicht
passt, dass die StraRen deutlich breiter darge-
stellt sind, sonst wiirde man die nicht sehen.
Das ein Stlick weit, das geschieht in der 5, dass
die Karte ein Stlick weit verandert wird, dass sie
flir uns besser lesbar ist und dass sie nicht der
Realitat entspricht. (155-159)

Thema ist es [der kritische Umgang mit Karten]
fir uns, wenn wir uns Uberhaupt mit Stadtpla-
nung, Karteneinflihrung in der 5 beschaftigen.
Das Beispiel habe ich gerade genannt, dass na-
tiirlich manche Dinge grofRer dargestellt werden
oder kleiner dargestellt werden. Das ist in der 5
sowas. (193-195)

Das heiRt, das ist mal im Leistungskurs so, dass
ich zum Beispiel auch mal mit denen bespreche,
wie kommt das Runde Uberhaupt ins Eckige,
dass man mal Kartenprojektionen bespricht. Das
ist aber schon etwas, wo man nebenbei Zeit
haben muss. Das ist ein Thema, was ich immer
so fir mich liegen habe, um das transparent zu
machen. Aber damit hort es schon fast auf. Also
diese Apfelsinengeschichte, um das nochmal
klar zu machen. (200-205)

In der 9 lasse ich zum Beispiel Mental Maps
zeichnen, dass heif3t zeichnen den Umriss Euro-

(75-80)

In der 5 thematisiere ich, dass die StrafRen
deutlich breiter dargestellt sind, da man sie
sonst nicht sehen wiirde und dass das maR-
stablich nicht passt. In der 5 verdeutliche ich
zum Teil, dass die Karte verandert wird,
sodass sie flir uns besser lesbar ist, und dass
sie nicht der Realitat entspricht. (155-159)

Der kritische Umgang mit Karten ist ein
Thema, wenn wir uns mit der Karteneinfiih-
rung in der 5 beschéaftigen. Wir thematisie-
ren zum Beispiel thematisieren, dass man-
che Dinge groRer oder kleiner dargestellt
werden. (193-195)

Im Leistungskurs bespreche ich zum Beispiel
auch mal Kartenprojektionen und wie das
Runde in das Eckige kommt. Das ist aber
etwas, fur das man nebenbei Zeit haben
muss. Das Thema habe ich parat, um das
transparent zu machen. Aber damit hort es
schon fast auf. Mit der Apfelsinengeschichte
kann man das nochmal verdeutlichen. (200-
205)

In der 9 lasse ich zum Beispiel Mental Maps
vom dem Umriss Europas zeichnen. Wir be-

verglichen.

GL5 zeigt ihren Schilern ver-
falschte Karten oder Karten,
die andere Menschen ge-
zeichnet haben, um ihnen zu
verdeutlichen, dass Darstel-
lungen nicht optimal sein kén-
nen.

In Bezug auf die Kartenaus-
wahl sagt GL5 ihren Schiilern,
dass dies mit einer Google-
Maschine vergleichbar ist und
dass man zu jeder Situation
eine addquate Karte finden
kann. Das Ziel liegt darin, die
Schiller dazu zu befdhigen,
eine Uberblickskarte zu su-
chen und auf Grundlage dieser
durch ,Zoomen“ eine Aus-
schnittkarte zu finden.

In der Klasse 5 verdeutlicht
GL5 im Rahmen der Kartenein-
fihrung, dass Karten mal3stab-
lich verandert werden und
nicht der Realitdt entspre-
chen, damit sie besser lesbar
sind.

In der Klasse 7 beschéftigt sich
GL5 mit einer Polstellenpro-
jektion der Antarktis, um zu
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pas. Und dann besprechen wir, welche Kriterien,
welche Gitekriterien hat eine Karte. Also dass
sie selber dann sehen, sie ist nicht maRstabsge-
recht, sie ist nicht flaichentreu und so weiter.
Und dann gucken wir manchmal auch, wenn
eine Karte zum Beispiel an der Wand hangt und
man macht in der 7 ja die Antarktis und macht
eine Polstellenprojektion und dann fallt
manchmal Schilern auf oder man weist drauf
hin, ein bisschen Situationskomik sage ich mal,
wieso ist das da eigentlich so grof, ist ja eigent-
lich nicht rund? Und dann kommt man dahin,
wie kommt denn das Runde in das Eckige? Dass
es immer eine Verzerrung gibt und die Schiiler
wissen im Prinzip, dass der Mittelpunkt der Kar-
te der exakteste ist, aber ab da hort es dann
auch schon auf. (208-217)

In der 7 bauen wir ein Modell. So langsam
kommen ein paar Sachen, wo ich denke, da
fordern wir es dann doch. Und zwar zeichnen
die zunachst auf ein Blatt Papier die Umrisse der
Kontinente, Zeichnung der Klimazonen und
dann sollen sie sie ausschneiden und auf eine
Styroporkugel packen und dann sehen sie auch
auf einmal, es knickt irgendwie, das Runde ins
Eckige, sodass sie dann eine Vorstellung davon
haben, von Lagebeziehungen und so weiter.
(236-240)

Es gibt manchmal so Dinge, dass ich denen ver-
falschte, in diesem Zusammenhang Europa ver-

sprechen dann, welche Giitekriterien eine
Karte hat, sodass die Schiiler selber sehen,
dass eine Karte nicht malRstabsgerecht und
flachentreu ist. In der 7 macht man die Ant-
arktis. Wenn man zum Beispiel eine Karte an
die Wand hangt und eine Polstellenprojekti-
on untersucht, dann fallt den Schilern
manchmal etwas auf oder man weist mit ein
bisschen Situationskomik darauf hin. Ich
frage dann, wieso das eigentlich so groR ist
und warum es nicht rund ist. Dann kommt
man auf die Antwort, wie das Runde in das
Eckige kommt und dass es immer eine Ver-
zerrung gibt. Die Schiiler wissen im Prinzip,
dass der Mittelpunkt der Karte der exakteste
ist. Aber ab da hort es schon auf. (208-217)

In der 7 bauen wir ein Modell. So langsam
kommen ein paar Sachen, bei denen ich
denke, dass wir es doch férdern. Die Schiiler
zeichnen zunéchst die Umrisse der Kontinen-
te und der Klimazonen auf ein Blatt Papier.
Dann sollen sie diese ausschneiden und auf
eine Styroporkugel packen. Dann sehen sie
auch, dass es irgendwie knickt, wenn das
Runde in das Eckige gebracht wird, sodass
sie eine Vorstellung von Lagebeziehungen
bekommen. (236-240)

Manchmal zeige ich den Schiilern verfalschte
Karten, in diesem Zusammenhang eine ver-

beantworten, wie das Runde
in das Eckige kommt und um
zu verdeutlichen, dass Karten
stets verzerrt sind.

In der Klasse 7 baut GL5 mit
ihrer Klasse ein Modell und
arbeitet haptisch. Die Schiiler
zeichnen zunachst die Umrisse
der Kontinente und der Klima-
zonen auf ein Blatt Papier.
Dann schneiden sie diese aus
und kleben sie auf eine Styro-
porkugel. Es wird verdeutlicht,
wie die runde in eine eckige
Form gebracht wird.

In der Jahrgangsstufe 9 lasst
GL5 Mental Maps von den
Umrissen der Lander Europas
zeichnen. In diesem Zusam-
menhang bespricht sie, wel-
che Gutekriterien eine Karte
hat. Die Schiler erkennen
dann, dass eine Karte nicht
maRstabsgerecht und flachen-
treu ist.

Im Leistungskurs bespricht
GL5 Kartenprojektionen, wenn
sie die Zeit dazu hat.
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falschte Karte zeige oder Karten, die andere
Leute gezeichnet haben. Dass denen einfach
klar ist, dass Darstellungen nicht optimal sein
koénnen. Es ist viel dann auch Einzelarbeit, sich
da auseinander zu setzen. (252-255)

Haptisch mit dieser Styroporkugel, dass man
sieht, ich kriege das Eckige nicht auf das Runde
drauf. Natirlich viel visuell. Natirlich erzahlt
man auch ganz viel, dass die Kinder zuhoren
oder so. Wie haben zum Beispiel oben einen
Fachraum und ich hange grundsatzlich eine Kar-
te auf, eine groRe Karte, weil die Kinder auch
gerne mal hingehen, sich sowas mal angucken.
Ist das so grofR und das maRstablich mal sehen.
Aber es ist jetzt schon von Thema zu Thema
unterschiedlich, ob die was basteln oder ob wir
das besprechen oder ob wir Karten vergleichen
im Unterrichtsgesprdach oder in Partnerarbeit.
Das muss man immer einzeln gucken. Da gibt es
keine feste so. (259-266)

falschte Karte von Europa, oder ich zeige
ihnen Karten, die andere Leute gezeichnet
haben. Den Schilern soll klar sein, dass Dar-
stellungen nicht optimal sein kdnnen. Sich
damit auseinanderzusetzen, erfordert viel
Einzelarbeit (252-255)

Ich forder die reflexive Kartenkompetenz
haptisch mit einer Styroporkugel, sodass
man sieht, das man das Eckige nicht auf das
Runde fligen kann. Ich arbeite auch viel visu-
ell und man erzahlt auch ganz viel und die
Kinder horen zu. Wie haben oben einen
Fachraum und ich hange grundsatzlich eine
groRe Karte auf, weil die Kinder sich sowas
gerne angucken. Sie sind erstaunt, wie groR
das ist und sehen den Malstab. Es ist von
Thema zu Thema unterschiedlich, ob die
Schiller etwas basteln, ob wir das bespre-
chen oder ob wir Karten im Unterrichtsge-
sprach oder in Partnerarbeit vergleichen.
Das muss man immer einzeln entscheiden
und es gibt keine festen Regeln. (259-266)

C3.5 Wissen und Uberzeugungen
zur methodischen Umsetzung der
Forderung einer reflexiven Karten-
kompetenz

Das ist ja sehr vielfiltig. Da kénnte ich jetzt sa-
gen, ich mache alles. Das misste man vielleicht
an einem Beispiel konkretisieren. Es gibt viele
Dinge, die missen in der Einzelarbeit gesche-
hen. Wenn jemand seine Kopfkarte auf das Pa-
pier bringen muss, dann muss man das fir sich
zunachst machen. Es gibt manchmal so Dinge,
dass ich denen verfalschte, in diesem Zusam-
menhang Europa verfalschte Karte zeige oder

Die methodische Umsetzung einer reflexiven
Kartenarbeit ist sehr vielfdltig. Ich kénnte
sagen, dass ich alles mache. Das misste man
an einem Beispiel konkretisieren. Es gibt
viele Dinge, die in Einzelarbeit geschehen
missen. Aber das kann man nicht konkret
sagen, da es bei jeden Thema anders ist.
(249-256)

Die methodische Umsetzung
einer reflexiven Kartenarbeit
ist sehr vielfdltig und vom
jeweiligen Thema abhangig.
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Karten, die andere Leute gezeichnet haben.
Dass denen einfach klar ist, dass Darstellungen
nicht optimal sein kénnen. Es ist viel dann auch
Einzelarbeit, sich da auseinander zu setzen. Aber
dass man jetzt konkret, das ist jetzt glaube ich
auch ein bisschen miRig, weil das bei jeden
Thema anders ware, wie man das einsetzt jetzt.
(249-256)

C4 Mediale Ausstattung und Ver-
fiigbarkeit von Materialien

Ich miisste im Prinzip verschiedene Kartenwerke
anbieten. Die erhalte ich teilweise gar nicht oder
ich kann sie nicht reproduzieren oder ich kriege
sie im Netz ohne Legende und dhnliches. (150-
152)

Da gibt es wenig dazu [Schulbuchaufgaben]. Ja
da kommt in der Oberstufe mal, bewerten Sie
mal diese Karte kritisch. Aber die meisten Be-
wertungen gehen ja, beziehen sich ja auf den
Inhalt der Arbeiten. Aber dass man jetzt die
Darstellung kritisch bewertet, dazu ist in den
Blchern, die wir haben, nirgendwo eine Aufga-
benstellung. Es sei denn es ist thematisch, wenn
man Karte an sich bespricht. (269-273)

Um eine kritische Kartenkompetenz zu for-
dern, misste ich verschiedene Kartenwerke
anbieten. Die erhalte ich teilweise nicht, ich
kann sie nicht reproduzieren oder ich kriege
sie im Netz zum Beispiel ohne Legende.
(150-152)

Schulbuchaufgaben zur Forderung der refle-
xiven Kartenkompetenz gibt es wenige. In
der Oberstufe findet man mal Aufgabenstel-
lungen wie, bewerten Sie diese Karte kri-
tisch. Aber die meisten Bewertungen bezie-
hen sich auf den Inhalt der Arbeiten. Zur
kritischen Bewertung der Darstellung ist in
den Biichern, die wir haben, nirgendwo eine
Aufgabenstellung. Eine Ausnahme ist, wenn
es thematisch eingebunden ist und man die
Karte an sich bespricht. (269-273)

Um eine kritische Kartenkom-
petenz zu fordern, miissten
verschiedene Kartenwerke
angeboten werden, die teil-
weise nicht verfligbar bzw.
reproduzierbar sind.

Es gibt wenige Schulbuchauf-
gaben zur Férderung der re-
flexiven Kartenkompetenz.

Die meisten Bewertungen
beziehen sich auf den Karten-
inhalt. Zur kritischen Bewer-
tung der Darstellung ist in den
Blchern, die das Gymnasium
von GL5 nutzt, keine Aufga-
benstellung vorhanden.

Fragen, die thematisch einge-
bunden oder Fragen, die expli-
zit flr die Besprechung einer
Karte formuliert sind, bilden
eine Ausnahme. In der Ober-
stufe sind teilweise Aufgaben-
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stellungen zu finden wie etwa:
Bewerten Sie diese Karte kri-
tisch.

D Fachrelevanz der Férderung ei

ner reflexiven Kartenkompetenz

D1 Fachmethodische und facher-
Uibergreifende Eigenschaften der
reflexiven Kartenarbeit

Uber Kartenformen oder ahnliches habe ich
ehrlich gesagt noch nie was gemacht, weil ich
wiusste nicht, an welcher Stelle sich das anbie-
ten wiirde. Und was man wohl macht in der 9,
das mache ich dann aber mit anderen Medien,
mit tune-my-data, wo wir dieses Thema einmal
besprechen und zwar zeige ich zwei Liniendia-
gramme, die auch aufgrund einer unterschiedli-
chen Anordnung auf der Y-Achse unterschiedli-
chen Gehalt zeigen. Theoretisch kdnnte man
dort anknipfen, aber da sehe ich jetzt auch
keinen tieferen Sinn jetzt nicht bei, deshalb
denke ich mal das ist klassisch Uni, dass man das
machen soll, selbst wenn das in den Richtlinien
steht. (80-87)

Das ist mir jetzt vielleicht ein bisschen zu sehr
auf Karten bezogen. Dass Medien manipuliert
werden kdnnen, das machen wir schon. Aber ich
mache es selten dann an dem Beispiel Karte.
(121-123)

Uber Kartenformen oder dhnliches habe ich
noch nie was gemacht, weil ich nicht wisste,
an welcher Stelle sich das anbieten wiirde. In
der 9 machen wir das dann mit anderen
Medien, mit tune-my-data. Dann bespre-
chen wir dieses Thema einmal. Ich zeige
dann zwei Liniendiagramme, die aufgrund
einer unterschiedlichen Anordnung auf der
Y-Achse unterschiedlichen Gehalt zeigen.
Theoretisch kdnnte man dort ankntpfen,
aber darin sehe ich keinen tieferen Sinn. Das
ist meines Erachtens ein klassisches Thema
in der Uni, dass man das machen soll, selbst
wenn das in den Richtlinien steht. (80-87)

Das ist mir ein bisschen zu sehr auf Karten
bezogen. Wir thematisieren schon, dass Me-
dien manipuliert werden kdnnen. Aber ich
mache es selten am Beispiel der Karte. (121-
123)

GL5 thematisiert durchaus
anhand anderer Medien als
Karten wie zum Beispiel an-
hand von Liniendiagrammen,
dass Medien manipuliert wer-
den konnen. Sie sieht keinen
Sinn darin, an diese Reflexion
anzuknipfen und Karten kri-
tisch zu hinterfragen.

D2 Administrativer Rahmen

Also die // im ersten Aspekt [kritisches Hinter-
fragen der Kartendarstellung] mache ich in der
Form nicht, weil a fehlt es mir an der Zeit, b
leider auch oft auch am Vermoégen der Schiiler,
sich mit sowas auseinander zu setzen bezie-
hungsweise lben wir zum Beispiel auch nicht

Die Kartendarstellung hinterfrage ich in mei-
nem Unterricht nicht kritisch, weil es mir an
der Zeit fehlt, sich mit sowas auseinander zu
setzen. (73-75)

GL5 hat keine Zeit, um eine
reflexive Kartenkompetenz in
ihrem Unterricht adaquat zu
fordern, da viele andere Dinge
des Schulalltags von gréRerer
Relevanz sind.
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von der 5 an. (73-75)

Theoretisch miisste man uns fiir viele Sachen
generell mehr Unterricht zugestehen. Das geht
alles gar nicht. (87-88)

Der Lehrplan sieht ja vor, Klasse 5, 7 und 9. Da
wurden zum Beispiel die Themen zusammenge-
staucht. Uns wurde ein halbes Jahr weggenom-
men mit G8, das heil3t alles, was in einem Halb-
jahr in der achten Klasse gemacht werden sollte,
ist in die 9 gestopft worden und dann haben die
Schiiler halt erst mal diese Pausen in den Inhal-
ten, das heilt wir fangen oftmals in Klasse 7
trotz Gymnasium wieder damit an, grundlegen-
de Dinge nochmal erneut zu machen. Wir haben
natdrlich bereits ein Spiralcurriculum okay, aber
es gibt in diesem Jahr scheint ganz viel sich ver-
fliichtigt zu haben. Das heif3t ich habe mit ganz
anderen Problemen zu kampfen, als ich mich
kritisch mit solchen Sachen auseinander zu set-
zen. Zum einen weil es quasi nur epochal alle
zwei Jahre unterrichtet wird, zum zweiten na-
tirlich ist Schulalltag so, dass sehr sehr viel aus-
fallt. Ich gebe mal ein Beispiel, der jetzige Abi-
turkurs hat in beiden letzten Quartalen jeweils
fiinf Doppelstunden gehabt. Da kann ich mich
nicht mit reflexiver Kartenarbeit beschaftigen.
Da bin ich froh, dass wir so weit durchkommen,
dass sie ihr Zentralabitur durchfiihren kénnen.
Das hat gar nicht mal viel mit Erkrankung zu tun,
sondern von allen Aufgaben, die in Schule gere-

Theoretisch miisste man uns fir viele Sachen
mehr Unterricht zugestehen. (87-88)

Der Lehrplan sieht vor, dass wir Erkunde in
Klasse 5, 7 und 9 unterrichten. Es wurden
zum Beispiel die Themen zusammenge-
staucht. Uns wurde mit G8 ein halbes Jahr
weggenommen, das heifdt alles, was in ei-
nem Halbjahr in der achten Klasse gemacht
werden sollte, ist in die 9 gestopft worden.
Die Schiiler haben Pausen in den Inhalten
und wir fangen oftmals in Klasse 7 trotz
Gymnasium wieder damit an, grundlegende
Dinge erneut zu machen. Wir haben bereits
ein Spiralcurriculum, aber in diesem Jahr
scheint sich ganz viel verfllichtigt zu haben.
Ich habe mit ganz anderen Problemen zu
kdampfen, als ich mich kritisch mit solchen
Sachen auseinander zu setzen. Zum einen
weil Erdkunde nur alle zwei Jahre unterrich-
tet wird und zum anderen fallt im Schulalltag
sehr viel aus. Der jetzige Abiturkurs hatte
zum Beispiel in den beiden letzten Quartalen
jeweils finf Doppelstunden. Da kann ich
mich nicht mit reflexiver Kartenarbeit be-
schaftigen und bin froh, dass wir so weit
durchkommen, dass die Schiler ihr Zentral-
abitur durchfihren kénnen. Das hat nicht
viel mit Erkrankung zu tun, sondern ist mit
allen Aufgaben, die in Schule geregelt wer-

Es fallt im Schulalltag sehr viel
Unterricht  aufgrund  von
schulorganisatorischen Griin-
den wie etwa der Durchfih-
rung von Klassenstunden aus.

Erdkunde wird nur alle zwei
Jahre unterrichtet und die
Schiiler haben Pausen in den
Inhalten. In der Klasse 7 muss
selbst am Gymnasium oft wie-
der damit angefangen wer-
den, grundlegende Dinge zu
wiederholen, da die Schiler
innerhalb eines Jahres viel
vergessen haben.
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gelt werden missen. Es bleibt kaum Zeit fur
solche Dinge. (176-189)

Aber ich habe nicht die Zeit, adaquat das zu
machen. (199)

Das ist aber schon etwas, wo man nebenbei Zeit
haben muss. Das ist ein Thema, was ich immer
so fir mich liegen habe, um das transparent zu
machen. (202-204)

Ich habe zum Beispiel eine Klassenleitung, ich
habe letzte Woche in meinem Erdkundeunter-
richt die Klassenstunde gemacht. Das sind schon
wieder zwei Stunden. Ich schaffe das da gar
nicht an der Stelle. (221-223)

den missen, begriindet. Es bleibt kaum Zeit
flr solche Dinge. (176-189)

Ich habe nicht die Zeit, eine reflexive Karten-
kompetenz addquat zu fordern. (199)

Das ist aber schon etwas, wo man nebenbei
Zeit haben muss. Das ist ein Thema, welches
ich immer flr mich parat habe, um das
transparent zu machen. (202-204)

Ich habe zum Beispiel eine Klassenleitung
und ich habe letzte Woche in meinem Erd-
kundeunterricht die Klassenstunde gemacht.
Das sind schon wieder zwei Stunden. Ich
schaffe es an der Stelle gar nicht, eine refle-
xive Kartenkompetenz zu férdern. (221-223)

D3 Vorgaben der Lehr- und Bil-
dungspline

Der Lehrplan sieht ja vor, Klasse 5, 7 und 9. Da
wurden zum Beispiel die Themen zusammenge-
staucht. Uns wurde ein halbes Jahr weggenom-
men mit G8, das heildt alles, was in einem Halb-
jahr in der achten Klasse gemacht werden sollte,
ist in die 9 gestopft worden und dann haben die
Schiiler halt erst mal diese Pausen in den Inhal-
ten, das heillt wir fangen oftmals in Klasse 7
trotz Gymnasium wieder damit an, grundlegen-
de Dinge nochmal erneut zu machen. Wir haben
natdrlich bereits ein Spiralcurriculum okay, aber
es gibt in diesem Jahr scheint ganz viel sich ver-
fliichtigt zu haben. Das heifSt ich habe mit ganz
anderen Problemen zu kdampfen, als ich mich
kritisch mit solchen Sachen auseinander zu set-
zen. Zum einen weil es quasi nur epochal alle

Der Lehrplan sieht vor, dass wir Erkunde in
Klasse 5, 7 und 9 unterrichten. Es wurden
zum Beispiel die Themen zusammenge-
staucht. Uns wurde mit G8 ein halbes Jahr
weggenommen, das heildt alles, was in ei-
nem Halbjahr in der achten Klasse gemacht
werden sollte, ist in die 9 gestopft worden.
Die Schiler haben diese Pausen in den In-
halten, das heillt wir fangen oftmals in Klas-
se 7 trotz Gymnasium wieder damit an,
grundlegende Dinge erneut zu machen. Wir
haben bereits ein Spiralcurriculum, aber in
diesem Jahr scheint sich ganz viel verflich-
tigt zu haben. Ich habe mit ganz anderen
Problemen zu kdmpfen, als ich mich kritisch
mit solchen Sachen auseinander zu setzen.

Der Lehrplan sieht vor, dass
Erkunde in den Klassen 5, 7
und 9 unterrichtet wird. Mit
der Einflihrung von G8 wurden
die Themen zusammenge-
staucht. Es ist unmoglich, alle
Inhalte zu behandeln.

Es bleibt kaum Zeit, um eine
kritische Kartenkompetenz zu
fordern. Es ist wichtiger, viele
andere Inhalte durchzuneh-
men und die Basics zu vermit-
teln.

In der Oberstufe ist GL5 froh,
wenn sie es schafft, die vorge-
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zwei Jahre unterrichtet wird, zum zweiten na-
tlrlich ist Schulalltag so, dass sehr sehr viel aus-
fallt. Ich gebe mal ein Beispiel, der jetzige Abi-
turkurs hat in beiden letzten Quartalen jeweils
finf Doppelstunden gehabt. Da kann ich mich
nicht mit reflexiver Kartenarbeit beschaftigen.
Da bin ich froh, dass wir so weit durchkommen,
dass sie ihr Zentralabitur durchfiihren kénnen.
Das hat gar nicht mal viel mit Erkrankung zu tun,
sondern von allen Aufgaben, die in Schule gere-
gelt werden missen. Es bleibt kaum Zeit flr
solche Dinge. Von daher ist es wichtig, dass man
die Basics schafft. (176-190)

Das hangt fur mich, ich kann schon gar nicht alle
Themen schaffen. Geht gar nicht. (220-221)

Und ein Projekt dazu, da waren so viele Inhalte
zunachst einfach wichtiger die zu machen. (285-
286)

Da kann ich mich nicht mit reflexiver Karten-
arbeit beschéftigen und bin froh, dass wir so
weit durchkommen, dass die Schiler ihr
Zentralabitur durchfiihren kdonnen. Es bleibt
kaum Zeit flr solche Dinge. Deshalb ist es
wichtig, dass man die Basics schafft. (176-
190)

Es ist unmoglich fur mich, alle Themen zu
schaffen. (220-221)

Ich mache kein Projekt zur reflexiven Kar-
tenarbeit, da es zunachst wichtiger ist viele
andere Inhalte durchzunehmen. (285-286)

schriebenen Unterrichtsinhal-
te soweit zu besprechen, dass
die Schuler das Zentralabitur
durchfiihren kénnen.

Anlage 15: Strukturierte Aussagen GL6

GL6 fordert eine reflexive Kar-
tenkompetenz ungefdhr ein-
mal im Halbjahr in seinem
Unterricht, wenn er die grund-
satzliche Arbeit mit Karten

Die Forderung einer reflexiven Kartenkom-
petenz implementiere ich ungefahr einmal
im Halbjahr in meinen Unterricht, weil ich
die grundsatzliche Arbeit mit Karten dann
einmal thematisiere. Danach férder ich diese

Al Zeitlicher Umfang der Forde-
rung einer reflexiven Kartenkom-
petenz

Das [Forderung einer reflexiven Kartenkompe-
tenz] kommt dann am ehesten einmal im Halb-
jahr vor, weil ich die grundsatzliche Arbeit mit
Karten dann einmal thematisiere und danach
eigentlich nur noch, wenn eine Karte verwendet
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wird, wo mir selbst irgendwie Besonderheiten
aufgefallen sind, die man vielleicht nochmal
kritisch hinterfragen muss. (154-157)

Das mache ich wie gesagt, wenn es fiir mich
relevant ist oder fiir mich relevant erscheint.
(172)

Kompetenz nur noch, wenn eine Karte ver-
wendet wird, bei der mir selbst Besonderhei-
ten aufgefallen sind, die man kritisch hinter-
fragen muss. (154-157)

Ich forder die kritische Kartenkompetenz,
wenn es mir relevant erscheint. (172)

einmal thematisiert

Er fordert eine reflexive Kar-
tenkompetenz  sonst  nur,
wenn ihm Besonderheiten bei
einer verwendeten Karten
auffallen, die kritisch hinter-
fragt werden missen oder es
ihm relevant erscheint.

A2 Quantitativer Anteil der For-
derung einer reflexiven Karten-
kompetenz an der gesamten Ar-
beit mit Karten

Ja in der Sekundarstufe |, wo ich vornehmlich
unterrichte, ist es dort im Grunde genommen
nicht der Schwerpunkt mit der reflexiven Kar-
tenbearbeitung, sondern ich fordere vor allen
Dingen den Umgang lberhaupt mit Karten erst
mal. Also damit, also ich arbeite mit Schilern,
insofern, dass sie wissen, wenn sie den Atlas als
Informationsquelle benutzen wollen, wie sie
damit arbeiten, was flir Symbole dort drin sind,
was sie darstellen, die einzelnen Farben, was
man sich fir Informationen rausziehen kann aus
dem Atlas. (141-146)

Ein Zehntel [ zeitlicher Anteil der reflexiven Kar-
tenarbeit an der gesamten Kartenarbeit ]. (161)

Also ich arbeite auch langst nicht jede Stunde
mit Karten, sondern im Grunde genommen wie
gesagt zu Beginn einer Unterrichtsreihe oder
wenn die Karte irgendwie in einer anderen Wei-
se Relevanz hat, wenn es eine thematische Kar-
teist. (173-175)

In der Sekundarstufe I, in der ich vornehm-
lich unterrichte, ist die reflexive Kartenbear-
beitung nicht der Schwerpunkt, sondern ich
forder vor allen Dingen den Umgang mit
Karten im Allgemeinen. Ich befdhige die
Schiler dazu, dass sie, wenn sie den Atlas als
Informationsquelle benutzen wollen, wissen
wie sie damit arbeiten, was fiir Symbole dort
zu finden sind, was die einzelnen Farben
darstellen und welche Informationen man
dem Atlas entnehmen kann. (141-146)

Der zeitliche Anteil der reflexiven Kartenar-
beit an der gesamten Kartenarbeit liegt in
meinem Unterricht bei einem Zehntel. (161)

Ich arbeite langst nicht jede Stunde mit Kar-
ten, sondern zu Beginn einer Unterrichtsrei-
he oder wenn die Karte eine thematische
Karte ist und in einer anderen Weise Rele-
vanz besitzt. (173-175)

GL6 arbeitet langst nicht jede
Stunde mit Karten, sondern
nur zu Beginn einer Unter-
richtsreihe oder wenn die
Karte von thematischer Rele-
vanz ist.

Der zeitliche Anteil der reflexi-
ven Kartenarbeit an der ge-
samten Kartenarbeit liegt im
Unterricht von GL6 bei einem
Zehntel.

In der Sekundarstufe I, in der
GL6 vornehmlich unterrichtet,
liegt der Schwerpunkt nicht
auf einer reflexive Kartenar-
beit, sondern auf der Befahi-
gung der Schiiler, mit Karten
und Atlanten als Informati-
onsquelle umgehen zu kon-
nen.

B Gesellschaftliche Relevanz
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B1 Gegenwarts- und Zukunftsbe-
deutung der Forderung einer re-
flexiven Kartenkompetenz

Also ich will ja quasi einen Schiiler haben, der
(...) mindig ist und der kritisch betrachtet, also
im Grunde genommen alles, was ihm vorgesetzt
wird, irgendwie alles, was mit Medien zu tun
hat, ob das jetzt eine Karte ist oder eine Tages-
zeitung. Dass der kritisch hinterfragt, was da
drin steht und sich auch mehrere Quellen sucht,
um dort sich dann halt eine differenzierte Mei-
nung bilden zu kénnen. (124-128)

Ja generell glaube ich, dass es wichtig ist, dass
Schilerinnen und Schiiler das, was sie halt vor-
gesetzt bekommen, egal welches Medium es
jetzt ist, ob es jetzt Fernsehen ist, ob es eine
Zeitung ist oder ob es eine Karte ist, dass die
einen kritischen Umgang damit pflegen und das
nicht als gegeben nehmen, sondern immer auch
mit anderen Quellen arbeiten, um nicht irgend-
was, was sie vorgesetzt kriegen, als Realitat
unbedingt zu akzeptieren. (133-137)

Ich mochte einen Schiiler haben, der miindig
ist und der alles kritisch betrachtet, was ihm
in den Medien vorgesetzt wird, ob das eine
Karte oder eine Tageszeitung ist. Der Schiiler
soll kritisch hinterfragen, was in den Medien
steht und er soll sich mehrere Quellen su-
chen, um sich eine differenzierte Meinung
bilden zu kénnen. (124-128)

Ich glaube, dass es wichtig ist, dass Schiile-
rinnen und Schiler mit dem, was ihnen vor-
gesetzt wird, egal um welches Medium es
sich handelt, ob es der Fernseher ist, ob es
eine Zeitung ist oder ob es eine Karte ist,
einen kritischen Umgang pflegen. Sie sollen
das nicht als gegeben hinnehmen, sondern
immer auch mit anderen Quellen arbeiten,
um nicht irgendwas, was sie vorgesetzt be-
kommen, unbedingt als Realitdt zu akzeptie-
ren. (133-137)

GL6 mochte Schiler haben,
die miindig sind und alles, was
ihnen in den Medien vorge-
setzt wird, ob in der Tageszei-
tung, im Fernsehen oder in
Form einer Karte, kritisch be-
trachten und hinterfragen. Sie
sollen es nicht zwangsweise
als Realitat akzeptieren.

Schiiler sollen mehrere Quel-
len hinzuziehen, um sich eine
differenzierte Meinung bilden
zu kénnen.

C Schiilerrelevanz

C1 anthropologisch-
psychologische Voraussetzungen
der Lernenden und Jahrgangsstu-
fenabhangigkeit der Férderung
der reflexiven Kartenkompetenz

C1.1 Intellektuelle Kapazitat

Weil gerade dort [Oberstufe] finde ich, ist es
auch moglich, den Schiilerinnen und Schiilern
irgendwie klar zu machen, dass sie alles, was sie
so vorgesetzt bekommen, kritisch betrachten
missen. (178-179)

Gerade in der Oberstufe ist es moglich, den
Schilerinnen und Schiilern zu verdeutlichen,
dass sie alles, was ihnen vorgesetzt wird,
kritisch betrachten mussen. (178-179)

In der Oberstufe ist es mog-
lich, den Schiilern zu verdeut-
lichen, dass sie alles, was
ihnen vorgesetzt wird, kritisch
betrachten muissen.
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C1.2 Fachliches Vorwissen und
methodische Grundfahigkeiten

Sehe ich aber jetzt in der Unterstufe vielleicht
als nicht so wichtig an wie in alteren Jahrgangen
[die Forderung einer reflexiven Kartenkompe-
tenz]. Ab Klasse 7 wiirde ich sagen ist das, dieses
kritische Betrachten, ob die Karte die Realitat
abbildet, wichtig. Wahrend dann in der fiinften
Klasse, wo man anfangt Gberhaupt erst mal mit
Karten zu arbeiten, fiir mich wichtiger ist, dass
die Schilerinnen und Schiiler verstehen, was die
Karte zeigen soll. (107-112)

Aber in der Unterstufe forder ich erst mal Gber-
haupt, wie man mit Karten arbeitet und dieses
Dekodieren und mit MaRstdben arbeiten und
mit Langen- und Breitengraden arbeiten. Das ist
far mich erst mal ja erst mal so eine, da schaffe
ich erst mal so eine Basis, wie man Uberhaupt
damit arbeitet und das ist halt wie gesagt fir
mich liegt das im Sekundarbereich I. Also da ist
der Fokus fir mich einfach darauf gerichtet e-
her. (165-169)

Die Forderung einer reflexiven Kartenkom-
petenz sehe ich in der Unterstufe als nicht so
wichtig an wie in alteren Jahrgangen. Ab
Klasse 7 ist das kritische Betrachten, ob die
Karte die Realitat abbildet, wichtig. In der
flnften Klasse, in der man zunachst anfangt
mit Karten zu arbeiten, ist fur mich wichti-
ger, dass die Schilerinnen und Schiiler ver-
stehen, was die Karte zeigen soll. (107-112)

In der Unterstufe forder ich zundchst, wie
man mit Karten arbeitet . Ich forder das De-
kodieren von Karten sowie die Fahigkeiten
mit Malstdben und mit Ldngen- und Brei-
tengraden zu arbeiten. Da schaffe ich erst
mal eine Basis, wie man mit der Karte arbei-
tet. Darauf richte ich im Bereich der Sekun-
darstufe | den Fokus. (165-169)

GL6 findet die Forderung einer
reflexiven Kartenkompetenz in
der Unterstufe weniger wich-
tig als in dlteren Jahrgangen.

In der funften Klasse, in der
man zundchst anfiangt mit
Karten zu arbeiten, ist es fir
GL6 bedeutender, eine me-
thodische Basis flir den Um-
gang mit Karten zu schaffen.
Die Schiiler missen lernen,
Karten zu dekodieren und mit
Mafstdben sowie Langen- und
Breitengrade zu arbeiten. Es
ist zundchst wichtiger, dass die
Schiiler den Karteninhalt ver-
stehen.

C2 Einstellungen des Geographie-
lehrenden

C2.1 Einstellungen zum Einsatz
von Karten im Unterricht

Die [Einsatz von Karten] besitzt schon eine gro-
e Bedeutung. (18)

Karten besitzen eine groRe Bedeutung. (18)

Im Unterricht von GL6 besit-
zen Karten eine grofRe Bedeu-
tung.

C2.2 Privates Interesse an Karten

Ja also ich schaue mir die sehr sehr gerne auch
an. Ich habe auch zu Hause im Arbeitszimmer
eine riesengroBe Mitteleuropakarte von 1966,
wo ich immer wieder mich dabei erwische, dass
ich da drauf gucke, dass ich da so ein bisschen
vertieft bin. Fir mich ist das schon immer wie-

Ich schaue mir Karten sehr gerne auch an.
Ich habe zu Hause im Arbeitszimmer eine
riesengrofle Mitteleuropakarte von 1966. Ich
erwische mich immer wieder dabei, dass ich
mir diese angucke und ein bisschen in die
Karte vertieft bin. Fir mich ist das immer

GL6 schaut sich sehr gerne
Karten an. In seinem Arbeits-
zimmer hangt eine riesengro-
Re Mitteleuropakarte von
1966, in welche er regelmaRig
vertieft ist.
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der schon, sich Karten anzugucken. (254-257)

wieder schon, sich Karten anzugucken. (254-
257)

C2.3 Personliche Alltagsrelevanz
der reflexiven Kartenkompetenz

Im Lebensalltag insofern, dass wenn ich Karten
benutze und merke, dass Sie nicht das abbilden,
was der Realitat entspricht, ja dann. Wie soll ich
das sagen? Also wenn ich mit veralteten Karten
oder beispielsweise einem Navigationssystem
arbeite, dann ist das natirlich was, was Rele-
vanz flir meinen Alltag hat. Ansonsten ist es
einfach so, dass ich halt gelernt habe, wie man
eine Karte liest und ich denke mal auch meis-
tens so auf dem Laufenden bin, dass ich sehe,
ob eine Karte immer also aktuelle Gegebenhei-
ten abbildet oder nicht. (92-97)

In meinem Lebensalltag besitzt die reflexive
Kartenkompetenz eine Relevanz, wenn ich
Karten benutze und merke, dass Sie nicht
das abbilden, was der Realitdat entspricht.
Wenn ich mit veralteten Karten oder bei-
spielsweise einem Navigationssystem arbei-
te, dann ist das natiirlich etwas, was eine
Relevanz fiir meinen Alltag hat. Ansonsten
habe ich gelernt, wie man eine Karte liest
und ich denke , dass ich meistens soweit auf
dem Laufenden bin, dass ich sehe, inwieweit
eine Karte aktuelle Gegebenheiten abbildet.
(92-97)

Im Lebensalltag von GL6 be-
sitzt die reflexive Kartenkom-
petenz eine Relevanz, wenn er
bei der Nutzung von Karten,
etwa bei veralteten Karten
oder bei der Verwendung
eines Navigationssystems,
bemerkt, dass Sie nicht das
abbilden, was der Realitat
entspricht.

C2.4 Einstellungen zum Soll-
Zustand der Forderung einer refle-
xiven Kartenkompetenz im Geo-
graphieunterricht

C3 Fachliche und fachdidaktische
Kompetenzen der Geographieleh-
renden

C3.1 Moglichkeiten der Einbin-
dung von Karten und der Forde-
rung einer Kartenkompetenz im
Geographieunterricht

Im Grunde genommen immer, wenn ein neuer
Raum ansteht, wird er erst mal lokalisiert und
verortet und das mache ich auch auf jeden Fall
immer mit Karten. (18-20)

Wo wir, wenn wir Uber die Landwirtschaft re-
den, erst mal gucken, was gibt es denn eigent-
lich alles fur landwirtschaftliche Nutzung und ja
Aufgabenstellungen sind dann jetzt also bei
dieser Karte ist nicht so glinstig. Ist schon langer

Ich binde Karten immer in meinen Unterricht
ein, wenn ein neuer Raum eingefiihrt wird.
Dann wird er erst mal lokalisiert und veror-
tet. (18-20)

Wenn wir Uber die Landwirtschaft reden,
gucken wir erst mal, was es fir eine land-
wirtschaftliche Nutzung gibt. Bei dieser Karte
sollen die Schiiler dann beispielsweise her-
ausarbeiten, in welchen Bereichen von

GL6 nutzt Karten in seinem
Unterricht immer zur Veror-
tung, wenn ein neuer Raum
eingefiihrt wird.

Die Schiiler sollen die Vertei-
lung der landwirtschaftlichen
Nutzung in Deutschland her-
ausarbeiten, um sich zunachst
einen Uberblick zu verschaf-
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her. (blattert im Atlas) So, hier zum Beispiel. Da
sollen die Schiiler dann beispielsweise heraus-
arbeiten, in welchen Bereichen von Deutschland
werden spezielle, findet eine spezielle landwirt-
schaftliche Nutzung statt? Wo gibt es zum Bei-
spiel viel Viehwirtschaft? Wo wird besonders
viel Getreide angebaut? Wo werden vornehm-
lich, ja wo wird Hopfen angebaut? Ja das sind
dann einfach so Dinge, wo man sich erst mal
einen Uberblick verschafft und auch mal her-
ausarbeiten kann, wie viel Gberhaupt an Flache
in Deutschland landwirtschaftlich genutzt wird.
Also dass ich da jetzt sage, ich habe da eine ganz
spezielle Reihenfolge oder Fragestellung, das
kann ich jetzt nicht sagen. Das halte ich auch
jedes Jahr ein bisschen anders. (28-38)

Deutschland eine spezielle landwirtschaftli-
che Nutzung stattfindet. Wo gibt es viel
Viehwirtschaft? Wo wird besonders viel Ge-
treide angebaut? Wo wird vornehmlich Hop-
fen angebaut? Das sind Dinge, mit denen
man sich zunichst einen Uberblick verschafft
und auch herausarbeiten kann, wie viel Fl&-
che in Deutschland landwirtschaftlich ge-
nutzt wird. Ich kann nicht sagen, dass ich
eine spezielle Reihenfolge der Fragestellung
habe. Das halte ich auch jedes Jahr ein biss-
chen anders. (28-38)

fen: Wo gibt es viel Viehwirt-
schaft? Wo wird besonders
viel Getreide angebaut? Wie
viel Flache wird in Deutsch-
land landwirtschaftlich ge-
nutzt?

C3.2 Ausbildung und Wissenser-
werb im Bereich der reflexiven
Kartenarbeit

Im Referendariat hatte ich gar kein Erdkunde.
Ich habe Erdkunde wie gesagt als Drittfach und
deshalb habe ich kein Referendariat in Erdkunde
gemacht. Im Studium war das, wenn ich mich
recht erinnere, auch kein sonderlich grofRes
Thema. Ja ich habe das im Grunde genommen
mir selbst erarbeitet und angeeignet. In der
Oberstufe habe ich das im Referendariat mit der
Nutzungskartierung in der Jahrgangsstufe EF
gemacht. Nein, in der 9 war das. Und das habe
ich mir einfach selber Uberlegt, muss ich sagen
ja. (262-267)

Im Referendariat hatte ich kein Erdkunde, da
ich Erdkunde als Drittfach habe. Im Studium
war das, wenn ich mich recht erinnere, auch
kein sonderlich groRes Thema. Ich habe mir
das selbst erarbeitet und angeeignet. Im
Referendariat habe ich eine Nutzungskartie-
rung in der 9 gemacht. Das habe ich mir
selbst Giberlegt. (262-267)

Im Referendariat hatte GL6
kein Erdkunde, da er Erdkunde
als Drittfach studiert hat. Im
Studium war der reflexive
Umgang mit Karten kein gro-
Res Thema. GL6 hat sich sein
Wissen zur reflexiven Karten-
arbeit eigenstandig angeeig-
net.

C3.3 Ungeplante Unterrichtserfah-
rungen im Bereich eines reflexiven
Umgangs mit Karten
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C3.4 Unterrichtspraktische Erfah-
rungen einer gezielten Férderung
der reflexiven Kartenkompetenz

Also das thematisiere ich. Also wie gesagt, ich
unterrichte vornehmlich in der Unterstufe, das
heilt ich wiirde wahrscheinlich nicht einen kriti-
schen Blick darauf werfen, ist es jetzt tatsdchlich
so, dass meinetwegen in der Braunschweiger
Borde viel Gemise angepflanzt wird. Weil} das
jemand, ob das tatsachlich stimmt? Aber was
ich tatsachlich immer mache ist bei physischen
Karten, dass ich mit den Schiilern thematisiere,
dass beispielsweise hier griin nicht Wiese ist,
sondern dass hier Hohenmeter angezeigt wer-
den. Das sind so Dinge, die ich schon bespreche.
Das aber, das ist etwas, was ich denen schnell
auch beibringe, auch ahnlich was hier die Sym-
bole angeht. Da denken viele Schiiler auch im-
mer, wenn da ein groRes Viereck ist, dann ist es
irgendwie eine Hauptstadt oder sowas. Ja also
kritische Betrachtung und beziehungsweise eine
genaue Einordnung der Symbole, die hier vor-
genommen wird, das mache ich auf jeden Fall.
(68-78)

Insofern arbeite ich kritisch damit, dass ich im-
mer darauf verweise, dass die Daten in einem
dlteren Werk und auch die Symbole, die dort
angegeben sind, seien es jetzt Grenzen oder
irgendwelche StraRRen, dass sich das natirlich
standig verandert und dass dementsprechend
immer man auch auf Aktualitdt achten muss,
wenn man eine Karte hat. (146-150)

Da mache ich das beispielsweise auch in Klasse

Die reflexive Kartenarbeit ist ein Thema in
meinem Unterricht. Da ich vornehmlich in
der Unterstufe unterrichte, wirde ich wahr-
scheinlich keinen kritischen Blick darauf wer-
fen, ob es tatsdchlich so ist, dass in der
Braunschweiger Borde viel Gemiise ange-
pflanzt wird. Bei physischen Karten themati-
siere ich immer mit den Schiilern, dass bei-
spielsweise griin nicht Wiese bedeutet, son-
dern dass damit Hohenmeter angezeigt wer-
den. Das ist etwas, was ich den Schilern
schnell beibringe. Ahnlich ist es auch mit den
Symbolen. Viele Schiiler denken, dass ein
groRes Viereck eine Hauptstadt kennzeich-
net. Ich ordne die Symbole, die verwendet
werden, immer genau ein. (68-78)

Ich arbeite insofern kritisch mit Karten, als
dass ich immer darauf verweise, dass sich
die angegebenen Daten und Symbole in ei-
nem alteren Werk, seien es jetzt Grenzen
oder irgendwelche StraRen, stindig veran-
dert und dass man dementsprechend immer
auf die Aktualitat einer Karte achten muss.
(146-150)

Ich stelle auch in der Klasse 5 beispielsweise
Karten vom Ruhrgebiet von vor 50 Jahren

GL6 ordnet die Symbole, die
verwendet werden, immer
genau ein, um Fehler zu ver-
meiden.

Bei physischen Karten thema-
tisiert GL6 immer mit den
Schiilern, dass eine griine
Farbgebung nicht Wiese dar-
stellt, sondern dass Hohenme-
ter angezeigt werden.

GL6 verweist in seinem Unter-
richt darauf, dass sich Daten
und Symbole, die in veralteten
Karten dargestellt sind, mit
der Zeit standig verandern und
dass immer auf die Aktualitat
einer Karte zu achten ist. In
diesem Zusammenhang arbei-
tet er mit Vergleichskarten
von einem Raum aus unter-
schiedlichen Jahren.

GL6 arbeitet selten mit
Wandkarten, sondern meis-
tens mit seinem Laptop und
dem Beamer. Er nutzt meis-
tens Google Earth, weil den
Schiilern die Nutzung bekannt
ist. Es gibt von den Verlagen
verschiedene Software, mit
denen man auf Google Earth
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5, dass man dann halt auch Ruhrgebiet, dass
man die dann direkt nebeneinander stellt. Kar-
ten vom Ruhrgebiet von vor 50 Jahren und von
heute, dass man dann irgendwie halt die Unter-
schiede herausarbeitet und vielleicht in dem
Zusammenhang den Schilern auch irgendwie
klar macht, dass Karten natirlich nie topaktuell
sind, weil es standig Veranderungen gibt. (196-
201)

Also ich arbeite kaum noch mit Wandkarten,
sondern meistens mit meinem Laptop und
Beamer und nutze dann auch meist Google E-
arth, weil das dann halt auch nah dran ist bei
den Schilern, weil die das auch benutzen und
dort gibt es dann auch entsprechend von den
Verlagen verschiedene Software, mit denen
man dann auf Google Earth noch diese ganzen
thematischen Symbole dann irgendwie, wo man
das verknipfen kann. (209-213)

Deswegen mache ich das dort auch im Zusam-
menhang vielleicht mit den Vergleichen, wenn
es um zum Beispiel um Touristik geht. Karten,
die dann zeigen, so sah das vor 50 Jahren aus
und heute ist da ein Skigebiet, dass man halt
den Vergleich sieht und sieht, dass das dann da
standig im Wandel ist. (225-228)

Was ich auch schon gemacht habe, dass man die
Schiler den aktuellen Raum kartieren Ilasst.
Wenn es dann zum Beispiel um eine gewerbli-
che Nutzung geht, dass man Karten sich an-

und von heute direkt nebeneinander, sodass
man dann die Unterschiede herausarbeitet
und in dem Zusammenhang den Schiilern
verdeutlicht, dass Karten nie topaktuell sind,
weil es stdndig Verdnderungen gibt. (196-
201)

Ich arbeite kaum noch mit Wandkarten,
sondern meistens mit meinem Laptop und
dem Beamer und ich nutze dann auch meis-
tens Google Earth, weil es den Schiilern be-
kannt ist und sie das auch benutzen. Es gibt
entsprechend von den Verlagen verschiede-
ne Software, mit denen man auf Google
Earth noch diese ganzen thematischen Sym-
bole verkniipfen kann. (209-213)

Wenn es um zum Beispiel um Touristik geht,
arbeite ich mit Vergleichen. Die Karten zei-
gen, wie es vor 50 Jahren aussah und wie es
heute in dem Skigebiet aussieht. Durch den
Vergleich sieht man, dass das stindig im
Wandel ist. (225-228)

Ich habe die Schiiler auch schon den aktuel-
len Raum kartieren lassen. Wenn es zum
Beispiel um eine gewerbliche Nutzung geht,
guckt man sich die Karten, die es schon gibt,
an. In Minster haben wir das zum Beispiel

die thematischen
verknipfen kann.

GL6 hat die Schiler den aktu-
ellen Raum des Minsteraner
Hafens kartieren lassen. Die
Schiiler haben sich eine be-
reits existierende Nutzungs-
kartierung angeschaut. Dann
sind sie die entsprechende
Strecke mit einer stummen
Karte abgelaufen und haben
die tatsachliche Nutzung auf-
gezeichnet. In diesem Zusam-
menhang wurde verglichen,
was die Karte hergegeben hat
und wie es zu diesem Augen-
blick in der Wirklichkeit aus-
sah.

Symbole
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guckt, die es beispielsweise schon gibt. Zum
Beispiel in Miinster haben wir das gemacht mit
dem Hafenviertel. Dass man sich anguckt, wie
sieht denn da eigentlich der Nutzungsplan aus
und dann mit einer stummen Karte losgeht und
dann die tatsachliche Nutzung nochmal auf-
schreibt und dann in dem Zusammenhang ver-
gleicht, was gibt die Karte eigentlich her und wie
ist es im Augenblick in der Wirklichkeit. Das sind
auch so Dinge, die ich schon gemacht habe.
(233-239)

mit dem Hafenviertel gemacht. Wir haben
geguckt, wie der Nutzungsplan dort aussieht
und sind dann mit einer stummen Karte los-
gegangen und haben die tatsachliche Nut-
zung nochmal aufgeschrieben. In diesem
Zusammenhang vergleicht man dann, was
die Karte her gibt und wie ist es im Augen-
blick in der Wirklichkeit aussieht. (233-239)

C3.5 Wissen und Uberzeugungen
zur methodischen Umsetzung der
Forderung einer reflexiven Karten-
kompetenz

Also ich wiirde das, also wenn man mit einem
neuen Raum arbeitet, dann beginnt man ja
normalerweise mit dem Lokalisieren und wenn
man dann schon dort eine Karte auflegt, wiirde
ich eigentlich wie gesagt vornehmlich in der
Oberstufe, dort dann diese kritische Betrach-
tung auch einflieBen lassen an der Stelle. Ja
genauer kann ich das jetzt auch nicht. (189-192)

Da [Aufgabenstellungen] fallt mir jetzt so spon-
tan ganz allgemein nur schwer was zu ein. Also
ich wiirde es vermutlich irgendwie mit dem
Thema verknipfen, wenn das zum Beispiel halt
eine Karte ist vom Ruhrgebiet oder so. (194-
196)

Ja also in dem Zusammenhang mit Vergleichen
habe ich das auch schon gemacht und vielleicht
auch dann in hoheren Stufen, wenn man dann
einfach nur eine Karte zeigt, die Gberhaupt gar
nicht mehr aktuell ist, denen aber das Jahr nicht

Wenn man mit einem neuen Raum arbeitet,
dann beginnt man normalerweise mit dem
Lokalisieren. Wenn man dann schon eine
Karte auflegt, wiirde ich vornehmlich in der
Oberstufe eine kritische Betrachtung einflie-
Ren lassen. Genauer kann ich das nicht sa-
gen. (189-192)

Aufgabenstellungen zur Forderung der refle-
xiven Kartenkompetenz fallen mir so spon-
tan nur schwer ein. Ich wiirde es vermutlich
irgendwie mit dem Thema verknipfen. (194-
196

In héheren Stufen kdnnte man den Schilern,
einfach nur eine Karte zeigen, die nicht mehr
aktuell ist und ihnen aber das Jahr vorenthal-
ten. Man konnte die Schiler dazu auffor-
dern, die Karte zu beschreiben. Dabei konnte

GL6 wiirde vornehmlich in der
Oberstufe eine kritische Be-
trachtung einflieBen lassen.
Prazisieren kann er diese Aus-
sage nicht.

GL6 fallt es spontan schwer,
Aufgabenstellungen zur For-
derung der reflexiven Karten-
kompetenz zu nennen. Er
wirde es wahrscheinlich mit
dem Thema verknupfen.

In héheren Stufen kdnnte man
den Schilern eine Karte zei-
gen, die nicht mehr aktuell ist,
wobei man ihnen das Jahr
vorenthdlt. Man konnte die
Schiler dazu auffordern, die
Karte zu beschreiben und sie
so lenken, dass sie Besonder-
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dazu zeigt, dass man im Grunde genommen halt
ja die Schiiler dazu auffordert, die Karte zu be-
schreiben und ja sie darauf irgendwie ein biss-
chen stolt, dass sie vielleicht finden, ob sie ir-
gendwelche Besonderheiten finden oder ir-
gendwelche Auffilligkeiten finden. (201-206)

Ja ich kann moglicherweise dann [digital] viel-
leicht unterschiedliche, ja aus unterschiedlichen
Zeiten. Das weils ich nicht. Habe ich auch noch
nicht ausprobiert. Aber das ist dann vielleicht,
dass ich auch von demselben Raum dann unter-
schiedliche, aus unterschiedlichen Zeiten dort
die Symbole abbilden kann und dann vielleicht
in dem Zusammenhang auch sowas machen
kann, wie ich eben schon sagte, so einen Ver-
gleich zwischen friher und heute. (216-220)

man sie dahin lenken, dass sie irgendwelche
Besonderheiten finden. (201-206)

Digital kann ich moglicherweise Karten von
demselben Raum aus verschiedenen Zeiten
mit ihren Symbolen nutzen. Dann kénnte ich
einen Vergleich von frilher und heute the-
matisieren. Das weiR ich nicht und habe es
noch nicht ausprobiert. (216-220)

heiten in der Karte finden.

Digital kbnnte man Karten von
demselben Raum aus ver-
schiedenen Zeiten nutzen, um
einen Vergleich von friher
und heute einzuleiten. Inwie-
weit das funktioniert, weild
GL6 nicht, da er es noch nicht
ausprobiert hat.

C4 Mediale Ausstattung und Ver-
fiigbarkeit von Materialien

Ja also eher wenig [Aufgaben in Schulblchern],
weil wie gesagt das ist im Sekundarstufe | - Be-
reich einfach keine der Kompetenzen, die dort,
wenn ich mich recht entsinne, schon drin steht.
Korrigieren Sie mich, wenn das anders ist. (223-
225)

Aufgaben aus Schulblichern nutze ich eher
weniger. (223-225)

Aufgaben aus Schulbiichern
nutzt GL6 eher weniger.

D Fachrelevanz der Férderung ei

ner reflexiven Kartenkompetenz

D1 Fachmethodische und facher-
Uibergreifende Eigenschaften der
reflexiven Kartenarbeit

Also generell ist ja eine kritische Betrachtung
von allem, was man so vorgesetzt kriegt ja das,
was man den Schilern vermitteln sollte. (106-
107)

Ja fir sehr wichtig [Reflexive Kartenarbeit fir
das Fach Erdkunde und andere Schulfacher].
(115)

Generell sollte man den Schiilern vermitteln,
dass sie alles, was ihnen vorgesetzt wird,
kritisch betrachten. (106-107)

Die Forderung einer reflexiven Kartenkom-
petenz finde ich flir das Fach Erdkunde und
fir andere Schulfacher sehr wichtig. (115)

Die Forderung einer reflexiven
Kartenkompetenz findet GL6
far das Fach Erdkunde und far
andere Schulficher sehr wich-

tig.
Schillern sollte vermittelt
werden, dass sie alles, was
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Ja es gibt Schiilerinnen und Schiiler, wenn man
da an die Tafel schreibt, die Erde ist eine Schei-
be, dann schreiben die das auch auf. Und ich
brauche natirlich Schiiler, die dann sagen, ja
Moment, das kann ja gar nicht. Oder, das ist ja
irgendwie anders, und diesen kritischen Blick,
den braucht man nicht nur in Erdkunde, son-
dern eigentlich in allen Fachern und dement-
sprechend glaube ich, dass das sehr wichtig ist
und einen hohen Stellenwert einnehmen soll.
(117-121)

Es gibt Schiilerinnen und Schiiler, die es ab-
schreiben, wenn man an die Tafel schreibt,
dass die Erde eine Scheibe ist. Ich brauche
Schiiler, die dann sagen, dass das nicht sein
kann oder anders ist. Diesen kritischen Blick,
braucht man nicht nur in Erdkunde, sondern
eigentlich in allen Fachern und dementspre-
chend glaube ich, dass das sehr wichtig ist
und einen hohen Stellenwert einnehmen
soll. (117-121)

ihnen vorgesetzt wird, kritisch
betrachten sollen.

Es gibt Schiiler, die sichtbar
falsche Informationen von der
Tafel abschreiben. GL6 moch-
te Schiler haben, die dann
Zweifel und Kritik &duBern.
Diesen kritischen Blick brau-
chen die Schiiler nicht nur in
Erdkunde, sondern in allen
Fachern.

D2 Administrativer Rahmen

D3 Vorgaben der Lehr- und Bil-
dungspline

Dort [in der Oberstufe] liegt einfach der
Schwerpunkt auch mehr auf, allein in allen Auf-
gabenstellungen, auf einer kritischen Betrach-
tung der ganzen Sachverhalte, die sie so be-
kommen und deshalb finde ich, hat das dort
dann auch eine héhere Rolle. (180-182)

Ja also eher wenig [Aufgaben in Schulblichern],
weil wie gesagt das ist im Sekundarstufe | - Be-
reich einfach keine der Kompetenzen, die dort,
wenn ich mich recht entsinne, schon drin steht.
Korrigieren Sie mich, wenn das anders ist. (223-
225)

In der Oberstufe liegt der Schwerpunkt in
allen Aufgabenstellungen starker auf einer
kritischen Betrachtung der Sachverhalte und
deshalb spielt das dort auch eine groRRere
Rolle. (180-182)

Aufgaben aus den Schulblchern nutze ich
eher weniger, weil die reflexive Kartenkom-
petenz im Bereich der Sekundarstufe | keine
der Kompetenzen darstellt, die dort schon
aufgefiihrt ist. Korrigieren Sie mich, wenn
das anders ist. (223-225)

Die Forderung einer reflexiven
Kartenkompetenz ist in der
Sekundarstufe | noch nicht
aufgefiihrt, weshalb GL6 keine
Aufgabenstellung in diesem
Bereich aus den Schulblichern
nutzt.

In der Oberstufe liegt der
Schwerpunkt in allen Aufga-
benstellungen starker auf ei-
ner kritischen Betrachtung der
Sachverhalte und deshalb
spielt die Foérderung einer
kritischen  Kartenkompetenz
dort eine groRere Rolle.

192




Miinstersche Arbeiten zur Geographiedidaktik | Band 15

J. Kbnig

Anlage 16: Falliibergreifende kategorisierte Generalisierung

A Zeitlicher Stellenwert der Forderung einer reflexiven Kartenkompetenz im Geogra-

phieunterricht

Generalisierung Kategorie Al

Generalisierung Kategorie A1l - Zeitlicher Umfang der Férderung einer reflexiven Karten-

kompetenz

Kategoriebasierte Einzelfallzusammenfassungen

Falliibergreifende Generalisierung

GL1 Es fallt GL1 schwer, eine Aussage dariber zu
geben, wie haufig er eine reflexive Kartenkom-
petenz in seinem Unterricht fordert.

GL1 fordert eine kritische Kartenkompetenz
nicht gezielt und hatte den reflexiven Umgang
mit Karten noch nie als eigenstandiges Thema.

Er fordert sie nur, wenn sich die Gelegenheit im
Unterricht ergibt.

Es gibt in seinem Unterricht genug Gelegenhei-
ten, bei denen Kritik an Karten geduRert werden
kann.

GL2 | GL2 bindet eine reflexive Kartenarbeit ein Mal
pro Unterrichtsreihe in ihren Unterricht ein. In
ihrem Unterricht wird vereinzelt die Kartendar-
stellung hinterfragt.

GL3 | Sehr gezielt hat GL3 die reflexive Kartenkompe-
tenz in ihrer aktuellen neunten Klasse ein Mal
gefordert. In diesem Umfang fordert sie die
reflexive Kartenkompetenz einmal im Schuljahr.

GL3 wahlt einmal in der Reihe einen Aspekt aus,
der hinterfragt wird.

GL3 stellt zeitliche Unterschiede der Forderung
einer reflexiven Kartenkompetenz in den ver-
schiedenen Jahrgangsstufen fest

GL4 | In seinem eigenstdandigen Unterricht hat GL4
eine reflexive Kartenkompetenz noch nicht ge-
fordert.

GL4 vermutet, dass eine reflexive Kartenkompe-
tenz nicht oft geférdert wird.

GL4 behauptet, dass eine reflexive Kartenkom-
petenz in der Unter- und Mittelstufe nicht viel
gefordert wird, wohingegen es in der Oberstufe
gemacht wird.

GL5 | GL5 fordert eine kritische Kartenkompetenz
maximal einmal pro Reihe, einmal in sechs oder

Die Forderung einer reflexiven
Kartenkompetenz nimmt im Geo-
graphieunterricht einen geringen
quantitativen Stellenwert ein.
(GL1, GL2, GL3, GL4, GL5, GL6)

e Eine reflexive Kartenkompetenz
wird im Geographieunterricht
nicht gezielt als eigenstandiges
Thema gefordert. (GL1, GL4)

e Eine reflexive Kartenkompetenz
wird nur gefordert, wenn es
sich im Kontext des Unterrichts
ergibt und notwendig er-
scheint. (GL1, GL4, GL5)

e Eine reflexive Kartenkompetenz
wird ein Mal im Schuljahr
(GL3), ein Mal im Halbjahr
(GL6) oder ein Mal pro Unter-
richtsreihe gezielt gefordert.
(GL2, GL3, GL5)

In hoheren Stufen wird eine refle-
xive Kartenarbeit haufiger als in
der Unterstufe geférdert. (GL3,
GL4)

-> Weitere indirekte Hinweise auf
jahrgangsstufenabhdngige  Diffe-
renzen der Férderung einer reflexi-
ven Kartenkompetenz sind den Ka-
tegorien C1.1 und C1.2. zu entneh-
men.

-> Die Angaben zum quantitative
Umfang der Férderung einer refle-
xiven Kartenkompetenz miissten in
einem Zusammenhang mit dem
generellen Umfang der Kartenar-
beit im Unterricht der jeweiligen
Lehrenden betrachtet werden (vgl.
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acht Wochen.

GL5 fordert eine kritische Kartenkompetenz
nicht konsequent, sondern nur, wenn sich die
Gelegenheit ergibt.

Die Kartendarstellung wird im Unterricht von
GL5 nicht hinterfragt.

GL6 | GL6 fordert eine reflexive Kartenkompetenz
ungefdhr einmal im Halbjahr in seinem Unter-
richt, wenn er die grundsatzliche Arbeit mit
Karten einmal thematisiert

Er fordert eine reflexive Kartenkompetenz sonst
nur, wenn ihm Besonderheiten bei einer ver-
wendeten Karten auffallen, die kritisch hinter-
fragt werden missen oder es ihm relevant er-
scheint.

A2).

Generalisierung Kategorie A2

Generalisierung Kategorie A2 - Quantitativer Anteil der Férderung einer reflexiven Kar-

tenkompetenz an der gesamten Arbeit mit Karten

Kategoriebasierte Einzelfallzusammenfassungen

Falliibergreifende Generalisierung

GL1 | Die verschiedenen Teilbereiche der Kartenkom-
petenz werden zusammenhdngend geférdert.
Wenn man sich eine Karte anguckt, entstehen
Fragen und Unklarheiten, die angesprochen
werden.

GL2 | GL 2 arbeitet jede Stunde mit unterschiedlichen
Karten.

Die reflexive Kartenarbeit nimmt in ihrem Un-
terricht einen sehr geringen Anteil von héchs-
tens einem Viertel der gesamten Arbeit mit
Karten ein.

GL3 | An der Schule von GL3 werden Karten viel, aber
nicht jede Unterrichtsstunde eingesetzt.

Eine reflexiven Kartenkompetenz wird im Ver-
hédltnis zu anderen Teilbereichen der Karten-
kompetenz selten geférdert.

GL4 | Der Anteil der Forderung einer reflexiven Kar-
tenkompetenz an der gesamten Arbeit mit Kar-
ten ist sehr gering und liegt unter 5 Prozent. Der
Fokus liegt auf dem Beschreiben und Erklaren
von Karten.

GL5 | GL5 fordert eine reflexive Kartenkompetenz
nur, wenn sich die Gelegenheit ergibt, weil die
Dekodierung und die Auswertung von Karten
einen grolRen zeitlichen Umfang einnehmen.

Die Haufigkeit des Einsatzes von
Karten im Geographieunterricht
variiert von Lehrperson zu Lehrper-
son:

e Karten werden in jeder Unter-
richtsstunde eingesetzt. (GL2)

e Karten werden nicht in jeder
Unterrichtsstunde eingesetzt.
(GL3, GL6)

Die reflexive Kartenarbeit nimmt
im Geographieunterricht einen
sehr geringen Anteil an der gesam-
ten Arbeit mit Karten bzw. im Ver-
héltnis zu anderen Teilbereichen
der Kartenkompetenz ein. (GL2,
GL3, GL5, GL6)

Die verschiedenen Teilbereiche der
Kartenkompetenz werden zusam-
menhéngend gefordert. (GL1)
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Der Anteil der reflexiven Kartenarbeit an der
gesamten Kartenarbeit ist sehr gering.

GL6 | GL6 arbeitet ldangst nicht jede Stunde mit Kar-
ten, sondern nur zu Beginn einer Unterrichts-
reihe oder wenn die Karte von thematischer
Relevanz ist.

Der zeitliche Anteil der reflexiven Kartenarbeit
an der gesamten Kartenarbeit liegt im Unter-
richt von GL6 bei einem Zehntel.

In der Sekundarstufe |, in der GL6 vornehmlich
unterrichtet, liegt der Schwerpunkt nicht auf
einer reflexive Kartenarbeit, sondern auf der
Befdhigung der Schiiler, mit Karten und Atlan-
ten als Informationsquelle umgehen zu kdnnen.

B Gesellschaftliche Relevanz

Generalisierung Kategorie B1

Generalisierung Kategorie B1 - Gegenwarts- und Zukunftsbedeutung der Forderung einer

reflexiven Kartenkompetenz

Kategoriebasierte Einzelfallzusammenfassungen

Falliibergreifende Generalisierung

GL1 | Die Forderung einer reflexiven Kartenkompe-
tenz besitzt fir GL1 insofern eine gesellschaftli-
che Relevanz, als dass Schiler nicht alle Inhalte
aus offiziellen oder gedruckten Medien als rich-
tig auffassen dirfen. Sie sollen im Alltag einen
kritischen Blickwinkel einnehmen und sich ihre
eigene Meinung bilden.

Schiiler darfen nicht die permanent falsche
Rechtschreibung der Zeitungen (bernehmen.
Sie sollten sich fragen, inwieweit eine Karten-
darstellung gut ist oder ob eine andere Darstel-
lung vorteilhafter ware.

GL2 | GL2 findet, dass die Forderung einer reflexiven
Kartenkompetenz eine gesellschaftliche Rele-
vanz besitzt.

Fur sie ist es bedeutend, dass Schiiler nachvoll-
ziehen konnen und dass ihnen bewusst ge-
macht wird, dass Karten sehr wichtig sind. Der
Fokus sollte darauf gesetzt werden, dass Schii-
ler trotz potenzieller Verwendung von Navigati-
onssystemen oder Google Maps, eine Karte
lesen kénnen. Durch das bloRe Horen einer
Stimme, kdnne man sich schnell verlaufen oder
man kennt einen kiirzeren Weg.

Schiler sollten dafiir sensibilisiert werden, dass
sie jegliche Dinge im Alltag nicht widerspruchs-

Die Forderung einer reflexiven
Kartenkompetenz besitzt eine ge-
sellschaftliche Relevanz bzw. eine
Relevanz fiir den individuellen
Lebensalltag der Schiiler. (GL1,
GL2, GL3, GL4, GL5, GL6)

Geographielehrende finden es
wichtig, dass Schiiler im Alltag
einen kritischen Blickwinkel ein-
nehmen und Dinge aus den Medi-
en nicht unreflektiert als richtig
und unbestreitbar auffassen. (GL1,
GL2, GL3, GL4, GL5, GL6)

e Zeitung (GL1, GL3, GL6)
Fernsehen (GL6)
e digitale Medien/Karten (GL2,

GL3, GL4)
o Daten von Wahlen
(GL5)

Fiir Geographielehrende ist es von
Belang, dass sich Schiiler unter
Heranziehung von weiterfiihren-
dem Wissen bzw. Quellen ihre
eigene Meinung bilden. (GL1, GL2,
GL3, GL6)
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los hinnehmen, sondern dass sie diese hinter-
fragen und Uberlegen, ob sie weiterfiihrendes
Wissen besitzen und bessere Alternativen ken-
nen.

GL3

Die Férderung einer reflexiven Kartenkompe-
tenz besitzt eine gesellschaftliche Relevanz. Es
sollen Menschen geschaffen werden, die sich
kritisch mit Dingen, ob es eine Karte oder eine
andere Quelle ist, auseinander setzen und
schauen, welche Person diese Quelle mit wel-
cher Intention erstellt hat.

GL3 denkt, dass eine reflexive Kartenkompetenz
mit Blick auf die Tageszeitung, in welcher diver-
se Dinge kartographisch dargestellt werden,
sehr relevant sein kénnte. Durch eine Forde-
rung dieser Kompetenz kénnten Schiiler darin
geschult werden, dass sie das, was ihnen in die
Finger kommt, besser einschatzen und in den
Gesamtzusammenhang einordnen kénnen.

Im Internet sind Karten und kartographische
Darstellungen frei zuganglich. Auch in diesem
Zusammenhang koénnte es nach Angaben von
GL3 relevant sein, dass Schiiler gelernt haben,
Dinge zu hinterfragen.

GL4

GL4 sieht eine gesellschaftliche Relevanz der
Forderung einer reflexiven Kartenarbeit, weil
jeder Mensch aufgrund der starken Prdsenz
digitaler Medien Karten im Alltag nutzt, auch
wenn er lediglich in Google Maps nach einem
Restaurant in der Nahe sucht. GL4 ist sich unsi-
cher, ob dann noch andere Informationen aus
der Karte herausgefiltert werden und ob Men-
schen Karten reflektieren wollen.

Ein kritischer Umgang mit Karten ist wichtig, da
eine Karte ein Sttick von der Erde abbildet, wel-
che unser Lebensraum ist.

GL4 wiirde intuitiv sagen, dass die Forderung
einer reflexiven Kartenkompetenz fir den Alltag
der Schiller von Relevanz ist. Begriinden kann er
diese Vermutung nicht.

GL5

GL5 wiirde die Fahigkeit zur Reflexion nicht so
stark auf Karten beziehen. Sie findet die Kompe-
tenz, Dinge zu reflektieren im Hinblick darauf,
dass verschiedene Daten zu Wahlen oder dhnli-
chem so manipuliert werden kénnen, dass ein
anderer Eindruck entsteht, sehr wichtig, um
nicht getduscht zu werden.

GL6

GL6 mochte Schiiler haben, die miindig sind und

-> Trotz der Formulierung von zwei
getrennten Fragen (vgl. Punkt 4.2
des Leitfadens) sind in den Aussa-
gen der Lehrenden keine eindeuti-
gen Unterschiede zwischen der
gesellschaftlichen Relevanz und der
individuellen Relevanz fiir den Le-
bensalltag der Schiiler zu erkennen
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alles, was ihnen in den Medien vorgesetzt wird,
ob in der Tageszeitung, im Fernsehen oder in
Form einer Karte, kritisch betrachten und hin-
terfragen. Sie sollen es nicht zwangsweise als
Realitat akzeptieren.

Schiler sollen mehrere Quellen hinzuziehen,
um sich eine differenzierte Meinung bilden zu
konnen.

C Schiilerrelevanz

C1 Anthropologisch-psychologische Voraussetzungen der Lernenden und Jahrgangsstufen-
abhidngigkeit der Férderung einer reflexiven Kartenkompetenz

Generalisierung Kategorie C1.1

Generalisierung Kategorie C1.1 - Intellektuelle Kapazitat

Kategoriebasierte Einzelfallzusammenfassungen

Falliibergreifende Generalisierung

GL1 | In der Oberstufe reflektieren Schiiler eine Karte
starker aus eigener Initiative kritisch als in den
unteren Stufen. In der Unterstufe muss GL1 den
Schiilern Impulse geben, damit sie Karten kri-
tisch hinterfragen oder er muss es von sich aus
ansprechen. Generell seien die Schiler der un-
teren Stufe auch dazu in der Lage, Karten kri-
tisch zu betrachten.

Viele Karten sind schlecht und mit maRstablich
verzerrten Symbolen dargestellt. Man macht
sich jedoch keine Gedanken Uber solche Dinge.
Schiler erkennen und verstehen ,schlechte”
Karten nicht.

GL2 | Die reflexive Kartenkompetenz wird in der
Oberstufe starker gefordert, weil Oberstufen-
schiler und zum Teil auch die Schiiler der Klasse
9 in der Lage sind, Dinge zu hinterfragen und
sich selbst und ihre eigene Arbeit zu reflektie-
ren. Sie verstehen Zusammenhange besser und
kénnen tber den Tellerrand hinaus denken, was
flr eine kritische Kartenarbeit bedeutend ist.

(Potentielle) Griinde fiir einen gro-
Beren quantitativen Stellenwert der
Forderung einer reflexiven Karten-
kompetenz in hoheren Jahrgangs-
stufen:

Die allgemeine Reflexionsfahigkeit
von Schiilern hoherer Jahrgangs-
stufen ist stdrker ausgebildet.
(GL1, GL2, GL6)

e In der Oberstufe reflektieren
Schiiler eine Karte starker aus
eigener Initiative kritisch. (GL1)

e Schiiler hoherer Jahrgangsstu-
fen verfligen Uber Kompeten-
zen der Reflexion und Selbstref-
lexion. (GL2, GL6)

(Potentielle) Grinde fiir einen ge-
ringeren quantitativen Stellenwert
der Férderung einer reflexiven Kar-
tenkompetenz:

GL3 | X

GL4 | Wenn es Aufgabenstellungen zur reflexiven
Kartenarbeit im Buch geben wiirde, wiirde GL4
diese bereits in der Klasse 5 einsetzen, um zu
schauen, ob die Schiiler bereits die Fahigkeiten
besitzen, diese zu l6sen.

In Inklusionsklassen ist die Forderung einer re-
flexiven Kartenkompetenz mit noch mehr
Schwierigkeiten verbunden.

In der Unterstufe wird die Forde-
rung einer reflexiven Kartenkom-
petenz aufgrund des unzureichend
ausgebildeten Intellekts der Schii-
ler erschwert. (GL1, GL4, GL5)

-> Die Ansichten, inwieweit Schiiler
der Unterstufe (iber eine ausrei-
chende intellektuelle Kapazitéit bzw.
Reflexionsfdhigkeit verfiigen, variie-
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GL5 | Die Kartendarstellung wird im Unterricht von
GL5 nicht kritisch hinterfragt, weil das Vermo-
gen der Schiler oft nicht ausreichend ist. Es
wiirde immer schwieriger, Kindern etwas beizu-
bringen. Deshalb fordert sie eine reflexive Kar-
tenkompetenz noch nicht in der Klasse 5.

In einer Inklusionsklasse und in Kursen mit
Schiilern aus einer internationalen Klasse kann
GL5 eine kritische Kartenkompetenz nicht um-
fassend in ihren Unterricht einbinden.

GL6 | In der Oberstufe ist es moglich, den Schiilern zu
verdeutlichen, dass sie alles, was ihnen vorge-
setzt wird, kritisch betrachten missen.

ren.

e In der Unterstufe muss der
Lehrende das kritische Hinter-
fragen einer Karte initiieren
und den Schiilern entsprechen-
de Impulse geben. Die Schiler
der Unterstufe sind generell
dazu in der Lage, Karten kritisch
zu betrachten. (GL1)

e Das intellektuelle Vermdégen
der Schiler ist nicht ausrei-
chend ausgebildet. (GL5)

e Es ist fragwurdig, ob Schiiler
der Klasse 5 zu einer reflexiven
Kartenarbeit fahig sind. (GL4)

In herkunftsheterogenen Lern-
gruppen und in Inklusionsklassen
ist die unterrichtliche Einbindung
einer reflexive Kartenarbeit nur
begrenzt moglich. (GL4, GL5)

-> Obwohl es nicht ausdriicklich von
den Lehrenden formuliert wurde, ist
anzunehmen, dass eine reflexive
Kartenarbeit aufgrund ihrer Funkti-
on als Querschnittkompetenz ein zu
hohes Anforderungsniveau dar-
stellt. Andere Kompetenzen wie
etwa das Erlernen einer grundle-
genden kartographischen Medien-
kompetenz oder sprachliche Hiirden
kénnen als Grenzen der Férderung
einer reflexiven Kartenkompetenz
vermutet werden.

Generalisierung Kategorie C1.2

Generalisierung Kategorie C1.2 - Fachliches Vorwissen und methodische Grundféhigkeiten

Kategoriebasierte Einzelfallzusammenfassungen

Falliibergreifende Generalisierung

GL1 Das Kartenverzeichnis im Atlas wird selten von
den Schilern genutzt, um eine Karte zu einem
bestimmten Thema zu finden.

Eine reflexiver Umgang mit Karten wird in der
Oberstufe haufiger thematisiert, weil Oberstu-
fenschiler mehr Erfahrung mit Materialien aus
anderen Fachern besitzen und sie im Laufe der
Jahre mehr sensibilisiert worden sind.

In den unteren Stufen missen Schiler zunachst
die generelle Arbeit mit dem Atlas und dem

(Potentielle) Griinde fiir einen gro-
Beren quantitativen Stellenwert der
Forderung einer reflexiven Karten-
kompetenz in hdheren Jahrgangs-
stufen:

Schiiler hoherer Jahrgangsstufen
verfiigen iiber eine fortentwickelte
Medienkompetenz und iiber me-
thodologische  Grundfahigkeiten
im Umgang mit Karten, auf wel-
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Medium der Karte erlernen, welche eine
Grundvoraussetzung fiir eine reflexive Karten-
arbeit darstellt.

GL2

Schiiler besitzen oft Schwierigkeiten im Umgang
mit Karten, wenn man ihnen diese als Material
vorgibt. Es fehlt ihnen manchmal an Metho-
denwissen.

Es gibt deutliche jahrgangsbezogene Unter-
schiede beziiglich des Umfangs der Forderung
einer reflexiven Kartenkompetenz. Wenn man
in der Klasse 5 bzw. 6 mit der Atlasarbeit be-
ginnt, sind die Schiiler mit dem Medium Atlas
und der Karte an sich vollkommen tberfordert.
Die Schiiler besitzen Schwierigkeiten, mit einer
derartigen Fiille an Karten und der Vielfalt an
Kartenzeichen, -signaturen und der Farbgebung
umzugehen.

In der Jahrgangsstufe 5 und eventuell auch in
der Jahrgangsstufe 7 wird die Kartenarbeit aus
diesen Griinden auf die Einflihrung eines karto-
graphischen Grundverstandnisses, welches als
Voraussetzung fir eine reflexive Kartenarbeit
angesehen wird, beschrankt. Die Ubung eines
adaquaten Umgangs mit Karten und dem Atlas
im Allgemeinen sowie das Erlangen eines Ver-
standnisses von Signaturen und dem Wissen, an
welcher Stelle man nachschlagen kann, um eine
passende Karte zu finden, sind in diesem Zu-
sammenhang essentiell.

GL3

In der Klasse 5 steht die Methodenschulung in
Bezug auf die Atlasarbeit und die Arbeit mit
thematischen Karten im Vordergrund. GL3 wiir-
de deshalb in den unteren Stufen keine um-
fangreiche Unterrichtseinheit zur reflexiven
Kartenarbeit durchfiihren.

In héheren Stufen férdert GL3 eine reflexive
Kartenkompetenz haufiger, da die Schiiler be-
reits Uber grundlegende Fahigkeiten zum Um-
gang mit Karten verfiigen. Die kritische Reflexi-
on von Karten baut darauf auf und kann als
hohere Kompetenzstufe, welche die Schiiler
erreichen, aufgefasst werden.

GL4

GL4 begriindet die jahrgangsstufenbezogenen
Unterschiede der Forderung einer reflexiven
Kartenkompetenz damit, dass im Geographie-
unterricht in der Oberstufe viel mit unterschied-
lichen Medien gearbeitet wird. Deshalb ist es
wichtig, dass altere Schiiler eine Karte kritisch
bewerten und beurteilen, wenn sie eine Aufga-

chen eine kritische Kartenarbeit
aufbaut. (GL1, GL3, GL4)

Potentielle Griinde fur einen gerin-
geren quantitativen Stellenwert der
Forderung einer reflexiven Karten-

kompetenz:

Schiiler besitzen im Allgemeinen
Schwierigkeiten im Umgang mit
Karten sowie beim Dekodieren,
Beschreiben und Erklaren einer
Karte im Rahmen der Kartenaus-
wertung. (GL2, GL4, GL5)

Die Schiiler der Unterstufe miissen
zundchst als Voraussetzung fiir
eine reflexiven Kartenarbeit ein
kartographisches Grundverstiand-
nis erlangen und methodische
Grundfdhigkeiten im Umgang mit
Karten und dem Atlas erlernen.
(GL1, GL2, GL3, GL4, GL5, GL5)

Die Forderung einer reflexiven
Kartenkompetenz entspricht nicht
dem Wissensstand der Schiiler. Fiir
eine sachlich fundierte Beurteilung
einer Karte miissten die Schiiler
einen groBeres Vorwissen und
Sachverstidndnis von der entspre-
chenden Thematik besitzen. (GL 5)
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benstellung beziehungsweise ein Thema mit
diesem Medium bearbeiten.

Fir die Finfer ist das Fach Erdkunde vollkom-
men neu und sie waren mit einer reflexiven
Kartenarbeit, zusatzlich zum Beschreiben und
Erklaren von Karten, Uberfordert. Die Schiler
der Sekundarstufe | haben bereits héaufig
Schwierigkeiten im generellen Umgang mit Kar-
ten und der Entnahme von Informationen aus
Karten. Deswegen wird die Arbeit mit Karten in
der Klasse 5 eher auf das Beschreiben be-
schrankt.

GL5

GL4 findet, dass die Forderung einer reflexiven
Kartenkompetenz nicht dem Wissensstand der
Schiiler entspricht. Fir eine sachlich fundierte
Beurteilung einer Karte missten die Schiler
vielmehr Horizont und Sachverstdandnis von der
entsprechenden Thematik besitzen. Sie férdert
eine reflexive Kartenkompetenz erst dann,
wenn der Wissenstand der Schiller soweit an-
gewachsen ist, dass sie eine Karte addaquat be-
urteilen kénnen.

Die Schiiler miissen zunéachst dazu in der Lage
sein, Karten auszuwerten, das heilRt sie zu de-
kodieren und zu beschreiben. Das Erlernen die-
ser Fahigkeiten nimmt viel Zeit in Anspruch und
gerade die Auswertung von Karten fallt den
Schiilern schwer.

Vielen Schiiler fehlt es an grundlegenden Fahig-
keiten, die normalerweise in der Grundschule
vermittelt werden. Vor allem in der Klasse 5
missen viele Dinge aufgeholt werden, sodass
GL5 keine Zeit bleibt, um eine reflexive Karten-
kompetenz zu fordern.

GL6

GL6 findet die Forderung einer reflexiven Kar-
tenkompetenz in der Unterstufe weniger wich-
tig als in alteren Jahrgdngen. In der flinften
Klasse, in der man zunachst anfangt mit Karten
zu arbeiten, ist es fir GL6 bedeutender, eine
methodische Basis fiir den Umgang mit Karten
zu schaffen. Die Schiiler missen lernen, Karten
zu dekodieren und mit MalRstaben sowie Lan-
gen- und Breitengrade zu arbeiten. Es ist zu-
nachst wichtiger, dass die Schiler den Karten-
inhalt verstehen.
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C2 Einstellungen des Geographielehrenden

Generalisierung Kategorie C2.1

Generalisierung Kategorie C2.1 - Einstellung zum Einsatz von Karten im Unterricht

Kategoriebasierte Einzelfallzusammenfassungen

Falliibergreifende Generalisierung

GL1 | GL1 findet den Einsatz von Karten im Erdkunde-
unterricht sehr wichtig, weil Erdkunde eine
Raumwissenschaft ist und Karten dafiir die op-
timale Darstellungsweise sind. Schiiler sollten
von klein auf an Karten heran geflihrt werden
und die Arbeit mit Karten sollte zur Selbstver-
standlichkeit werden.

GL2 | Karten sind sehr wichtig fir die Verortung. Die
Verortung mittels verschiedener Karten ist bei
GL2 ein Bestandteil jeder Geographiestunde. In
den oberen Jahrgangsstufen stelle sich die
Durchfiihrung einer Verortung immer wieder als
positiv heraus, da die Schiiler nur Gber ein ge-
ringes raumliches Vorstellungsvermogen verfi-
gen.

GL3 | Der Einsatz von Karten ist themenabhangig. Er
besitzt eine sehr groRe Bedeutung. Die Kompe-
tenzen Karten lesen und interpretieren zu kon-
nen, sind ein wichtiges methodisches Ziel im
Unterricht von GL3.

GL4 | Fir GL4 hat der Einsatz von Karten im Unter-
richt, sowohl die Einbindung von Atlaskarten,
als auch von Karten aus dem Internet eine sehr
grolRe Bedeutung.

Wenn GL4 im Unterricht ein Thema behandeln
mochte, schaut er zunachst, ob er eine Atlas-
karte findet, die ausreichend Informationen
enthalt.

GL5 | Karten dienen als Basis der Entwicklung von
Raumvorstellungen und bilden die Grundlage
jeder Klausur.

GL6 Im Unterricht von GL6 besitzen Karten eine
grolRe Bedeutung.

Geographielehrende schreiben dem
Einsatz von Karten im Geographie-
unterricht eine groBe Bedeutung
zu.

Generalisierung Kategorie C2.2

Generalisierung Kategorie C2.2 - Privates Interesse an Karten

Kategoriebasierte Einzelfallzusammenfassungen

Falliibergreifende Generalisierung

GL1 | Das private Interesse an Karten von GL1 ist sehr
hoch. Er ist Uiber Karten zur Erdkunde gekom-
men. Er hat schon als Kind Karten gesammelt
und das Interesse hat nie nachgelassen. Er

Geographielehrende besitzen ein
hohes privates Interesse an Karten.

-> Lediglich das private Interesse an
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sammelt auch alte, historische Atlanten.

GL2 | GL2 besitzt ein hohes privates Interesse an Kar-
ten.

GL3 | GL3 besitzt ein mittelmaRiges privates Interesse
an Karten

GL4 | Das private Interesse an Karten von GL4 ist sehr
hoch, wenn er im Alltag etwas nachgucken
mochte.

GL5 | Das private Interesse an Karten von GL5 nimmt
immer mehr zu. Sie sammelt Karten und im
Urlaub kauft sie sich grundsatzlich eine Karte
von der Region. Sie hat Kunstwerke, in denen
Karten verarbeitet sind, an ihren Wéanden han-
gen.

GL6 | GL6 schaut sich sehr gerne Karten an. In seinem
Arbeitszimmer hangt eine riesengroBe Mittel-
europakarte von 1966, in welche er regelmaRig
vertieft ist.

Karten von GL3 ist mittelmdfig.

Generalisierung Kategorie C2.3

Generalisierung Kategorie C2.3 - Personliche Alltagsrelevanz der reflexiven Kartenkompe-

tenz

Kategoriebasierte Einzelfallzusammenfassungen

Falliibergreifende Generalisierung

GL1 | GL1 sieht, ob eine Karte Mangel besitzt oder ob
sie Ubersichtlich ist. Wenn ihm an einer Karte
Besonderheiten auffallen, dann Uberlegt er, wie
eine optimale Karte aussehen wiirde.

GL2 | Eine reflexive Kartenkompetenz spielt im Alltag
von GL2 eine Rolle. Ein Auto von GL2 hat ein
integriertes Navigationssystem. Trotz Aktuali-
sierung ist G2 schon oft entweder zum falschen
Ziel geleitet worden oder hat es tGber Umwege
erreicht, obwohl sie selbst einen viel schnelle-
ren oder einen direkteren Weg kannte. Sie
schaltet das Navigationssystem auch manchmal
aus und fahrt nur nach Karte. Dann muss sie
wissen, wo Norden und wo Siden ist, da man
das unterschiedlich einstellen kann. Wenn GL2
Fernsehen schaut oder in den Medien ein Ort
genannt wird, welcher ihr nicht bekannt ist,
dann konsultiert sie den Atlas, um die Lage des
Ortes herauszufinden.

GL3 | Der Stellenwert einer reflexiven Kartenkompe-
tenz im Lebensalltag von GL3 ist niedrig. GL3
reflektiert Karten nicht haufig in ihrem Alltag.
Manchmal hinterfragt sie Dinge, die in der Ta-

Die personliche Alltagsrelevanz der
reflexiven Kartenkompetenz  fir
Geographielehrende ist nicht ver-

allgemeinerbar:

Geographielehrende hinterfragen
den Aussagegehalt von Karten,
welche sie nutzen bzw. mit denen
sie im Alltag konfrontiert werden.
(GL1, GL2, GL5, GL5)

e Bei einer Karte mit Mangeln
wird Uberlegt, wie eine optima-
le Karte aussehen wiirde. (GL1)

e Die Aktualitat von Karten wird
reflektiert. (GL5, GL6)

e Der Informationsgehalt von
Navigationssystemen wird kri-
tisch betrachtet. (GL2, GL6)

Geographielehrende reflektieren
Karten im Alltag nicht kritisch.
(GL3, GL4)

Geographielehrende hinterfragen
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geszeitung stehen. Karten, die sie verwendet
reflektiert sie eher weniger, da man im Alltag
nicht standig Karten nutzt.

GL4

GL4 arbeitet bei der Unterrichtsvorbereitung
recht kritisch mit Karten und schaut, ob die
Informationen gut genug wiedergegeben wer-
den. Dazu betrachtet er die Legende und die
Farbauswahl.

Im auBerschulischen Bereich hinterfragt GL4
Dinge in der Zeitung oder bei der Lektiire von
Texten. Karten hat er auBerhalb des Unterrichts
noch nicht hinterfragt.

GL5

GL5 besitzt kein Navigationssystem. Sie nutzt
bei Reisen ausschlieBlich Karten. Sie hat oft die
Erfahrung gemacht, dass Karten nicht aktuell
genug sind und sie oft den falschen Weg ge-
nommen hat, obwohl sie gut Karten lesen und
sich orientieren kann. GL5 nutzt grundsatzlich
zundachst eine Karte, bevor sie einen Passanten
befragt. Sie entscheidet dann, inwieweit ihr die
Karte geholfen hat. Sie (berlegt aber nicht, ob
die Farbwahl oder andere Aspekte einer Karte
gelungen sind. Sie nutzt sie nur zur Orientie-
rung.

GL6

Im Lebensalltag von GL6 besitzt die reflexive
Kartenkompetenz eine Relevanz, wenn er bei
der Nutzung von Karten, etwa bei veralteten
Karten oder bei der Verwendung eines Naviga-
tionssystems, bemerkt, dass Sie nicht das abbil-
den, was der Realitat entspricht.

Informationen aus den Medien
wie dem Fernsehen oder der Zei-
tung. (GL2, GL3, GL4)

-> Alle Geographielehrenden besit-
zen reflexive Wesensziige.

Generalisierung Kategorie C2.4

Generalisierung Kategorie C2.4 - Einstellung zum Soll-Zustand der Férderung einer reflexi-
ven Kartenkompetenz im Geographieunterricht

Kategoriebasierte Einzelfallzusammenfassungen

Falliibergreifende Generalisierung

GL1

GL1 findet die Idee gut, dass man den Schiilern
Wissen Uiber die Form von Karten vermittelt und
dass man eine reflexive Kartenkompetenz for-
dert. Er zieht es in Betracht, dass die Férderung
einer kritischen Kartenkompetenz in den Lehr-
plan integriert wird, der seines Erachtens (iber-
laden ist. Mit dem Umschwung auf G9 kénnte
gef. wieder mehr Zeit zur Verfligung stehen, um
eine reflexive Kartenkompetenz zu férdern.
Dann sollte man die Schiler zunachst zu einer
Arbeit mit dem Atlas befdhigen. Ab der Mittel-
stufe sollte eine reflexive Kartenarbeit dann in
den Unterricht eingebunden werden, damit die

Geographielehrende besitzen die
Ansicht, dass eine reflexive Kar-
tenkompetenz stiarker geférdert
werden sollte. (GL1, GL2, GL4)

Eine reflexive Kartenarbeit soll-
te ab der Mittelstufe eingefiihrt

und geférdert werde. (GL1,
GlL4)
Geographielehrenden  sollten

die unterrichtliche Forderung
einer reflexiven Kartenkompe-
tenz starker ins Bewusstsein
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Schiiler noch davon profitieren kénnen.

GL2 | GL2 ist das Hinterfragen von Karten sehr wich-
tig. Sie bringt eine reflexive Kartenarbeit ihres
Erachtens nicht oft genug in den Unterricht ein,
obwohl sie das Bewusstsein dariiber besitzt. Sie
sagt, dass sie sich noch starker bewusst machen
misse, einer reflexiven Kartenarbeit einen gro-
Reren Umfang in ihrem Unterricht beizumes-
sen.

GL2 glaubt, dass sowohl den jiingeren, als auch
den alteren Kollegen die unterrichtliche Forde-
rung einer reflexiven Kartenkompetenz der
Schiiler starker ins Bewusstsein gerufen wer-
den muss.

GL3 | X

GL4 | In der 7 konnte man mit der Férderung einer
reflexive Kartenarbeit beginnen. Ab der Klasse 9
sollte man eine reflexive Kartenarbeit einfiih-
ren, um die Schiler auf die Oberstufe vorzube-
reiten.

GL5 | GL5 bezeichnet die reflexive Kartenarbeit als ein
klassisches Thema der Universitat. In der unter-
richtlichen Einbindung der Férderung einer re-
flexiven Kartenkompetenz sieht sie keinen tiefe-
ren Sinn, obwohl es in den Richtlinien steht.

GL6 | X

gerufen werden. (GL2)

-> Lediglich GL5 duflert, dass die
Férderung einer reflexiven Karten-
kompetenz keine tiefergehende
Bedeutung besitzt.

C3 Fachliche und fachdidaktische Kompetenzen der Geographielehrenden

Generalisierung Kategorie C3.1

Generalisierung Kategorie €3.1 - Moglichkeiten der Einbindung von Karten und der Forde-

rung einer Kartenkompetenz im Geographieunterricht

Kategoriebasierte Einzelfallzusammenfassungen

Falliibergreifende Generalisierung

GL1 Die Lage eines Gebiet, welches in einer Aus-
schnittkarte dargestellt ist, wiirde GL1 mit einer
physischen Ubersichtskarte einfiihren, weil die
wenigsten Schiiler dazu fahig sind, einen Raum-
ausschnitt zu lokalisieren.

GL1 beginnt mit der Eingrenzung des Raumes
und der Klarung des Malstabes. Die Lange von
Entfernungen und die GroRe des Untersu-
chungsgebietes miissen erarbeitet werden.

Die Legende muss angeschaut und Fragen ge-
klart werden. Dann kann man sich mit der Dar-
stellung der einzelnen Symbolen auseinander
setzen und entsprechende Verteilungen in der

Karten werden vordergriindig zur
Verortung genutzt. Die Dekodie-
rung und das Beschreiben von
Karten steht im Vordergrund.

e Lokalisation/Verortung  (GL1,
GL2, GL4, GL5, GL6)

e Bestimmung des MaRstabes
und Messen von Entfernungen
(GL1)

e Arbeit mit der Legende und
den Kartensymbolen; Beschrei-
bung der Karte (GL1, GL4, GL5,
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Karte betrachten.

Die Moglichkeit des Vergleichs von zwei Karten
ist fUr die Schiler immer positiv.

GL2

In jeder Geographiestunde von GL2 werden
Karten zur Verortung eingesetzt. Nachbarlan-
der und Hauptstadte werden bestimmt.

GL2 nutzt Karten aus dem Anhang des Schulbu-
ches, physische Karten und sie verwendet gerne
die politische Weltkarte, um einen Uberblick zu
geben und um Lander zu lokalisieren.

In Klasse 6 hat GL2 die Schiiler selbst eine Karte
zeichnen lassen. Die Schiiler sind entsprechen-
de Wege abgelaufen, die sie kartieren mussten.

GL3

Die Karte zum Strukturwandel im Ruhrgebiet,
ein Vergleich zwischen der Darstellung des Ge-
biets um 1960 und dem rheinisch-westfélischen
Industriegebiet 2015, ist schon in unteren Klas-
sen sehr gut einsetzbar. Die Schiiler erkennen
relativ schnell, dass die Karten Unterschiede
bezliglich der Signaturen aufweisen. In dem Fall
wirde man die Karte direkt am Anfang einset-
zen, um Fragestellungen zu entwickeln: Wie
kommt es zu dieser Anderung der Symbole?

In der Oberstufe wiirde GL3 die Karte einsetzen,
um den Strukturwandel tiefergehend zu thema-
tisieren: Was hat sich von 1960 bis 2015 gean-
dert? Dann geht es darum, entsprechende Fra-
gestellungen zu entwickeln, um die Griinde
herauszuarbeiten.

GL4

Karten nutzt GL4 direkt zum Einstieg, wenn ein
neues Thema eingefiihrt wird. Bereits die Schi-
ler der Klasse 5 lokalisieren mit digitalen Medi-
en oder anderen Karten zunachst den Raum,
der behandelt wird.

In der Klasse 5 arbeitet GL4 mit der Legende.
Die Schiiler sollen zunachst die Signaturen und
Symbole in der Legende verstehen und in die-
sem Zusammenhang erarbeiten, wie die Fla-
chen des dargestellten Raumausschnittes ge-
nutzt werden.

GL5

GL5 arbeitet mit politischen Karten, um die
topographischen Fahigkeiten der Schiler zu
fordern. Dazu ldsst sie zundchst eine Mental
Map zeichnen.

Wenn GL5 eine Karte einsetzt, beginnt sie mit
der Kartenauswertung. Es werden zunachst das
Thema der Karte benannt und die Signaturen
geklart. Sie versucht den Schillern ein Schema

GL6)
Vergleich von Karten (GL1, GL3)
Bau von Modellen zur Verdeut-
lichung der Kartenverebnung
(GL5)

Kartierung/Zeichnen von Kar-
ten (GL2, GL5)

Entwicklung von weiterfiihren-
den Fragestellungen (GL3)
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beizubringen, damit sie wissen, wie eine Karte
ausgewertet wird: Was ist wo, wie zueinander
angeordnet und warum?

Wenn das Relief eingefiihrt wird, kann man
Modelle bauen oder man kann mit einem Apfel
oder mit einer Kartoffel arbeiten.

GL6 GL6 nutzt Karten in seinem Unterricht immer
zur Verortung, wenn ein neuer Raum einge-
fuhrt wird.

Die Schiiler sollen die Verteilung der landwirt-
schaftlichen Nutzung in Deutschland herausar-
beiten, um sich zunichst einen Uberblick zu
verschaffen: Wo gibt es viel Viehwirtschaft?
Wo wird besonders viel Getreide angebaut?
Wie viel Flache wird in Deutschland landwirt-
schaftlich genutzt?

Generalisierung Kategorie C3.2

Generalisierung Kategorie €3.2 - Ausbildung und Wissenserwerb im Bereich der reflexiven

Kartenarbeit

Kategoriebasierte Einzelfallzusammenfassungen

Falliibergreifende Generalisierung

GL1 | In der Ausbildung von GL1 ist die Forderung
eines reflexiven Umgangs mit Karten nirgendwo
thematisiert worden. Er wusste, dass es diese
Kompetenz gibt. Im Zuge des Interviews hat er
zum ersten Mal die groRe Bedeutung der refle-
xiven Kartenkompetenz wahrgenommen.

GL2 | GL2 hat ihre Kompetenzen im Bereich der refle-
xiven Kartenarbeit durch Auseinandersetzungen
mit Fachzeitschriften und Fachliteratur erwor-
ben. Im Studium hat sie dazu nichts gelernt.

GL2 hat gesehen, dass in Fachzeitschriften ziem-
lich oft thematisiert wird, dass FlachengréRen
von Staaten teilweise nicht realistisch darge-
stellt werden.

Beim Zeichnen von Karten im Kartographiekurs
in der Universitat hat sie erfahren, dass Karten-
inhalte ungenau und selektiv sein kénnen.

GL3 | GL3 hat ihre Kenntnisse zur reflexiven Kartenar-
beit nicht im Studium erlangt. Im Referendari-
atsseminar wurde die reflexive Kartenarbeit
teilweise angesprochen. Sie bezeichnet sich als
Autodidakt.

GL4 | Im Studium von GL4 wurde der kritische Um-
gang mit Karten nicht thematisiert. Es wurde
ausschlieRlich vermittelt, dass Karten durchaus

(Potentielle) Grinde fir einen ge-
ringeren quantitativen Stellenwert
der Forderung einer reflexiven Kar-

tenkompetenz:

Die Ausbildung von Geographie-
lehrenden im Bereich der reflexi-
ven Kartenarbeit ist diirftig. (GL1,
GL2, GL3, GL4, GL5, GL6)

e Ein reflexiver Umgang mit Kar-
ten wurde in der gesamten
Lehramtsausbildung nicht the-
matisiert. (GL1)

e Im Studium wird die reflexive
Kartenkompetenz nicht explizit
thematisiert und zum Teil nur
indirekt angesprochen. (GL2,
GL3, GL4, GL5, GL6)

e Im Referendariat wird der Be-
reich der reflexiven Kartenar-
beit beildufig bis gar nicht be-
handelt. (GL3, GL4, GL5)

Geographielehrende eigenen sich
ihre Fahigkeiten im Bereich der
reflexiven Kartenarbeit autodidak-
tisch an. (GL2, GL3, GL4, GL5, GL6)
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falsche Informationen wiedergeben kénnen. In
der Universitdat wurde bei GL4 lediglich kurz
angesprochen, dass Karten hinterfragt werden
sollten und dass Informationen verfalscht wer-
den kénnen.

In den Fachseminaren des Referendariats wur-
de die reflexive Arbeit bislang nicht explizit
thematisiert.

GL4 hat sich seine Kenntnisse zur reflexiven
Kartenarbeit eigenstandig angeeignet.

Durch das Interview wurde GL4 fur das Thema
der reflexiven Kartenarbeit sensibilisiert und
wird in Zukunft verstarkt darauf achten.

GL5 | GL5 hat ihr Wissen im Bereich der reflexiven
Kartenarbeit autodidaktisch erworben. Wenn
sie sich mit dem Thema der reflexiven Karten-
arbeit beschéftigt, dann wird sie durch die
Richtlinien oder durch initiierende Artikel in der
Praxis Geographie sensibilisiert und bekommt
einen Input.

GL5 wurde in der Geographie nicht wie eine
Lehrerin ausgebildet, sondern hat die Ausbil-
dung gemeinsam mit Diplomanten gemacht.
Kartographie war zwar ein Thema, aber sie
musste lediglich Karten wiedergeben und zeich-
nen. In ihrem Studium und im Referendariat hat
sie weder inhaltlich, noch methodisch irgend-
was gelernt, was sie in der Schule gebrauchen
konnte.

GL6 | Im Referendariat hatte GL6 kein Erdkunde, da
er Erdkunde als Drittfach studiert hat. Im Studi-
um war der reflexive Umgang mit Karten kein
groRBes Thema. GL6 hat sich sein Wissen zur
reflexiven Kartenarbeit eigenstindig angeeig-
net.

-> Diese Angaben sind insofern aus-
sagekrdiftig, als dass weder bei GL1,
welcher schon seit 28 Jahren im
Dienst ist, noch bei GL4, der sich
erst im Referendariat befindet, die
reflexive Kartenarbeit im Rahmen
der Ausbildung ausreichend thema-
tisiert worden sind.

-> Es ist zu beachten, dass GL5 und
GL6 einen abweichenden Ausbil-
dungsgang vollzogen haben.

Generalisierung Kategorie C3.3

Generalisierung Kategorie C3.3 - Ungeplante Unterrichtserfahrungen im Bereich eines re-

flexiven Umgangs mit Karten

Kategoriebasierte Einzelfallzusammenfassungen

Falliibergreifende Generalisierung

GL1 | Durch Unterrichtsgesprache werden haufig
Unklarheiten in Karten deutlich.

Wenn es sich dem Unterrichtsverlauf figt, fin-
det GL1 es wichtig darauf hinzuweisen, dass es
auch in Schulblichern Fehler oder Unklarheiten
bei einer Kartendarstellung geben kann und
man Uber diese nachdenken sollte, bevor man

Wenn sich im Unterricht eine ge-
eignete Gelegenheit ergibt und
Schiiler selbststindig Kritik an ei-
ner Karte duRern, wird die Reflexi-
on der Karte von Geographieleh-
renden aufgegriffen und weiter
ausgefiihrt. (GL1, GL5)
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sie akzeptiert.

Wenn es sich im Unterricht ergibt, dass Schiler
Unverstandnis in Bezug auf Karten duBern oder
GL1 selbst potentielle Unklarheiten in einer
Karte sieht, greift er dies direkt auf. Es wird zum
Beispiel angesprochen, wenn relevante Karten-
inhalte aufgrund einer schlechten, Uberfiillten
Kartendarstellung oder der Verwendung von zu
groRRer Symbole nicht sichtbar sind.

Im Buch erdffnete die Bearbeitung einer Karte
Unklarheiten und wurde kritisch hinterfragt, da
ihr Fotos, die aus einer anderen Perspektive
aufgenommen worden sind, gegenibergestellt
wurden.

GL2 | X

GL3 | X

GL4 | X

GL5 | Im Unterricht von GL5 findet gelegentlich eine
Reflexion statt, wenn festgestellt wird, dass
ihnen eine zur Beantwortung der Fragestellung
notwendige Information fehlt. Wenn einem
Schiiler etwas an einer Karte auffillt, greift GL5
es auf.
Im Rahmen der Kartenarbeit sensibilisiert GL5
die Schiler dafiir, dass Karten Over-Layer-
Systeme sind, von denen man auch Schichten
entfernen kann.

GL6 | X

Generalisierung Kategorie C3.4

Generalisierung Kategorie €3.4 - Unterrichtspraktische Erfahrungen einer gezielten Forde-

rung der reflexiven Kartenkompetenz

Kategoriebasierte Einzelfallzusammenfassungen

Falliibergreifende Generalisierung

GL1 | X

GL2 | In den hoheren Klassen fordert GL2 die Schi-
ler oft dazu auf, sich selbst Karten zu suchen,
mit denen sie am besten arbeiten kbnnen.

GL3 | GL3 fordert eine reflexive Kartenkompetenz
mit einem Graphikprogramm und dem Atlas.

GL3 hat eine Unterrichtseinheit durchge-
fahrt, in welcher der Fokus auf der Férderung
einer reflexiven Kartenkompetenz lag. Es ging
vor allem darum, den Schiilern zu verdeutli-
chen, dass Karten durch Klassifikationen von

Geographielehrende setzen eine me-
thodologische Vielfalt ein, um eine
reflexiven Kartenkompetenz gezielt in
ihrem Unterricht zu fordern. Den Ein-
satz von entsprechenden Medien bzw.
die Durchfilhrung einer Unterrichts-
einheit begriinden sie nur zum Teil
didaktisch.

Medien

e Atlas (GL3)
e Die Nutzung digitaler Medien
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Werten manipuliert und somit unterschied-
lich interpretiert werden kénnen. GL3 hat mit
ihrer Klasse unter Heranziehung von Rohda-
ten Werte klassifiziert und durch eine einfa-
che Farbcodierung entsprechende Karten mit
einem Graphikprogramm erstellt. Sie hat die
Schiiler erproben lassen, wie sich eine Karte
durch eine unterschiedliche Klassensetzung
verandert. Die Schiler mussten zum Beispiel
Uberlegen, welche Klassifikationseinteilung
bei der Darstellung einzelner Indikatoren
sinnvoll ist, was sie mit ihrem Ergebnis aus-
sagen mochten und welche Auswirkungen
die Klassifikationseinteilung letztlich auf das
Aussehen des Kartenbildes haben. Im Zuge
der Unterrichtseinheit wurde den Schilern
verdeutlicht, dass durch Verdnderungen der
Kartendarstellung ganz andere Aussagen
provoziert werden kénnen.

Wenn man eine Karte eigenstdndig erstellt,
bekommt man am ehesten ein Gefuhl dafir,
wie leicht es ist, eine Kartenaussage zu ver-
andern.

GL4

X

GL5

GL5 betont, dass es keine festen Regel fiur die
Forderung einer reflexiven Kartenkompetenz
gibt. GL5 arbeitet je nach Thema unter-
schiedlich. Sie arbeitet mit haptischen und
visuellen Methoden, sie erzahlt gerne viel
oder Karten werden im Unterrichtsgesprach
oder in Partnerarbeit verglichen.

GL5 zeigt ihren Schiilern verfdlschte Karten
oder Karten, die andere Menschen gezeich-
net haben, um ihnen zu verdeutlichen, dass
Darstellungen nicht optimal sein kénnen.

In Bezug auf die Kartenauswahl sagt GL5
ihren Schiilern, dass dies mit einer Google-
Maschine vergleichbar ist und dass man zu
jeder Situation eine addquate Karte finden
kann. Das Ziel liegt darin, die Schiler dazu zu
befiahigen, eine Uberblickskarte zu suchen
und auf Grundlage dieser durch ,Zoomen”
eine Ausschnittkarte zu finden.

In der Klasse 5 verdeutlicht GL5 im Rahmen
der Karteneinfilhrung, dass Karten malstab-
lich verdandert werden und nicht der Realitat
entsprechen, damit sie besser lesbar sind.

In der Klasse 7 beschéftigt sich GL5 mit einer
Polstellenprojektion der Antarktis, um zu

(Smartboard, Beamer, Graphikpro-
gramm) knipft an die Lebenswelt
der Schiiler an. (GL3, GL6)

Themenabhangigkeit der Forderung

(GL5)

e Je nach Thema bieten sich hapti-
sche oder visuelle Methoden zur
Forderung einer reflexiven Karten-
kompetenz an.

o Kartenprojektionen  wer-
den im Rahmen einer re-
flexiven Kartenarbeit the-
matisiert

o Modelle werden gebaut

Sozialform (GL5)

e Lehrervortrag

e Unterrichtsgesprach
e Partnerarbeit

eigenstindige Kartenauswahl

e Schiiler werden dazu aufgefordert
bzw. dazu befahigt, sich selbst Kar-
ten zu suchen, mit denen sie ihre
Aufgabenstellung zielfilhrend be-
arbeiten kénnen. (GL2, GL5)

Karten zeichnen

e Das eigenstdndige Erstellen (mit
einem Graphikprogramm) und das
Zeichnen von Karten ist ange-
bracht, um das Wesen einer Karte
zu verstehen und um zu sehen, wie
leicht eine Kartenaussage veran-
dert werden kann. (GL3, GL5, GL6)

Vergleich von Karten
e Der Vergleich von Karten ist ge-
winnbringend. (GL5, GL6)

Verbale Impulse des Lehrenden

e Lehrende geben den Schiilern ver-
bale Impulse und Hinweise bezlig-
lich des konstruktiven und subjek-
tiven Charakters einer Karte. (GL5,
GL6)
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beantworten, wie das Runde in das Eckige
kommt und um zu verdeutlichen, dass Karten
stets verzerrt sind.

In der Klasse 7 baut GL5 mit ihrer Klasse ein
Modell und arbeitet haptisch. Die Schiiler
zeichnen zunachst die Umrisse der Kontinen-
te und der Klimazonen auf ein Blatt Papier.
Dann schneiden sie diese aus und kleben sie
auf eine Styroporkugel. Es wird verdeutlicht,
wie die runde in eine eckige Form gebracht
wird.

In der Jahrgangsstufe 9 ldsst GL5 Mental
Maps von den Umrissen der Lander Europas
zeichnen. In diesem Zusammenhang be-
spricht sie, welche Gitekriterien eine Karte
hat. Die Schuler erkennen dann, dass eine
Karte nicht maRstabsgerecht und flachentreu
ist.

Im Leistungskurs bespricht GL5 Kartenprojek-
tionen, wenn sie die Zeit dazu hat.

GL6

GL6 ordnet die Symbole, die verwendet wer-
den, immer genau ein, um Fehler zu vermei-
den.

Bei physischen Karten thematisiert GL6 im-
mer mit den Schiilern, dass eine griine Farb-
gebung nicht Wiese darstellt, sondern dass
Hohenmeter angezeigt werden.

GL6 verweist in seinem Unterricht drauf, dass
sich Daten und Symbole, die in veralteten
Karten dargestellt sind, mit der Zeit standig
verandern und dass immer auf die Aktualitat
einer Karte zu achten ist. In diesem Zusam-
menhang arbeitet er mit Vergleichskarten
von einem Raum aus unterschiedlichen Jah-
ren.

GL6 arbeitet selten mit Wandkarten, sondern
meistens mit seinem Laptop und dem Bea-
mer. Er nutzt meistens Google Earth, weil
den Schiilern die Nutzung bekannt ist. Es gibt
von den Verlagen verschiedene Software, mit
denen man auf Google Earth die themati-
schen Symbole verknipfen kann.

GL6 hat die Schiiler den aktuellen Raum des
Miunsteraner Hafens kartieren lassen. Die
Schiiler haben sich eine bereits existierende
Nutzungskartierung angeschaut. Dann sind
sie die entsprechende Strecke mit einer
stummen Karte abgelaufen und haben die
tatsachliche Nutzung aufgezeichnet. In die-
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sem Zusammenhang wurde verglichen, was
die Karte hergegeben hat und wie es zu die-
sem Augenblick in der Wirklichkeit aussah.

Generalisierung Kategorie C3.5

Generalisierung Kategorie C3.5 - Wissen und Uberzeugungen zur methodischen Umset-

zung der Forderung einer reflexiven Kartenkompetenz

Kategoriebasierte Einzelfallzusammenfassungen

Falliibergreifende Generalisierung

GL1 | GL1 vermutet, dass zu einer reflexiven Karten-
arbeit der Umgang mit Karten zahlt, bei denen
wichtige Informationen durch die Wahl zu gro-
Rer Symbole verdeckt werden oder bei denen
zwei sehr dhnliche Farben eine unterschiedliche
Bedeutung besitzen.

Man muss zundchst klein mit der Atlasarbeit
anfangen und eigene Kartierungen erstellen.
Man konnte einen kleinen Bereich des Schulge-
landes kartieren lassen. Wenn mehrere Schiiler
eine Kartierung anfertigen, bekommt man ver-
schiedene Darstellungsweisen und koénnte die
Vor- und Nachteile der Farbauswahl und der
Legendendarstellung besprechen. Die Fahigkeit
Kritik an Karten zu (iben, setzt ein grundlegen-
des Kartenverstandnis voraus und muss sich
erst im Laufe der Zeit durch eine standige Aus-
einandersetzung mit Karten entwickeln. GL1
findet es in diesem Zusammenhang wichtig,
dass man in der Anfangszeit den Kindern Spaf}
an Karten vermittelt.

GL2 | Karten konnen aus ganz unterschiedlichen
Quellen bezogen und mit unterschiedlichsten
Medien dargestellt werden. Es kdnnen der At-
las, Folien oder Google Maps verwendet wer-
den.

Eine reflexive Kartenarbeit konnte gut mit GIS
gefordert werden, womit man Karten veran-
dern, vergleichen und selbst entwerfen kann.

Die Forderung einer reflexiven Kartenkompe-
tenz kann an die Anforderungsbereiche ange-
passt werden.

Sie geht teilweise in den Bereich des Transfers.

Zur Forderung einer reflexiven Kartenkompe-
tenz kénnte man verschiedene Darstellungen
von Karten vergleichen. Bei einem Vergleich von
europazentrierten und asienzentrierten Karten
kénnte man die entsprechende Kartenzentrie-
rung und die unterschiedliche malstabliche

Es fallt Geographielehrenden
schwer, eigenstindig Aufgaben-
stellungen zum Bereich der reflexi-
ven Kartenarbeit zu formulieren.
(GL3, GL4, GL6)

-> Dies ist vermutlich auf den gerin-
gen quantitativen Stellenwert der
reflexiven Kartenarbeit in der Aus-
bildung der Lehrenden zuriickzufiih-
ren (vgl. Punkt C3.2).

Geographielehrende besitzen ein
vielfaltiges, fachdidaktisches Wis-
sen in Bezug auf die methodische
Umsetzung der Forderung einer
reflexiven Kartenkompetenz im
Geographieunterricht.

Themenabhidngigkeit der Forde-
rung

Die methodische Umsetzung der
Forderung einer reflexiven Karten-
kompetenz ist themenabhangig.
(GL5, GL6)

Medien

Es konnten der Atlas, Folien, GIS
oder Google Maps verwendet wer-
den. (GL2, GL4)

Durch die Erklarung und Visualisie-
rung einer Karte am Smartboard
konnte den Schiilern bei Meinungs-
verschiedenheit die Multiperspek-
tivitdt des entsprechenden Sach-
verhalts verdeutlicht werden. (GL4)
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Darstellung der Lander untersuchen.

Man kann eine Karte mit Blick auf Abweichun-
gen der Ublichen Darstellung oder der Farbge-
bung beschreiben lassen. Es gibt Atlanten, die
von ihrer Farbgebung sehr unterschiedlich sind.
Griinde fiir die fehlende Einheitlichkeit kdnnten
Uberlegt werden.

Man konnte eine reflexive Kartenkompetenz
schon in der Erarbeitungsphase oder als thema-
tischen Einstieg in eine Reihe férdern. Bei der
Nutzung einer veralteten Karte oder einer Kar-
te, auf der etwas fehlt, kbnnte man die Schiler
dafiir sensibilisieren, dass sie Verdnderungen in
einem Raum erkennen.

GL3

Spontan besitzt GL3 Schwierigkeiten, gewinn-
bringende potentielle Moglichkeiten oder Un-
terrichtsphasen zur Férderung einer reflexiven
Kartenkompetenz zu nennen.

GL3 wiirde den Atlas, das Smartboard, einen
Beamer oder ein Graphikprogramm zur Forde-
rung einer reflexiven Kartenkompetenz nutzen,
weil die Karten bunt dargestellt werden koén-
nen.

Die Nutzung digitaler Medien sind zur Forde-
rung einer reflexiven Kartenkompetenz vorteil-
haft, da ihr Einsatz, im Vergleich zum Zeichnen
von Karten mit der Hand, zeitsparender ist.

Um eine reflexive Kartenkompetenz zu fordern,
konnte man zwei Karten, die auf den ersten
Blick den gleichen Inhalt besitzen, aber unter-
schiedliche Aussagen vermitteln, vergleichen.
GL3 wiirde zunachst die einzelnen Kartenele-
mente vergleichen lassen und die Schiiler dazu
auffordern, weiterfilhrende Fragen nach den
Grinden der Unterschiede der Karten zu entwi-
ckeln.

Man konnte historische Karten bei einem Ver-
gleich hinzuziehen.

Man konnte direkt im Einstieg mit einem Kar-
tenvergleich arbeiten.

GL3 wirde im Rahmen des Anforderungsbe-
reichs Il die malgebliche Intention der unter-
schiedlichen Darstellungen diskutieren und
beurteilen lassen.

GL4

GL4 wiirde die reflexive Kartenkompetenz in
Einzelarbeit férdern, damit jeder Schiler zu-
nachst individuell arbeiten kann.

Unterrichtsphasen

Man kann eine reflexive Karten-
kompetenz in verschiedenen Un-
terrichtsphasen férdern. (GL2)

Man konnte eine reflexive Karten-
kompetenz schon als Einstieg in ein
Thema férdern. (GL2, GL3)

Sie geht teilweise in den Bereich
des Transfers. (GL2)

Sozialform

Man konnte die reflexive Karten-
kompetenz in Einzelarbeit fordern,
damit jeder Schiler zunachst indi-
viduell arbeiten kann. (GL4)

Férderung nach Anforderungsbe-
reichen

Die Forderung einer reflexiven Kar-
tenkompetenz kénnte an die An-
forderungsbereiche angepasst
werden. (GL2)

Man kénnte eine Karte mit Blick auf
Abweichungen der (blichen Dar-
stellung, der Farbgebung oder ihrer
Aktualitdt beschreiben lassen. (GL2,
GL6)

Im Rahmen des Anforderungsbe-
reichs Il kdnnte man die Intention
der unterschiedlichen Darstellun-
gen diskutieren und beurteilen
lassen. (GL2, GL3)

Vergleich von Karten

Bei einem Vergleich von europa-
zentrierten und asienzentrierten
Karten konnte man die entspre-
chende Kartenzentrierung und die
unterschiedliche maRstabliche Dar-
stellung der Lander untersuchen.
(GL2)

Man konnte die einzelnen Karten-
elemente von zwei Karten des sel-
ben Themas bzw. Armausschnittes
vergleichen lassen und die Schiiler
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Methodisch fande er es schon, mit einer Atlas-
karte oder mit digitalen Medien zu arbeiten. Am
Smartboard kénnten die Schiiler die Karte zei-
gen und ihre Ansicht erklaren, sodass ihre Ge-
dankengange fir die gesamte Klasse visualisiert
werden wiirden. Durch dieses Vorgehen kénnen
im Falle von Meinungsverschiedenheiten Kon-
flikte unter den Schiilern provoziert werden,
welches den Schiilern die vorhandene Multi-
perspektivitat verdeutlichen wiirde.

Da GL4 im Studium nicht mit der reflexiven Kar-
tenabreit konfrontiert worden ist, wiirde es ihm
trotz theoretischen Wissens schwer fallen, ei-
genstandig Aufgabenstellungen in diesem Be-
reich zu formulieren.

GL5 | Die methodische Umsetzung einer reflexiven
Kartenarbeit ist sehr vielfaltig und vom jeweili-
gen Thema abhangig.

GL6 | GL6 wirde vornehmlich in der Oberstufe eine
kritische Betrachtung einflieRen lassen. Prazisie-
ren kann er diese Aussage nicht.

GL6 fallt es spontan schwer, Aufgabenstellun-
gen zur Forderung der reflexiven Kartenkompe-
tenz zu nennen. Er wiirde es wahrscheinlich mit
dem Thema verknipfen.

In hoheren Stufen kdnnte man den Schilern,
eine Karte zeigen, die nicht mehr aktuell ist,
wobei man ihnen das Jahr vorenthalt. Man
konnte die Schiler dazu auffordern, die Karte
zu beschreiben und sie so lenken, dass sie Be-
sonderheiten in der Karte finden.

Digital konnte man Karten von demselben
Raum aus verschiedenen Zeiten nutzen, um
einen Vergleich von friher und heute einzulei-
ten. Inwieweit das funktioniert, weill GL6 nicht,
da er es noch nicht ausprobiert hat.

dazu auffordern, weiterfihrende
Fragen nach den Griinden der Un-
terschiede der Karten zu entwi-
ckeln. (GL3)

Man konnte Karten von demselben
Raum aus verschiedenen Zeiten
oder historische Karten nutzen, um
einen Vergleich von friher und
heute einzuleiten. (GL2, GL3, GL6)

Karten zeichnen

Wenn mehrere Schiler eine Kartie-
rung anfertigen, bekommt man
verschiedene Darstellungsweisen
und koénnte die Vor- und Nachteile
der Farbauswahl und der Legen-
dendarstellung besprechen. (GL1)

Generalisierung Kategorie C4

Generalisierung Kategorie C4 - Mediale Ausstattung und Verfiigbarkeit von Materialien

Kategoriebasierte Einzelfallzusammenfassungen

Falliibergreifende Generalisierung

GL1 | Die meisten Schiiler arbeiten zu wenig mit dem
Atlas. Die Schiiler besitzen keinen eigenen Atlas
zu Hause, welchen sie sich privat anschauen
konnen. Wenn man einen Atlas zu Hause hatte,
wirde man diesen haufiger nutzen. Jetzt for-
dert man die Schiler nur im Unterricht dazu
auf, eine Karte zu nutzen oder zu gucken, wel-

(Potentielle) Grinde fir einen ge-
ringeren quantitativen Stellenwert
der Forderung einer reflexiven Kar-

tenkompetenz:
Mediale Ausstattung der Schiiler

Eine reflexive Kartenkompetenz im
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che Karte geeignet ist.

GL1 bestimmt im Vorfeld, welche Materialien er
nutzt und Uberlegt sich, inwieweit eine Karte
geeignet ist. Er entscheidet sich im Vorhinein
auch mit Blick auf Klausuren fiir die bessere
Karte. Die Schiiler werden nicht mit der schlech-
teren Version konfrontiert.

GL2

GL2 ist oft in dlteren Rdumen, in denen eine
eher geringe Medienvielfalt zur Verfligung
steht. Sie hat dementsprechend auch mal eine
Weltkarte auf Folie.

GL2 besitzt eine veraltete Weltkarte, auf wel-
cher der Sudan noch nicht geteilt ist. Es kbnne
sein, dass es aktuelle Darstellungen gibt, welche
jedoch schwer zu finden sind. Manchmal zeich-
net GL2 die Grenze selbst ein und weist dann
darauf hin, dass das nicht maRstabsgetreu ist.

Mit GIS kdnne man die Kartendarstellung auch
verandern. Allerdings besitzt die Schule von GL2
kein GIS und sie kann es nicht erproben.

Aufgabenstellungen aus den Schulbiichern zur
Forderung einer reflexiven Kartenkompetenz
nutzt GL2 nicht, da in diesen stellenweise eine
kritische Kartenarbeit nicht gefordert wird.

GL3

Die Arbeit mit digitalen Karten setzt voraus,
dass man den Zugang zu diesen hat.

GL3 ist sich unsicher, ob es Aufgabenstellen zur
Forderung einer reflexiven Kartenarbeit in den
Schulbiichern gibt.

GL4

GL4 ist sich unsicher, ob in den Schulbiichern
Aufgaben zur Forderung einer reflexiven Kar-
tenarbeit enthalten sind

GL5

Um eine kritische Kartenkompetenz zu férdern,
miussten verschiedene Kartenwerke angeboten
werden, die teilweise nicht verfliigbar bzw. re-
produzierbar sind .

Es gibt wenige Schulbuchaufgaben zur Foérde-
rung der reflexiven Kartenkompetenz.

Die meisten Bewertungen beziehen sich auf den
Karteninhalt. Zur kritischen Bewertung der Dar-
stellung ist in den Bilichern, die das Gymnasium
von GL5 nutzt, keine Aufgabenstellung vorhan-
den.

Fragen, die thematisch eingebunden oder Fra-
gen, die explizit fir die Besprechung einer Karte
formuliert sind, bilden eine Ausnahme. In der
Oberstufe sind teilweise Aufgabenstellungen zu

Sinne einer gezielten Auswahl von
Karten wird dadurch erschwert,
dass die Schiiler keinen eigenen
Atlas im privaten Bereich besitzen.
(GL1)

Zugang der Lehrenden zu Materia-
lien

Geographielehrende wahlen im
Vorfeld geeignete Karten aus, die
wenig Anlass zu Kritik und Reflexion
bieten. (GL1)

Der erschwerte Zugang zu Ver-
gleichskarten begrenzen die Foérde-
rung einer reflexiven Kartenkompe-
tenz. (GL5)

Mediale Ausstattung der Schule

Die Forderung einer reflexiven Kar-
tenkompetenz ist durch fehlende
mediale Ausstattung der Schule
insbesondere im Hinblick auf den
Zugang zu digitalen Medien be-
grenzt. (GL2, GL3)

Aufgabenstellungen zur Foérderung
einer reflexiven Kartenkompetenz
sind in Schulblchern nur weniger
oder gar nicht enthalten und wer-
den deshalb weniger genutzt. (GL2,
GL5, GL6)

Es bestehen Zweifel, ob in Schulbi-
chern Aufgabenstellungen zur For-
derung einer reflexiven Karten-
kompetenz enthalten sind. (GL3,
GL4)
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finden wie etwa: Bewerten Sie diese Karte kri-
tisch.

GL6

Aufgaben aus Schulbiichern nutzt GL6 eher
weniger.

D Fachrelevanz der Férderung einer reflexiven Kartenkompetenz

Generalisierung Kategorie D1

Generalisierung Kategorie D1 - Fachmethodische und ficheriibergreifende Eigenschaften
der reflexiven Kartenarbeit

Kategoriebasierte Einzelfallzusammenfassungen

Falliibergreifende Generalisierung

GL1

GL1 verweist in seinem Unterricht oft darauf,
dass auch in Bichern Fehler hinsichtlich der
Rechtschreibung oder bei Kartendarstellungen
zu finden sind. Schiler sollen dariber nach-
denken, wenn ihnen etwas falsch vorkommt
und jegliches Material unabhangig vom Unter-
richtsfach nicht unreflektiert nutzen.

GL2

Die Férderung einer reflexiven Kartenkompe-
tenz findet GL2 fiir das Fach Erdkunde nicht nur
hinsichtlich der Arbeit mit Atlaskarten, sondern
auch mit Blick auf Navigationskarten, sehr wich-
tig.

GL2 findet die kritische Betrachtung sehr rele-
vant. Schiiler sollen zu miindigen Schiilern erzo-
gen werden, die nicht einfach alles hinnehmen.
Schiler sollen sich duRRern, wenn sie eine ande-
re Meinung als die Lehrkraft besitzen oder eine
Frage haben. Man kann lber Dinge diskutieren.
Manchmal ergeben sich flr die Lehrkraft ganz
andere Denkrichtungen.

GL3

GL3 findet die Forderung einer reflexiven Kar-
tenkompetenz fiir das Fach Erdkunde wichtig.

Da GL3 keine andere Gesellschaftswissenschaft
oder Sprache als Unterrichtsfach besitzt, kann
sie nicht einschatzen, wie relevant die Forde-
rung einer reflexiven Kartenkompetenz fiir an-
dere Unterrichtsfacher ist.

Schiiler sollen grundsatzlich so erzogen werden,
dass sie jegliche Dinge, ob eine Karte oder et-
was anderes, hinterfragen.

GL4

Die Forderung eines kritischen Umgangs mit
Karten findet GL4 fir das Fach Erdkunde sehr
wichtig.

Karten sind ein zentrales Medium im Geogra-
phieunterricht und konnen sehr leicht wie

Geographielehrende schreiben der
Foérderung einer reflexiven Karten-
kompetenz einen fachmethodi-
schen und facheriibergreifenden
Mehrwert zu. (GL3, GL2, GL4, GL6)

e Schiiler sollen jegliches Materi-
al unabhangig vom Unterrichts-
fach nicht unreflektiert nutzen.
(GL1, GL3, GL4, GL6)

e Schiiler sollen zu mindigen
Schiilern erzogen werden, die
nicht einfach alles hinnehmen.
Schiler sollen Kritik &duRern,
wenn sie eine andere Meinung
als die Lehrkraft besitzen. (GL2,
GL6)

e Der kritische Umgang mit Kar-
ten kann auf die drei Anforde-
rungsbereiche lGbertragen wer-
den. Schiler missen lernen,
kritisch Stellung zu nehmen und
Dinge zu hinterfragen. (GL4)

e Die Fahigkeit zur kritischen
Reflexion ist auch im Umgang
mit anderen Medien wie Dia-
grammen von Bedeutung. (GL4,
GL5)

Ausnahme:

e Die Reflexion von anderen Me-
dien ist wichtiger als diejenige
von Karten. (GL5)

-> Es kann angenommen werden,
dass Geographielehrende aufgrund
fehlender Erfahrungen mit anderen
Unterrichtsféchern nicht einschdt-
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auch Diagramme verfalscht und manipuliert
werden. Schiler sollten wissen, dass die Infor-
mationen, die sie einer Karte entnehmen, nicht
der Realitdt entsprechen und dass sie falsch
sein kdnnen.

Der kritischen Umgang mit Karten kann auf die
Anforderungsbereiche (bertragen werden.
Schiller missen lernen, kritisch Stellung zu
nehmen und Dinge zu hinterfragen.

GL5

GL5 thematisiert durchaus anhand anderer
Medien als Karten wie zum Beispiel anhand von
Liniendiagrammen, dass Medien manipuliert
werden konnen. Sie sieht keinen Sinn darin, an
diese Reflexion anzukniipfen und Karten kritisch
zu hinterfragen.

GL6

Die Férderung einer reflexiven Kartenkompe-
tenz findet GL6 fir das Fach Erdkunde und fiir
andere Schulfdcher sehr wichtig.

Schilern sollte vermittelt werden, dass sie alles,
was ihnen vorgesetzt wird, kritisch betrachten
sollen.

Es gibt Schiler, die sichtbar falsche Informatio-
nen von der Tafel abschreiben. GL6 mochte
Schiler haben, die dann Zweifel und Kritik du-
Rern. Diesen kritischen Blick brauchen die
Schiler nicht nur in Erdkunde, sondern in allen
Fachern.

zen kénnen, inwieweit die Forde-
rung eines reflexiven Umgangs mit
Karten eine fdcherlibergreifende
Relevanz besitzt. (vgl. GL3)

Generalisierung Kategorie D2

Generalisierung Kategorie D2 - Administrativer Rahmen

Kategoriebasierte Einzelfallzusammenfassungen

Falliibergreifende Generalisierung

GL1

GL1 hat aufgrund des stidndigen Ausfalls von
Unterrichtsstunden keine Zeit, um seinen Willen
beziiglich der Unterrichtsgestaltung zu berick-
sichtigen.

GL2

Die geringe Forderung einer reflexiven Karten-
arbeit ist auf Zeitmangel zuriickzufihren.

GL3

Das Erstellen von Karten mit einem Graphikpro-
gramm ist zeitaufwendig.

GL4

GL4 besitzt Zweifel, ob der zeitliche Umfang fir
die Forderung einer reflexiven Kartenkompe-
tenz bei zwei Stunden in der Woche gegeben
ist.

GL5

GL5 hat keine Zeit, um eine reflexive Karten-
kompetenz in ihrem Unterricht addquat zu for-

Der geringe quantitative Umfang
der Forderung einer reflexiven
Kartenkompetenz ist auf eine zeit-
liche Begrenztheit zuriickzufiihren,
welche sich aus administrativen
Vorgaben und schulorganisatori-
scher Angelegenheiten ergibt.
(GL1, GL2, GL3, GL4, GL5)

e Es fallen haufig Unterrichts-
stunden aus. (GL1, GL5)

e Die Forderung einer reflexiven
Kartenkompetenz kann viel Zeit
beanspruchen. (GL3)

e Geographie wird nur zwei
Stunde in der Woche unterrich-
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dern, da viele andere Dinge des Schulalltags von
groRerer Relevanz sind.

Es fallt im Schulalltag sehr viel Unterricht auf-
grund von schulorganisatorischen Griinden wie
etwa der Durchfihrung von Klassenstunden
aus.

Erdkunde wird nur alle zwei Jahre unterrichtet
und die Schiiler haben Pausen in den Inhalten.
In der Klasse 7 muss selbst am Gymnasium oft
wieder damit angefangen werden, grundlegen-
de Dinge zu wiederholen, da die Schiiler inner-
halb eines Jahres viel vergessen haben.

GL6 | X

tet. (GL4)

e Geographie wird nur alle zwei
Jahre unterrichtet. Grundle-
gende Fahigkeiten miussen
wiederholt geférdert werden.
(GL5)

Generalisierung Kategorie D3

Generalisierung Kategorie D3 - Vorgaben der Lehr- und Bildungspline

Kategoriebasierte Einzelfallzusammenfassungen

Falliibergreifende Generalisierung

GL1 | Die Forderung einer reflexiven Kartenkompe-
tenz besitzt im Unterricht von GL1 unabhangig
von der Jahrgangsstufe zeitliche Grenzen, da er
nur mit Mihe die Stofffille des ,Plans” in sei-
nem Unterricht vermitteln kann. Er muss viele
Sachen zusammenfassen.

Es ist wichtig inhaltliche Fortschritte zu machen,
weshalb der Fokus auf die Vermittlung von
Fachwissen gelegt wird. Die Karte wird schwer-
punktmaRig in Verbindung mit der inhaltlichen
Thematik und fir die Auswertung genutzt.

Er bezeichnet die Forderung einer reflexiven
Kartenkompetenz als ,,Hobby“ und ,Luxusprob-
lem”.

GL2 | Der Einsatz und die Nutzung von Karten dienen
oft ausschlieBlich der Verortung. Es hdngt vom
thematischen Fokus ab, inwieweit eine Karte
hinterfragt wird.

Oft ist die Férderung einer reflexiven Karten-
kompetenz aufgrund der inhaltlichen Thematik
nicht umsetzbar.

GL3 | GL3 orientiert sich am Curriculum, in welchem
formuliert ist, dass Schiler zunachst dazu befa-
higt werden sollen, mit dem Atlas und Karten
umzugehen und Karten lesen zu konnen.

Eine reflexive Kartenkompetenz wird nur in
einem geringen Umfang im Geographieunter-
richt geférdert, da Im Curriculum sehr viele

Der geringe quantitative Umfang
der Forderung einer reflexiven
Kartenkompetenz ist auf eine zeit-
liche Begrenztheit zuriickzufiihren,
welche sich aus der Fiille der the-
matischen Vorgaben des Lehrplans
ergibt. (GL1, GL3, GL4, GL5)

Es ist wichtig inhaltliche Fortschrit-
te zu machen, weshalb der Fokus
auf die Vermittlung von Fachwissen
gelegt wird. Es ist themenabhangig,
inwieweit sich das Hinterfragen
einer Karte anbietet. (GL1, GL2,
GL4)

Haufig ist das Hinterfragen in Bezug
auf die inhaltliche Thematik von
geringer Relevanz. (GL2, GL3, GL5)

Geographielehrende orientieren
sich am Curriculum, in welchem im
Bereich der Sekundarstufe | die
Forderung einer reflexiven Karten-
kompetenz nicht gefordert wird.
(GL3, GL6
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Kompetenzen aufgefiihrt sind. Es kann nicht
einer Kompetenz tbermaRig viel Zeit im Unter-
richt beigemessen werden.

Wenn GL3 ein Thema in ihrem Unterricht be-
handelt, ist es ihr Ziel, eine inhaltliche Fragestel-
lung zu entwickeln, an der sich die Unterrichts-
gestaltung sehr stark orientiert. Das kritische
Hinterfragen einer Karte ist von geringer Rele-
vanz, um eine Fragestellung zu generieren und
tritt in den Hintergrund.

GL4

GL4 besitzt Zweifel, ob der zeitliche Umfang fir
die Forderung einer reflexiven Kartenkompe-
tenz gegeben ist, wenn man die einzuhaltenden
Vorschriften berticksichtigt.

GL5

Der Lehrplan sieht vor, dass Erkunde in den
Klassen 5, 7 und 9 unterrichtet wird. Mit der
Einfihrung von G8 wurden die Themen zusam-
mengestaucht. Es ist unmaoglich, alle Inhalte zu
behandeln.

Es bleibt kaum Zeit, um eine kritische Karten-
kompetenz zu férdern. Es ist wichtiger, viele
andere Inhalte durchzunehmen und die Basics
zu vermitteln.

In der Oberstufe ist GL5 froh, wenn sie es
schafft, die vorgeschriebenen Unterrichtsinhal-
te soweit zu besprechen, dass die Schiiler das
Zentralabitur durchfiihren kénnen.

GL6

Die Forderung einer reflexiven Kartenkompe-
tenz ist in der Sekundarstufe | noch nicht auf-
gefiihrt, weshalb GL6 keine Aufgabenstellung in
diesem Bereich aus den Schulbiichern nutzt.

In der Oberstufe liegt der Schwerpunkt in allen
Aufgabenstellungen starker auf einer kritischen
Betrachtung der Sachverhalte und deshalb
spielt die Forderung einer kritischen Karten-
kompetenz dort eine groRere Rolle.

218




Geographiedidaktische Lehr- und Lernforschung sowie Aus- und Weiterbildung von Lehrerinnen
und Lehrern sind zentrale Aufgabenbereiche des Instituts fiir Didaktik der Geographie. Die
Abschlussarbeiten derStudierendenim Masterof Education stellen dabei eine besondere Schnittstelle
dar. Herausragende studentische Abschlussarbeiten sollen im Rahmen der im Jahre 2011 initiierten
Reihe ,Miinsteraner Arbeiten zur Geographiedidaktik* der Offentlichkeit zugdnglich gemacht werden.
Das Angebot richtet sich gleichermaBen an die in der Schulpraxis tdtigen Geographielehrerinnen
und -lehrer, Referendare und Studierende sowie die in der Forschung und Lehrerbildung tatigen
Fachdidaktiker, Bildungswissenschaftler und Fachleiter.






