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Einleitung

In Einklang mit dem, was das Thema oder die durch die korperliche Konstitution
gegebenen Mingel des Sprechers erfordern, sind die zur téglichen sozialen
menschlichen Kommunikation verwendeten Sprachformen vielfdltig. Somit ist die
Sprache eine Reaktion auf das, was der Gedanke oder der Zweck verlangt, den
jemand ausdriicken mochte. Bisweilen bedient man sich allein der gesprochenen
Sprache, bisweilen der gesprochenen Sprache in Verbindung mit Bewegungen der
Korperteile und andere Male der geschriebenen Sprache, gleich ob dies
handschriftlich oder mit technischen Hilfsmitteln geschieht, wie der Mensch auch auf
die Sprache von Zeichnungen und Bildern zuriickgreift und die Zeichen- und

Gebardensprache gebraucht, wenn er taub, stumm oder blind ist.

Hinsichtlich der Haufigkeit ihres Gebrauchs haben in jeder Gesellschaft die
gesprochene und die geschriebene Sprache den Vorrang und bilden das primére
Mittel, das bei der Verstindigung der Menschen untereinander eine grof3e Rolle

spielt.

Die Sprache ist eine menschliche Verhaltensweise und eine soziale Erscheinung,
da sie die Gesellschaft beeinflusst und von ihr beeinflusst wird. So ist die Existenz
einer menschlichen Gesellschaft ohne Sprache unvorstellbar oder umgekehrt. Daher

besteht zwischen beiden eine verhéaltnisméal3ig direkte Korrelation.

Die enge Beziehung zwischen beiden zeigt sich, wenn die Sprache mit der
gesellschaftlichen Entwicklung eine Verbindung eingeht. Sooft in der Gesellschaft
Zeichen des Fortschritts in Zivilisation, Gewohnheiten, Traditionen und anderen
sozialen Erscheinungen auftreten, geht die Sprache eilends auf diese Entwicklung ein,
was zur Entstehung von Wortern und Fachausdriicken fiihrt, die die Formen des

zivilisatorischen Fortschritts ausdriicken, damit der Einzelne in allen Lebensbereichen



die Meinungen und Gedanken dul3ern kann, die er seinen Mitmenschen zu vermitteln

bemiiht ist.

Andererseits ist auch die Gesellschaft bemiiht, ihre Sprache zu bewahren und sich
ihrer anzunehmen und sie zu studieren, da die fortdauernde Zirkulation der Sprache
auf den Zungen der Menschen das Bestehenbleiben =zahlreicher Formen des
kulturellen, wissenschaftlichen, sprachlichen und zivilisatorischen Erbes fiir diese
Gesellschaft bedeutet. Sie ist das Zugangstor zu einer jeden Nation, das Symbol ihrer
Identitiat, der Schliissel zu ihrer Literatur, der Speicher ihrer Gewohnheiten und
Traditionen, die Uberschrift ihrer Geschichte, das Behiltnis ihrer Kultur, das Buch
ihres Erbes und das Lager ihrer Zivilisation. Erlischt die Sprache jedoch, dann
bedeutet das den Stillstand all dessen an Zivilisation oder Kultur und anderem, was
mit Sprache und Gesellschaft zusammenhéangt. Ja, in diesem Fall legt die Gesellschaft

sich sogar die kulturelle und ideologische Unterordnung auf.

Auf dieser Grundlage ,bleiben die Volker unbediirftig, selbst wenn sie gefesselt
und in Ketten gelegt sind, ihnen ein Maulkorb verpasst ist und sie aus ihren Hausern
und ihrem Land vertrieben sind. Sie werden jedoch bediirftig und verachtet und ihre
Kraft vergeht auf immer, wenn ihnen ihre Sprache genommen wird, auf der ihre

Geschichte, Kultur und Zivilisation beruhen“. @

Daher zdhlte Joseph Vendryes (1875-1960) die Sprache als einen Teil der
Wesenheit einer Nation und ihr Ansehen, um auf ,das starke Festhalten der Sprecher
an ihrer Sprache und ihre emotionale, zivilisatorische oder religiose Verbundenheit

mit ihr“ hinzuweisen.®

Die Sprache gewinnt die Eigenschaft der Existenz und des Fortbestehens, wenn sie

im Bereich des sozialen Gebrauchs bleibt, und erlischt, wenn ihre Anwendung

(M) Madkdir, ‘Ali: At-tarbiva wa taqafit at-tuknulugya, 1. Aufl., Kairo, 2003, S. 155.
(® Mu‘in, Mustaq: Al-mu‘@am al-mufassal fi mustalahat figh al-luga al-mugarin, 1. Aufl., Libanon,
2002, S.146.




entféllt. Dies ist iiber die Geschichte hin deutlich, und es gibt Sprachen, die geboren
wurden und am Leben geblieben sind, wie die arabische Sprache, wohingegen andere
Sprachen eine Zeitlang in Gebrauch waren und hierauf verschwunden sind, wie das
Sanskrit. Es gibt aber auch eine Sprache, die verschwunden war und hierauf auf
Grund der Riickkehr ihrer Sprecher erneut wieder zum Leben erweckt wurde, wie das

Hebriische.

Im Hinblick auf die Stellung, die die Sprache einnimmt, ihre Bedeutung fiir die
Gesellschaften und das Verlangen des Menschen danach, eine andere Sprache zu
erlernen oder zu unterrichten, ist das Feld des Unterrichts und Erlernens von
Sprachen im modernen Zeitalter zu den wichtigen Themen geworden und nimmt vor

vielen anderen Wissenschaften eine vorrangige Stelle ein.

Die arabische Sprache zdhlt als eine der fiinf weltweit am meisten verbreiteten
Sprachen, die zu erlernen sich zahlreiche Personen bemiihen. Daher besteht aus
verschiedenen Griinden bei vielen Nichtarabern und Nichtmuslimen das Verlangen,

das Arabische zu erlernen.

Als Folge der Hinwendung zum Erlernen des Arabischen sind zahlreiche arabische
und muslimische Staaten darauf bedacht, spezielle Zentren fiir ihren Unterricht zu
eroffnen. Diese Zentren haben damit angefangen, Unterrichtsplane zu erstellen, in
Instituten und Universititen Studenten aufzunehmen und Schulungskurse abzuhalten,
um die mit dem Unterricht der arabischen Sprache zusammenhéingenden Methoden

und Wege zu erkléren.

So ist der Bereich des Arabischunterrichts fiir Nichtaraber zu einem fruchtbaren
Feld fiir Studien geworden, und die Forschenden wetteifern darum, mit dem
Arabischunterricht zusammenhéngende Studien zu erstellen, um nach den Problemen
zu suchen, denen sich die das Arabsiche Unterrichtenden gegeniiber sehen, oder um
zahlreiche geeignete Wege zu ihrer Losung zu finden, oder um zwischen der

arabischen und anderen Sprachen vergleichende Studien zu schreiben.



Diese Studien kommen als Erweiterung zu jenen Forschungen und den mit dem
Bereich des Arabischunterrichts im allgemeinen zusammenhédngenden Studien, sind

jedoch im besonderen an die Gruppe der Nichtaraber gerichtet.
1. Idee der Studie

Jede Sprache auf der Welt hat Besonderheiten, durch die sie sich vor anderen
auszeichnet. Auch das Arabische hat, wie alle anderen Sprachen, seine
Besonderheiten, aus seine zu seinem Dienst auf der Ebene seines Erlernens oder
Unterrichts Nutzen gezogen werden kann. Zu den hervorstechenden Besonderheiten
der arabischen Sprache gehort die Erscheinung der Isomorphen Wortern, da diese
Erscheinung bei den éalteren und modernen Gelehrten der arabischen Sprache,
insbesondere bei denjenigen der Rhetorik und Ausdruckskunst, Interesse gefunden

hat.

Die Erscheinung der isomorphen Wortern ist eine in zahlreichen Sprachen der
Welt auftretende Erscheinung, wie bspw. im Englischen und Deutschen. Das Englische
enthélt viele einander isomorphe Worter. Allerdings werden jene Worter nicht auf
eine einzige Weise ausgesprochen, sondern das ist eine verhdltnismafdige
Angelegenheit. Es gibt im Englischen Worter, die den Ausspracheregeln
widersprechen, weswegen die Englisch Lernenden sich haufig auf das Anhoren
stiitzen, um die richtige Aussprache der Worter zu erlernen. Dies wird vom dénischen
Sprachwissenschaftler Otto Jespersen bestitigt, der findet, dass ,die traditionelle
Orthographie des Englischen weit von Harmonie und Bestdndigkeit entfernt ist ...
unsere Kenntnis von der Aussprache der Worter bei ihrer Buchstabierung nicht

behilflich ist, und umgekehrt*. @

Das Deutsche jedoch erscheint in dieser Hinsicht stetiger als das Englische, da sich

die Ahnlichkeit seiner Worter in der Aussprache widerspiegelt. Dies ist auf die

(") Jespersen, Otto: Essentials of English Grammar, London, 1933, S. 34.




allgemeine orthographische Regel zuriickzufiihren: Alle geschriebenen Buchstaben

werden auch gesprochen.

Zu den Beispielen fiir Die Erscheinung der isomorphen Wortern im Deutschen
zdhlen die folgenden: Bauch, Hauch, Lauch, Rauch - Bier, Tier — Buch, Tuch - Feld,
Geld, Held - Aufzug, Auszug - Aufnahme, Ausnahme - Bewerbung, Bewertung -

Gedicht, Gericht, Gesicht, Gewicht — Bauch, Baum — Haus, Haut — Kartoffel, Pantoffel.

So konnen wir den Einsatz der isomorphen Wortern im Bereich der hinweisenden
Information und kommerziellen Werbung finden, wie z. B. die einander isomorphen
Worter ,rein“ und ,sein“ auf Werbeplakaten fiir das Spenden von Stammzellen in

dem Satz: (Mund auf gegen Blutkrebs: Stébchen rein — Spender sein!“

Zweifellos lenkt die Phonetik dieser beiden Worter in obigem Satz die
Aufmerksamkeit des Horers darauf und bewirkt einen etwas musikalischen Klang, den
das Gemiit gern hat. Somit erfiillt die isomorphe Worter hier seine klangliche und
hinweisende Aufgabe, weil es dabei hilft, eine Bedeutung in einem kurzen
ausgelichenen Ausdruck mit musikalischem Rhythmus zu {ibermitteln. Diese Art von
sprachlicher Verwendung bedeutet eine gute Verwertung der Sprache in der

Werbung.

Das Ziel der kommerziellen Werbung und der hinweisenden Information ist es,
die menschliche Gesellschaft anzusprechen, um einen bestimmten Zweck zu
erreichen, wie die Vermarktung eines Erzeugnisses und den Verbraucher mittels
Gebrauch der Sprache in deren Eigenschaft als einfluflreiches kommunikatives Mittel
zu iiberzeugen. Daher ,richtet der iiberwiegende Teil der Werbefachleute seine
Aufmerksamkeit auf die Wahl sich auszeichnender und hinweisender klanglicher

Konstruktionen“.®

(M) Al-‘Anati, Walid: Al--‘arabiyva fi ’l-lisanyyat at-tatbigiyya, 1. Auf., Jordanien, 2012, S. 71.




Kommen wir auf die arabische Sprache zuriick, in der die isomorphe Worter weit
verbreitet ist. Das Arabische unterscheidet sich von anderen Sprachen dadurch, dass
es eine grolde Zahl von einander isomorphen Wortern enthélt, und der Grund hierfiir
ist das Vorhandensein von Radikalen 4 yﬂ\ 530 und morphologischer Paradigmen As-
siyag as-sarfiyya ‘)l aal) die bei der Entstehung und Vermehrung von einander

isomorphen Wortern eine wirksame Rolle spielen.

Die Idee zur Verwendung der verbreiteten isomorphen Vokabeln in dieser Studie
ist entstanden, nachdem der Forscher zahlreiche Bemerkungen und Erkundigungen
iiber diese Erscheinung im Arabischen geduflert hat. Die erste Bemerkung ist die
Frage nach dem Geheimnis, warum die Dichter sich fiir diesen Kunstzweig in ihren

Gedichten interessiert haben und warum das Ginds am Anfang der Liste der

Dichter Ibn Munir at-Tarabulusi (1081-1153) dazu, die einander isomorphen Verben
kaffa (58) und affa (S&e) ,vergeben“ in seiner Dichtung (At-tatariyya i) zu

verwenden:

(Magzi> al-kamil) M 58 Y agie g G 8 3 b
Weiterhin fragt der Forscher nach der Idee des Reimbuchstabens ar-rawi am Ende
eines jeden Verses eines Gedichts. Bildet der Reimbuchstaben moglicherweise einen

musikalischen Tonfall, der das Auswendiglernen des Gedichts erleichtert?

Die Angelegenheit endet nicht dabei, dass sich der Dichter an den Rawi hilt,
sondern einige Dichter hielten sich daran, ihren Gedichten am Ende der Verse zwei
oder drei zusitzliche Buchstaben hinzuzufiigen. Dies wird bei Abt ’1-‘Ala> al-Ma‘arri
deutlich, dem Begriinder dieser al-Luzimiyyat a5 genannten Kunst, was darauf
hindeutet, dass die Dichter gern dazu neigten, das Ginds sogar am Versende zu

gebrauchen, was dem Reim A/-gafiya %l einen musikalischen Klang verleiht. Zu den

(M) At-Tarabulusi, Ibn Munir: Diwan Ibn Munir at-Tardbulusi, 1. Aufl., Libanon 1986, S. 165.




Beispielen fiir diese Erscheinung gehéren die Worter (al-wahid 2a/3l)  der Eine“ und

(al-gahid =) | Leugner® in al-Ma‘arris folgenden Versen:

i ) ada WYl Sy i
(Al-kamil) @ saladl el (e &y o GulEYy e L) st

Wenden wir uns von der Poesie der Prosa mit all ihren Formen zu, so finden wir
die isomorphe Worter dort ebenfalls vertreten. Betrachten wir bspw. altarabische
Sprichworter, so finden wir, dass sie sich hdufig auf einander isomorphe Worter
stiitzen, was an den folgenden Beispielen deutlich wird:

Hada gaid min faid (ba8 e oot \%), Fi 1-°[gaz *igaz (Jad Jas) S8

Das starke Interesse der Araber an dieser Kunstform spiegelte sich in der
Entstehung sprachlichen und literarischen, mit dem Aufbau der Worter verbundenen
Erscheinungen wider, da drei Erscheinungen hervorstachen, die mit den isomorphen
Wortern zusammenhdngen: zwei im sprachlichen Bereich, die die sprachliche
Koppelung (al-Muzawaga Al-lugawiyya My—“‘ is554) und AI-Tthac ¢lEY) genannt
werden, und eine im literarischen Bereich, die mit der Metrik Al-ardd o sl
verbunden ist, ndmlich Ausschmiickung (At-tarsi® axa’ill). Wer sich die Beispiele fiir
jene Erscheinungen ansieht, findet, dass der Grund fiir ihre Bildung das Ergebnis des

Interesses an den isomorphen Wortern ist.

Niemandem bleibt die haufige Verwendung der isomorphen Wortern in der
literarischen Kunst der Makamen (al-magamat «Wal) im abbasidischen und
mamlukischen Zeitalter verborgen. Aulerdem mochten wir an die Titel arabischer
Schriften erinnern, von denen zahlreiche in ihrem Wortlaut und ihrer Konstruktion
vom Gebrauch der isomorphen Wortern iiberkommen sind. Ein Beispiel fiir einen
solchen Titel sind Ibn Abi Hagala at-Tilimsanis Sard’ih an-nasa’ih wa-tamyiz as-salih

mina ’t-talih (CJ,CH\ O lall s @L.A.d\ =l =) und andere Titel mit Ginas und Sag<im

(') Al-Ma‘arri, Abi ’I-Ala>: Sarh al-luziimiyyat, 2. Bd., Agypten, 1992, S. 19.




mamlukischen Zeitalter. Der haufige Gebrauch der Muhassinat al-badiGyya <\issil)
(A=) im mamlukischen Zeitalter stellte Stoff fiir Kritik bei den Forschern dar, die die
Formulierung der Titel als Affektiertheit beschrieben, und dass die Verfasser in jener
Zeit in ihren Schriften bisweilen ,, der Form der Wortlaute mehr Beachtung schenkten

als dem Inhalt der Bedeutungen “.%

Einige Forscher meinen, daR dieser Stil einen Teil des Niedergangs ausdriickt @,
durch den sich das mamlukische Zeitalter auszeichnete. Trotz dieser kritischen
Meinungen konnen wir jene Titel nicht verleugnen, da sie ein Teil der Schriften des
arabischen und islamischen Erbes wie sie auch wesentliche Teile der Bibliographie

geworden sind, die mit dem jeweiligen Buch bekannt macht.

Betrachten wir die Kunst der Tawqiat (ad5) ® in der arabischen Literatur, die
in der abbasidischen Epoche bliihte, werden wir die isomorphe Worter als Teil des
Aufbaus ihrer Worter finden. Zu den beriihmten Tawgi‘at zahlt das von Yahya al-
Barmaki (738-805) an einen der Gouverneure geschriebene: /lagad zada sakitk wa
qgalla sakiriik fa ’imma itazalta wa imma itazalta &5 Clie GWs « &5 'S By & &L 315 il

&l e (@

Wiirden wir aus unserer Erfahrung als Kinder beim Auswendiglernen der Lieder,

die uns beim Erwerb unserer Muttersprache in der Grundschule dargeboten wurden,

() Fahiiri, Hanna: Al- Gadid fi ’l-’adab Al-‘arabi, 2. Aufl., 1971, S. 625.

(®» Einige Forscher beschreiben die Mamlukenzeit als das Zeitalter des ,Niedergangs“, da es, im
Vergleich zu den vorangehenden Jahrhunderten, als Folge von Kriegen und Zwistigkeiten von einem
Zustand literarischer und kultureller Schwiche getroffen war. Wie es scheint, widerspricht diese
Kennzeichnung den Tatsachen, und es liegt darin groRe Ubertreibung und ein unzutreffender
Vorwurf, da derjenige, der Einblick in das Ausmaf} der literarischen, wissenschaftlichen und
kulturellen Leistungen jener Zeit gewinnt, auf den verschiedenen Ebenen ein grofdes Erbe vorfindet.
Der Beweis hierfiir sind die wissenschaftlichen und literarischen Handschriften, die in verschiedenen
Teilen der Welt noch auf jemanden warten, der den Staub der Jahre von ihnen wischt und sie neu
herausgibt, damit sie der Welt in ihrer endgiiltigen préchtigen Form erscheinen.

(® Meinungen der Herrscher oder Regierenden, die sie den ihnen vorgelegten, die
Staatsangelegenheiten betreffenden Schreiben als Marginalien hinzufiigen. Thre Ausdrucksweisen
waren beredt und kurzgefaf3t; entweder waren es Koranverse, Hadite des Propheten, Gedichtverse,
Weisheiten, Sprichworter oder Abfassungen des Herrschers oder Regierenden selbst.

(") Der Ausdruck bedeutet folgendendes: Die Leute beschweren sich hiufig iiber dich und danken dir
nur selten. Daher sollst du sie entweder gerecht behandeln oder dein Amt aufgeben.




Nutzen ziehen, dann fanden wir, dass die einander isomorphen Worter uns dabei
behilflich sind, schnell zu lernen und uns die Vokabeln anzueignen, die wir heute
noch wiederholen. Was fiir Kinder zutrifft, kann auch auf diejenigen angewendet

werden, die die arabische Sprache erlernen.

Hinzu kommt, dass derjenige, der irgendeine Sprache erlernt, schnell von den
Wortern angezogen wird, die in seiner Muttersprache und der zu erlernenden
einander dhnlich sind. Beispielsweise erlernt der arabische Muttersprachler, der
Deutsch lernt, das Wort ,Vulkan“ sehr schnell, da es in seiner Aussprache dem

arabischen burkan (0<.») ahnelt.

Wer die Seiten der sozialen Medien, wie Facebook, Twitter, Instagram usw.,
durchbléttert, bemerkt deutlich, dass die Menschen sehr haufig stark dazu neigen, in
ihren sprachlichen Ausdriicken, ihren Artikeln, den ihren menschlichen Emotionen
entspringenden Gedanken oder ihren Lebensstandpunkten einander isomorphe
Worter zu gebrauchen. Dann kann man bei einem von ihnen lesen, dass er ein
gesellschaftliches Problem mit den folgenden Worten beschreibt: hadihi al-muskila
$2%a da’ia bain an-nds (U Gy 4l 4eils 454 o3 | wihrend ein anderer unter dem
Leben in der Fremde leidet und dies mit den Worten ausdriickt: al-gurba kurba i)l
4K Wieder ein anderer klagt iiber Liebesseufzer und sagt: al-gunin fi alhub
funiin os% QAN b 454 | wihrend ein weiterer sich selbst zur Arbeit anspornt mit den

Worten: fi al-haraka baraka 4S5 4<all _é usw.

Selbst in der arabischen Musik besteht eine starke Beziehung zwischen dem
klanglichen Rhythmus des Wortes und der Melodie. Beide sind wichtige Teile im
Aufbau des arabischen Lieds, weswegen ,Melodie und Rhythmus unmittelbar durch
das Wort und dessen Bedeutung miteinander verbunden sind, so dass dieses die Art

der verwendeten Melodie und des geeigneten Rhythmus’ bestimmt*.®

(") Al-Gasim, Firas: Mugawwimat at-tatrib fi al-ugniya al-‘arabiyya, in: Kulliyyat at-tarbiya al-
’asasiyya, Al-Mustansiriyya Universitit, Nr. 64, Irak, 2010, S. 530.




Auf dem Vorausgehenden aufbauend ist der Forscher zur Uberzeugung gelangt,
die besagt, dass die Erscheinung der isomorphen Wortern in der arabischen Sprache
eine ausgezeichnete Stellung besitzt. Man hat unumgénglich einzugestehen, dass
diese Erscheinung nicht nur zur Unterhaltung oder zur Bewunderung ist, sondern auf
die Sprachmusik des Arabischen hinweist. Von diesem Verstindnis geht diese Studie
aus, da sie danach strebt, aus dem Bereich des Vergleichs, des Beifalls und der
Bekundung von Bewunderung der Schonheit der isomorphen Wortern in seiner
Charakterisierung als Wert der Rhetorik in weltweiten Gebrauch und zur Anwendung
herauszukommen. Dies geschieht mittels der Ubertragung der akustischen und
optischen Auswirkung der Musik der isomorphen Wortern auf den Bereich des
Arabischunterrichts fiir Nichtaraber, um ein zusitzliches Hilfsmittel fiir diejenigen zu
sein, die das Arabische aus Griinden der sozialen oder wissenschaftlichen
Kommunikation und als eigenstdndige Fertigkeit erlernen wollen, die es ihnen
ermoglicht, mit neuen Vokabeln umzugehen, denen sie sich zu Anfang ihres

Spracherlernens zum ersten Mal gegeniibersehen.

Das Vorgenannte bedeutet nicht, dass der Studie daran gelegen ist, dem das
Arabische Erlernenden die isomorphe Worter als Begriff aus Sicht der klassischen
Rhetorik oder als erworbene Fertigkeit, poetischen oder prosaischen Texten einander
isomorphe Worter zu entnehmen, beizubringen, wie dies in mit der Rhetorik
zusammenhdngenden Vorlesungen und Unterrichten iiblich ist, da diese
Angelegenheit in der arabischen Sprache Spezialisierten abhéngig ist und nicht zu

den Interessen des Arabisch als Zweitsprache Lernenden gehort.

Urteilen wir iiber die Hypothese der Studie gemadR der Meinungen der Mnemo-
Gelehrten iiber die Hauptarten des Gedédchtnisses beim Erlernen, so konnen wir
beruhigt sagen: Der akustische Wert der isomorphen Wértern und die Ahnlichkeit der

Buchstaben dienen den mit Gedédchtnis Begabten, die sich die Informationen optisch
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(Ahnlichkeit in der Schriftform) oder akustisch (den in ihrer Melodie einander nahen

Wortlauten) aneignen.

Die Griinde, die den Forscher dazu veranlasst haben, die verbreitete isomorphe
Vkabeln als Thema fiir den Arabischunterricht fiir Nichtaraber zu wihlen, sind auf

folgendes zuriickzufiihren:

1. Die verbreiteten isomorphen Vokabeln werden in den mit dem Gebiet des
Unterrichts der  arabischen  Sprachwissenschaften  fiir = Nichtaraber
zusammenhingenden Studien gut verwendet.

2. Die verbreiteten isomorphen Vokabeln spielen eine wichtige und grof3e Rolle
beim Erlernen der arabischen Vokabeln im Lesen, Schreiben, der Formenlehre
und Auswendiglernen, da der musikalische Klang der Worter dem menschlichen
Gemiit angenehm ist, so dass er dabei hilft, die Aufmerksamkeit des Ohres auf
sich zu ziehen, und ein akustisches Zeichen erzeugt, das eine dem Gehirn
gewohnte Melodie bildet, wie es auch den Horapparat des die Sprache
Erlernenden auf Grund einer einzigen akustischen Form an die Aussprache mehr
als nur eines einzigen Wortes gewohnt.

3. Der Gebrauch einander isomorpher Wortlaute ist mit zahlreichen Zweigen der
arabischen Sprachwissenschaften verbunden, die aus morphologischern
Paradigmen As-sivag as-sarfiyya bestehen, die im Rahmen der Morphologie
unterrichtet werden, und aus Lauten, die unter die Phonetik fallen. Ginas ist ein
Fachausdruck der Rhetorik.

4. Die zeitgenossischen arabischen Worter sind sehr verbreitet, und ihr Unterricht
ohne Zusammenhang verzogert ihre Aneignung. Daher ist es unbedingt
erforderlich, ein Mittel zu ihr Darbietung zu schaffen, und die verbreiteten
isomorphen Vokabeln sind in diesem Fall eine der Methoden zum Unterricht der
Vokabeln, da es gewissermaflen eine Pflegerin bildet, unter deren Obhut die

verbreiteten = Wortlaute —mit gewissen gemeinsamen Besonderheiten
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zusammenkommen, so dass der Lernende sie auf leichte und einfache Weise
aufnehmen kann. Sooft die Wortlaute in bestimmten Eigenschaften einander
dhnlich sind und in einen einzigen Bereich fallen, ist dies fiir das Erlernen
vorteilhafter. Das &dhnelt vom Grundsatz her der Theorie von semantischen
Feldern, da sich die Idee dieser Theorie in (der Zusammenstellung derjenigen
Vokabeln) herauskristallisiert, ,,deren Hinweisung sich dhnlich ist und die unter
einem allgemeinen Wortlaut vereint werden. Beispiele hierfiir sind die im
Arabischen Farben bezeichnenden Worter; sie fallen unter den allgemeinen
Begriff (Farbe) und vereinen Worter, wie: rot, gelb, griin, blau usw.“. ® Wie es
scheint, gehort die Vereinigung von Wortern in isomorphen Gruppen zu den
Dingen, die der Mensch gern hat, da ,der Verstand stets dazu neigt, Worter
zusammenzustellen, und dazu, neue Haltegriffe zu entdecken, die sie

miteinander verbinden. Worter sind stets durch eine Sprachfamilie bestandig” @.

2. Hypothese und Fragestellung der Studie

Die Hypothese dieser Studie dreht sich um die Bedeutung der verbreiteten

isomorphen wortern beim Erlernen der arabischen Sprache, und wie der Lernende

wahrend des Erlernens der Sprache die Fertigkeit erwerben kann, die Analogie

zwischen den einander isomorphen Wortern zu gebrauchen.

Die Idee der Studie geht von einer Hypothese aus, die sich auf einige Fragen

konzentriert, die folgendermalden zusammengefasst werden konnen:

Kann der das Arabische Erlernende die Fahigkeit besitzen, die Fertigkeit zu
erlangen, auf der Grundlage ihrer Ahnlichkeit verbreitete Worter ihrer Form

entsprechend grammatikalisch zu vokalisieren?

() ‘Umar, Ahmad Muhtar: Ilm ad-dalalah, 5. Aufl., Kairo, 1998, S.77. ‘Ali Muhammad: Muqaddima fi

‘ilmai ad-dalala wat-tahatub, 1. Aufl., Libanon, 2004, S. 33.

(® Vendryes, Joseph: Le Langage. Introduction linguistique & l'histoire, La renaissance du livre, Paris,

1921, S. 212.
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e Hilfen die isomorphen Worter dem das Arabische Erlernenden dabei, Vokabeln
auswendig zu lernen? Spiegelt das Auswendiglernen der Vokabeln das schnellere
Erlernen des Arabischen in den verschiedenen Fertigkeiten wider?

e Hilfen die isomorphen Worter der Worter dabei, Sprachfehler zu vermeiden?

e Ist es dem das Arabische Erlernenden moglich, zahlreiche verbreitete Worter, die
Hamza (s+») enthalten, auf Grundlage der Analogie der Worter orthographisch
richtig niederzuschreiben?

e Hilfen die isomorphen Worter dem das Arabische Erlernenden dabei, das Lesen
praktisch zu erlernen?

e Kann der das Arabische Erlernende die gebrochenen Plurale (Gumi® at-taksir & saa

)-MSJ\) zahlreicher einander isomorpher Worter kennen?

Die Wichtigkeit der einander isomorphen Worter beim Erlernen oder Unterrichten
des Arabischen zeigt sich im Gebrauch der Methode der Analogie zwischen ihnen. So
kann der Anfénger ein einziges Wort zum Schliissel des Erlernens zahlreicher ihm
isomorpher Vokabeln machen, was bei ihm eine selbsttitige Fertigkeit bildet, die ihm
dabei hilft, die vier Fertigkeiten zur sprachlichen Kommunikation zu erwerben, und
ein zusitzliches Hilfsmittel fiir ihn darstellt, auf das er sich stiitzen kann, wenn ihm
ein mit der grammatischen Vokalisation, dem Lesen oder Schreiben

zusammenhingendes Problem begegnet.
3. Zielsetzung der Studie

Auf der Grundlage der Fragen, die die Stiitze fiir die Hypothese der Studie bilden,

ist diese bemiiht, eine Anzahl von Haupzielen zu verwirklichen:

e Hilfe fiir den Anfinger beim Erwerb der Fertigkeit des praktischen Lesens
zahlreicher verbreiteter Worter.
e Befahigung des Anfangers, grammatikalisch zu vokalisieren, um beim

Vokalisieren der Vokabel auf das Worterbuch verzichten zu konnen.
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e Erwerb der Fertigkeit, Vokabeln auswendig zu lernen, um ihm bei der
sprachlichen sozialen Kommunikation niitzlich zu sein.

e Vermeidung von Sprachfehlern — so gut wie moéglich —, die von einem Fehler bei
der Vokalisation der Worter herriihren, und Erwerb der Fihigkeit, diese Fehler
herauszufinden, wenn sie von einem anderen als ihm begangen werden.

e Beherrschung der richtigen Schreibung der Vokabeln, insbesondere der Worter,

die Hamza (35«2) enthalten.
4. Wichtigkeit der Studie

Die Studie gewinnt ihre Wichtigkeit und Auszeichnung durch ihre Hypothese und
die Natur des Themas, das sie behandelt, da ihre Hypothese einen qualitativen Zusatz
zu den mit diesem Gebiet zusammenhdngenden Studien gewdhrt. Nach Ansicht des
Forschenden ist das Neue an dieser Studie, dass sie die isomorphen Worter als Weg
zum Erwerb der arabischen Sprache nimmt. Das ist etwas, was viele Studien

unbeachtet gelassen haben.

Es ist zwar richtig, dass die Arabischlehrer die in den Texten und
Unterrichtsmethoden verbreiteten Worter beim Erlernen der arabischen Sprache
studieren, allerdings bieten sie sie auf klassische Weise und in
unzusammenhédngender Form in den Unterrichtsstunden dar. Kein Lehrer hat
hinsichtlich der Darbietung jener Vokabeln etwas Neues eingefiihrt, noch hat ein

Lernender in die Art und Weise, wie er die Vokabeln lernt, Abwechslung gebracht.

Um einen Teil der Ziele der Studie zu verdeutlichen und die Idee zu iibermitteln,
geben wir ein paar Beispiele in einem der Bereiche der arabischen Sprache, in denen
die Auswirkung der isomorphen Wortern deutlich wird. Nehmen wir an, von einem
Anfanger in der arabischen Sprache wiirde verlangt, zehn einander undhnliche
Vokabeln auswendig zu lernen, so wiirde er mehr Zeit dafiir benotigen, sie zu

erlernen, als wenn von ihm verlangt wiirde, zehn einander isomorphe Vokabeln
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auswendig zu lernen, da dem Lernenden die Ahnlichkeit dabei hilft, sich den
verlorengegangenen Teil einer Vokabel ins Gedéchtnis zuriickzurufen, wenn er ihn

vergessen hat.

Hier einige verdeutlichende Beispiele fiir verbreitete einander isomorphe Worter:
(Salam, Kalam, Zalim 3, S | 3k ) (Kitab, Itab S, clic), (CA‘wam, >Aqwam,
>Akwam a\)Si a\}gi a‘}a), (CAhlam, °A‘lam, °Aflam, °Aglam, ej\-“—\ ej\&i, ej\;i, ev\ﬂ\), (Irtibat,

irtibak <) « L)), (Istinbat, Istinbat Ll « culil),
5. Methode und Rahmen der Studie

Bei irgendeiner Studie, die in ihrem Plan oder allgemeinen Rahmen einen
praktisch anwendbaren Abschnitt enthdlt, muf3 dieser Abschnitt unbedingt ein Teil
sein, auf den man sich in der Studie stiitzt, da er den Erfolg der Hypothese, auf deren
Grundlage die Studie erstellt worden ist, auf die Probe stellt und das von ihr erhoffte
Ziel verwirklicht, wie durch Statistik und Verhéltnisrechnungen die Wahrhaftigkeit
des theoretischen Rahmens verwirklicht wird, mit dem die Studie beginnt. Diese
Meinung verneint nicht die Wichtigkeit der theoretischen Seite, da die praktische
Seite nicht auf die theoretische verzichten kann; sie ist mit dem theoretischen
Rahmen verkniipft und zieht aus dem, was er zu geben hat, wie sie — logischerweise —
nicht auf dem Boden der Realitdt in Erscheinung treten kann, wenn sie nicht auf den
Gegebenheiten des theoretischen Rahmens griindet. Daher sind beide Teile, die sich

gegenseitig erganzen.

Diese Studie kommt als Beispiel fiir jene Studien, die sich auf beide Seiten stiitzen:
die theoretische und die praktische, da sie die deskriptiv-analytische Methode in

ihren theoretischen Abschnitten zu Hilfe nimmt:

— Einfiihrung in die Studie: Sie behandelt eine Beschreibung der Idee zur Studie,
deren Hypothese, Wichtigkeit, Ziele, Methode und vorangehende Studien.

— 2. Abschnitt: Er behandelt Arabisch als Fremdsprache erlernen.
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In ihrem 3. Abschnitt behandelt sie die verbreiteten einander isomorphen Worter
im Arabischen und die Art und Weise, wie beim Erlernen des Arabischen daraus
Nutzen gezogen werden kann. Sowie stiitzt sie sich auf die analytisch-statistische
Methode, durch die die praktische Seite und die Durchfiihrung und Analyse der
Verhéltnisrechnungen angewandt werden, um die Niitzlichkeit der Hypothese
darzulegen und die daraus hervorgehenden Ergebnisse zu zeigen, da Zahlen in
unserem Leben wichtig sind. Sie sind die Sprache des Nachweises und der
Beurkundung, und die Vorlage genauer Ergebnisse zu irgendeinem Thema stiitzt sich
auf die statistische Methode, die, wenn sie in Sprachstudien richtig verwendet wird,
zu guten Ergebnissen fiihrt, die der wissenschaftlichen Forschungsarbeit Genauigkeit

und Deutlichkeit verleihen.
6. Forschungsstand:

Das Thema des Arabischunterrichts hat das Interesse zahlreicher Studien erlangt,
die es von unterschiedlicher Seite behandelt haben. Diese Studien haben sich um die
Verwirklichung vielgestaltiger Ziele bemiiht und zahlreiche Themen beinhaltet, von
denen einige mit der sprachlichen, der gesellschaftlichen oder der psychologischen

Seite im Arabischunterricht zusammenhéangen.

Dem Forscher war es leichtgemacht, Einblick in eine Zahl von Studien zu nehmen,
um tief in eine Studie einzudringen, die mit dem Thema und der Uberschrift dieser
Forschung in Verbindung steht. Allerdings hat er - in den Grenzen seiner
Einsichtnahme - keine unabhéngige Studie gefunden, die sich die Auswirkung der
verbreiteten einander isomorphen Worter im Arabischunterricht vornimmt. Das liegt
daran, dass die Masse der Studien sich fiir die isomorphen Worter immer noch nur
aus rhetorischer Sicht interessiert und die Stellen, an denen es in der arabischen

Literatur vorkommt, Poesie und Prosa, untersucht.
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Allerdings gibt es auch eine einzigartige Studie mit Verbindung zu dieser
Forschungsarbeit, trotz groem Unterschied in Inhalt, Ziel und Instrumenten. Jedoch
beschrankt sich der Forscher darauf, sich auf sie als eine vorangehende Studie zu
stiitzen, weswegen sie unbedingt analysiert werden muss, um die Unterschiede

zwischen ihr und dieser Forschungsarbeit darzulegen.
A. Einzige Studie, die den Schwerpunkt der vorliegenden Untersuchung behandelt:

1. Titel: (At-tun@’iyyat as- sugra am Alginas fi Magal Ta‘lim Al-’aswat li gayr Al-
‘arab. kritische Studie. 535 il ciall LAl Clsial) alii b sl o g oalall cidill)
Hasan Mahgib, Universitdt von Umm al-Qura, Mekka

2. Zielgruppe: Lernende des Arabischen als Fremdsprache

3. Ziele der Studie: Der Verfasser verweist auf die Texte aus dem arabischen
sprachlichen und literarischen Kulturerbe, um moderne linguistische Fragen zu
behandeln und fordert auf
- arabische anstelle von fremden Ausdriicken, z. B. (Alginas _\al) statt (At-

tun@’iyyat as- sugra s sl Qﬁ@ﬁlﬁd\) zu benutzen
- arabische literarische Texte im Arabischunterricht wie (Al-aragiz s'J¥) zu
verwenden.

4. Untersuchungsgegenstand: Die Studie ist in vier Kapitel unterteilt. Hier wird der
Begriff (At-tund’iyyat as-sugra s ==l &Li\éﬁil\) niher bestimmt, und dann aus
linguistischer Sicht analysiert. Im Vergleich zum Begriff (a/-Ginds V) bestiinde
(At-tund’iyyat as-sugra s d—i\éﬁ%ﬂ) aus zwei Wortern und sei deshalb zu lang.
Die Definition und Arten des Ginas werden erliutert. In der Studie werden A/-
“aragiz (>=»'Y) des berithmten umayyadischen Dichters Ru’ba Ibn al-‘Agag ¢ 45
zal (gest. 762) als Beispiele fiir Ginas verwendet.

5. Grundidee: Der Kern der Idee liegt im Einfluss der isomorphen Worter als einem
Mittel zur Unterscheidung zwischen der Aussprache der arabischen Buchstaben,

und isomorphen Buchstaben. Der Forscher konzentriert sich auf die isomorphen
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Worter in den Buchstaben aufler einem Buchstaben, zum Beispiel die Worter

(husiif: «ass / kusiif: <3S ), um den Unterschied zwischen dem (h: #) und dem

(k: <) zu verdeutlichen. Oder (nd’im: ~t / na‘im: »cb), um den Unterschied

zwischen dem (°: <) und (% ¢) zu erklaren.

6. Einige Bemerkungen zur Studie:

Die Studie konzentriert sich auf die isomorphen Worter zu Unterscheidung der
Artikulation der Buchstaben.

Haufig verwendete Worter werden vernachldssigt. Stattdessen bilden
klassische Worter den Untersuchungsgegenstand. Dies ist offensichtlich nicht
konstruktiv, denn von einem Wort, das h&ufig benutzt wird, kann der
Lernende besser profitieren.

Der Studie mangelt es an einem praktischen Teil. Ebenso fehlen Statistiken,

die die Thesen des Forschers unterstiitzen.

B. Vergleich zwischen der vorliegenden Studie und der o. g. Studie:

1. Die vorangehende Studie konzentriert sich auf einen einzigen Bereich beim

Arabischunterricht, ndmlich den Gebrauch der einander isomorphen Woérter, um

die Aussprache der Buchstaben zu unterscheiden. Diese Forschungsarbeit jedoch

behandelt die Wirkung der verbreiteten einander isomorphen Worter im

Arabischunterricht in mehreren Bereichen:

Erster Bereich: Wirkung der verbreiteten einander isomorphe Worter auf den
Erwerb der Fertigkeit, in Schrift und Aussprache grammatikalisch zu
vokalisieren.

Zweiter Bereich: Wirkung der verbreiteten einander isomorphe Worter auf den
Erwerb der Fertigkeit, in der Praxis zu lesen.

Dritter Bereich: Wirkung der verbreiteten einander isomorphe Worter auf den

Erwerb der Fertigkeit, Diktate zu schreiben.
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e Vierter Bereich: Wirkung der verbreiteten einander isomorphe Worter auf den
Erwerb der Fertigkeit, auswendig zu lernen.

o Fiinfter Bereich: Wirkung der verbreiteten einander isomorphe Worter auf den
Erwerb der Fertigkeit, den Plural von Vokabeln zu kennen.

2. Diese Forschungsarbeit konzentriert sich auf die verbreiteten Vokabeln, im
Gegensatz zur vorangehenden Studie, die auf den heute ungebrduchlichen
Wortern der-arggiz ( SaloY)) der alten Dichtung beruht.

3. Die vorangehenden Studien bewegen sich im Kreis der theoretischen
Beschreibung des Arabischunterrichts und sind nicht mit praktischen
Anwendungen verbunden. Im Aufbau dieser Forschungsarbeit jedoch ist die
Grundlage, dass sie sich auf die unmittelbare praktische Anwendung mit den die
arabische Sprache Erlernenden stiitzt, um mit realistischen Ergebnissen
herauszukommen, die die Hypothese der Forschungsarbeit bestatigen.

4. Zum Abschluss der Studie hat der Forscher von der statistischen Methode
Gebrauch gemacht, der die Studie durch statistische Tabellen, Zeichnungen und

erlauternde Figuren starkt, was der Studie Genauigkeit verleiht.
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Erstes Kapitel
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1. Stellung der arabischen Sprache

Das Arabische zdhlt zu den Aaltesten lebenden, heute noch gebrauchten
Sprachen und hat tiefreichende historische Wurzeln. Es gehort zu den zehn auf der
Welt am meisten verbreiteten Sprachen und wird bei den Vereinten Nationen und
deren Unterorganisationen als eine der offiziellen Sprachen gefiihrt.

Das Arabische gehort zur Gruppe der von den die Arabische Halbinsel
bewohnenden Volkern gesprochenen Sprachen, oder genauer, in Gebieten von Asien
und Afrika, wie der deutsche Orientalist Theodor Noldeke!" sagt. Der Orientalist
August L. Schlozer war der erste, der in seinen Forschungsarbeiten zur Geschichte der
Nationen” den Begriff ,Semitische Sprachen“ auf sie anwandte. Die
Sprachwissenschatlter stiitzten sich bei der Einfiihrung dieses Begriffes auf
gemeinsame sprachliche Besonderheiten zwischen diesen Sprachen.

Die irakischen Linguistiker bevorzugen es, auf sie die Bezeichnung Al-lugat al-
gazriyya (4,33 <ixll) anstelle von ,,Semitische Sprachen®, in Bezug auf die Arabische
Halbinsel® anzuwenden. Die syrischen Linguistiker jedoch mogen lieber den
Ausdruck Al-lugat al-‘arabiyya (4= <zl | wobei sie von der Idee ausgehen, dass
der Ursprung jener Sprachen das Arabische ist. Allerdings bevorzugt der Verfasser
dieser Forschungsarbeit es, den Begriff ,Semitische Sprachen“ beizubehalten, da
dieser Begriff in den linguistischen Forschungen verbreitet und beriihmt ist. Zudem
bendtigen die Bezeichnungen genaue wissenschaftliche Untersuchung fiir ihre
Bestdtigung. Ferner ist es unnotig, Fachausdriicke zu dndern, wenn sie nichts Neues,

fiir die wissenschaftliche Forschung Niitzliches, bringen. Es ist iiberfliissig, Zeit damit

() Vgl. N6ldeke, Theodor: Die semitische Sprachen, 2. Aufl., Leipzig, 1899, S. 1.

(® Vgl. Brockelmannm, Carl: Kurzgefasste Vergleichende Grammatik der semitischen Sprachen, Berlin,
1908, S. 1

(®) Vgl. Al°Ahmad, Sami: Al-Madhal il tarih al-lugat al-gazriyya, Bagdad, 1981, S. 3.

(M) Vgl. Qabisi, Muhammad: Malamih fi Figh Al-lahhat Al-‘arabiyya, 1. Aufl., Syrien, 2001, S. 10-14.
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zu vergeuden, dariiber zu sprechen, da es unmoglich ist, sich mit den personlichen
Neigungen zur Bestédtigung jener Bezeichnungen zu begniigen.

Dem Arabischen war es nur durch die Verflechtung mehrerer wesentlicher
Elemente, die zu seinem Bestehenbleiben als lebend unter den semitischen Sprachen
im Besonderen und den anderen Sprachen im Allgemeinen beigetragen haben,
moglich seine Stellung herzuleiten und seine Vitalitdt zu schopfen. Diese wesentlichen
Elemente sind die folgenden:

1. Religiose Seite: Die Religion ist eine der wichtigsten Besonderheiten, durch die

sich der Mensch vor anderen Lebewesen auszeichnet. Sie ist ein fiir den
Menschen wichtiger Bereich und ein fiir seine Personlichkeit grundlegendes
Bediirfnis. Daher bleibt die Religion von seiner Jugend an sein ganzes Leben lang
mit ihm verbunden.

Es besteht auch eine fest verbundene Beziehung zwischen Sprache und
Religion, da die Religion bei der Bewahrung der Sprache eine grof3e Rolle spielt, weil
der Mensch von seinem Wesen her stets in Verbindung zu seiner religiosen
Uberzeugung steht. Diese Verbindung besteht in Aussprache oder Kérperbewegungen,
und das Aussprechen von Wortern bedeutet Sprachgebrauch.

Wie jede andere Sprache wird das Arabische vom religiosen Bereich
beeinflusst, und so ist es ein Teil der Glaubenslehre und der Religion, da es die
Sprache des Islams ist, und Seit seinem Anfang ist sie eng mit ihm verbunden. In
vorislamischer Zeit war die arabische Sprache nicht verbreitet, weil sie nur ,die
Sprache der arabischen Herrscher, die offizielle Amtssprache und die Sprache der
arabischen Kaufleute“(") war. Nach Ausbreitung des Islams jedoch in vielen Gegenden
verbreitete sich die arabische Sprache mit ihm und wurde so zu einer Weltsprache,
die von zahlreichen Bewohnern der Erde gesprochen wird. Dies bekraftigt der

Orientalist Carl Brockelmann, der die Meinung vertrat, da} das Arabische auf Grund

() Bakr, As-sayyid Ya‘qiib: Dirasat fi figh al-lugah al-‘arabiyyah, Maktabat Lubnan, Beirut, 1969, S. 23.
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des Korans sehr weite Verbreitung gefunden hat, wie keine andere Sprache auf der
Welt(!),

Die Angelegenheit ist jedoch nicht darauf beschrinkt, da das Arabische die
Sprache des Gottesdienstes ist. Ja, einige wesentliche Bestandteile des Islams konnen
ohne ihre Hilfe nicht verwirklicht werden, wie das Aussprechen des
Glaubensbekenntnisses, die Verrichtung des Gebets und einige Riten der Pilgerfahrt.

Dem hinzuzufiigen ist, dass ein tieferes Eindringen in die islamischen
Religionswissenschaften, wie Koranexegese, Rechtswissenschaft und prophetische
Uberlieferung (hadit) gute Kenntnisse der arabischen Sprachwissenschaften, wie
Syntax, Morphologie und Rhetorik erfordern. Daher finden wir, dass der
Rechtsgelehrte, Koranexeget oder ,Geistliche“ meistens auch ein Gelehrter der
arabischen Sprache war, wie z. B. Az-zamah3ari (& )»m)l\), der Korankommentator
und Gelehrter der arabischen Sprachwissenschaften war. So weisen seine Werke
haufig auf seine ausgedehnte Kenntnis der arabischen Sprache hin.

Zu den Formen der Bindung der arabischen Sprache an den Islam gehort, dass
der religiose Beweggrund eine Hauptursache fiir den Ansporn der Sprachgelehrten
war, Regeln fiir das Arabische herzuleiten. Nachdem die Araber bei der Verbreitung
des Islams mit den Sprachen anderer Volker in Beriihrung gekommen waren, fingen
die Arabischsprecher an, von den Sprachen der anderen beeinflusst zu werden, und in
ihrer Sprache begangen Fehler aufzutreten. Als die Sprachgelehrten befiirchteten,
dass sich dies in der Rezitation des Korans niederschlagen und dieser dadurch
verfialscht werden konnte, stellten sie die Regeln fiir Syntax, Morphologie und
Orthographie auf.

2. Geographische Seite: Wenn wir von der geographischen Seite sprechen, dann

meinen wir jene Flache auf der Erdkugel, die von den Sprechern des Arabischen

als Erstsprache bewohnt wird. Das Arabische ist in den arabischen Staaten vom

(M) Vgl. Brockelmann, Carl: Simitische Sprachwissenschaft, Leipzig, 1906, S. 43.
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Atlantischen Ozean im Westen bis zum Persischen Golf im Osten die offizielle
Sprache, die aus geographischer Sicht auf der Weltkarte eine nicht geringe Fldche
darstellen. Der Gebrauch der arabischen Sprache ist jedoch nicht auf die
arabischen Staaten beschrinkt, sondern erstreckt sich dariiber hinaus auch auf
andere Staaten, deren Bewohner Arabisch sprechen, wie Indonesien, Malaysia
und andere.

. Demographische Seite: Sie lésst sich durch die statistische Bevolkerungszahl der

Arabisch Sprechenden unter der Gesamtzahl der Weltbewohner herleiten, doch
ist deren Kenntnis — genau genommen - nicht leicht zu ermitteln. Allerdings
weisen die von den Medien verbreiteten und in den linguistischen Forschungen
wiedergegebenen statistischen Zahlungen darauf hin, dass die Zahl der Sprecher
des Arabischen als Erstsprache mehr als 422 Mio., und die Zahl derjenigen, die
sich seiner als Zweitsprache bedienen, mehr als 130 Mio. betrédgt. Diese Zahlen
sind schlechthin jedoch ungenau und vielleicht nur anndhernd.

. Historische und kulturelle Seite: Die arabische Sprache trug frither zur

Bewahrung des arabischen und islamischen Erbes bei und hat iiber die Geschichte
hin der arabischen und islamischen Kultur bedeutsame Dienste geleistet. Sie hat
die Entwicklung des arabischen kulturellen Erbes in Wissenschaft, Literatur,
Philosophie, Dichtung und anderen Bereichen in sich aufgenommen und bildet
noch immer die Pflegerin fiir die arabische und islamische Kultur und deren Erbe.

Die von arabischen und muslimischen Gelehrten erbrachten zivilisatorischen

Leistungen, die auf Arabisch niedergeschrieben sind, wie in Medizin, Astronomie,

Geschichte usw., sind bis in unsere Zeit offenkundig. Die Rolle der arabischen

Sprache hat jedoch nicht bei der Niederschrift des arabischen Erbes Halt gemacht,

sondern war auch die Sprache der Ubertragung fiir die Wissenschaften anderer

Volker, an erster Stelle die griechischen Wissenschaft, da das Arabische diese

Wissenschaften der Welt wahrend des Mittelalters vermittelte, und da sie all das
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vollbrachte, was bedeutet ,,dass sie eine lebende Sprache ist, die das experimentelle
Stadium hinter sich hat* ().

Daher ,zeichnen sich die arabischen Wortlaute unter anderen Sprachen durch
ihre Bestidndigkeit aus, und ihnen sind in mehr als eintausenfiinfhundert Jahren keine
grundlegenden Verdnderungen widerfahren, weswegen ein Araber die das Erbe
enhaltenden Biicher verhéltnisméf3ig leicht lesen kann, auch wenn deren Schrifbild
etwas anders ist. Darin unterscheidet sich das Arabische von den europiischen

Sprachen, da diesen zahlreiche Verianderungen widerfahren sind“®.
2. Arabisch als Fremdsprache erlernen

Bevor ich mich mitten in die Rede vom Arabischunterricht und die damit
zusammenhidngenden Fragen begebe, habe ich zunidchst auf einen wichtigen Punkt
hinzuweisen, der mit dem Gebrauch der beiden Begriffe ,als Fremdsprache“ und ,,als
Zweitsprache®“ zusammenhéngt. Lange Zeit pflegten die Linguistiker und Padagogen
in ihren mit dem Sprachunterricht verbundenen Studien diese beiden Fachbegriffe
mit einer einzigen Bedeutung zu gebrauchen. Danach allerdings wurden sie auf die
Notwendigkeit aufmerksam, zwischen den Bedeutungen eines jeden Begriffs zu
unterscheiden, nachdem im Bereich des Sprachenunterrichts Entwicklungen

stattgefunden hatten.

Durch die Unterscheidung zwischen den beiden Fachbegriffen finden wir, dass
einige Forscher meinen, dass der Begriff ,als Fremdsprache“ dann gebraucht wird,
wenn bspw. ein Deutscher die arabische Sprache zum Gebrauch in Deutschland oder
in denjenigen Landern erlernen mochte, deren Bewohner Arabisch sprechen, was

bedeutet, dass der Deutsche in diesem Fall nicht dazu gendtigt ist, sie tdglich zu

() Halifah, ‘abdi ’1-karim: Taisir al-‘arabiyyah baina ’l-qadim wa ’l-hadit, 1. Aufl., Jordanien, 1986, S.
3.
(® Al-Asad, Nasir ad-din: Tahqigat lugawiyya, al-mw’assasah al-‘arabiyyah, Libanon, 2003, S. 176.
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gebrauchen, auller wenn erforderlich. Das heif3t, die arabische Sprache rivalisiert mit
der deutschen im tiglichen Leben nicht. Der zweite Unterschied, den die Forscher
vorweisen, ist mit dem Ort verbunden, an dem die Sprache erlernt wird, d. h., dass

das Erlernen der Fremdsprache nicht in ihrer urspriinglichen Umgebung geschieht.

»,Zweitsprache“ jedoch wird gebraucht, wenn die Sprache, die die betreffende
Person erlernen mochte, im téglichen Gebrauch, als Unterrichtssprache an
Universititen und in Schulen, als offizielle Verkehrssprache und in Ansprachen oder
gemeinsame Sprache unter einer Anzahl von Sprachen in einem einzigen Land mit
der Muttersprache konkurriert. In diesem Fall iiberschreitet der Begriff
»,Zweitsprache“ die Grenzen des Begriffes ,Fremdsprache“. Ein Beispiel hierfiir ist der
vielsprachige Staat Ghana, in dem nicht eine einzige gemeinsame Sprache von allen
oder den meisten Menschen gesprochen wird, weswegen das Englische neben den
anderen Sprachen zur Amtssprache geworden ist. Der zweite Unterschied besteht
darin, dass wir die andere Sprache in ihrem Ursprungsland durch die unmittelbare

Kommunikation mit ihren Sprechern erlernen.

Der Unterschied zwischen dem Sinn dieser beiden Begriffe veranlasst uns dazu,
die Stiarke des Gebrauchs des Fachbegriffs auf der Grundlage des Umfangs des
Gebrauchs der Sprache und ihrer Konkurrenz zur Muttersprache anzuordnen. An
erster Stelle kommt die Muttersprache, an zweiter die Zweitsprache und an dritter die
Fremdsprache. Anscheinend hat das Arabische in einigen arabischen Staaten die
Erfahrung des Gebrauchs dieser Fachbegriffe durchgemacht, wie in Algerien, wo das
Franzosische nach der franzosischen Kolonialzeit eine vorrangige Stellung einnahm
und nahezu die Erstsprache anstelle des Arabischen geworden wire. Doch das
Auftreten der Arabisierung gab dem Arabischen seine Stellung zuriick. Den
franzosischsprachigen Algeriern jedoch erlaubte der Umstand, das Arabische erst

erlernen zu miissen, anfangs nicht, die Mutter- oder Zweitsprache zu sein. Vielmehr
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erforderten die Umstinde es von ihnen, das Arabische anfangs als Fremdsprache zu

erlernen. Hierauf erreichte es die Stufe der Muttersprache.

Die Unterscheidung zwischen den Fachbegriffen ,als Fremdsprache“ und ,als
Zweitsprache®, iiber den wir bei den Linguisten und Pddagogen lesen, geht von zwei
Seiten aus: dem Ort, an dem die Sprache erlernt wird und dem Umfang ihres
Gebrauchs. Anscheinend kam diese Unterscheidung zwecks des Sprachunterrichts
selbst, Planung des Aufbaus geeigneter Lehrpldne und Befdhigung der Lehrkrifte.
Gleichzeitig iibt diese Unterscheidung keinen Einfluss auf die Charakterisierung des
die Sprache Erlernenden aus, denn wer eine zweite Sprache erlernt und imstande ist,
sie zu gebrauchen, den interessiert es nicht, ob die Sprache, die er gelernt hat, als

,2Fremdsprache“ oder als ,,Zweitsprache“ bezeichnet wird.

Aufgrund dessen tritt die folgende Frage auf: Welche der beiden Bedeutungen soll
ich in meiner Studie verwenden? Die Anwort ist, dass ich die beiden Begriffe in einer
einzigen Bedeutung verwendet habe. Das heil3t, dass ich mit dem Gebrauch beider
Begriffe das Erlernen des Arabischen nach der Muttersprache meine, gleich, ob ihr
Erlernen in jenen Landern geschieht, deren Einwohner Arabisch sprechen, oder im
Herkunftsland, in dem der Lernende lebt. Daher habe ich es fiir erforderlich gehalten,

auf diese Angelegenheit hinzuweisen.

Was nun die Erfahrung des Erlernens des Arabischen als Fremdsprache betrifft, so
ist diese kein Kind der Neuzeit, sondern hat alte historische Wurzeln, die auf ihre
Anfinge im islamischen Zeitalter zuriickgehen, als sich die arabische Sprache
auferhalb der Grenzen der Arabischen Halbinsel verbreitete und zahlreiche
verschiedene Volker sich ihr zuwandten, um sie zu erlernen. Was bei dieser Erfahrung
jedoch Erstaunen hervorruft, ist, dass zahlreiche der die arabische Sprache
Erlernenden sie so sehr beherrschten, bis sie zur Erstsprache wurde. Der Beweis
hierfiir ist, dass viele Verfasser der Biicher des arabischen und islamischen Erbes

keine Araber waren, in der Niederschrift ihrer Werke in der arabischen Sprache
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jedoch Einzigartiges leisteten. Ein Beispiel hierfiir soll uns der Meister des
Arabischen, Sibawaihi, sein, der das bekannteste Werk iiber die Regeln der arabischen

Sprache verfasste, obwohl er Perser war.

Da diese Erfahrung einzigartig war, setzen wir uns eifrig dafiir ein, Informationen
oder ausreichende Antworten zu erhalten, die uns auf die Kenntnis von genauen
Einzelheiten in der fritheren Erfahrung mit dem Erlernen des Arabischen, die
Kenntnis von den Unterrichtsmehtoden, die die Araber beim Arabischunterricht
damals befolgten, und die Wege, iiber die die Lernenden die arabische Sprache

erlernen konnten, hinweisen.

Die in den Biichern des arabischen Erbes verfiigbaren Informationen und die mit
der Erfahrung des Arabischlernens und -Unterrichts in fritheren Jahrhunderten
zusammenhingenden historischen Uberlieferungen geben uns eine allgemeine
Vorstellung, aus der wir folgern, dass das Erlernen des Arabischen
hochstwahrscheinlich durch Konzentration auf Regeln, Vokabeln, Lesen, Ubersetzen,
Besuch wissenschaftlicher Sitzungen zur Kenntnis der religionsrechtlichen
Wissenschaften, Auswendiglernen von Koranversen, Gedichten, Predigten,

Gleichnissen und anderen Arten der Reden der Araber zu geschehen pflegte.

Bei den fritheren Gelehrten gibt es Hinweise, die bestétigen, dass die Integration
mit den Arabisch Sprechenden, die unmittelbare Beriihrung mit ihnen und Arabisch
von ihnen zu horen und mit ihnen zu sprechen den grof3ten Einfluss auf das Erlernen
des Arabischen hatten, was jedoch die Existenz von anderen Orten oder vielfaltige

gebrauchte Mittel zum Arabischunterricht nicht ausschliel3t.

In eben diesem Zusammenhang haben wir Unterrichtswerke nicht zu vergessen,
die aufkamen, um den Arabischunterricht zu erleichtern. So finden wir insbesondere
im abbasidischen Zeitalter, dass die Gelehrten des Arabischen sich vermehrt fiir den
Arabischunterricht fiir Nichtaraber interessierten und sich dem Verfassen solcher

Werke zuwandten, um die syntaktischen und morphologischen Regeln darzulegen
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und in leicht verstindlichem Stil zu erklaren. Ein solches Werk ist Al-awamil al-mi’a

an-nahwiyya fi “usil al-‘arabiyya (4 J }iﬁ & 4 sl Ll Juza)) des ‘Abdu ’1-Qahir al-

Gurgani ((3\a)all sl Xe), das er in dem Wunsch verfasste, denjenigen, die auf leichte

Weise Arabisch lernen wollten, eine arabische Grammatik anzubieten und ihnen das

Erlernen des Korans und Verstehen seiner Bedeutungen zu erleichtern’). Anscheinend

waren die Lehrbiicher den drei Unterrichtsstufen angepasst:

1.

Anfinger: Zu den fiir diese Stufe geeigneten Unterrichtsbiichern gehoren die

folgenden:

vvvvv

Unterricht profitiert, da er Lehrer in der Umayyaden-Moschee in Damaskus war.
Dieses Buch fand unter Lernenden im syrischen Raum Verbreitung und erlangte
auch im Higaz, Maghreb und in Agypten Bekanntheit. Der Historiker al-Yafii
(23W) 1299-1366) charakterisierte dieses Buch als niitzlich fiir jeden, der es liest
).

Al-wadih fi ‘n-nahw (a3 4 =) des Ab@i Bakr az-Zubaidi (L;J.\.\JX\ &S,
Anscheinend verfasste dieser sein Werk, nachdem der Amir al-Mustansir bi-’Llah
(4L =il ihn als Lehrer fiir seine Kinder ausgewahlt hatte. Er profitierte aus az-

VWV =V

in Gebrauch befindliche leichte Beispiele umfasst.

. Mittelstufe: Fiir diese Stufe war das Buch A/-Luma‘“ (5«31\) von Ibn Ginni (L,,_n o

920-1002)  geeignet. Das Werk beschrankt sich auf die Darlegung der
notwendigen grundlegenden Fragen beim Erlernen des Arabischen, wobei es sich
von den Meinungsverschiedenheiten unter den Gelehrten und subtilen

linguistischen Einzelheiten fernhilt. Anscheinend wurde es von Ibn Ginni gegen

*) vgl. Al-éurgéni, ‘Abdu °l- Qahir: Al-‘awamil al-mi’a an-nahwiyya fi *usiil al-‘arabiyya, 2. Auf., Kairo,

1988, S. 4.

(® Vgl. Al-vafi‘, ‘Afif ad-Din (Abii Muhammad): Mirat al-§inan wa ‘ibrat al-yaqzan, 2. Bd., 1. Aufl,,

Libanon, 1997. S. 249.
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Lebensende verfasst, nachdem er sich in den Wissenschaften der arabischen
Sprache ausgezeichnet hatte und zu einer ihrer Autoritidten geworden war. So
wollte er ein Buch niederschreiben, das das Erlernen des Arabischen sowohl fiir
Araber selbst als auch fiir Nichtaraber erleichtert.

3. Fortgeschrittene: Diese Stufe ist fiir die in der arabischen Sprache
Fortgeschrittenen, fiir die das Buch von Sibawaihi (4;5.) geeignet ist, was natiirlich
ist, da Sibawaihi darauf abzielte, tiefer in die Syntax einzudringen und gleichzeitig

Arabisch zu unterrichten.

Andererseits vertreten einige neuere arabische Studien (") die Meinung, dass die
alten Gelehrten wichtige padagogische Aussagen gemacht haben, die den modernen
linguistischen Theorien iiber den Sprachenunterricht sehr nahe kommen. Vielmehr
glauben die Verfasser dieser Studien, dass es moglich ist, neue, fiir dieses Zeitalter
taugliche Theorien zu schaffen, die eine Mischung aus den alten arabischen Aussagen
und den modernen padagogischen Grundlagen und Grundsitzen darstellen. Sehen wir
beispielsweise in den Biichern von Al—ééhiz (1s)) und Ibn Haldin (o 42 ) nach,
dann finden wir darin zahlreiche Hinweise auf padagogische und linguistische
Grundséatze beim Sprachenunterricht. Diese Grundsatze werden auch in der heutigen
Zeit noch befolgt. So sagten beide, dass das Erlernen einer Sprache der Wiederholung

bedarf, als auch, dass es vorteilhafter ist, sie unter ihren Sprechern zu erlernen, usw.

Was die Erfahrung des Erlernens einer Sprache in der neueren Zeit angeht, so
unterscheidet sich ihr Fall von der Vergangenheit, da sich im vergangenen
Jahrhundert im Bereich des Unterrichts und Erlernens von Sprachen grof3e, rasche
und fortwdhrende Spriinge ereignet haben und er von der Entwicklung der
verschiedenen Wissenschaften beeinflusst worden ist. So traten Wege zum

Sprachenunterricht und Theorien zum Erwerb der Muttersprache, dem Erlernen einer

() Ali, °Ibrahim ‘Ali: Al-maqiilat at-tarbawiyya fi at-tarat al-‘arabi, unveroffentlichte Masterarbeit,
ma‘had al-hurtiim, Sudan, 1983.
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Zweitsprache, Methoden zum Studium der von den Sprachenschiilern begangenen
Fehlern, Lehrbiicher, die vom eingetretenen technologischen Fortschritt und
demjenigen der Kommunikationsmittel profitieren usw. auf. Zweifellos hat die
arabische Sprache aus dieser Entwicklung Nutzen gezogen, so dass ihr Unterricht mit
dem Sprachenunterricht verbundenen Fundamenten, Grundsitzen und Theorien

unterliegen.

3. Die Schwierigkeit, Arabisch zu erlernen zwischen Wirklichkeit und Einbildung

Wenn von Sprachen und deren Erlernen die Rede ist, dann wiederholt sich auf
den Zungen der Leute die Einteilung der Sprachen in zwei Kategorien: leichte und
schwierige Sprachen. Anscheinend geht die Anwendung dieser Urteile bei der
Charakterisierung von Sprachen durch die Menschen meistens von einer beim
Erlernen einer Sprache personlich gemachten Erfahrung aus, oder sie bewerten ihre
Leichtigkeit, indem sie sich auf den Grundatz der Ahnlichkeit oder Unihnlichkeit
ihrer Muttersprache mit der Zweitsprache stiitzen. Steht die Zweitsprache der
Muttersprache nahe, dann sagen sie von ihr, dass sie leicht ist, ist das Gegenteil der
Fall, dann sagen sie von ihr, sie sei schwer. So findet ein Arabischsprachiger
beispielsweise, dass es schwer ist, Deutsch zu lernen, weil das Arabische und das
Deutsche weit voneinander entfernt sind, wahrend ein Englischsprachiger findet, dass
das Deutsche weniger schwierig ist, als es der Arabischsprachige findet, wegen der

verhdltnismé3igen Nahe des Deutschen zum Englischen.

Was jedoch die Sicht der zahlreichen péadagogischen und linguistischen
Forschungsarbeiten zu diesem Thema angeht, so weisen sie darauf hin, dass sich die
Schwierigkeit oder Leichtigkeit, eine Sprache zu erlernen, nicht nur nach der Natur
der Sprache selbst richtet, sondern auch von anderen Umstidnden beeinflusst wird, die
die Sprache kompliziert oder einfach machen. Es sind im allgemeinen mit den

wesentlichen Bestandteilen des Sprachlernprozesses verkniipfte Umstinde, wie
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gesellschaftliche, wirtschaftliche, psychologische oder politische, die den die Sprache
Erlernenden umgeben, die Vorgehensweise des Sprachlehrers im Unterricht, die Art
und Weise, wie die Lehrbiicher die Sprache darlegen oder die geringe Zahl der
Unterrichtsstunden usw. Daher bekriftigen die Sprachgelehrten, dass es moglich ist,
jede Sprache zu erlernen, wenn die geeignete Unterrichtsumgebung vorhanden ist
und jegliche Probleme entfallen, die das Lernen behindern. Unterscheiden sich diese
Umstiande von einem Lernenden zum anderen, finden wir auch Unterschiede in ihren

Meinungen iiber die Sprache.

Das Arabische jedoch wird in die Liste der schwierigen Sprachen der Welt
eingeordnet, und diese Charakterisierung wird von jedem wiederholt, der die
Erfahrung gemacht hat, es zu erlernen, so dass sie zu einer wirklichen
Charakterisierung geworden ist, durch die sich das Arabische auszeichnet. Mochte
nun jemand es erlernen, dann glaubt er, er brauchte dazu Wunder und gewaltige
Energie. Samuel Zwemer (1867-1952) ging sogar soweit, es als ,die Sprache der

Engel“ (V) zu bezeichnen.

Als Folge dieser der arabischen Sprache anhdngenden Charakterisierung begannen
mit Anfang des 20. Jhs. zahlreiche Vorschldge aufzutreten, die dazu aufriefen, die
arabische Sprache zu vereinfachen. Nach Meinung der Vertreter dieser Vorschldge
besitzt das Arabische zu komplizierte Regeln, die schwer zu erlernen sind und
zahlreiche Ausnahmen enthalten, in seiner Orthographie verzweigt und unfahig ist,
sich der zivilisatorischen Entwicklung anzupassen und die modernen Wissenschaften
aufzunehmen, in seinem Niveau iiber dem Verstindnis der Menschen erhoben. Daher

machten sie die folgenden Losungsvorschlége:

1. Aufgabe des Hocharabischen zugunsten des Gebrauchs der Dialekte

2. Verringerung der Formen der arabischen Buchstaben

(M) Vgl. Zwemer, Samuel: Arabia: The Cradle of Islam, Fleming H. Revell, New York, 1900, S.250.
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3. Anderung der Art der Vokalisation durch Hinzufiigung von Buchstaben oder

anderen Zeichen

4. Verwendung der lateinischen Buchstaben anstelle der arabischen

5. Nichtberiicksichtigung der Flexionsendungen.

Die vorgenannten Forderungen nach Vereinfachung der arabischen Sprache waren
Totgeburten und wurden nicht auf dem Boden der Realitdt umgesetzt, da sie heftigen
Widerspruch und Ablehnung seitens der Linguistiker, Forscher, Dichter und
derjenigen fanden, die iiber ihre Ursachen nachdachten und sich dagegen stellten.
Wollen wir ihre Meinungen erortern, so fangen wir mit der Frage der
Flexionsendungen an, wobei wir die deutsche Sprache als Beleg dafiir anfiihren, dass
die Erscheinung der Flexionsendungen nicht allein auf das Arabische beschrankt ist.
Das Deutsche unterteilt bspw. die Substantive in mannliche, weibliche und sachliche,
und jedes Substantiv hat einen bestimmten und einen unbestimmten Artikel. Die
bestimmten und unbestimmten Artikel dndern sich auf der Grundlage der vier

Deklinationsfidlle Nominativ, Genitiv, Dativ und Akkusativ.

Die Vielzahl der Regeln und Ausnahmen sind nicht einzig in der arabischen
Sprache zu finden, sondern in jeder Sprache der Welt gibt es viele oder wenige
Regeln. Die Beispiele fiir Abweichungen von den Regeln sind nicht dergestalt
umfangreich, wie sie von ihnen dargestellt werden, denn was sollen wir iiber das
Deutsche sagen, bei dessen Erlernen man sich zu jedem Substantiv den dazugehorigen
Artikel und die Pluralform zu merken hat, da es fiir diese Fille keine feststehenden
Regel gibt. Dennoch haben die deutschen Linguistiker versucht, mit der Einfiihrung
von sekundiren Zeichen dem Lernenden zu helfen, die Pluralformen und die
bestimmten Artikel zu kennen. So sind beispielsweise die Substantive mit der Endung

-ung weiblich und haben den Artikel die.

Die Behauptung, die arabische Sprache sei unfihig, mit der zivilisatorischen

Entwicklung Schritt zu halten und die Wissenschaften in sich aufzunehmen, ist eine
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Beschuldigung, die zur Entgegnung darauf keines Scharfsinns bedarf. Wire die
arabische Sprache nicht imstande, mit der Zeit Schritt zu halten, so wiirde sie nicht in
jedem der friiheren mehr als 14 Jahrhunderte zugegen gewesen sein. Vielmehr nahm
sie im abbasidischen Zeitalter die wissenschaftlichen und philosophischen Themen
auf, die aus anderen Sprachen iibersetzt worden waren. Wir mochten auch an Joseph
Vendryes (1875-1960) erinnern, der sagte: ,Wir wissen von iiberhaupt keiner
Sprache, die unfihig gewesen wire, einem Menschen zu dienen, der eine Idee hat, die
er ausdriicken mochte. Wir diirfen nicht auf jene unfdhigen Schrifsteller horen, die
ihren Sprachen die Verantwortung fiir die Unzuldnglichkeit in ihren Biichern
auferlegen, da sie selbst im allgemeinen fiir diese Unzuldnglichkeit verantwortlich

sind“().

Wenden wir uns der Idee der Aufgabe der Hochsprache zugunsten des Gebrauchs
der Dialekte zu, so wurde diese zuerst von dem britischen Ingenieuer William
Willcocks (1852- 1932) vorgeschlagen, der die Ursache fiir das Versagen der Agypter
auf dem Gebiet des Erfindens und Erdenkens darauf zuriickfiihrte, dass sie sich beim
Schreiben und Verfassen auf die Hochsprache stiitzten. Daher iibersetzte er die Bibel
und Teile von William Shakespeares (1564-1616) Theaterstiicken in den dgyptischen
Dialekt. Hierauf folgte ihm Salama Misa (s 4> 1889-1959), der hdufig mit dem
Argument die Dialekte propagierte, dass sie leichter zu gebrauchen seien und gro3ere
Ausdrucksmoglichkeiten hétten als die Hochsprache. Sehen wir uns jedoch seine
Schriften und Werke an, dann finden wir, dass die meisten davon nicht im Dialekt
geschrieben sind, was einen Widerspruch zu seiner Meinung bedeutet. Anscheinend
beherrschte er die Kunst, ohne Nachweis Regeln anzuwenden, da er uns daran
erinnert, Ibn Haldiin (&sM2 () beschuldigt zu haben, die Ideen der ,Briider der

Reinheit“ (Thwan as-Safa il yfsa)) gestohlen und sich selbst zugeschrieben zu haben.

() Vendryes, Joseph: Le Langage. Introduction linguistique a l'histoire, S. 406.
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Abschliefend machen wir bei der Frage der Orthographie in der arabischen
Sprache Halt, von der ich meine, dass ihre Vertreter Recht damit haben, sie zu

erwdhnen. Die grof3ten Probleme in diesem Thema sind:

1. Schreibung des Hamza (s)«)), dessen Formen entsprechend seiner jeweiligen
Stellung im Wort vielgestaltig sind ( & ¢« ¢ ¢ 5 ), wie in ‘abnd’ahum (g&.;u;’i),
‘abna’uhum (:3\5), “abna’ihim (xG3).

2. Schreibung des Buchstaben Alif (—a/), der bisweilen in dieser Form auftritt, wie in
dem Wort saka (<) und bisweilen in dieser Form, wie in rama () und bisweilen
geschrieben, jedoch nicht gesprochen wird, wie in den folgenden Wortern: ramau
(%)), sa‘au (Jss), darasi ()ss») usw. und bisweilen gesprochen, jedoch nicht
geschrieben wird, wie in den folgenden Wortern: hadihi (»32), lakin (0S0), dalika

(ééi) usw.

Diese orthographischen Probleme sind fiir den Lernenden verwirrend, und es ist
fiir ihn schwer, sie sogleich in sich aufzunehmen, wenn sie ihm das erste Mal erklart
werden. Daher versuchten viele der Forscher ein Projekt zur Losung dieser Probleme
vorzuschlagen, gelangten jedoch zu keinem vollstandigen Projekt. Das veranlasste
‘Abd al-‘Aziz Fahmi zu dem Vorschlag, anstatt der arabischen die lateinischen
Buchstaben zu verwenden, in dem Glauben, dies wiirde dabei helfen, das Problem zu
losen. Allerdings bedeutet dieser Vorschlag, dass wir das gesamte auf Arabisch
niedergeschriebene Erbe hinter uns werfen, da, nachdem sich die kommenden
Generationen eine Zeitlang an die Schreibung mit lateinischen Buchstaben gewohnt
haben, die arabischen Buchstaben, mit denen das Erbe niedergeschrieben ist, fiir sie
fremd sein werden. Auflerdem stellen wir denjenigen, der an der Lektiire des
arabischen Erbes Gefallen hat, vor ein Problem: Wie kommen wir dazu, ihn das
Arabische in lateinischen Buchstaben zu lehren, wiahrend das schriftliche Erbe in

arabischer Schrift verfasst ist?
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Niemand leugnet, dass das Arabische eine schwere Sprache ist, doch reicht dies
nicht bis zum Grad der Unmoglichkeit, sie zu erlernen, da jede Sprache auf der Welt
ihre Regeln, Buchstaben und ihr System hat, die der Anstrengung bediirfen, um sie zu
erlernen. Wenn wir iiber die Vereinfachung des Arabischen sprechen, brauchen wir
keine Anwendung allgemeiner Regeln ohne griindliche Uberpriifung, noch bloRe
Losungen, sondern wir brauchen wirklich eine Bestimmung der Stellen, wo die
Schwierigkeiten der arabischen Sprache sind, und den Versuch, sie zu 16sen, da die
Erfassung der Schwierigkeiten den ersten Schritt in der Entwicklung ihres Unterrichts

darstellt.

Die Bestimmung dieser Schwierigkeiten kommt nicht durch Schétzung, sondern
wir entnehmen sie den wissenschaftlichen Feldforschungen, die uns mit Sicherheit
eine Grundlage von Angaben und guten Hinweisen zu diesem Thema liefern werden,
da sie sich auf Lernende verschiedener Nationalitdt konzentrieren, deren Meinungen
zu den Schwierigkeiten erkunden, denen sie sich gegeniiber sehen, und versuchen, die
von ihnen gemachten Fehler genau zu beobachten. Weiterhin streben sie danach, die
Ursachen hinter diesen Fehlern zu erkennen. Diese Forschungen sind nicht wenige,
und es liegen uns zahlreiche davon vor, und es ist leicht, sie zusammenzustellen, zu
studieren und zu analysieren und hierauf die geeigneten Losungen aufzustellen, die

dabei helfen, das Erlernen des Arabischen zu erleichtern.

In jeder Forschungsarbeit, die den Arabischunterricht fiir Nichtaraber behandelt,
wiederholen sich die Schwierigkeiten, denen der die arabische Sprache Erlernende
begegnet. Wollten wir alle Forschungsarbeiten zusammenstellen, die die
Schwierigkeiten behandeln, denen sich der das Arabische Erlernende gegeniibersieht,
dann konnten wir eine lange Liste aufstellen, fiir die die vorliegende Forschungsarbeit
nicht ausreicht, um sie alle zu erwdhnen. Allerdings bringen wir in den folgenden

Zeilen einige allgemein mit diesem Thema verkniipfte Bemerkungen vor:
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. Einige Schwierigkeiten, die dem die arabische Sprache Erlernenden zu schaffen
machen, tun dies auch den Arabischsprechenden, wenn sie in der Schule Arabisch
lernen, insbesondere betreffend der Syntax, wie die Kenntnis der linguistischen
Unterschiede zwischen den Bedeutungen von kana wa-’ahawatuha (sl o).

. Bevor mit dem Unterricht angefangen wird, muss unbedingt das Niveau der
Lernenden ihre Kenntnis der Muttersprache, ihre Beweggriinde dafiir, Arabisch zu
lernen, und die Kenntnis ihrer vorangehenden Erfahrungen im Erlernen einer
anderen Sprache bestimmt werden, da diese Dinge zur Erstellung eines fiir sie
speziellen Lehrplans wichtig sind.

.Man soll die Lehrplane fiir den Arabischunterricht aller Lernenden mit
gemeinsamen Schwierigkeiten miteinander verbinden, da dies den Zeitaufwand
verringert und positive Ergebnisse bringt.

. Man soll sich auf zwischen dem Arabischen und der Muttersprache des Lernenden
vergleichende Studien konzentrieren, da solche Studien dem Lehrer Ergebnisse
liefern, auf die er sich im Arabischunterricht stiitzen kann.

. Durch den Riickgriff auf die Schreibung des Arabischen mit den Buchstaben
anderer Schriftsysteme lasst sich meistens keine genaue Aussprache der arabischen
Laute erreichen, was zur Behinderung des Lernens fiihrt. Was mich dazu gefiihrt
hat, iiber diesen Punkt zu sprechen, ist, dass einige Schiiler beim Lernen auf diese
Methode zuriickgreifen, d. h., dass sie die arabischen Worter entsprechend derer
Aussprache wie Worter in ihrer eigenen Sprache schreiben. Ebenso behelfen sich
einige zweisprachige Worterbiicher (Arabisch/... — .../Arabisch) lateinischer
Buchstaben zur Schreibung der arabischen Stichworter, was zwar eine gute Sache
ist, jedoch nicht immer, da daraus ein schwerwiegender inakzeptabler
Aussprachefehler des Wortes erwachsen kann, worauf der Laut oder das Wort im
Gedachtnis fiir lange Zeit mit falscher Aussprache gespeichert wird, und die das
Arabische Erlernenden brauchen in der Anfangsphase ihres Erlernens eine gesunde

Sprachumgebung. Zudem setzt der Gebrauch besonderer Transkriptionszeichen in
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den Worterbiichern voraus, dass der Lernende sich damit auskennt. Solche Dinge
weild der Linguistiker und Spezialist, die meisten Lernenden haben davon jedoch
keine Ahnung. Ein Beispiel hierfiir ist, dass das arabische Wort na¥ (_id)
,,Totenbahre“ im zweisprachigen Worterbuch von Langenscheidt,
Arabisch/Deutsch — Deutsch/Arabisch, auf folgende Weise geschrieben wird:
(na?f), da der Buchstabe “Ain (=) mit diesem Zeichen wiedergegeben wird: 2.
Allerdings stellt sich einem die Frage: Wie kann jemand, der nicht Arabisch kann,
den Buchstaben ¢ mittels dieses Zeichens aussprechen, wenn er diese Zeichen nicht

kennt?

Diese Erscheinung finden wir iibrigens bei den arabischsprachigen Linguisten, die
keine Kenntnis vom deutschen Alphabet haben, wenn sie bspw. die Namen deutscher
Orientalisten, die iiber die arabische Sprache geschrieben haben, in arabischen
Buchstaben schreiben, so dass sie beziiglich der Aussprache ihrer Namen Fehler
machen, und so finden wir selten einen Linguisten, der ihre Namen der richtigen
Aussprache entsprechend schreibt. Beispiel hierfiir ist der Name ,,Brockelmann®, den
sie so schreiben: LK, , wiahrend es gemafd der deutschen Aussprache richtiger ist,
ihn so zu schreiben: (IS, . Ebenso verhélt es sich mit den Namen der folgenden
deutschen Orientalisten: Theodor Noldeke, Gotthelf Bergstral3er und Johann W. Fiick,
die sie auf Arabisch so schreiben: ¢l@ ¢ jwjpdsayn ¢ aSiy . Vielleicht haben die
Ubersetzer zu dieser Erscheinung beigetragen, als sie die deutschen Namen auf

Arabisch schrieben.

6. Der Arabischlehrer hat grolen Anteil daran, wenn es schwerfillt, die arabische
Sprache zu erlernen, insbesondere, wenn dies durch nicht dafiir spezialisierte
Personen geschieht. Es gibt zahlreiche Fille, in denen Personen Arabisch ohne
Kenntnis der grundlegenden Dinge in der arabischen Sprache oder ohne
erforderliche Qualifizierung zur Lehrtatigkeit unterrichten. Sie rechtfertigen ihren

Arabischunterricht nur, indem sie sich darauf stiitzen, dass das Arabische ihre
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Muttersprache ist. Es ist keine Ubertreibung zu sagen, dass wenn man sie nach dem
einfachsten Problem in der arabischen Sprache oder nach Unterrichtstheorien
fragt, sie darauf nicht antworten konnen. Ja, sie sind nicht einmal imstande,
Hocharabisch zu sprechen oder eine Abhandlung ohne Fehler darin zu schreiben.

7. Die arabische Sprache bedarf der statistischen Berechnung, die uns sehr dabei hilft,
ein im Arabischen bestehendes Problem nachzuweisen oder zu widerlegen. So
manche linguistische Forschungsarbeit wiederholt die Aussage: Zu den
Schwierigkeiten, mit denen der die arabische Sprache Erlernende zu kdmpfen hat,
gehort die Existenz der folgenden Konsonanten im Arabischen: , h, q - 5«7 < ¢ .
Hier stellt sich die Frage: Wie grof3 ist die Zahl der Radikale in der arabischen
Sprache, die diese Buchstaben enthalten? Die statistisch-linguistischen Studien
weisen darauf hin, dass die Buchstaben & « z « ¢ in den Radikalen der arabischen
Sprache sich im Mittelma wiederholen)). Wenn sich daher die Arabischschiiler
iiber die schwierige Aussprache dieser Buchstaben beklagen, dann hilft die
Verminderung des Prozentsatzes, in dem sie im Arabischen gebraucht werden, bei
der Uberwindung dieses Problems. Auferdem besteht die Schwierigkeit der
Aussprache einiger Buchstaben nicht nur im Arabischen, sondern in jeder Sprache
gibt es Buchstaben, die sich in der Muttersprache des Lernenden nicht finden. So
gehort zum Beispiel der mit den Buchstaben ch dargestellte Laut, wie in dem Wort
nicht zu den hervorstechendsten Problemen, denen sich der das Deutsche
Erlernende gegeniibersieht. Daher versucht der Lernende diese Buchstaben
entsprechend dem ihm am néchsten kommenden Laut in der Muttersprache
auszusprechen. Meistens sprechen die Lernenden das deutsche ch wie § (%) im
Arabischen oder sA im Englischen aus usw. Trotzdem ldsst der Lernende den
Deutschsprachigen gegeniiber nicht seinen Arger iiber diese Aussprache erkennen.
Weiterhin ist es natiirlich, wenn der Sprachschiiler einige Buchstaben nicht

aussprechen kann, insbesondere, wenn er sie in einem spiten Stadium gelernt hat,

(M) Vgl. Al-Hurai$a, Halaf: Binyat an-nas a$-$i‘ri, In: Dirasat, 36. Bd., Nr. 3, Jordanien, 2009, S. 646.
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das in der Linguistik mit dem Fachbegriff kritische periode bezeichnet wird".
Aufgrund dessen diirfen wir unsere Erwartungen an den das Arabische Erlernende
nicht so hoch stellen, dass er ein Niveau erreichen wiirde, auf dem er mit Al-
Mutanabbi konkurrieren konnte, da die schwierige Aussprache einiger arabischer
Buchstaben eine seit alter Zeit auftretende Erscheinung ist. So iiberliefern uns die
Biicher des Erbes zahlreiche Geschichten, die darauf hinweisen, dass einige
derjenigen, die frither das Arabische erlernten, einige arabische Buchstaben nicht
richtig aussprachen.

8. Jeder, der irgendeine Sprache erlernt, steht dabei Schwierigkeiten gegeniiber,
weswegen das Arabische nicht die einzige Sprache auf der Welt ist, deren Erlernen
einem schwerfillt, sondern was wir brauchen, ist eine neue Sicht auf die
syntaktischen, morphologischen und orthographischen Regeln, die Erstellung von
Worterbiichern und die Konzentration auf die arabische Sprache der Gegenwart,
um mit der Entwicklung Schritt zu halten, die Verdanderung und Aktualisierung
erfordern. Gleichzeitig brauchen wir nicht die Vereinfachung, die auf Weglassen
und Abschaffen als schnellstes Mittel zur Losung des Problems zuriickgreift.

9. Wenn die Rede auf die Vereinfachung der arabischen Sprache kommt, prallt sie auf
eine entgegengesetzte konservative Stromung, deren Vertreter meinen, dass das
Arabische als schwierige Sprache zu bezeichnen, {iibertrieben ist. Es ist
verwunderlich, dass wenn wir sie beziiglich einer neuen linguistischen Erscheinung
oder eines Problems in der arabischen Sprache um Auskunft bitten, weder eine
Losung noch eine Meinung vorbringen, da sie entweder am Alten festhalten, nicht
zu antworten vermogen oder jede Erneuerung ganzlich ablehnen. All das bringen
sie mit dem Argument, ihre Sprache zu lieben und an ihr festzuhalten. Wir wollen
ihnen hier nicht das Recht absprechen, sie zu lieben. Es ist natiirlich, dass jeder auf

seine Sprache stolz ist und sie liebt — wozu er das Recht hat —, aber wir brauchen

() Die im Englischen critical period genannte Phase bedeutet, dass man nach dem Eintritt in die
Pubertit die Aussprache der Laute einer Zweitsprache nicht mehr vollkommen erlernen kann.
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Forscher, die imstande sind, zwischen der Liebe zu einer Sprache und der
systematischen wissenschaftlichen Fihigkeit zu unterscheiden, ihre gegenwartigen
Probleme zu 16sen. Liebe ist die sentimentale Seite, und praktische systematische
Arbeit ist die verstandesmiRige Seite. Es besteht kein Hinderungsgrund, sie beide
miteinander zu verbinden, doch ohne dass die Sentimentalitit den Verstand
iiberwaltigt.

10. Die Vokalisierung gehort zu den Themen, die es verdienen, sich bei ihnen
aufzuhalten. Vielmehr ist die Forderung einiger Forscher nach Gebrauch von
Buchstaben anstelle von Vokalzeichen nicht aufs Geratewohl gekommen, sondern
als Folge der Existenz eines wirklichen Problems nicht in der arabischen Sprache,

sondern bei denjenigen, die sie gebrauchen.

Die Vokalzeichen spielen in den zahlreichen Wissenszweigen der arabischen
Sprache eine wichtige Rolle. So finden wir ihren Einfluss deutlich in der
Bedeutungsidnderung, wenn aufgrund ihrer Verinderung eine Anderung in der
Bedeutung eintritt. In der Syntax sind sie das Hauptelement der Desinentialflexion,
in der Morphologie sind sie Teil der Konstruktion der morphologischen
Paradigmen, und in der Phonetik spielen sie eine hervorragende Rolle beim Aufbau
der arabischen phonetischen Silben. Ebenso helfen sie dabei, das Lesen zu
erleichtern, da ,,ohne sie die Aussprache unmoglich ist“@). In der Metrik finden wir
sie duBerst wichtig, da wir ohne sie keine richtigen Versfiille (tafilat <)

erhalten.

Das iibertriebene Weglassen der Vokalisierung in den Texten forderte die
Verbreitung des Problems von Sprachfehlern bei den Arabischsprechern, da wir in
der informativen Sprache héufig den Ausdruck gala suhiadu ayan (Jle > e JB)
horen, wihrend es richtig 9yan (gL}g_) heifden muss. Sie sagen wunwatan (ss<) anstatt

anwatan (5y=) und tagruba (3323 anstatt tagriba (4.x53). Der Unterschied zwischen

(M) As-suyiti, Galal ad-Din: Al°A$bah wa 'n-naz®’ir, 1. Bd., 1985, S. 93.
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Vokalisierung in der Syntax und Vokalisierung in der Morphologie ist der, dass der
Sprecher bei ersterer ihr durch den Gebrauch der Vokallosigkeit entflieht, ohne

dabei die Bedeutung zu dndern, wihrend es bei zweiterer umgekehrt ist.

Wire die Angelegenheit nur dabei stehengeblieben, doch die Vernachlassigung
der Vokalisierung ist auf einige Arabischlehrbiicher fiir Arabisch als Fremdsprache
iibergegangen. Bis vor kurzem konnten wir einige Lehrbiicher sehen, die die Texte
ohne Riicksichtnahme auf den Lernenden zusammenstellten, und ich weif3 nicht,
ob der Grund hierfiir Unachtsamkeit ist, oder ob einige Verfasser darin

Zeitverschwendung sehen.

Die modernen technischen Hilfsmittel tragen zur Losung des Problems bei, dem
sich die alten arabischen Biicher und Lexika beziiglich der Schreibung der
Vokalzeichen gegeniibersahen, da sie der Methode folgten, anstelle der
Vokalzeichen die Worter und Buchstaben zu nennen. Ein Beispiel hierfiir ist das
Wort Tilimsani (2Uil), dessen Vokalisierung von Ibn al-Atir ( 952\ 5Y))
folgendermalden beschrieben wird: ,Tilimsani mit Kasra versehenem 73°und Lam,
mit Sukian versehenem Mim, mit Fatha versehenem Sin und Nin am Ende“().
Daher haben wir angesichts der technologischen Entwicklung keine
Entschuldigung, die Vokabeln ohne Vokalisierung zu lassen, und es ist nicht
verstiandlich, beim Durchstobern des Internets oder der willkiirlichen Auswahl
eines Buches, einer Forschungsarbeit oder einer Zeitschrift davon iiberrascht zu
werden, dass diese zu mehr als 90% nicht mit Vokalzeichen versehen sind. Leider
finden wir dies auch bei den Spezialisten fiir die arabische Sprache, und so sind die
meisten ihrer Abhandlungen ohne Vokalzeichen, und sogar zahlreiche Herausgeber
von Handschriften kiimmern sich nicht um die Vokalisierung der Worter in Versen

von Gedichten, die auf jeden Fall vokalisiert gehoren.

(M) Ibn Al-atir, ‘Izzu ’d-din: Al-lubab fi tahdib al-’anséb, 1. Bd., Bagdad, S. 220.
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Wie konnen wir daher also die Einzelworter und Texte ohne Vokalzeichen
lesen? Wie konnen wir die arabische Sprache ohne Vokalzeichen unterrichten?
Und was wird jemand antworten, der Arabisch lernt, wenn wir ihm einen Satz
vorlegen, den er zuvor noch nicht gelesen hat und der ohne Vokalzeichen ist, und
dann von ihm fordern, ihn zu lesen? Kann er zum Beispiel das Wort a/-b.rr (54) im
folgenden Satz ohne Vokalzeichen richtig lesen: yu@ibuni I-birr (54 swx)?
Vielleicht wird die Antwort lauten: Ja. Aber ich zweifele daran, da das Wort al-b.rr
(o) entsprechend der jeweiligen Vokalisation des Buchstaben b3’ drei
verschiedene Bedeutungen hat. Diese drei Bedeutungen passen zu diesem Satz,
weswegen der Lernende auf Schitzung und Vermutung zuriickgreifen wird, was
mit diesem Satz gemeint ist. Der Lernende soll jedoch nicht dazu genotigt sein zu
raten, sondern die Bedeutung des Satzes unmittelbar erkennen. Daher bestitigen
die meisten Feldforschungen, dass die die arabische Sprache Lernenden dariiber

klagen, dass es schwierig ist, die Worter ohne Vokalzeichen zu lesen!".

Wenn die Vokalisierung eines arabischen Wortes durch Vokalzeichen
vernachlassigt wird, wird sie bisweilen zu einem Ritsel, das nur durch das
vorherige Verstiandnis der Bedeutung gelost werden kann. Das bedeutet jedoch
nicht, dass wir dazu verpflichtet sind, jedes Wort vollstiandig zu vokalisieren, da
viele Worter nicht der Vokalzeichen bediirfen, insbesondere, wenn der Leser sie
kennt, wie £, ila, ma (w« J) ¢ .8 usw. Es wird von uns jedoch gefordert, zumindest
eine unterste Grenze der Vokalisation von Vokabeln einzuhalten. Aufgrund dessen
stehen wir vor zwei Optionen: Entweder behalten wir die Vokalzeichen in der
arabischen Sprache bei, jedoch mit der Notwendigkeit, sie beim Schreiben
tatsachlich zu gebrauchen, oder wir schaffen sie ab und ersetzen sie durch
irgendeine andere geeignete Methode. Dass der jetzige Zustand in dieser Form

beibehalten wird, ist jedoch inakzeptabel.

() Vgl. Abu Irmies, Amani: Difficulties of Teaching Arabic to Speakers of other Languages in Jordan,
unveroffentlichte Masterarbeit, Middle East University, Jordanien, 2014, S. 45.
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Im allgemeinen ist die Schwierigkeit, die arabische Sprache zu erlernen, von
einem Schiiler zum anderen verschieden. Das Stadium jedoch, in dem der Lernende in
den Zustand der Spaltung gelangt, ist die Erscheinung der Diglossie. Sie ist ndmlich
das grof3te Problem, das den Lernenden dazu veranlasst, die anderen Schwierigkeiten
im Vergleich zur Diglossie als gering zu betrachten. Aufgrund dessen sind die meisten
Linguistiker der Meinung, dass die Diglossie zu den wichtigsten Angelegenheiten

gehort, die mit dem Unterricht des Arabischen als Fremdsprache zusammenhingen.

4. Diglossie und der heutige Gebrauch der arabischen Sprache

Einige linguistische Forscher sind der Meinung, dass die Kraft und Unversehrtheit
einer Sprache mit der Kiirze der Verbindung zwischen der Hochsprache (der Sprache
der Gebildeten, der Akademiker, der Medien und der Literatur) und dem Dialekt (der
Alltagssprache der Menschen) verbunden ist und davon abhédngt. Je mehr die
Sprachen von einander entfernt sind und der Abstand zwischen ihnen weiter ist, stellt
dies einen Hinweis darauf dar, dass ein sprachliches Problem besteht, das der

Behandlung bedarf.

Ist die Sprache ein Spiegel fiir den Zustand ihrer Sprecher, dann kann der Zustand
des taglichen Gebrauchs der arabischen Sprache als gestort beschrieben werden, da
sich das Arabische einer Anzahl von Herausforderungen gegeniibersieht, von denen
die ausgepragteste die Rivalitit mit den arabischen Dialekten ist. Dieser Zustand wird

in den soziolinguistischen Studien als Diglossie bezeichnet.

Nach einer Meinung soll der erste, der von der Erscheinung der Diglossie sprach,
der Deutsche Karl Krumbacher gewesen sein, der in einem seiner Biicher® auf die
Natur dieser Erscheinung, ihre Urspriinge und Entwicklung eingeht. Er befasste sich

mit der Diglossie in den Sprachen Griechisch und Arabisch und schlug den Griechen

(1) Krumbacher, Karl: Das Problem der Modern griechischen Schriftsprache, Munich, 1902.
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vor, die Umgangssprache als offizielle Sprache zu iibernehmen. Ebenso rief er die
Araber dazu auf, das Hocharabische aufzugeben und einen der Dialekte, vorzugsweise
den &gyptischen, zu wéhlen. Die Linguistiker kommentierten K. Krumbachers Worte
jedoch nicht, und so blieb die verbreitete Meinung, dem franzdsischen Linguisten
William Marcais zuzuschreiben, dieses Thema urspriinglich aufgerollt zu haben, der
es im Jahre 1930 behandelte und diese Erscheinung als ,Konkurrenz zwischen einer
schriftlichen Literatursprache und einer gesprochenen verbreiteten Umgangssprache“

@ definierte und ihr im Franzosischen den Namen ,La diglossia“ gab.

Im Jahre 1959 iibertrug Charles Ferguson diesen Terminus im Rahmen einer
bekannten Abhandlung ins Englische, in der er vier Sprachen behandelt, in denen
Diglossie vorkommt, ndmlich das Arabische, das Griechische, das Schweizerdeutsche
und die Mischsprache in Haiti. Weiterhin definierte er diese Erscheinung als ,einen
verhdltnismaf3ig stabilen sprachlichen Zustand, der sich im Bestehen von lokalen
Dialekten neben dem Standard der Hochsprache verkorpert“®.

Angesichts der Verbreitung des Fachausdrucks Diglossie unter einer Anzahl
verschiedener Wissenschaften fanden die Sprachgelehrten es schwer, eine umfassende
Definition dafiir festzulegen. Daher sagte einer der Gelehrten iiber ihn: ,Er ist ein
verhéltnismafiger und kein absoluter Begriff“®.

Die Erscheinung der Diglossie gehort zu den Themen, die in der Soziolinguistik
Interesse finden, und zahlreiche Sprachforscher sind zur Ansicht gelangt, dass es sich
dabei um eine Erscheinung handelt, die in zahlreichen menschlichen Sprachen
vorkommt. Die Ursache hierfiir liegt darin, dass die Sprachen ein Mittel zum Kontakt
unter den einzelnen Mitgliedern der menschlichen Gesellschaften sind, und weil jede

Gesellschaft aus einer Mischung von Einzelpersonen besteht, die verschiedener

Herkunft sind. So ist es natiirlich, dass es zu Mehrsprachigkeit kommt. Jede

() Marcais, William: La diglossie arabe, in: L enseignement Public, Paris, 1930, S. 401-409.
(® Ferguson, Charles: Diglossia, in: ,,Word“, Nr. 15, 1595, S. 226-227.
(®) Mackey, William F.: Bilinguisme et Contact des Langues, Klincksieck, Paris, 1976, S. 111.
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menschliche Hochsprache hat eine Tochter, die aus ihrem Leib geboren wird, wie
auch jede Sprache dem Angriff nicht nur der Dialekte, sondern auch anderer
Sprachen ausgesetzt ist.

Einer der Gelehrten der Soziolinguistik ist der Meinung, dass die Vielfalt der
sprachlichen Ebenen in den Gesellschaften nichts Ungewohnliches ist. Vielmehr geht
er noch weiter, indem er dies zum allgemeinen gesellschaftlichen Regelfall fiir die
Erdbevolkerung macht. So ist er der Meinung, dass iiber die Hélfte der Weltbewohner
zwei oder mehr Sprachen sprechen. Nehmen wir die beiden Staaten mit der grof3ten
Einwohnerzahl, namlich China und Indien, deren Gesamtzahl mehr als ein Drittel der
Weltbevolkerung ausmacht, dann finden wird, dass es in jedem dieser beiden Staaten
zahlreiche ethnische Gemeinschaften gibt, von denen jede ihre eigene Sprache hat.
Zudem gibt es die offiziellen oder Nationalsprachen, die jeder Gebildete zu konnen
und in der miindlichen oder schriftlichen Kommunikation zu gebrauchen hat(").

Die Idee der Diglossie beruht auf der Unterteilung der Sprache in:

e Hochsprache: diese ist gewohnlich mit Schriftlichkeit und Abfassung, offizieller

Anrede, Medien, Spezialisten, Gebildeten und Akademikern verbunden.

e Volkssprache: diese dient zur téglichen sprachlichen Kommunikation unter der

Masse der Menschen.

Der tatsdchliche Sprachgebrauch in den Gesellschaften zeigt, dass die
Standardsprache iiberwiegend im schriftlichen Bereich gebraucht wird, wahrend die
Volkssprache von den Menschen in der miindlichen gesellschaftlichen
Kommunikation gebraucht wird. Der Unterschied zwischen beiden Bereichen besteht
darin, dass die Schriftsprache strengen Regeln und Normen unterliegt, so dass es
darin keinen Platz fiir Fehler gibt, wihrend wir beim Gebrauch der miindlichen
Sprache viele, der Schriftsprache auferlegten Regeln, unbeachtet lassen konnen.

Trotzdem ist der Unterschied zwischen der geschriebenen und gesprochenen Sprache

(M) Fasold, Ralph: The sociolinguistics of society, Wiley-Blackwell, New York, 1984, S. 1-2.
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nicht gewaltig, sondern beide sind sich in vielen Féllen dhnlich. Die zuléssige Frage
lautet jedoch: Ist eine Anndherung zwischen miindlicher und schriftlicher Sprache
moglich? Wie einiges darauf hinweist, ist dies nicht so leicht zu verwirklichen. Die
Angelegenheit bedarf genauer Planung und Anwendung. So versuchte bspw. Japan
eine Anndherung zwischen geschriebener und gesprochener Sprache, in der die
gesprochene Sprache auch in schriftlicher Form zur offiziellen Sprache werden sollte,
doch brachte der Versuch nicht den gewiinschten Erfolg").

Gehen wir zur Erscheinung der Diglossie in der arabischen Sprache iiber: Einige
der Forscher sind der Meinung, dass sie nicht auf das Arabische der Gegenwart
beschrankt ist, sondern dass sie auch in vorislamischer Zeit vorhanden war, womit sie
die Existenz der damaligen altarabischen Dialekte meinen. Der deutsche Orientalist
Karl Vollers wies auf das Vorhandensein von zwei sprachlichen Ebenen in
vorislamischer und islamischer Zeit hin und dullerte Zweifel daran, dass die Araber
zu jener Zeit das Hocharabische fiir ihre tdglichen Gesprache gebrauchten. Vielmehr
fehlten — seiner Meinung nach - ihrer Sprache viele der Kennzeichen, die dem
Hocharabischen zugeschrieben werden, wie die Erscheinung des ’I‘rab <Y, von
dem er meinte, er sei ein Werk der Sprachgelehrten und hitte keine wirkliche
Existenz besessen. So sei auch der Koran in einem volkstiimlichen Dialekt des Higaz
(Jsal) geschriebel®. Daher lehnte er die Bezeichnung derjenigen Sprache als
,2Hocharabisch®“ ab, in der die vorislamische Dichtung und diejenige der Anfangszeit
des Islams geschrieben ist, und schlug vor, sie , Alteste Schriftsprache“ zu nennen.

Es ist natiirlich, dass die Dialekte in der arabischen Sprache in alten Zeiten
auftraten, da es keiner menschlichen Gemeinschaft moglich ist, die in einem weiten
Gebiet der Erde lebt, die Reinheit ihres Wortschatzes oder ihrer Sprachstile

lebenslang zu bewahren. Daher haben uns die linguistischen Forschungsarbeiten, die

(1) Vgl. Al-Miisa, Nihad: Al-izdiwagiyya fi ’l-luga al-‘arabiyya, in: Magma‘ al-luga al-‘arabiyya,
Jordanien, 1987, S. 95.
(® Vgl. Vollers, Karl: Volkssprache und Schriftsprache Im Alten Arabien, Strassburg, 1906, S. 50-80.

47



die altarabischen Dialekte untersucht haben, aufgezeichnet, dass die arabischen
Stamme einige ihnen eigene sprachliche Besonderheiten schufen. Allerdings
erreichten diese Besonderheiten nicht den Grad, der aus ihnen eine unabhéngige
getrennte Sprache machte, die iiber das Gebilde des Hocharabischen hinausging oder
ihr ein besonderes System, weit von dem des Hocharabischen errichtete. Vielmehr
war der Unterschied einfach und begrenzt und der Spalt zwischen ihnen eng und
schwach, indem er ihnen nicht gestattete, zwei getrennte Sprachen zu bilden.
Vielmehr beriicksichtigten die alten Dialekte die sprachlichen Ebenen: die
syntaktische, morphologische, konstruktive und semantische, wie auch jene Dialekte
es waren, die die arabische Sprache bildeten, die in vorislamischer Zeit in Gebrauch
war. So beherrschte der Araber in alter Zeit das Hocharabische, das es ihm erlaubte,
mit den Personen jeder arabischen Umgebung zu kommunizieren, ohne dass sein
besonderer Dialekt ihn beeinflusste. Dies finden wir nicht im Tatbestand der
arabischen Sprache der Gegenwart. Das kommt daher, weil es dem Biirger in den
arabischen Staaten schwerféllt und Miihe bereitet, wenn er sich selbst in gutem
Arabisch Ausdruck verleihen mochte. Dann geht er unbewusst dazu iiber, Dialekt zu
sprechen, weil er darin mehr Raum findet, sich leicht auszudriicken.

Das Hocharabische blieb der gemeinsame Nenner unter den arabischen Stimmen
bis zum Zeitalter der arabischen Eroberungen, die sich aul’erhalb der Grenzen der
Arabischen Halbinsel ausbreiteten und mit ihnen die arabische Sprache in jenen
Landern, was dem Arabischen Spielraum gab, mit anderen Sprachen in Beriihrung zu
kommen. So war dies ein Hinweis auf den Beginn des Auftretens der Dialekte. Daher
bemerkten die friitheren Gelehrten der arabischen Sprache die Sprachfehler, die die
Leute machten und die aul3erhalb der Ordnung und der Regeln des Arabischen lagen,
und fingen an, jene Fehler in unabhéngigen Biichern festzuhalten, die sie Ma talhanu
bihi al-‘awdmm ( & $aki 4 21520 ) nannten.

Die neuen Dialekte sind nicht wie die friiheren, sondern verzweigter. Daher sind

auf Grund ihres tatsdchlichen zeitgendssischen Gebrauchs bei uns mehrere
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Einteilungen der arabischen Sprache in Kategorien aufgetreten, ndmlich Ebenen, die

sich entsprechend des Niveaus von Ausbildung und Kultur des Einzelnen

unterscheiden. Sie konnen in vier Hauptsprachebenen zusammengefasst werden:

1.

Hochsprache: Bei ihr handelt es sich um das alte klassische Arabisch, in der
Poesie, Prosa, Reden, Geschichte und das Erbe seit der vorislamischen Zeit bis
Ende des zweiten Jahrhunderts der Hidschra niedergeschrieben wurden. Diese
Sprachebene zeichnet sich durch Einhaltung der Regeln des Arabischen und den
Gebrauch der Stilmittel der arabischen Rhetorik aus. Diejenigen Personen, die
gegenwartig mit dieser Sprache umgehen, sind solche, bei denen die Natur ihrer
Arbeit das Studium von in ihr verfassten Texten erfordert, insbesondere
Spezialisten fiir die arabische Sprache oder solche, die das arabische und
islamische Erbe studieren. C. Ferguson nannte diese Art von Sprache die ,hohe*
Ebene und gab ihr das Kiirzel H (fiir englisch high ,hoch’).

Moderne arabische Sprache: Sie ist die Sprache von Schrift, Abfassung, Medien
und offizieller Korrespondenz in den arabischen Lindern in der gegenwértigen
Zeit. Bemerkenswert an dieser Sprache ist, dass sie leicht in ihren Einzelwortern
und dem Aufbau ihrer Konstruktionen ist, weswegen der Arabischsprechende
keine Schwierigkeit hat, sie zu verstehen, wie auch der das Arabisch Erlernende
sie verstehen kann.

Dialekt: Die Sprachgelehrten definieren ihn als ,Regional gebundene Variante V,
einer Sprache L, die zu allen anderen Varianten V, (# V,) von L so grof3e
Ahnlichkeit aufweist, dass sich die Sprecher von V, und V, gegenseitig
verstehen”.

Sprache zwischen Hoch- und Volkssprache: Sie ist diejenige, in der sich der

Sprecher zwischen der modernen Hochsprache und den Dialekten bewegt, wobei

() Hadumod Bufmann: Lexikon der Sprachwissenschaft, Kroner, Stuttgart, 1990, S. 177. Lehr,

Andrea: Sprachbezogenes Wissen in der Lebenswelt des Alltags, Tiibungen, 2002, S. 94.
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dieses Hin und Her mit dem Sprecher unbewusst geschieht, weil er vom Dialekt

beeiflusst ist. So ist sein Stil Standardsprache, durchdrungen von Wortern aus

seinem Dialekt.

Die Reise der Diglossie beginnt mit dem Menschen in den arabischen Lindern in
friihem Alter, wenn er zwischen zwei unterschiedlichen Sprachebenen lebt, der ersten
Ebene, dem Hocharabischen, deren Ort die Schule ist, insbesondere im Fach arabische
Sprache, und der zweiten Ebene, dem volkstiimlichen Dialekt, die die Sprache zu
Hause, auf der Stral’e und in der Gesellschaft ist. Zusammengefasst lasst sich sagen,
dass der volkstiimliche Dialekt den Sieg iiber die Hochsprache davontrdgt. So tragt
das Kind den Dialekt mit sich, bis es erwachsen wird, um seine Muttersprache zu
werden, da der Ertrag aus den Bemiihungen, die die Schule aufbietet, von der
taglichen Unterhaltung im Dialekt aufgebraucht wird; und was der Arabischlehrer im
Unterricht aufbaut, reien seine Kollegen, die Lehrer in anderen Fachern, in ihrem
Unterricht wieder nieder.

Indessen sind es die Spezialisten fiir die arabische Sprache, die am meisten von
allen Schichten der arabischen Gesellschaft mit dem Zustand von sprachlicher
Spaltung zu kdmpfen haben. Das kommt daher, weil sie sich in ihrem tédglichen Leben
zwischen mehreren Sprachebenen bewegen, da sie ihre wissenschaftlichen
Forschungsarbeiten auf Standardarabisch schreiben und ihre Vorlesungen an den
Universititen oder wissenschaftlichen Instituten in ihm halten. Unterhalten sie sich
die Spezialisten mit ihren Kollegen iiber allgemeine Dinge des téglichen Lebens,
gebrauchen sie eine Sprache, die in der Mitte zwischen Hoch- und Volkssprache liegt,
und gehen sie auf den Markt oder zu irgendeinem gesellschaftlichen Ereignis,
gebrauchen sie automatisch den Dialekt. Diesen Wechsel zwischen den Sprachebenen
finden wir auch in den Medien, wo wir eine Nachrichtensendung in der Hochsprache
vorgetragen horen, worauf ihr eine kulturelle Diskussionsrunde in der Hoch- und

Volkssprache folgt, die von Werbesendungen im Dialekt unterbrochen wird.
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Die arabische Sprache hat lange Zeit mit den Dialekten zusammengelebt, doch ist
die Situation in der gegenwartigen Zeit verschieden. Wenn wir ehrlich sein wollen,
dann miissen wir uns unbedingt eingestehen, dass die bei den Menschen in den
arabischen Lindern vorherrschendste Ebene in der sprachlichen Szenerie der
Gebrauch der Dialekte ist, die sich nicht mehr auf die gesprochene Sprache
beschriankt, sondern in vielen Féllen zur Schriftsprache geworden ist. Wer sich die
Websites der sozialen Kommunikation ansieht oder die fernmiindliche Korrespondenz
zwischen den Personen inspiziert, kann dies mit Sicherheit feststellen.

In jedem arabischen Land gibt es einen fiir es besonderen Dialekt oder
Dialekte, und die Vielzahl der Dialekte macht dementsprechend die sprachliche
Kommunikation sehr schwierig. Nehmen wir z. B. die Bewohner der Maghreb-
Staaten, Marokkos, Algeriens und Tunesiens, dann finden wir, dass sie untereinander
eine Sprache sprechen, die zu verstehen fiir die Bewohner der ostlichen arabischen
Lander schwer ist, obwohl beide Seiten mit arabische Lauten sprechen.

Die modernen Dialekte neigen zu Leichtigkeit und Einfachheit, aber trotzdem
konnen sie keine Sprache der Wissenschaft oder Literatur bilden, noch ein Behéltnis
zur Bewahrung von Erbe und Zivilisation sein. Vielmehr sind sie zur Kommunikation
der Menschen untereinander im tdglichen Leben. Zum Umgang mit Denken und
Wissenschaft brauchen wir jedoch eine hochstehende und gehobene Sprache, die fiir
kommende Generationen bestehen bleibt. Das bedeutet jedoch nicht, dass die
Dialekte in ihrer Summe auf die absolut negative Seite des Sprachgebrauchs
hinweisen.

Wir konnen das durch einige Musterbeispiele von Wortern und Stilformen aus
dem jordanischen Dialekt bestidtigen, die mit dem Hocharabischen und den
altarabischen Dialekten harmonieren:

- Vokalisierung mit kurzem i (al-kasra s ~!) ) am Anfang des Présens (Jzill g jlaill),

wie: «aly 3% .. usw. Richtigerweise ist der kurze Vokal hier a (al-fatha 4sill),
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obwohl diese Erscheinung dem Stamm Bahra’ (+!2¢) zugeschrieben und at-taltala
(AL) genannt wird.

Vokalisierung (Kasra nicht damma) des Ha’> (s+%!) im Pronomen hunna (é»), wie:
GadYsl | Ged s usw., was al-wahm ( a2 3))) genannt und dem Stamm Rabi‘a (4xy))
zugeschrieben wird.

Hochsprachliche Worter, die in arabischen Worterbiichern vorkommen, wie: (i
,sammeln, Sparzusammenbringen“ und J=) ,Kind“.

Die arabischen Stiamme, die den Norden der Arabischen Halbinsel bewohnten
(Qurais uu)s, Hudail (%, al-Higaz jaal) pflegten das Hamza (33x¢)) wegzulassen
oder gegen ein Ya’ (+W) zu vertauschen, und die neuen Dialekte folgen dieser Art
und Weise, wie: s @ su, s Cus und +liasn 31580 Way 3l Die Weglassung des
Hamza ( 55<¢Y ) nach dem Alif ( <Yl ) ist bei den Dichtern verbreitet, weswegen
die Gelehrten der arabischen Sprache diese Erscheinung gasr al-mamdid ( b
2534l ) genannt haben, wenn sie von ,poetischer Notwendigkeit“ (ad-dariira a3-
Si‘riyya 2 )55l ) sprechen.

Haplologie: Diese Erscheinung ist in den Einzelwortern der modernen Dialekte
haufig und kommt aus dem Wunsch nach Verkiirzung in der Rede vor, wie: & Lis
anstelle von 4 ¢l all L anstelle von sl ¢ls und s« anstelle von '3l . Diese
Erscheinung wurde bei den altarabischen Dialekten al-lahlahaniyya ( iulalill )
enannt.

Portmanteauwort (Schachtelwort): wie ai$, bzw. &5 ( 44l ) als Fragewort, das aus
der Zusammensetzung ayyu $ai’in ( ¢~ &l ) gebildet ist, und i ( ), das man
gebraucht, wenn man die Worte eines Redenden nicht gut versteht, und das aus
der Zusammensetzung ayyu $ai’in huwa (s === &/ ) gebildet ist.

Umwandlung des bestimmten Artikels al ( J') in hal ( J» ): So sagt man ha-’s-sa‘a
(i’c\-’uk) anstelle von as-sd‘a ( 4=\ ), Der Ursprung des bestimmten Artikels al ( J )
in der arabischen Sprache ist eine strittige Frage, doch zahlreiche der Spezialisten

fiir die semitischen Sprachen stimmen darin tiiberein, dass der Ursprung des
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bestimmten Artikels al ( J ) hal ( J& ) ist"’, worauf hinweist, dass der bestimmte

Artikel im Hebraischen ha (... » ) lautet.

4.1. Einfluss der Diglossie auf das Erlernen der arabischen Sprache

Der Gebrauch der Sprache in der miindlichen und schriftlichen Kommunikation
und die in ihr geschriebenen Texte zu lesen, ist der Hauptbeweggrund dafiir, sie zu
erlernen. Allerdings &dndert sich diese Sichtweise auf das Erlernen von Sprachen,
wenn man die Erfahrung macht, die arabische Sprache zu erlernen, denn die Sprache,
die man im Sprachkurs oder aus den Lehrbiichern lernt, unterscheidet sich — bis zu
einem gewissen Grad — von der Sprache, die man auflerhalb des Unterrichtsraumes
oder nachdem man die Lehrbiicher geschlossen hat, hort, obwohl die Gesprache, die
man hort, in arabischen Lauten gesprochen sind. Natiirlich kommt es dadurch zu
einer Kluft zwischen genauer wissenschaftlicher Betrachtung und praktischer
Anwendung und zwischen der gesprochenen Sprache, die der Lernende gebraucht
und der gesprochenen Sprache, die er zu horen bekommt. Dieser Zustand sprachlicher
Zerstreuung tritt mit nur einem einzigen Schritt ein, wenn der Lernende aus dem
Unterrichtsraum (dem Ort der Hochsprache) nach drauflen (in das Gebiet des
Dialekts) geht. Das heil3t, der Lernende hat mit der Fortbewegung auf seinen FiiRen

sein Gehirn auf den raschen Wechsel von der Hochsprache zum Dialekt einzustellen.

Zweifellos ist die Diglossie eine bei den Spezialisten der arabischen Sprache
unerwiinschte soziale linguistische Erscheinung, insbesondere denjenigen, die das
Arabische als Fremdsprache unterrichten, da sie die Ergebnisse dieser Besorgnis
erregenden Erscheinung sehen, die in den Augen ihrer Schiiler die Bemiihungen
zunichte macht. Daher fehlen in ihren Forschungsarbeiten und wissenschaftlichen

Sitzungen nicht Berichte iiber die Beschwerden und Klagen ihrer Schiiler iiber den

(*) ‘Ababna, Yahya: Al-Luga al-kan‘aniyya, 1. Aufl., Jordanien, 2003, S. 281.
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Zustand sprachlicher Spaltung, der ihnen als Ergebnis zweier sprachlicher Ebenen im

Arabischen widerfahrt.

Diese wiederholte, den Schlaf des Lernenden als auch des Lehrers raubende Klage
zwingt einem stdndig die folgende Frage auf: Solange der Lernende die beiden
sprachlichen Ebenen zu erdulen hat, was sollen wir ihn dann unterrichten: die
Hochsprache der Gegenwart oder den Dialekt? Sollte die Antwort lauten: die
Dialekte, dann miissen wir weiter fragen: Fiir welchen Dialekt sollen wir uns
entscheiden: den jordanischen, den irakischen, den dgyptischen, den syrischen, den

libanesischen ...?

Anscheinend macht der Zustand des tédglichen Gebrauchs der arabischen Sprache
die Lernenden beziiglich der Antwort auf diese Frage ratlos und hat unter den
Linguisten eine Kontroverse entfacht. Die Lernenden stehen verwirrt vor diesem
Zustand, da sie die Hochsprache der Gegenwart brauchen, um zu schreiben, Zeitung
zu lesen, um Fernsehen oder Radio und andere Medien zu horen. Gleichzeitig
brauchen sie den Dialekt zur Kommunikation mit den Menschen. Die Kontroverse
unter den Linguisten um die Bestimmung der Sprache, die wir unterrichten sollen,
wird durch ihre verschiedenen Meinungen deutlich, die sich in drei Tendenzen

zusammenfassen lassen:

1. Allein das gegenwdirtige Hocharabisch soll unterrichtet werden. Ihre Meinung
begriinden sie damit, dass der Lernende an jedem Ort mit einem grof3en Teil der
Arabischsprechenden in der Hochsprache kommunizieren kann, im Gegensatz zum
im engen Bereich gebrauchten Dialekt. Diese Tendenz erinnert uns an die Meinung
des Linguisten Stephen Pit Corder, der die Ansicht vertritt, dass der Fremde die
Hochsprache erlernen soll, da er, wenn er es nicht tut, nicht imstande ist, den

richtigen grundlegenden Unterricht zu erhalten!").

(M) Vgl. Corder, S. Pit: Introducing applied linguistics, 1. Aufl., Penguin, UK, 1973, S. 205-206.
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2. Die Forderung nach dem Unterricht der modernen Dialekte. Die Vertreter dieser
Meinung argumentieren damit, dass es sich bei den Dialekten um die im Leben des
Individuums in den arabischen Lindern gebrauchte Sprache handelt, wahrend die
Hochsprache der Gegenwart die Sprache von Information, Gebildeten und
Universitdten ist. Hier mochten wir — als Kuriositdt — den Wetteifer unter den
arabischen Linguisten in FErinnerung rufen, die N&he ihrer Dialekte mit der
Hochsprache nachzuweisen. So schlieBt jeder Linguist seine mit dem Studium
seines Dialekts zusammenhingende Forschungsarbeit mit der Ansicht, dass sein
jeweiliger Dialekt den anderen modernen Dialekten vorzuziehen ist, da er der
Hochsprache am néchsten kommt. Wenn es sich so verhilt, wie konnen wir uns da
auf einen gemeinsamen Dialekt einigen, den wir unterrichten wollen?

3. Die Forderung nach dem Unterricht der Hochsprache der Gegenwart mit
Schwerpunkt auf den wichtigen, in den Dialekten gebrauchten Vokabeln und
linguistischen Angelegenheiten, damit der Lernende sich an die verschiedenen

linguistischen Situationen in den Dialekten und der Hochsprache anpassen kann.

Einige Arabischsprechende meinen, der Unterschied zwischen den Dialekten und
der Hochsprache sei nicht grold, was nur teilweise richtig ist. Der das Arabische
Erlernende findet den Unterschied zwischen beiden jedoch grof3. Dieser Unterschied
verursacht bei ihm einen Zustand psychischer Instabilitdt, der bei ihm vielleicht die
Abtotung des Ansporns bewirkt, das Erlernen der arabischen Sprache zu Ende zu
fiihren, da viele der Informationen, die er im Unterrichtsraum vermittelt bekommt, in
den Dialekten eine andere Form haben. Daher bediirfen die psychologischen, aus der

Diglossie erwachsenden Folgen der Aufmerksamkeit.

Der Unterschied zwischen der Hochsprache der Gegenwart und den Dialekten ist
ein Thema, iiber das man lange sprechen kann, da der Unterschied zwischen beiden

in Semantik, Syntax, Morphologie und Phonetik in Erscheinung tritt. Allerdings
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mochten wir ein allgemeines Bild von diesem Thema durch einige Beispiele in den

folgenden Bereichen vermitteln:
1. Der phonetische Bereich:

Die Verdnderung tritt in diesem Bereich in Erscheinung, wenn man das Phonem
im Wort anders ausspricht, als es der Lernende von der Hochsprache her zu hoéren
gewohnt ist, doch fiihrt diese Aussprache nicht zu einer Bedeutungsénderung. Dieser
Fall wird in der Phonetik als ,Lautwandel“ bezeichnet und kommt meistens in
Dialekten vor. Zu den Beispielen hierfiir gehort, dass die Leute den Buchstaben Qaf
(wW) im jordanischen Dialekt, entsprechend der geographischen Gegend, auf

verschiedene Weise folgendermal3en aussprechen:
— Das Hamza (s5) verwandelt z. B. das Wort galb (&) in *a/b ()",

— Der Qafwird dhnlich wie das deutsche g ausgesprochen(Z)@), so dass das Wort galam

(B ,,Stift“ zu galam wird.

(*) Vgl. Halloun, Moin: Lehrbuch des Palistinensisch-Arabischen. Erster Band, 3.Aufl.,, Heidelberg,
2001, S. 2.

(® Vgl. Wolfdietrich, Fischer u. Jastrow, Otto :Handbuch der arabischen Dialekte. Harrassowitz,
Wiesbaden, 1980, S. 141.

(®) Mehr Details zu den arabischen Dialekten kann man in der folgenden Bibliographie sehen:

- Malina, R enate: Zum schriftlichen Gebrauch des Kairinischen Dialekts anhand ausgewéhlter

Texte von Sa‘daddin Wahba. Islamkundliche Untersuchungen Bd. 11, Berlin: Klaus Schwarz
Verlag, 1987.

- Behnstedt Peter und Woidich, Manfred: Arabische Dialektgeographie. Eine Einfiihrung. Brill,
Leiden 2005.

- Behnstedt Peter und Woidich, Manfred: Die dgyptisch — arabischen Dialekte, B. 1+ 2, Dr. Ludwig
Reichter, Wiesbaden, 1985.

- Behnstedt Peter: Die nordjemenitischen Dialekte, Teil 1, Dr. Ludwig Reichter, Wiesbaden, 1985.

- Salonen, Erkki: Zum arabischen Dialekt von Gaza. Teil 1, Helsinki 1979.

- Jastrow, Otto: Die mesopotamisch-arabischen galtu-Dialekte. Bd. I: Phonologie und Morphologie.
Wiesbaden, 1978.

- Brustad, Kristen: The Syntax of Spoken Arabic. A Comparative Study of Moroccan, Egyptian,

Syrian, and Kuwaiti Dialects, Georgetown University, USA, 2000.
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— Das Qaf wird in landlichen, jedoch nicht weiten Gegenden wie Gim (a2
ausgesprochen, insbesondere von alten Leuten, so dass sie bspw. garya (4»)

anstatt garya (4% sagen.

Begeben wir uns in andere moderne Dialekte, dann finden wir darin weitere
Verdnderungen mit diesem Konsonant. So wandeln die Leute in einigen Gegenden des
Sudan das Qaf in Gain (u&Y) um und sagen gala (J&) fiir gala (J%). In einigen
paléstinensischen Dialekten wandeln sie ihn in Kaf (<&l)) um und sagen kala (JS) fiir

qala (J8).

Die phonetische Verdnderung tritt auch in einigen Wortern in Erscheinung, die
mit Hamza (sy-') enden, das die Leute in der Aussprache wegfallen lassen, wie in

dem Wort as-sahra’ (:1)»4l), das sie as-sahra ()»all) aussprechen.

Es gibt in den modernen Dialekten zahlreiche Beispiele fiir diese Erscheinung,
weswegen der Lehrer seine Schiiler auf die Veranderungen hinweisen sollte, die im
Bereich der Buchstaben in den Dialekten stattfinden, damit die Schiiler vorher

Bescheid wissen.
2. Der syntaktische Bereich:

Betrachten wir die im syntaktischen Bereich zwischen Hochsprache und Dialekten
stattfindende Verdnderung, konnen wir sie als Rand- oder sekundédre Verdnderung
charakterisieren, die meistens keinen Einfluss auf die Bedeutung hat. Diese Art der
Veranderung fillt unter die Bezeichnung ,syntaktische Fehler“. Hier zwei Beispiele

dafir:

- Wolfdietrich, Fischer: Die demonstrativen Bildungen der neuarabischen Dialekte. Ein Beitrag zur

historischen Grammatik des Arabischen, 's-Gravenhage, 1959.

- Diem, Werner: Hochsprache und Dialekt im Arabischen. Untersuchungen zur heutigen

arabischen Zweisprachigkeit, Wiesbaden 1974.
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— AusschlieRlicher Gebrauch des Nominativs im Falle von al-’Asma’ al-hamsa ( L)
s, wie ‘a‘aitu “ahitka al-kitab (LES) dHAT Suke). Syntaktisch richtig haben wir
zu sagen: ‘a‘aitu ‘ahdka al-kitab (LES) A1 &ukel). Das Vorkommen von ‘ahiika
(2A) und ‘ahaka () ist fir den Lernenden nicht neu, da er die Fille der
Deklination bereits zuvor kennengelernt hat. Er weil3, dass die ’Asma’ al-hamsa im
Nominativ ein Waw (J3) und im Akkusativ ein A/if (qu\) haben. Weiterhin

unterlduft der syntaktische Fehler in dieser Frage ebenfalls den Lernenden selbst.

— Gebrauch einer einzigen Form fiir die Zahlworter, ndmlich die mé&nnliche unter
Abschaffung der weiblichen. Ein Beispiel hierfiir: 9ndi hams ‘aglam (ﬁﬁi (wad s2ic)
und istaraitu hamsa haga’iba (s Sud Euidl). Wie wir bemerken konnen, ist der
Gebrauch im ersten Satz falsch, da es richtig heillen mul}: %ndi hamsatu ‘aglam
(eﬁi FAVE sc). Der zweite Satz jedoch ist syntaktisch richtig, doch wissen die
meisten Menschen nicht, dass ihr zweiter Gebrauch richtig ist. Vielmehr ist er rein
zufillig so gekommen, da sie an die mannliche Form fiir die Zahlworter in
irgendeinem Satz gewohnt sind. Auch diese Anderung verursacht beim Lernenden
kein Problem, da er beim Erlernen des Arabischen haufig die Zahlworter in der
mannlichen oder weiblichen Form gehort hat: hams (u<3) oder hamsa (4sad), sitt
(&) oder sitta (%) usw. Der Unterschied in beiden Anwendungen tritt nur im

syntaktischen Bereich in Erscheinung und steht in keiner Beziehung zur Bedeutung.
3. Der semantische Bereich:

Der Lernende stof3t téglich auf in den Dialekten gebrauchte arabische Worter,
deren Bedeutung er nicht kennt, weswegen er versucht, sie in den arabischen
Worterbiichern aufzufinden. Allerdings findet er keine Antwort, da die Angelegenheit
der Worterbiicher die Vokabeln des Hocharabischen sind. Die Erscheinung, dass der
Lernende auf die arabischen Worterbiicher zuriickgreift, um die Vokabeln der

Dialekte in Erfahrung zu bringen, gehort zu den Ergebnissen, die die mit dem
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Gebrauch der Worterbiicher zusammenhingenden Studien zutage gebracht haben!").
Zu den einfachen Beispielen hierfiir, gehort der Gebrauch der Befehlsform gib () in
dem Ausdruck gib at-tifla min al-hadana (idlasll (. JaLal) «ua), was hochsprachlich
>ahdir ( 3=a) hol ab* bedeutet, ndmlich: ahdir at-tifla min al-hadina ( &e Jikll i

Llaall).

Zudem gibt es in den Dialekten besondere Einzelworter, denen Endungen aus
anderen Sprachen angefiigt sind, wie die fiir Berufsbezeichnungen gebrauchten
Worter, wobei meistens das Suffix -g7 (») hinzugefiigt ist, wie kahrabgi (.25
»Elektriker“. Ja, die Angelegenheit geht dariiber auf seinen Gebrauch als Hinweis auf
die Eigenschaft eines Menschen hinaus, wie das Wort maskalgi (GASM)
,Unruhestifter, das auf eine in ihrem Verhalten aggressive Person hinweist. Diese
Vorgehensweise kam unter dem Einfluss des Tiirkischen, wo das Suffix c1/¢z
zahlreichen Einzelwortern hinzugefiigt wird, um auf einen Beruf hinzuweisen. Diese
Verédnderung iiberfordert den Lernenden, da er lernt, dass die Zuschreibung von etwas
im Arabischen durch die Hinzufiigung des Y3’ (+\)) geschieht, und so sagt man
kahraba’i (S45%S) und nicht kahrabgi (>»5), was bedeutet, dass vom Lernenden
gefordert wird, sich zwei verschiedene Vokabeln mit einer einzigen Bedeutung zu

merken.
4. Der morphologische Bereich:

Einige morphologische Regeln im Hocharabischen weichen von den Dialekten ab,

und einige dieser Unterschiede treten in den folgenden Beispielen in Erscheinung:

— Fehlende Auflosung der Assimilation (a/-7dgam .&3y)) und Hinzufiigung des Y&’
(-+W). So sagt man: istamarrait fi al-la%b () & cu<ill), wahrend es nach den

morphologischen Regeln richtig heit: istamrartu fi al-lah (=l & &y,

(M) Vgl. Al-Qutaiti, Muhammad: Manzir al-musta‘mal fi al-ma‘agim *uhadiyyat al-luga, Dubai, 2013,
S.15.
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— Gebrauch des Stils der Verwunderung im Zusammenhang mit Farben, die nach dem
Paradigma ’afal (J=i) sind, wie: ma “abyad at-talg (z8) (=3 &) und ma ‘azraq as-
sama’ (+\&d &) &), wihrend es nach den morphologischen Regeln richtig heif3t:
ma “asadda bayada at-talg (&) j=\y 351 &) und ma *asadda zurqata as-sama’ ( 35 G
Ll 485)).

Alle diese vielfdltigen sich zwischen Hochsprache und Dialekten ergebenden
Unterschiede lassen den Lernenden gewissermalen zwischen Hammer und Amboss
leben. Wir konnen uns das Ausmaf3 an Belastung vorstellen, die der Lernende zu
erdulden hat, wenn er zwischen Hochsprache und Dialekt hin und her pendelt. Im
Schatten dieser Belastung kommt die Rolle der Umgebung des Lernenden,
insbesondere des Lehrers, der den Lernenden zu ermutigen und ihm Vertrauen
einzuflolen vermag, um den psychischen Druck zu schwichen. Gleichzeitig hilft er

ihm dabei, diese Verhiltnisse in der arabischen Sprache hinzunehmen.

Auf Grund des zuvor Gesagten sollte man den Schwerpunkt grundséatzlich auf die
Hochsprache der Gegenwart legen und dabei auch Informationen iiber den Dialekt
bieten, insbesondere iiber die Konstruktionen und Einzelworter, die er mit der
Hochsprache gemeinsam hat, da die Kenntnis davon beim Erlernen des
Hocharabischen niitzlich ist. Diesen niitzlichen Hinweis haben zwei Forscher in einer
Feldstudie nachgewiesen, die an einer Zielgruppe von 31 Personen angewandt wurde,
die an drei Universititen in Jordanien Arabisch als Fremdsprache lernen. Dabei
stiitzten sich die beiden Forscher auf eine Anzahl linguistischer Ubungen, die
Einzelworter und Konstruktionen aus dem jordanischen Dialekt umfassten. Sodann
lieR man die Lernenden darauf antworten. Die Ubungen konzentrierten sich auf zwei
Bereiche: (1) die Einzelworter des jordanischen Dialekts herauszusuchen und hierauf
ihre Synonyme in der Hochsprache zu nennen, (2) die im Dialekt formulierten Texte

in der Hochsprache neu zu formulieren. Nach der Korrektur der Priifungsunterlagen
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zeigten die Ergebnisse eine Erhohung des Prozentsatzes richtiger Antworten, die die

Lernenden erzielt hatten'".

Bei alledem sollte man vor Beginn des Unterrichts die Meinung des Lernenden
iiber die Sprache erkunden, die er erlernen mochte, und hierauf einen Studienplan

aufstellen, der seinem Bediirfnis gerecht wird und das Ziel verwirklicht.

5. Die sprachlichen Fehler der das Arabische Erlernenden und die Programme zu

ihrem Studium

Beim Lernen Fehler zu machen, ist allgemein eine natiirliche Erscheinung, die
nicht zu vermeiden ist. Vielmehr ist sie ein Anzeichen, das uns auf das Vorhandensein
einer Abweichung aufmerksam macht, deren Lauf der Berichtigung bedarf, um zu

gutem Nachdenken und dem Versuch zu verstehen zu gelangen.

Bei der Erfahrung, eine neue Sprache zu erlernen, durchlauft man ein Stadium, in
dem man beim Gebrauch der Sprache Fehler macht. Diese Fehler konnen von einem
Menschen zum anderen mehr oder weniger sein. Je mehr man sich der Grenze nahert,
die Sprache zu beherrschen, macht man weniger Fehler, aber auch das Gegenteil ist

zutreffend.

Die Fehler, die der Lernende beim Gebrauch einer neuen Sprache macht, lassen

sich in drei Kategorien einteilen:

1. Ausrutscher (lapse/slip): Die Ursache fiir diese Art von Fehlern ist gewohnlich
Furcht oder Ubereilung beim Sprechen, mangelndes Erinnerungsvermdgen oder
Zerstreuung der Aufmerksamkeit, etwas, was auch dem urspriinglichen Sprecher
einer Sprache widerfahren kann. Dieser Fehler kann jedoch durch blof3es darauf
Aufmerksamwerden, ohne Anleitung oder Einmischung eines anderen Kkorrigiert

werden.

(M) Vgl. Al-Qaf‘an, Tawfiq u. Al-Fa‘tri, ‘Aawni:_Ta’tir al-izdiwagiyya al-lugawiyya fi ta‘lim al-luga al-
‘arabiyya li an-natigin bi gairiha, in: Dirasat, 39. Bd., Nr. 1, Jordanien, 2012, S. 1-16.
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2. Unsystematischer Performanzfehler ,,Mistake“: Dieser Fachbegriff wird angewandt,
wenn man die Sprache auf eine Weise gebraucht, die im Zusammenhang mit der
Situation unpassend ist, wie wenn der Lernende sich zu einem Thema mit
Einzelwortern und Sétzen ausdriickt, die nicht mit dem Thema in Verbindung
stehen, auch wenn Aussprache und Konstruktion richtig sind. Dann weist die
Reaktion des Zuhorers darauf hin, dass er nicht verstanden hat.

3. Kompetenzfehler/systematischer Fehler ,Error“: Diese Fehler unterlaufen, wenn

der Lernende von den in der Sprache befolgten Systemen und Mal3stdben abweicht.

5.1. Kontrastive Analyse

In verschiedenen Bereichen unterscheiden sich die Sprachen voneinander, wobei
das Ausmal} des Unterschieds meistens jedoch begrenzt ist, wenn die Sprachen einer
einzigen Sprachfamilie angehoren, wie das Franzosische, Italienische, Spanische und
Portugiesische, deren aller Ursprung auf das Lateinische zuriickgeht. Die Punkte, in
denen die Sprachen sich voneinander unterscheiden, nehmen zu, wenn sie keine

gemeinsame Beziehung zu einander haben.

Daher vertritt eine der allgemeinen Hypothesen die Meinung, dass der Lernende
beim Erlernen einer Fremdsprache es schwer hat, wenn die Fremdsprache sich sehr
und wesentlich von der Muttersprache unterscheidet, und der Schwierigkeitsgrad in
dem Falle geringer ist, wenn die Punkte von Ahnlichkeit zwischen beiden mehr sind.
Trotzdem bedeutet die Undhnlichkeit zwischen zwei Sprachen nicht
notwendigerweise uneingeschriankte Leichtigkeit, wie auch die Unterschiedlichkeit
nicht Schwierigkeit bedeutet, da Ahnlichkeit und Unihnlichkeit eine linguistische
Angelegenheit sind, wihrend es sich bei Schwierigkeit und Leichtigkeit um eine
psychologische und linguistische Frage handelt. Ferner kann die Undhnlichkeit

zwischen Sprachen beim Lernen ein positiver Faktor sein.
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Nach der Theorie der kontrastiven Analyse projiziert der Lernende, wenn er eine
andere als die Zielsprache kennt, beim Lernen deren Systeme und Besonderheiten
unweigerlich auf die Zielsprache, gleich ob es sich bei den Systemen um diejenigen
seiner Muttersprache oder diejenigen verschiedener frither erlernter Sprachen
handelt. Meistens iiben die Systeme der Muttersprache den groften Einfluss aus.
Anscheinend war nicht der theoretische Bereich bei der Entstehung der Idee vom
Einfluss der Muttersprache die Grundlage, sondern es begleiteten ihn praktische

Hinweise, die diese Anschauung bekriftigten.

Diese Idee beherrschte eine Zeitlang das Denken der Linguisten, und so
versuchten einige von ihnen, an erster Stelle Robert Lado (1915-1995), den Nutzen
der Theorie der kontrastiven Analyse im péadagogischen Unterrichtsvorgang

nachzuweisen, der sich um die Verwirklichung von drei Hauptzielen bemiiht:

1. Zusammenstellung der Stellen von Ahnlichkeit und Unihnlichkeit in bestimmten
Punkten zwischen den beiden Sprachen.

2. Die Vorhersage zukiinftiger Fehler, die von den eine neue Sprache Erlernenden
gemacht werden, und die Behandlung der sich aus der Interferenz ergebenden
Probleme, sowie die Erklarung dieser Probleme, um es dem Sprachschiiler leichter
zu machen.

3. Die Zuhilfenahme der Ergebnisse bei der Erstellung von Lehrpldanen. Dieses Ziel ist
ein natiirliches Ergebnis der vorangehenden Ziele, weswegen es nicht merkwiirdig
ist zu finden, dass Charles Fries (1887-1967) auf dem Gebiet des
Fremdsprachenunterrichts die Verwendung von Unterrichtsmaterial bevorzugt, das
sich auf die wissenschaftliche Beschreibung von Muttersprache und Zielsprache

stiitzt",

() Vgl. Fries, Charles: Teaching and learning English as a foreign languege, Ann Arbor: University of
Michigan Press, 1945, S. 9.
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Wir konnen den Sprachvergleich in einen inneren und einen &ufleren Verleich
unterteilen. Zum inneren Vergleich kommt es innerhalb einer einzigen Sprache, mit
dem Ziel, die linguistischen Themen auszuwdhlen, die in den Methoden fiir den
Unterricht in einer Sprache fiir Muttersprachler oder sie Erlernende geboten werden.
Der dulBere Vergleich dagegen bedeutet den Eintritt der Sprache in den Grundsatz des
Vergleichs mit zwei oder mehr Sprachen, mit dem Ziel, die Sprache als Fremdsprache

zu unterrichten.

Der Grundsatz des Vergleichs von Sprachen ist ein altes Thema. Allerdings
konzentrierte sich der Vergleich friiher auf die Sprachen, die zu einer einzigen
Sprachfamilie gehoren, zum Zweck, gemeinsame und unterschiedliche sprachliche
Besonderheiten zwischen diesen Sprachen aufzudecken und allgemeine linguistische
Gesetze aufzustellen, wie der Vergleich der einzelnen Sprachen der semitischen

Sprachfamilie.

Nach Auftreten der Theorie der kontrastiven Analyse gingen die Studien los, die
zwischen den Sprachen in verschiedenen Bereichen vergleichen, gleich ob sie einer
einzigen Sprachfamilie oder unterschiedlichen Sprachfamilien angehoren, mit dem
Ziel, die Probleme im Unterricht zu l6sen. Der Vergleich zwischen zwei Sprachen
muss nicht notwendigerweise in allen linguistischen Bereichen erfolgen, sondern es
ist moglich, dass der Linguist einen einzigen linguistischen Bereich wahlt, auf dem er
seinen Vergleich aufbaut, oder er einen Vergleich zwischen ihnen im vollstindigen
linguistischen System anstellt, wie Robert Lado es in seinem Buch ,Linguistics Across
Culture“ machte, als er zwischen den beiden Sprachen Englisch und Spanisch in den

unterschiedlichen Systemen Vergleiche anstellte.

Die Gegeniiberstellung der Sprachen geschieht nicht willkiirlich, sondern es hat
eine bestimmte Methode dariiber zu entscheiden, um das Ziel der Gegeniiberstellung
zu erreichen oder zumindest einen akzeptablen und fiir den Nutzen in den

Unterrichtsmethoden ausreichenden Teil zu verwirklichen. So ist es inakzeptabel,
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dass ein Linguist zwischen dem Verb im Arabischen und dem Genitiv im Deutschen

vergleicht, sondern er hat zwischen dem Verb und dem Verb zu vergleichen.

Die arabische Sprache hat allgemein aus den Zielen dieser Theorie Nutzen
gezogen, als die Forscher die linguistischen Studien durchfiihrten, die zwischen dem
Arabischen und anderen Sprachen vergleichen. Es stellt sich jedoch die wichtige
Frage: Hat das Gebiet des Arabischunterrichts in den arabischen Lindern aus den
Ergebnissen dieser Theorie Nutzen gezogen? Die Antwort: Ja, jedoch nur teilweise, da
die Ergebnisse der Studien fiir die Erstellung von Lehrplidnen nicht hédufig gebraucht

werden.

Bei den meisten arabischen Studien ist zu bemerken, dass sie sich auf den
Vergleich der arabischen Sprache mit afrikanischen, asiatischen und einigen anderen
Sprachen konzentrieren. Vielleicht ist der Grund hierfiir darauf zuriickzufiihren, dass
zahlreiche Sprecher dieser Sprachen sich dem Erlernen des Arabischen zugewandt
hatten. Aullerdem findet der Leser, dass die gegeniiberstellenden Studien bei der
Anstellung des Vergleichs sich auf einen einzigen linguistischen Bereich
konzentrieren, da die phonetischen, syntaktischen oder morphologischen Bereiche
diese Studien beherrschen. Der Umstand, dass die Forscher gewohnlich dazu neigen,
die Vergleiche zwischen den Sprachen in diesen drei Bereichen durchzufiihren, ist der
Grund dafiir, dass der Forscher dazu imstande ist, verglichen mit dem semantischen
Bereich, die Ahnlichkeit oder Unihnlichkeit in diesen Bereichen verhiltnismiRig

festzustellen.

Jedenfalls haben die gegeniiberstellenden, zwischen dem Arabischen und anderen
Sprachen vergleichenden Studien eine Anzahl von Sachverhalten zur Verfiigung
stellen konnen, die gute Erlduterungen fiir die Erstellung von Unterrichtspldnen sein
konnen und dafiir, sich bei ihrer Erstellung von subjektiver Auswahl fernzuhalten. Es

ist nicht moglich, in diesem Kapitel alle Ergebnisse zusammenzustellen, zu denen die
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Studien gelangt sind. Allerdings weisen wir auf einige davon im phonetischen und

syntaktischen Bereich hin.

Bei der Anstellung von Vergleichen im phonetischen Bereich ist es zur
Gewohnheit geworden, die der Muttersprache und Zielsprache gmeinsamen und
unterschiedlichen = Phoneme zusammenzustellen. Allerdings bedeutet das
Vorhandensein von beiden Sprachen gemeinsamen Phonemen nicht die vollige
Ubereinstimmung in der Aussprache, da die Ersatzmdoglichkeiten fiir ein Phonem
entsprechend seiner Stellung im Wort von Sprache zu Sprache verschieden sind. Das
vorangehend erwidhnte Beispiel mit dem deutschen Phonem (ch) ist Beweis dafiir, wie
auch das Vorhandensein von Unterschieden nicht notwendigerweise das Vorkommen

von Problemen in der Aussprache bedeutet.

Wenn wir die Phoneme der Fremdsprache in unserer Muttersprache nicht in
vollem Malle vorhanden finden, dann neigen wir meistens dazu, die urspriinglichen
Phoneme und deren Modifikationen in die Fremdsprache, die wir studieren, zu
iibertragen(l). Daher bemerken wir, dass sich die Art eines Franzosen, die arabischen
Buchstaben, bzw. Laute, auszusprechen, von derjenigen eines Deutschen, Chinesen

oder Spaniers usw. unterscheidet.

Die ersten Unterschiede, denen sich der das Arabische Erlernende gegeniibersieht,
ist die Existenz von Phonemen im Arabischen, die es in seiner Muttersprache nicht
gibt. So findet der Englischsprechende in seiner Sprache keine Entsprechungen zu den
folgenden Lauten L« ¢ = ¢ ya ¢ # ¢« 3¢ ¢« ¢ . Der Urdu Sprechende findet in seiner
Sprache keine Entsprechungen zu den beiden Lauten <& ¢ 3 und der
Franzosischsprachige keine Entsprechungen zu den folgenden Lauten (=<¢¢ <3¢z ¢ ¢
3¢k hoga . Als das Franzosische aus dem Arabischen das Wort al-mashara

(3,5.4) entlieh, vertauschte sie daher den Lauten (bzw. Laut) A ¢ mit (c), und so

(M) Vgl. Lado, Robert: Linguistics Across cultur, S. 11.
(® Vgl. Madkiir, ‘Ali u. °iman, Haridi: Ta‘lim al-luga al-‘arabiyya ligair an-natigin bih3, 1. Aufl., Kairo,
2006, S. 300.
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wurde daraus das Wort mascard?, da der arabische Buchstabe (Laut) im

franzosischen Alphabet keine Entsprechung hat.

Manchmal umfasst die Muttersprache des Lernenden kein unabhéngiges Phonem,
das dem arabischen Phonem entspricht, sondern es kommt in der Aussprache von
Wortern vor. So gibt es z. B. den arabischen Buchstaben s = unter den Buchstaben
des englischen Alphabets nicht, jedoch kommt er in der Aussprache der folgenden
Worter vor: sunday, subject, submit. Dieser Umstand &hnelt demjenigen in der
deutschen Sprache, deren Alphabet nicht das arabische Phonem (z ) umfasst, in der
jedoch dieses in der Aussprache der folgenden Worter singen, Seil, Seminar, Reise
und anderen Wortern mit dem Buchstaben (s) im Silbenanlaut vorhanden ist. Daher
konnen fiir Englisch- und Deutschsprachige im Arabischunterricht diese beiden
Buchstaben in jenen Wortern als Beispiele gebracht werden, weil die Lernenden die

Aussprache dieser Buchstaben kennen.

Vielleicht fiihrt die unterschiedliche Stellung des Phonems im Wort beim Arabisch
Lernenden zu einem Problem. So steht z. B. der arabische Buchstabe (bzw. Laut) (h »)
, der dem englischen und franzosischen A entspricht, in arabischen Wortern am
Anfang, in der Mitte oder am Ende, wihrend dies beim h im Englischen oder
Franzosischen nur selten vorkommt®. Dieser Umstand hat die Forscher dazu
veranlasst, auf das Eintreten eines Problems beim Lernenden beziiglich der
Aussprache der arabischen Worter Acht zu geben, die auf diesen Buchstaben enden,
obwohl ich nicht finde, dass dieser Umstand ein grof3es Problem darstellt, da die

Veranderung der Stelle des Buchstabens im Wort kein Problem ist, solange der

(1) Vgl. Lokotsch, Karl: Etymologisches Worterbuch der Europdischen, Carl Winter, Heidelberg, 1927, S.
150. Miiller, Walter: Arabische Einfliisse auf die Deutsche Sprache, Marburg, 1986, S. 91. Van Dam,
Nikolaos u. a.: Nederland en de Arabische Wereld, Lochem-Gent, 1987 S. 78. Hunke, Sigrid: Allahs
Sonne iiber dem Abendland, Frankfurt am main, 2009, S. 366. Duden 7: Das Herkunftsworterbuch,

Dudenredaktion, Mannheim, Leipzig, 2001, S. 126. Paraschkewow, Boris: Worter und Namen

gleicher Herkunft und Struktur, Walter de Gruyter, Berlin, 2004, S. 212.
(® Vvgl. Ebd., S. 300.
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Franzosisch- oder Englischsprechende diesen Buchstaben in seiner Muttersprache
aussprechen kann. Alles, was wir brauchen, ist, Intensiviibbungen anzubieten, die

arabische Worter enthalten, die auf diesen Buchstaben enden.

Im syntaktischen Bereich sind die komparativ gegeniiberstellenden Studien darauf
bedacht, beide Sprachen im syntaktischen System miteinander zu vergleichen, um
den Einfluss der linguistischen Elemente zusammen miteinander im Ausdruck der
Bedeutungen zu verdeutlichen. Bekanntlich stimmen Sprachen in der Satzstellung
iiberein oder unterscheiden sich voneinander. Daher hilft das Herausfinden der
Stellen von Ubereinstimmung und Unterschied zwischen beiden Sprachen dem die

Sprache Erlernenden dabei, syntaktische Fehler zu vermeiden.

Das syntaktische System im Arabischen unterscheidet sich in der Form von
demjenigen anderer Sprachen. So gebraucht die arabische Sprache z. B. drei Arten
von Plural, wobei jede Art Kennzeichen hat, die darauf hinweisen. So fiigt man dem
gesunden ménnlichen Plural die folgenden Enden an: , + ¢/ & + s, dem gesunden
weiblichen Plural die Endung < + 1, und fiir den gebrochenen Plural gibt es
besondere Regeln, wihrend die meisten anderen Sprachen jeweils ihre eigene

Methode zur Pluralbildung haben.

Der Unterschied besteht auch in der Bedeutung, da das Arabische den Plural
ausdriickt, wenn das Gezahlte drei und mehr an der Zahl betrdgt, wahrend in den

meisten anderen Sprachen der Plural mit der Zahl zwei beginnt.

Das System des Nominalsatzes in der arabischen Sprache stiitzt sich nicht auf das
Hilfsverb. So kann sich ein Deutscher zu Anfang des Arabischlernens vielleicht nicht
vorstellen, dass der Satz at-tags musmis _sei L)l ohne Hilfsverb ist, der in seiner
deutschen Sprache ein Hilfsverb braucht, damit er der Regeln nach richtig ist: ,Das
Wetter ist sonnig.“ Solche Sétze akzeptiert der Arabischlernende nicht so leicht, wenn

seine Sprache zu denjenigen Sprachen gehort, die ein Hilfsverb gebrauchen. Fiir einen
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Russen, Chinesen oder Koreaner ist dies jedoch nicht verwunderlich, da diese

Sprachen im Nominalsatz kein Hilfsverb erfordern’®).

Die Theorie der kontrastiven Analyse konzentriert sich nur auf den sprachlichen
Fehler und ist darauf bedacht, dass der Lernende es vermeidet, ihn zu machen. Diese
Sichtweise ist beim Lernen vorbildlich, da es natiirlich ist, beim Erlernen einer neuen
Sprache Fehler zu machen. Allerdings beriicksichtigt sie nicht die anderen Bereiche
beim Lernen, wie den psychischen Zustand des Lernenden und die ihn begleitenden
Umstdnde und die Beziehung des Sprachgebrauchs zusammen mit verschiedenen
Zusammenhéngen. Trotz der von ihr erzielten Ergebnisse gehen die Meinungen der

Linguisten iiber ihren Nutzen im Sprachenunterricht auseinander.

Einige Linguisten ermutigten zu ihrem Gebrauch beim Sprachenunterricht, da sie
voraussetzen, dass die Muttersprache des Lernenden beim Erlernen einer
Fremdsprache ein starkes Element darstellt, und da sie fiir den Unterrichtsprozess
unverzichtbar ist. Die andere Partei widersprach ihrem Gebrauch, da ihre Ergebnisse
hypothetisch sind und ihr Eintritt nur vermutlich und sie unniitz ist und im
Unterrichtsraum nicht unmittelbar angewandt wird®. Vielmehr verbreitete Donald
Lance Zweifel am Nutzen der Vorhersage von Problemen im Unterricht und vertrat
die Meinung, dass die Vorhersage sich auf den phonetischen Bereich beschriankt. Zu
diese Meinung folgerte er auf Grund von Studien, die er an englischsprechenden
Spanischsprachigen durchfiihrte, wobei er herausfand, dass der Fehler nicht immer
mit dem Einfluss der Muttersprache verbunden ist"®.. Ebenso fiihrten Whitman und
Jackson an 2500 japanischen Studenten, die Englisch lernten, zwei Priifungen durch,
um die Fehler vorhersagen zu konnen, die sie in der englischen Syntax machen,

wobei die Ergebnisse der Priifung zeigten, dass der Prozentsatz der Fehler, die der

(M) Vgl. Al-Kasii, Rida: Tawzif al-lisaniyyat fi ta‘lim al-‘arabiyya, Makka, 2014, S. 184.

(® Vgl. Fisiak, Jacek: Contrastive Analysis and the language teacher, Pergamon, 1981, S. 2.

(®) Vgl. Lance, Donald: A Brief Study of Spanish-English Bilingualism: Final Report, Research Project
ORR-Liberal Arts-15504, Texas Unversity, 1969.
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Transfer verursachte, sehr gering war". Daher richteten die Gegner eine Anzahl von
Einwédnden gegen diese Theorie, die Carl James folgendermafen zusammengefasst

hat?:

— Die Muttersprache ist nicht die einzige Ursache fiir das Auftreten von Fehlern bei

den Lernenden.

— Diese Theorie stirkt die Unterrichtsmethode, in der die Rolle des Lehrers mehr in

Erscheinung tritt als diejenige des Lernenden.

— Diese Theorie kann die Fehler, die der Lernende zukiinftig machen wird, nicht

genau Vorhersagen.

— Durch praktische Erprobung ist nicht nachgewiesen, dass die Punkte, in denen sich
die Sprachen voneinander unterscheiden, stets die Ursache fiir die Schwierigkeit

einer Sprache sind. Vielmehr hat sich das genaue Gegenteil herausgestellt.

Was die dritte Partei angeht, so war sie in ihrer Meinung gemal3igt, da sie aus
ihren Studien sah, dass der Prozentsatz von 25-50 an Fehlern, die von denjenigen
gemacht wurden, die eine neue Sprache erlernen, eine Folge des Einflusses der

Muttersprache ist®.

5.2. Fehleranalyse

Nach und nach begann die Begeisterung fiir die Durchfilhrung von mit der
Theorie der kontrastiven Analyse zusammenhidngenden Studien nachzulassen, und
das Interesse richtete sich auf das Studium der wirklichen und nicht der
hypothetischen Fehler und auf die Suche nach den anderen Ursachen, die zu ihrem

Eintreten fithren. Daher kam die Theorie der Fehleranalyse als Reaktion auf die

(") Vgl. Whitman, Randal u. Jackson, Kenneth: The unpredictability of contrastive analysis, In:
Language learning, 22. Bd., 1972, S. 29-41.

(®» Vgl. James, Carl: The Exculpation of Contrastive Linguistics, Papers in Contrastive Linguistics,
Cambridge University Press, 1971, S. 53- 68.

(®Vgl. Kharma, Nayef: A Contrastive Analysis of the Use of Verb Forms in English and Arabic,
Heidelberg, 1983.
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Theorie der kontrastiven Analyse, nachdem sich die UnmaéRigkeit der kontrastiven
Analyse beziiglich der Vorhersage derjenigen Stellen herausgestellt hatte, an denen
die Probleme auftreten, mit denen sich der Sprachschiiler konfrontiert sieht, als
Reaktion auf ihre hiufige Ubertreibung dabei, wenn sie sich auf den Grundsatz des
Einflusses der Muttersprache auf das Erlernen einer neuen Sprache stiitzt, ihre
Unfahigkeit alle Erwartungen in der praktischen Wirklichkeit zu erfiillen und als
Entdeckung der Lehrkrifte in den Unterrichtsrdumen, dass die Unédhnlichkeiten
beider, der Muttersprache und der Zielsprache nicht notwendigerweise Schwierigkeit,

wie auch die Ahnlichkeiten nicht notwendigerweise Leichtigkeit darstellen.

Zielt die Theorie der kontrastiven Analyse darauf ab, den Lernenden
hypothetische Fehler vermeiden zu lassen, die er moglicherweise machen kann, so
geht die Theorie der Fehleranalyse nicht von dieser Hypothese aus, sondern von den
tatsachlichen und wirklichen Fehlern in der schriftlichen oder miindlichen Sprache,
gleich ob die Fehler eine Folge der Muttersprache, der falschen Analogie zur zu
erlernenden Sprache oder anderer Faktoren sind. Das heildt, dass die Theorie der
Fehleranalyse eine nachfolgende Analyse der tatsidchlichen Fehler ist, die in der
tatsdachlichen natiirlichen Spracherzeugung des Sprachschiilers vorkommen. Die
Theorie der kontrastiven Analyse dagegen ist eine vorhergehende Analyse, die auf

Hypothese und Vohersage beruht und vor zu erwartenden Fehlern warnt.

Die iiberwiegenden Ergebnisse der Studien weisen darauf hin, dass die meisten
Fehler, die von den Sprachschiilern gemacht werden, nicht auf den Einfluss der
Erstsprache zuriickzufiihren sind. Diese Ergebnisse brachten die Linguisten dazu, sich
nach anderen Ursachen fiir die Fehler zu fragen, die nicht mit der Muttersprache

verbunden sind.

Nach Durchfiihrung von noch mehr Studien iiber die Fehler der Lernenden zeigten
die Ergebnisse, dass die Fehler im allgemeinen als Folge von Hypothesen geschehen,

die der Lernende iiber die neue Sprache aufgestellt hat, da der Lernende fiir sich
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selbst ein eigenes System schafft, das auf Elemente der Mutter- und der Zielsprache
oder andere Quellen auller diesen beiden Sprachen zuriickzufiihren ist. Mit diesem
System erprobt er seine Hypothesen iiber die Zielsprache und gebraucht es zum
Zwecke der sprachlichen sozialen Kommunikation. Meistens ist dieses System auf
Grund mangelnder Kenntnis von Fehlern durchsetzt und entwickelt sich mit der Zeit
durch Erfahrung. Im Laufe der Zeit ndhert sich der Lernende dadurch nach und nach
dem Stadium, in dem er die Sprache richtig erlernt. Dieses eigene System ist die
Grundlage fiir die Sprache, auf die Larry Selinker im Jahre 1972 den Fachbegriff

Interimsprache“ anwandte!").

Obwohl diese Theorie versucht, durch Berichtigung der vom Lernenden
gemachten Fehler zu einem richtigen Erlernen zu gelangen, sind einige Linguisten®
der Meinung, dass sie bei der Erklarung der Vermeidungsphdnomene beim Lernenden
versagt hat. Mit dieser Erscheinung ist gemeint, dass wir in zahlreichen Fallen
denken, der Lernende sei mit keiner Schwierigkeit oder keinem Problem in den
linguistischen Fragen konfrontiert, da das Verhailtnis seiner Fehler darin niedrig ist,
insbesondere im Schreiben. Tatsédchlich jedoch hat der Lernende vielleicht ein
Problem in diesen Fragen. Allerdings greift er vorsitzlich auf die
Vermeidungsstrategie zuriick, um dieses Problem zu verbergen, was dem Lehrer den
Eindruck vermittelt, der Lernende finde keine Schwierigkeit in jenen linguistischen

Fragen.

Der Lernende greift meistens auf diese Strategie zuriick, wenn er sich frei
ausdriicken kann. Dann versucht er, so gut er kann, das zu schreiben, dessen

Richtigkeit er sich sicher ist, und sich von dem fernzuhalten, was er schwierig findet.

(! eine besondere befristete Sprache, die vom Lernenden gebraucht wird, wéhrend er die Zielsprache
erlernt. Sie charakterisiert sich durch fehlende Reife und Unbestindigkeit, da der Lernende bereits
etwas von der Zielsprache erworben, jedoch noch nicht das Stadium des Beherrschens erreicht hat.

(® Vgl. Schachtar, Jacquelvn: An Error in Error Analysis, In: Language Learning, 24. Bd., Nr. 2, 1974,
S. 205-214. Kleinmann, Howard: Avoidance Behavior in Adult Second Language Acquisition, in:
Language Learning, 27. Bd., 1977, S. 93-107.
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Ist er jedoch an beschriankte Fragen gebunden, die einer bestimmten Antwort

bediirfen, dann treten seine sprachlichen Fehler vielleicht in Erscheinung.

Die Theorie der Fehleranalyse richtet ihr Interesse auf die Fehlerfreiheit der
Sprache beim Lernenden, ohne sie mit der Beziehung zu verkniipfen, die den Sender
(den Sprecher oder den Schreiber) mit dem Empfanger (dem Horer oder dem Leser)
verbindet. Daher sind die linguistischen Studien auf diese Angelegenheit aufmerksam
geworden und haben versucht, die Beziehung zwischen dem Begehen eines Fehlers
und der Hinderung daran, die Bedeutung zu iibermitteln, zu studieren. Es hatte sich
ndmlich herausgestellt, dass einige Fehler, trotz ihrer grof3en Zahl, die Vermittelung
der Bedeutung nicht verhindern, wéhrend einige andere, trotz ihrer geringen Zahl,
die Ubermittelung der Bedeutung verhindern. Marina Burt wandte auf die die
Ubermittelung der Bedeutung verhindernden Fehler den Fachbegriff ,globale Fehler*

(global errors) an und auf die anderen den Begriff ,lokale Fehler“ (/ocal errors)\V.

Die Theorie der Fehleranalyse verfolgt eine bestimmte Methode und eine genaue
Analyse der Fehler, die von den eine neue Sprache Erlernenden gemacht werden, um
mit praktischen Schritten herauszukommen, die die Fehler schrittweise vermindern
und den Weg dafiir bereiten, sie loszuwerden, indem der Prozess der Analyse in drei

Schritten verlauft:
— Begrenzung der Fehler in der schriftlichen oder miindlichen Sprache des Lernenden

— Kategorisierung und Beschreibung der Fehler, d. h. Einordnung des Fehlers in den
linguistischen Bereich, zu dem er gehort, und Bestimmung der Regel, unter der der

Fehler vorgekommen ist

— Suche nach den Ursachen fiir die Fehler und der Art und Weise, wie sie zustande

gekommen sind.

() Vgl. Burt, Marina: Error Analysis in the Adult EFL Classroom, in: TESOL Quarterly, 9. Bd., Nr. 1,
1975, S. 53-63.
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Nach diesen drei Schritten versucht der Linguist oder der Lehrer, geeignete
Losungen zur Behandlung der Fehler festzulegen. Moglicherweise legt der Lehrer den
Lernenden ihre Fehler dar, damit sie das Richtige kennenlernen. Dabei ist zu
beachten, dass der Lehrer nicht immer auf der syntaktischen Genauigkeit zu bestehen
hat, da das Bestreben des Lehrers, den Lernenden zur Einhaltung der syntaktischen
Regel zu notigen, dazu fiihrt, den Lernenden daran zu hindern, seinen

Ausdrucksfihigkeiten freien Lauf zu lassen"),

Obwohl die Theorie der Fehleranalyse keinen wirklich genauen MaRstab liefert,
um den Umfang der Kenntnis des Lernenden an der Sprache zu bestimmen, die er
lernt, so bildet sie doch die wichtigste Quelle fiir die Informationen, die ein
anndherndes Bild von der Beschaffenheit der linguistischen Kenntnis des Lernenden
geben. Wenn wir uns auf das Studium der Fehler stiitzen, sind wir verhaltnismaRig
imstande, die linguistischen Teile zu kennen, die beim Unterricht mehr Interesse
bendtigen, oder die anderen Probleme, die dem Lernenden zu schaffen machen.
Allerdings muld unbedingt darauf geachtet werden, dass ein einziger Fehler vielleicht
aus Fliichtigkeit gemacht worden ist, was noch kein geniigender Beweis fiir die
Existenz einer Erscheinung ist. Daher ist die Wiederholung des Fehlers erforderlich,

damit wir ein genaues Urteil fallen konnen, dass der Lernende ein Problem hat.

Jedenfalls liefert die Theorie der Fehleranalyse einen theoretischen und einen
anderen, einen praktischen Nutzen. So priift diese Theorie im theoretischen Bereich
den Einfluss der Erscheinung des Transfers von der Muttersprache und versucht, ihre
Richtigkeit oder Unrichtigkeit zu bestdtigen. Ebenso deckt sie die den Lernenden
gemeinsamen Fehler auf. Im praktischen Bereich zeigt sich ihre Wichtigkeit, wenn der
Lehrer der Sprache sich auf ihre Ergebnisse stiitzt, da sie ihn auf die Anderung der

Unterrichtsmethode oder das Interesse an bestimmten linguistischen Fragen

() Vel. Hollev. Freda u. King. Janet: Imitation and Correction in Foreign Language Learning, in: The
Modern Language Journal, 55. Bd., Nr. 8, 1971, S. 494.
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aufmerksam macht, in denen die Lernenden Fehler machen. Ihr Nutzen erstreckt sich

bis auf die Lehrbiicher.

Diesen Nutzen bemerken wir im Bereich des Unterrichts des Arabischen als
Fremdsprache, in dem zahlreiche Feldstudien durchgefiihrt worden sind, die auf die
Analyse der tatsdchlichen Fehler der Lernenden unterschiedlicher Nationalitét
abzielen, da diese Studien die Existenz den Lernenden gemeinsamer Problem

aufgedeckt haben, wie die folgenden'"):

1. Das Adjektiv seinem Leitwort voranzustellen, wie der Fehler eines Franzosen im
folgenden Satz: istaraitu al-kabira al-bait (<l 35S cyyil), wihrend es richtig
heildt: istaraitu al-bait al-kabir ( xS <.l cyyuil). Der Fehler in diesem Bereich geht
darauf zuriick, dass der Lernende an das System seiner Muttersprache gewohnt ist,
da im Franzosischen das Adjektiv seinem Leitwort (dem Substantiv) vorangestellt
wird. Gleichzeitig geht der Fehler auf die falsche Anwendung der Regel zuriick.
Wie zu bemerken ist, brachte er das Wort kabira (35»5) in der femininen Form,
obwohl das Wort bait («w) im Arabischen maskulin ist. Der Grund hierfiir liegt
darin, dass das Wort fiir ,,Haus“ /a maison im Franzosischen feminin ist.

2. Veranderung der Aussprache der arabischen Phoneme. Diese Veradnderung ist
natiirlich und zu erwarten, da der Lernende sein ganzes Leben lang nur an die
Aussprache der in seiner Sprache vorhandenen Phoneme gewohnt war.

3. Die Stellung des bestimmten Artikels im Genitiv, wie es im folgenden Beispiel der
Fall ist: al-bab al-bait (<. <), wihrend es richtig heilt: bab al-bait (<l <L)
ohne a/ () vor dem Wort bab («\). Dieser Fehler kommt durch den Einfluss der
Muttersprache oder die falsche Anwendung der Regel. So macht z. B. auch ein
deutscher Lernender diesen Fehler, da in seiner Sprache in solch einem Satz der
bestimmte Artikel vor dem Wort ,Tiir“ steht, und daher sagt er: ,die Tiir des

Hauses“. Ebenso finden wir, dass malaysische Lernende wiederholt diesen Fehler

(M) Vgl. Al-Kasi, Rida: Tawzif al-lisaniyyat fi ta‘lim al-‘arabiyya, S. 226-228.
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machen, indem sie bspw. sagen: yuhibbiina ad-dirasa al-luga al-‘arabiyya ( (s~
Lyl D) 4L53), wihrend es richtig heift: yuhibbiina dirdsat al-luga al-arabiyya
(&g 230 2y o5m) .

4. Fehlende Unterscheidung zwischen kurzen und langen Vokalen. So machen sie
lange Vokale zu kurzen, obgleich die Unterscheidung zwischen beiden in der
arabischen Sprache sehr notwendig ist. So ist die Bedeutung des Wortes matar
(Uks) von derjenigen des Wortes matar (,s) verschieden. Anscheinend neigt der
Lernende zu diesem Verhalten auf der Suche nach Leichtigkeit, da kurze Vokale

auszusprechen, weniger Zeit und Miihe erfordert.

Die Fehler der Lernenden machen nicht bei den vorgenannten Bereichen Halt,
sondern reichen weiter bis zu semantischen Fehlern. Bekanntlich erhalten Worter und
Ausdriicke von einer Sprache zur anderen besondere Bedeutungen im {iibertragenen
Sinn (metaphorisch). Diese Unterschiede in der metaphorischen Bedeutung haben zur
Folge, dass der Lernende sie nur schwer versteht. So hat er Schwierigkeit dabei, den
Ausdruck hada ar-ra’y min banat afkari (s }'SET Gl e L;\jﬂ 1) zu verstehen, da die
Logik besagt, dass Gedanken keine Tochter haben. Allerdings hat dieser Ausdruck im
Arabischen metaphorische Bedeutung gewonnen, um darauf hinzuweisen, dass die
Angelegenheit, von der der Redende spricht, seiner eigenen Schlussfolgerung
entspringt. So hort der Lernende den Satz hafizt al-maTiima an zahr galb ( i) &dia
<8 5L (e), obwohl das Herz keinen Riicken hat. Allerdings gebraucht das Arabische
diesen Ausdruck, um darauf hinzuweisen, dass die Information auswendig gelernt

worden ist.

Die Theorie der Fehleranalyse hat verdeutlicht, dass der Einfluss der
Muttersprache nicht die einzige Ursache fiir das Auftreten von Fehlern der Lernenden

ist. Vielmehr haben andere Ursachen daran teil. Wenn daher das Gebiet des

(M) Vgl. Al-‘Anati, Walid: Al-Lisaniyyat at-tatbigiyya wa ta‘lim al-‘arabiyya, 3. Aufl., Jordanien, 2003, S.
188.
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Sprachenunterrichts auf diese Theorie zuriickgreift, bedeutet das nicht das Versagen
der Theorie der kontrastiven Analyse und dass man auf sie verzichten konnte,
sondern im Gegenteil, da die Theorie der Fehleranalyse als Ergebnis der Theorie der
kontrastiven Analyse gekommen ist. Ebenso haben die Ergebnisse der Theorie der
Fehleranalyse viele der Vorhersagen der kontrastiven Analyse bestétigt, was durch die
vorgenannten, von den das Arabische Lernenden gemachten Fehler bestétigt wird, die
von der kontrastiven Analyse vorhergesagt werden. Ebenso haben einige Studien die
Richtigkeit der von der kontrastiven Analyse gemachten Vorhersagen bestatigt, da sie
nach ihrer Analyse der Fehler der Lernenden bekraftigt hat, dass die erste Ursache fiir
die gemachten Fehler im Bereich der Vokabeln und ungefihr 10 Prozent der Fehler
im syntaktischen Bereich auf den Einfluss der Muttersprache zuriickgeht. Im
morphologischen Bereich jedoch kommen keine Fehler vor, deren Ursache der

Transfer von der Muttersprache her ist'".

Trotz der Existenz eines unterschiedlichen Punktes zwischen beiden Theorien
brauchen wir sie beide zusammen auf dem Gebiet des Sprachenunterrichts, da sie sich
auf die Fehler der Grundlage des Unterrichtsprozesses konzentrieren, ndmlich den

Lernenden.

5.3. Die Ursachen fiir sprachliche Fehler®
1. Sprachliche Interferenz (Transfer)

Die Idee der sprachlichen Interferenz beruht auf dem Grundsatz des Einflusses
einer Sprache auf eine andere. Sie tritt in der Muttersprache auf, wenn der Sprecher
dazu neigt, Einzelworter oder Stile aus einer anderen Sprache in die Muttersprache
einzubringen. Ein Beispiel hierfiir ist der Gebrauch von Fremdwortern oder Wortern

aus den Dialekten im Hocharabischen beim Sprechen oder Schreiben.

() Vgl. Grauberg, W: An Error Analysis in German of First-year University Students, G. E. Perren & J.
L. M. Trim (Hrsg.), Application of Linguistics, 1971, S. 258.
(® Vgl. Richads, Jack: Error Analysis, London, Lougman, 1974, S. 174-175.
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Ebenso tritt die Interferenz beim Erlernen von Sprachen in Erscheinung, wenn
man auf den Transfer von einer Sprache zu einer anderen zuriickgreift, indem der
Lernende die phonetischen, syntaktischen und morphologischen Systeme seiner
Muttersprache auf die neue Sprache iibertrdgt, was meistens deshalb geschieht, weil
der Lernende in seiner Muttersprache einen Ersatz fiir die Zielsprache findet. Dann
versucht er durch sie bei seiner Unfihigkeit, sich auszudriicken und geringer Kenntnis

der Zielsprache, Kraft zu schopfen.

Der Unterschied zwischen beiden Arten von Interferenz besteht darin, dass die
erste eine kollektive Erscheinung ist, da sie auf den Zungen der muttersprachlichen
Mitglieder der Gesellschaft auftritt. Die zweite Art hiangt mit dem Erlernen einer
neuen Sprache zusammen und ist eine individuelle Erscheinung, da es der Lernende
ist, der die Interferenz beim Erlernen schafft, und er es ist, der die Folgen der

Interferenz zu tragen hat.

Es ist natiirlich, dass der Lernende seine friihere Erfahrung mit seiner
Muttersprache unbewuf3t auf die neue Sprache iibertragt, da er sich nicht so schnell
vom System seiner Muttersprache freimachen kann, an das er sich sein ganzes Leben
lang gewohnt hat. So ist es zum Beispiel moglich, dass ein Deutscher, der Franzosisch
lernt, seine frithere Kenntnis seiner deutschen Sprache auf das Franzosische iibertragt.
Dann spiegelt er beispielsweise das grammatische Geschlecht (Maskulin, Feminin,
Neutrum) im Deutschen auf das Franzosische und macht zum Beispiel den
bestimmten Artikel des franzosischen Wortes mort (,Tod“) maskulin, obwohl das
Wort feminin ist, insbesondere, wenn er zuvor noch nicht mit diesem Wort zu tun

gehabt hat.

Diese Interferenz besteht nicht in einem beschrinkten Bereich, sondern ihre
Ausdehnung erstreckt sich iiber Syntax, Semantik, Morphologie und Phonetik. Was ist

jedoch der Nutzen des Transfers auf das Erlernen der neuen Sprache? In Wirklichkeit
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ist der Transfer von der Muttersprache in die neue Sprache ein zweischneidiges

Schwert:

— positiver Transfer: dieser geschieht, wenn die beiden Sprachen in linguistischen
Fragen einander #hnlich sind, dann fiihrt die Ahnlichkeit zur Abkiirzung des Weges
beim Lernen. Nehmen wir zum Beispiel die Buchstaben der Alphabete beider
Sprachen, des Arabischen und des Deutschen, dann finden wir in der Aussprache
zahlreicher Buchstaben eine Ahnlichkeit.

— negativer Transfer: dieser geschieht, wenn der Lernende sich beim Erlernen der
neuen Sprache in iibertriebener Weise auf seine Muttersprache stiitzt, so dass er die
Unterschiede zwischen seiner Muttersprache und der neuen Sprache ignoriert. So
vertraut der  Arabischsprechende  moglicherweise  darauf, dass die
Buchstabenkomibination cA im Deutschen leicht auszusprechen ist, da deren
Aussprache mit derjenigen des Buchstaben Ha’ (s+\all) im Arabischen iibereinstimmt.
Wo immer der Arabischsprechende dieses Phonem vorfindet, spricht er es so aus
wie im Arabischen. Allerdings beachtet er nicht, dass dessen Aussprache sich
entsprechend seiner Verbindung mit anderen Buchstaben im Wort dndert, da es im

Personalpronomen ich anders ausgesprochen wird als in dem Wort auch.

Zu sprachlicher Interferenz kommt es auch bei denjenigen, die Arabisch als
Fremdsprache erlernen. So kommt zum Beispiel im Konstruktionssystem von Satzen
im Chinesischen das Fragewort am Satzende, im Gegensatz zur arabischen Sprache,
deren Regeln verlangen, dass das Fragewort an erster Stelle des Satzes kommt. Daher
ist zu erwarten, dass die Chinesischsprachigen das Arabische Erlernenden einen
Fehler machen, da sie beim Schreiben diese Verfahrensweise auf die arabische

Sprache projizieren'").

2. Unkenntnis der Regel

() Vgl. Al-Fa4ri, ‘Aawni: ‘Ahta’ al-kitaba lada muta‘allimi al-luga al-‘arabiyya min an-natiqin bi
gairiha, In: Magma“ al-luga al-‘arabiyya, Nr. 81, Jordanien, 2011, S. 92.
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Es handelt sich hierbei um mangelnde Kenntnis der Hauptursachen, die zu
Fehlern fiihren. Da die Regeln der arabischen Sprache zahlreich sind, ist es natiirlich,
dass der Lernende viele davon nicht kennt, insbesondere nicht die von den Regeln
abweichenden Muster. In zahlreichen Fillen wird der Fehler jedoch nicht auf Grund
von Unkenntnis gemacht, sondern als Ergebnis des Ungestiims des Lernenden, wenn
er sich frei ausdriickt und seine Zunge praktisch an den Fehler gewohnt ist, trotzdem
er theoretisch das Richtige kennt. Fahrt er damit fort, denselben Fehler iiber einen
langeren Zeitraum zu machen, ohne darauf hingewiesen zu werden, fiihrt dies mit
ihm zu einem Zustand, den zu berichtigen, gerade zu richten oder zu dndern schwer
ist, da die Fehler Teil seines sprachlichen Verhaltens geworden sind. So gelangt der
Lernende schlief3lich in einen Zustand, der ,Fossilization“ genannt wird, und wenn
das der Fall ist, bedeutet dies, dass er mit den Fehlern einverstanden ist und keine
Notwendigkeit empfindet, sie zu verbessern, solange er sich anderen gegeniiber

ausdriicken kann.
3. UbermiRige Verallgemeinerung:

Die Verallgemeinerung ist eine der Verfahrensweisen, auf die der Lernende beim
Sprachgebrauch zuriickgreift und die eine Art falsche Anwendung der Regel darstellt,
da er sie an falscher Stelle in dem Glauben anwendet, dass dieser Gebrauch richtig
sei. Zu den Beispielen fiir diese Erscheinung gehort, dass der das Arabische
Erlernende meint, beim Waw des Plurals (waw al-gama‘a ic\«all ;) sei das Damma
(i) stets das passende Vokalzeichen fiir nachfolgendes Waw (5)), wenn es mit
dem Verb verbunden ist. Daher verallgemeinert der Lernende diese Regel fiir jedes
dhnliche Muster, wie yas%ina ((s~«) und yardiina (,»=%), wahrend richtigerweise das

Fatha (323) hier das richtige Vokalzeichen ist: yas‘auna ((s=) und yardauna () sa3).
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4. Zielsprache:

Zahlreiche Fehler sind auf die Natur der Zielsprache zuriickzufiihren, wie die
Vielzahl der Regeln, deren Verzweigung und Ineinandergreifen. Diese Ursache ist die

haufigste, die beim die arabische Sprache Erlernenden zu Fehlern fiihrt.
5. Die Art der Lehrbiicher beim Unterricht der Zielsprache.
6. Wortpragung ,,word coinage®:

Diese Erscheinung tritt dann auf, wenn der Lernende sich dazu genétigt sieht, in
irgendeiner Situation die Sprache zu gebrauchen, auf Grund mangelden Wortschatzes
jedoch nicht imstande ist, sich auszudriicken, weswegen er auf die Bildung neuer
Worter zuriickgreift, um das Problem zu umgehen und die Beutung zu iibermitteln. So
konnte der das Arabische Erlernende beispielsweise darauf zuriickgreifen, das Wort
Sawwafa (483%) anstelle von nazzara (zjllﬁ) ,Brille“ zu gebrauchen. Hiermit hat der
Lernende ein zweites neues Wort erfunden, das in der arabischen Sprache nicht
vorhanden ist, da er das erste Wort nazzara (z;tl‘-i) nicht kennt, jedoch das Verb safa
(&) mit der Bedeutung ra’a (sh) ,,sehen“. So hat er ein mit der Form nazzara ('éjfléi)
iibereinstimmendes Wort neu geschaffen. Meistens wird der Arabischsprechende
dieses Wort nicht verstehen, auler wenn der es Verwendende eine Gebirde mit dem

Korper gebraucht, die darauf hinweist, was damit bezweckt ist.

Einer der Forscher ist der Meinung, dass die sprachlichen Fehler, die vom die
Sprache Erlernenden ausgehen, dem Begehen einer Siinde dhneln und zu beseitigen
sind". Die Behandlung erfolgt, indem an den Lernenden unmittelbar eine Anleitung
zur Berichtigung gerichtet wird und indem man von der Hypothese ablasst, wonach

die Zeit automatisch oder auf natiirliche Weise fiir die Berichtigung der Fehler

(") Vgl. Wong, Wynne: The evidence is drills are OUT, In: ACTFL Foreign Language Annals. 36. Bd., Nr.
3, 2003, S. 404.
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sorgt!), da der Lernende voraussetzen wird, dass sein Gebrauch der neuen Sprache
richtig ist, wenn er die Anleitung nicht bald findet. Dagegen vertreten andere Studien
die Meinung, dass der Lernende, selbst wenn er seinen Fehler kennt, sich vielleicht
nicht bemiiht, ihn zu berichtigen, da er mit anderen Dingen beschiftigt ist, die mit

dem Erlernen der Sprache zusammenhingen®®.

Gleichzeitig ist die Beziehung zwischen der Berichtigung der Fehler und der
Personlichkeit des Lernenden zu beriicksichtigen, da einige Studien auf die
Notwendigkeit hinweisen, sich der verschiedenen Reaktionen der Lernenden bewulf3t
zu sein. So zeigen sich an demjenigen Lernenden, der an Beunruhigung leidet, bei der
Berichtigung seines Fehlers vielleicht Nervositdt und Erregung, ja, er sieht sich gar im
Vergleich zu seinen Mitschiilern in einem negativen Bild. Der optimistische von
Selbstvertrauen erfiillte Lernende jedoch sieht die Berichtigung seines Fehlers als
etwas Positives zur Fortsetzung des Sprachstudiums. Daher ist es unbedingt

erforderlich, auf den beunruhigten Lernenden Acht zu geben®.

Auf jeden Fall ist die Berichtigung der Fehler des Sprachschiilers etwas Notwendiges,
jedoch ohne bei der Suche nach sprachlicher Genauigkeit zu iibertreiben, da dies den
Lernenden moglicherweise dabei behindert, sich auszudriicken, und sich allgemein

negativ auf den Prozess des Erlernens der Sprache widerspiegelt.

() Vgl. Larsen-Freeman, Diane: Teaching language: from grammar to grammaring, Heinle Thomson,
Boston, 2003, S. 123.

(® Vgl. Camps, Joaquim: The analysis oral self-correction as a window into the development of past
time reference in Spanish, IN: ACTFL Foreign Language Annals. 36. Bd., Nr. 2, 2003, S. 240

(®) Vgl. Gregersen, Tammy: To err is human: a reminder to teachers of languageanxious students, In:
ACTFL Foreign Language Annals, 36. Bd., Nr. 1, 2003, S. 25-32.
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1. Arabische Worter und Lexikographie

Die Worter einer jeden Sprache auf der Welt machen Verdnderungen durch, da
ihre Bedeutungen und ihre Sinngebungen wachsen, sich erweitern und entwickeln,
bis sie an Zahl umfangreich und in ihren Bedeutungen vielféltig geworden sind. Dann
wird es fiir einen schwer, sie sich alle zu merken, wie sehr man es auch versucht, da
der Mensch der Vergesslichkeit ausgesetzt ist, insbesondere dann, wenn es ihm

schwerfillt, sich Informationen ins Gedachtnis zuriickzurufen.

Selbst diejenigen, die in den ersten Jahrhunderten der islamischen Zeitrechnung
lebten, konnten nicht alle Worter der arabischen Sprache im Gedéachtnis behalten,
trotz der Vielzahl der von ihnen verfassten Schriften und deren Umfangs, die darauf
hinweisen, dass jene Leute sich durch ein starkes Gedidchtnis und héaufiges
Auswendigbehalten auszeichneten. Dieser wahre Sachverhalt wird von Ibn Faris
(941-1004), der eines der alten arabischen Worterbiicher verfasste, bekriftigt, indem
er sagt: ,,Es ist uns nicht bekannt, dass jemand von den Friiheren behauptet hitte, die
ganze Sprache im Gedichtnis zu bewahren“!"); und einer der arabischen Linguisten
sagt: ,Die vom zeitgenossischen gebildeten Araber beim Schreiben, Verfassen und
Reden gebrauchten Worter iiberschreiten kaum sechstausend, widhrend die
Gesamtzahl der arabischen Worter mehr als zwolf Millionen betrigt“®. Wenn diese
Zahlen genau sind, dann ist dies ein Beweis dafiir, dass der Mensch unfihig ist, alle
Worter seiner jeweiligen Sprache zu kennen, was ihn in den dringenden Bedarf
versetzt, eine Quelle zu haben, die ihm dabei hilft, sich derjenigen Worter zu
erinnern, die seinem Gedichtnis entschwunden sind, und sie mit seiner
Vergangenheit und den Erfordernissen und Entwicklungen des Lebens und dem zu

verkniipfen, was die Verbindung mit Wissenschaft und Kenntnis fortsetzt.

(M) Ibn Faris, Ahmad (941-1004 ): As-sahibi fi figh al-luga, 1. Aufl., Beirut, 1997, S. 24.
(® Zaza, Hasan (1919-1999 ): Min Qadaya al-lugah al-‘arabiyya, Beirut, 1976, S. 119
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Zu diesem Zweck kam die Idee auf, vielfiltige Sprachworterbiicher zu verfassen,
um Verwahrungsort fiir die Worter zu sein und die Bediirfnisse des Menschen zu
befriedigen, da die Lexika alle Worter bewahren, die der Mensch in seine Sprache
einbringt. Im Gegenzug bilden die Einzelworter die Grundlage zum Verfassen der

Worterbiicher.

Die historischen Informationen zum Thema Lexikographie weisen darauf hin, da
die Inder, Griechen, alten Agypter, Chinesen und Assyrer die ersten waren, die mit
dem Verfassen von Worterbiichern den Anfang machten. Hierauf folgten ihnen die

Araber und dann die Hebrier!"),

Seither setzt sich der Lauf der Lexikographie bis in unsere Zeit fort. So konnen wir
in jeder Sprache verschiedene Arten von Worterbiichern finden, die zu
unterschiedlichen Zwecken gebraucht werden und den Bediirfnissen des Menschen
gerecht werden. Daher gibt es Worterbiicher fiir Muttersprachler, solche fiir
Fremdsprachler, Worterbiicher fiir die Hochsprache, solche fiir Dialekte und die
Umgangssprache usw. Unter der Vielzahl jener Worterbiicher konzentrieren wir uns
in der vorliegenden Forschungsarbeit auf jene, die insbesondere mit dem
Arabischunterricht und dem Nutzen zusammenhéngen, den sie den die arabische

Sprache Erlernenden bieten.

Sehen wir uns genau an, wie der Mensch irgendeine Sprache erlernt, dann finden
wir, dass der Ausgangspunkt beim Worterbuch liegt. Der Lernende greift stindig
darauf zuriick, um die Bedeutung neuer Worter kennenzulernen, oder er schaut nach,
um sich der Bedeutung bereits gelernter Worter zu vergewissern oder von ihnen
abgeleitete Formen kennenzulernen. Die Verfasser von besonderen Worterbiichern
zum Erlernen der englischen Sprache waren Pioniere im Bereich der Lexikographie

zum Erlernen von Sprachen ,im Hinblick darauf, welche Stellung diese Sprache auf

() Vgl. Hasan, As-sayyid Muhammad: (1462 ), Ar-ramiiz ‘ald as-sihah, Aufl. 2, Syrien, 1986, S. 10-12.
‘Umar, Ahmad Muhtar: Al-baht al-lugawi ‘ind al-‘arab, 6. Aufl., 1988, S. 63-65. Nazim, Salwa: Al-
ma‘aim Al-‘ibriyya, 1. Aufl., 1988, S. 21.
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Weltebene erlangt hat, und im Hinblick darauf, welch groRe Geldmittel zu ihrer
Verbreitung und der Erleichterung ihres Studiums bereitgestellt werden, und wegen

der Konkurrenz der groRen Verlage untereinander“("),

Die Betonung der Wichtigkeit des Worterbuchs fiir den Spracherwerb braucht
keine weitere Bestdtigung. Das kommt daher, weil die meisten Sprachstudien
bekriftigen, dass zwischen dem Gebrauch des Worterbuchs und dem Ertrag des
Spracherwerbs eine positive Beziehung besteht. Ja, ,die Miihe, die der Lernende bei
der Suche nach einem Wort im Worterbuch aufbringt, hilft dabei, das Wort und
dessen Bedeutungen im Gedichtnis zu verwurzeln“®. Wenn dies verwirklicht wird,
spiegelt es sich beim Erlernen der Sprache und der sprachlichen sozialen
Kommunikation wider. Die wiederholte Wahrnehmung bestitigt fiir die
Sprachschiiler, dass die Vokabeln bei ihnen grof3e Bedeutung erlangt haben. Es ist
keine Ubertreibung, wenn wir sagen, die Wérterbiicher trennen sich nicht von ihnen,
bis sie fortgeschrittene Stufen beim Erlernen der Sprache erreicht haben. Diese starke
Bindung in der Beziehung zwischen den Sprachschiilern und den Worterbiichern zeigt
sich in der Praxis, wenn wir sehen, wie die Sprachschiiler ,Worterbiicher und nicht

Grammatiken mit sich herumtragen® ¢

Die Worterbiicher, auf die sich die Sprachschiiler stiitzen, um Vokabeln zu
erlernen, sind sich nicht dhnlich, sondern vielfaltiger Art. Entweder handelt es sich
um einsprachige Worterbiicher oder um zweisprachige. Wie die Realitdt beim
Erlernen von Sprachen zeigt, sind diejenigen, die Sprachen erlernen mochten, darauf
bedacht, zweisprachige Worterbiicher anzuschaffen, da sie zu Anfang ihres
Sprachstudiums die Bedeutungen der Vokabeln in ihrer jeweiligen Muttersprache

brauchen. Darauf weisen die Feldforschungen hin, die bekriftigen, dass das Interesse

(*) ‘Umar, Ahmad Muhtar: Sina‘at Al-mu‘gam Al-hadit, 2. Aufl., Kairo, 2009, S. 59.

(® Oxford. Rabecca. u. Crookall, David: Vocabulary Learning: A Critical Analysis of Techniques, IN:
TESL Canada Journal, 7. Bd., Nr. 2, Knada, 1990, S. 13.

(®) Schmitt, Norbert: Researching Vocabulary. A Vocabulary Research Manual, Palgrave Macmillan,
New York, 2010, S. 4.
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an den Bedeutungen der Vokabeln beim Erlernen der arabischen Sprache den ersten
Rang einnimmt, wie auch die am meisten gebrauchten Worterbiicher zweisprachige

sind".

Allerdings lassen einige Linguisten ihre Befiirchtungen hinsichtlich des Gebrauchs
zweisprachiger Worterbiicher erkennen, wobei sie damit argumentieren, dass sich auf
diese Worterbiicher zu verlassen, beim Sprachschiiler das Erlernen der Sprache
behindert, da sie nur eine oberflachliche Kenntnis des Einzelwortes bieten und das
Erlernen der wortlichen Bedeutung fordern, ohne in die einzelnen Zusammenhénge
tief einzudringen, seine Synonyme oder Antonyme kennenzulernen. Daher sind sie
der Meinung, dal} ,die zweisprachigen Worterbiicher unbedingt als Ergédnzung zu
einsprachigen und nicht als Ersatz dafiir anzusehen sind“?®. Allerdings ist diese
Befiirchtung {ibertrieben, da bisher nicht nachgewiesen ist, dass zweisprachige
Worterbiicher das Erlernen der Sprache behindern. Viele von denen, die eine

Zweitsprache erlernt haben, stiitzten sich anfangs auf zweisprachige Worterbiicher.

Beziiglich Art und Weise, wie die Sprachschiiler des Arabischen arabische
Vokabeln kennengelernt und erworben haben, zeigen die praktischen
Sprachstudien(3), dal} die meisten von ihnen sich in erster Linie auf Worterbiicher,
insbesondere zweisprachige, siitzen. Da nun die das Arabische Erlernenden sich

gewohnlich auf zweisprachige Worterbiicher stiitzen, bedeutet das, dass wir es notig

() Vgl. Schmitt, Norbert, u. Schmitt, Diane Rae: Identifying And Assessing Vocabulary Learning
Strategie, IN: Thailand TESOL Bulletin, 5. Bd., Nr. 4, 1993, Thailand, S. 28. . Schmitt, Norbert, u.
McCarthy, M: Vocabulary Learning Strategies. Vocabulary: Description, Acquisition and Pedagogy,
Cambridge University Press, UK., 1997, S. 207-208. Cataldn, Rosa Maria: Sex differences in 12
vocabulary learning strategies, IN: International Journal of Applied Linguistics, 13. Bd., Nr. 1, 2003,
S. 54-77. Wu, Wei-Shi, Use and Helpfulness Rankings of Vocabulary Learning Strategies Employed
by EFL Learners in Taiwan, IN: Journal of Humanities and Social Sciences, 1. Bd., Nr. 2, China -
Taiwan, 2005, S. 7-13.

(® Ibn Ar-rasiil, Sayyid Muhammad u. Kazimi, Sumayya: Dirasat ’iSkaliyyat kafa’at al-ma‘agim al-
‘arabiyya li 'n-natiqin bi gairiha, IN: Dirasat, Nr. 1, Iran, 2013, S. 2.

(®) Vgl. An-Naswan, >Ahmad: Ittigahat muta‘allimi al-lugati ’“l-al‘arabiyyah gair an-natigin biha nahwa
isti‘mal al-mu‘gam, IN: Gami‘at Umm al-Qur3, 18. Bd., Nr. 38, Mekka, 2006, S. 527-535. Al-Hasimi,
‘Abdullah u. Mahmiid “Ali: Istratigiyyat ta‘allum al-mufradat, IN: Al-Magalla Al-’urduniyya, 8. Bd.,
Nr. 2, Jordanien, 2012, S. 111-112.
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haben, die Wichtigkeit dieser Art von Worterbiichern zu erdrtern, und zu versuchen,
sie auf besondere Weise zur Verfiigung zu stellen, in Anwendung der kommerziellen

Regel: ,Je hoher die Nachfrage, desto grof3er das Angebot“.

Bekanntlich besteht ein Unterschied zwischen den Worterbiichern, die an
Muttersprachler gerichtet sind, und an solche, die eine andere Sprache gebrauchen.
Der Unterschied wird in zwei Bereichen deutlich: dem sprachlichen und dem
kulturellen. So sind die arabischen Muttersprachler beispielsweise an das phonetische,
syntaktische, morphologische und semantische System gewohnt, wéhrend fiir die
Nichtaraber das alles neu ist. Was den kulturellen Bereich betrifft, so unterscheidet
sich die arabisch-islamische Kultur in unterschiedlichem Maf3 von den Kulturen der
Nichtaraber, wie den Brauchen, Gewohnheiten, der Literatur, der Geschichte usw.
Diese Unterschiede in den beiden Bereichen erfordern von den Verfassern der

arabischen Worterbiicher beriicksichtigt zu werden.

Einige Forscher haben die Zahl der arabischen Worterbiicher bis zum Jahre 1995
gezahlt, wobei sie auf ,,nahezu 324 spezielle Worterbiicher fiir den Arabischunterricht
kamen, von denen die gro3te Zahl zweisprachig ist, wihrend es nur zwei gibt, die als
einsprachig angesehen werden konnen, wobei eines von ihnen speziell fiir
Arabischsprachige und das andere fiir Nichtaraber entworfen ist“(). Die Zahl an
Worterbiichern hat seit Anfang des 21. Jahrhunderts zugenommen, doch ist die
Mehrzahl der Worterbiicher an Arabischsprachige und Spezialisten der arabischen

Sprache gerichtet.

Als die arabischen Linguisten auf das Ausmal} aufmerksam wurden, in dem man
sich dem Erlernen der arabischen Sprache trotz des akuten Mangels an
Spezialworterbiichern in diesem Bereich zuwendet, fingen sie an, die Idee der

Schaffung von Worterbiichern zu erdrtern, die das Arabischlernen unterstiitzen. Zu

() Sini, Mahmiid u. Al-Kasa, Rida: Al-Margi¢ fi ta‘lim al-luga al-‘arabiyya lin-natiqin bi lugat *uhra,
ALESCO, Tunesien, 1995, S. 117.
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diesem Zweck wurde im Jahre 1981 in Marokko eine Konferenz mit dem Ziel
abgehalten, die Idee des Verfassens von zweisprachigen Worterbiichern zum Erlernen
der arabischen Sprache diskutieren. Die Teilnehmer verlieRen die Konferenz mit
Empfehlungen, die die wichtigsten Grundlagen festlegen, die ein zweisprachiges
Worterbuch umfassen sollte. Das Problem, dem sie sich jedoch danach gegeniiber
sahen, war die Schwierigkeit, zweisprachige Worterbiicher zu verfassen, die zu den
verschiedenen Sprachen derjenigen passen, die Arabisch lernen. Daher nahmen sie
von dieser Idee Abstand und fingen seit Mitte des 20. Jahrhunderts mit Versuchen an,
einsprachige Worterbiicher, Arabisch - Arabisch, zu verfassen. Diese Versuche

erbrachten folgendes:

1. Im Jahre 1960 brachte die Arabische Sprachakademie in Kairo das A/-Mu‘g¢am al-
Wasit (sl aa2dl) heraus, das das erste moderne Worterbuch ist, das von einer
dafiir zustdandigen Organisation herausgegeben wurde. Sein Titel 143t erkennen,
dass es sich um ein Worterbuch von mittlerem Umfang handelt, das aus zwei
Teilen besteht. Es umfasst iiber 1200 Seiten, wobei jede Seite in drei Kolumnen
unterteilt ist. Es enthdlt ungefdhr 450.000 Stichworter und ungefihr 600
erlauternde Abbildungen. Von seinen Verfassern sind die Stichworter nach
linguistischen Wurzeln geordnet, so dass der Benutzer mit dem ersten Radikal
anfangend, dann dem zweiten, dann dem dritten sucht. Von diesem Worterbuch
sind bisher fiinf Auflagen in den folgenden Jahren erschienen: 1960, 1972, 1998,
2004 und 2011.

Tatséchlich ist es so, dass jemand, der im A/l-Mu$am al-Wasit blattert, zum
Ergebnis kommt, dass es ein allgemeines Sprachworterbuch ist, das sich in erster
Linie an die Arabischsprachigen richtet. Dies wird durch die Weise seines Aufbaus,
seine Darbietung der Stichworter und die Art der eingetragenen Stichworter
bekraftigt. Allerdings hindert diese Tatsache nicht daran, dass dieses Worterbuch

auch fiir den das Arabische Erlernenden niitzlich ist, der darauf vielleicht auf Grund
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von dessen Bekanntheit, der Zahl seiner Auflagen, der Vielfalt seiner Sprachstile und
seines — im Vergleich mit anderen arabischen Worterbiichern — geringen Umfangs

darauf zuriickgreift.

Trotzdem bendtigt dieses Worterbuch eine wiederholte Lesung und eine neue und
verbesserte Auflage, die frei von den Méngeln ist, die moglicherweise den Leser vor
seinem Gebrauch zuriickschrecken lassen. Was uns in dieser Forschungsarbeit
beschiftigt, ist die Konzentration auf die Wichtigkeit des A/-Mu‘¢am al-Wasit
beziiglich des die arabische Sprache Erlernenden, da wir einige von Beispielen
begeleitete Anmerkungen aufschreiben konnen. Allerdings bringen wir hier nur ein

einziges Beispiel, um Weitschweifigkeit zu vermeiden:

— Schwerverstdndlichkeit in der Erklarung von Wortern: Zu den von A/-Mu‘$am al-
Wasit gebrauchten Vorgehensweisen bei der Erklirung von Wortern gehort
diejenige der Synonymie. Die Anschauung dieser Vorgehensweise in den
Worterbiichern stiitzt sich im allgemeinen auf die kurze Erklarung. Allerdings sieht
sich der die arabische Sprache Erlernende auf Grund dieser Vorgehensweise mit
einer Anzahl von Hindernissen konfrontiert, die zur Erschwerung des Lernens und

zu Zeitverschwendung beim nutzlosen Suchen fiihren.

Erstes Hindernis: Erklirung der Bedeutung durch ein schwerverstandliches
Synonym, so dass der Lernende auch noch nach der Erklarung des zweiten Wortes
suchen muss, um es zu verstehen. Doch da findet er dieses mit dem ersten Wort
erkliart, wie das Wort al-misrat (hyis)) ,Skalpell“, das mit dem Synonym al-mibda‘
(=) ,Seziermesser” erklart wird. Schaut der Suchende dann unter dem Wort al-
mibda‘ (x=) nach, stol3t er darauf, dass dessen Bedeutung mit dem Wort al-misrat

(Lyadl) erkldrt wird®.

(M) Vgl. Die Akademie der Arabischen Sprache in Kairo: Al-mu‘gam al-wasit, S. 479,60.
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Zweites Hindernis: Erkldrung des ersten Wortes mit einem schwerverstindlichen
zweiten, und beim Aufsuchen des zweiten Wortes zur Kenntnis von dessen Bedeutung
werden wir davon iiberrascht, dass dessen Bedeutung nur schwer zu verstehen ist. In
diesem Fall erfasst der Lernende die Bedeutung des ersten Wortes erst dann, wenn er
diejenige des zweiten erfasst hat, wie beim Wort a]-abqa‘(éfy\), das mit dem Wort a/-
abras (L=>31) yweildgefleckt“ und as-sarab (<) ,Fata Morgana [ = Luftspiegelung]“
erkldrt wird, doch liest man die Bedeutungen der beiden Wérter im Lexikon nach!"

dann ist ihrer beider Bedeutung nicht zu verstehen.
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Das dritte Problem zeigt sich, wenn die Bedeutung mit einem
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schwerverstandlichen zweiten Wort erklart wird. Sucht er dann nach dem
schwerverstandlichen Wort, findet er es im Worterbuch nicht als selbstédndiges Wort,
sondern es kommt innerhalb der Erklarung der Bedeutung eines Verbs vor, wie das
Wort al-gassab (<\si)) ,Fleischer, das die Bedeutung von al-gazzar (,/)x)) hat, das
der Lernende im Worterbuch jedoch nur innerhalb der Erklarung zur Bedeutung des

Verbs gazara (,)») findet®

(") Vgl. Ebd. S. 66, 49, 425
(® Vgl. Ebd. S. 737, 120.
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Das vierte Problem zeigt sich, wenn die Erkldrung ein Wort enthilt, das im
Worterbuch nicht vorkommt, wie im Falle des Wortes al-kabbaha (isX)) ,Bremse“,
das im Worterbuch folgendermaen erklart wird: ,Vorrichtung zum Anhalten von
Kraftwagen, Lokomotiven u. dergl.,, ndmlich (farmala il3) Bremse“(!). Allerdings

finden wir im Worterbuch vom Wort farmala (i) keine Spur.

— Die Einzelworter in der Erkldrung sind an zahlreichen Stellen nicht vokalisiert.
Beispiele hierfiir sind die folgenden drei Worter, die im Worterbuch in
Aufeinanderfolge kommen, und bei denen in der Erklarung die Vokalzeichen vollig
fehlen®.
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— Die erldauternden Abbildungen sind nicht farbig, sondern nach der herkommlichen
Methode nur Zeichnungen von Hand, die keine genaue Bedeutung des Wortes
darstellen, wie beispielsweise das Wort az-zaitiin (;su)) ,Oliven“, dem im
Worterbuch eine erlduternde, jedoch undeutliche Abbildung beigefiigt ist, die die
Bedeutung des Wortes nicht zum Ausdruck bringt. Wie ich glaube, legen die

eingefiigten Bilder dafiir Zeugnis ab®.

() Vgl. Ebd. S. 772.
(® Vgl. Ebd. S. 68.
(®) Vgl. Ebd. S. 409.
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- Einige im modernen Arabisch verbreitete Worter, wie die Namen von Staaten oder
das Wort al-masbah (z2.4)) ,,Schwimmbad“ werden nicht angefiihrt. Dagegen bringt
es Worter, die im gegenwaértigen Arabisch nicht verwendet werden und die wir nur
in alten klassischen Texten finden. Es wire angemessener, mehr Wert auf die

verbreiteten gebrduchlichen Worter zu legen.

— Es werden keine Beispiele fiir die Anwendung der Worter in sinnvollen Satzen
gebracht, aus denen der Lernende die vielfdltigen Anwendungen des Wortes im

Zusammenhang verstehen kann.

2. Ein zweiter Versuch war die Herausgabe des A/-Mu‘gam al-‘Arabi al-Asasi (
=LY al) im Jahre 1989, herausgegeben von ALECSO (). Es ist das erste an
Nichtaraber gerichtete arabische Worterbuch, und der Verfasser erwidhnt in
seinem Vorwort, dass zu den Hauptzielen dieses Worterbuchs gehort, dass es
»speziell fiir Nichtaraber ist, die in ihrem Studium eine mittlere oder
Fortgeschrittenenstufe erreicht haben, fiir Lehrer und fiir nichtarabische
Hochschulstudenten, insbesondere in den Abteilungen fiir Arabistik und

Islamwissenschaften an auslindischen Universititen“®.

Dieses ist das zweite Worterbuch nach dem A/-Mu‘¢am al-Wasit, dessen Erstellung
von einer wissenschaftlichen Organisation beaufsichtigt worden ist. Es enthalt
ungefdhr 1347 Seiten, und das 45-seitige Vorwort dazu umfasst eine

Bekanntmachung mit der arabischen Sprache, ihres morphologischen Systems, eine

(') ALECSO: Die Arabische Organisation fiir Bildung, Kultur und Wissenschaften im Sitz in Tunesien.
(® ALESCO: Al-mu‘gam Al-‘arabi Al-’asasi, Larousse, Paris, 1989, S. 9.
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Zusammenfassung einiger Kapitel der Syntax, der orthographischen Regeln, der
Zeichensetzung, weiterhin die Methodik im Aufbau des Worterbuchs, seines

Gebrauchs, der in ihm verwendeten Abkiirzungen usw.

Die Verfasser des Worterbuchs haben sich auf den Gebrauch des Wortes in seinen
verschiedenen Anwendungen konzentriert, zahlreiche moderne wissenschaftliche und
technische Ausdriicke hinzugefiigt, Wert auf die Sprache von Presse und Medien
gelegt, zahlreiche alte Worter unberiicksichtigt gelassen, sich von Wortbedeutungen
freigemacht, die die Benutzer des Worterbuchs nicht bendtigen, was bedeutet, dass
die Verfasser des Worterbuchs versucht haben, es zu einem wahrhaftigen Ausdruck
der tatsachlich gebrauchten arabischen Sprache zu machen, da es sich fiir den
Verfasser eines Worterbuchs gehort, auf den gebrauchten Wortlaut zuriickzugreifen,
um damit den Wiinschen des grof3ten Teils der Leser und Benutzer des Worterbuchs

nachzukommen V.

Das Worterbuch ist nach linguistischen Wurzeln geordnet, und es sind ihm
Tonaufzeichnungen der Stichworter beigefiigt, was dem Lernenden dabei hilft, die
Sprache von Muttersprachlern gesprochen zu horen, weit entfernt von theoretischen
Informationen, die vielleicht kein vollstindiges Bild von der Aussprache der

Buchstaben und richtig ausgesprochener Worter geben.

Auffillig ist, dass die erlduternden Beispiele aus der poetischen Sprache im
Vergleich zu anderen Worterbiichern gering sind, was gut fiir den das Arabische
Erlernenden ist, der noch nicht auf dem Niveau angekommen ist, das ihn befdhigt,

mit der arabischen Dichtung umzugehen.

Was die Mingel dieses Worterbuchs angeht, so ist es leider nicht moglich,

Beispiele aus den Seiten des Worterbuchs selbst als Belege anzufiihren, da es nicht in

() Vgl. Cabré, Maria Teresa: Terminologie théorie, méthode et applications, 'Université d'Ottawa,
Armand Colin, 1998. S. 79.
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digitalisierter Form verfiigbar ist, weswegen wir auf sie unter Angabe der Stellen im

Worterbuch hinweisen, an denen sie vorkommen:

— Das Worterbuch enthélt keine optischen Hilfsmittel (erlduternde Bilder oder
Zeichnungen) zur Erkldrung der Bedeutungen der Stichworter, im Gegensatz zur
modernen Methode bei der Abfassung von Worterbiichern, die sich auf das Element
von Abbildungen stiitzt, in seiner Eigenschaft als geeignetes Mittel, die Bedeutung
nahezubringen und rasch zu vergegenwartigen und die Vokabel schriftlich mit dem
in Verbindung zu bringen, worauf sie in ihrer dufleren Umgebung hinweist. Das
Bild driickt die Bedutung schneller und besser aus als eine schriftliche Erlduterung.
So hei3t es in einem russischen Sprichwort: Bisweilen ist der einmalige Blick auf

irgendetwas besser als hundertmal davon zu lesen.

— Es kommen in der Anwendung der erlduternden Sitze, die das Worterbuch bietet,
grammatische Fehler vor, wie im zum Wort al-haqiba (4.8al)) , Koffer” angefiihrten
Beispiel: QLL;J\ b aid S apdlia G aldl Jea () wobei es richtig heifen mufl Jea

— Es werden enzyklopddische Informationen gebracht, die dem Lernenden keinen
Nutzen bringen. Was bringt es, die Namen von Personen aus der altarabischen
Literatur, die Namen einiger politischer Parteien oder die Namen von unbekannten
Insekten u. dergl. ins Worterbuch einzubringen? Urspriinglich gehoren solche

Informationen nicht in diese Art von Worterbuch.

— Der Ursprung nichtarabischer Worter wird erlautert, doch braucht der
Arabischschiiler nicht zu wissen, daf3 z. B. das Wort al-badingan (o\s33\l)

»Aubergine“ nicht arabischen Ursprungs ist.

(Y) ALESCO: Al-mu‘gam Al-‘arabi Al-’asasi, S. 335.
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3. Im Jahre 2004 gab das Projekt Masri al-‘Arabiyya Ii I-Gami® maall 52 ¢35 () das
Worterbuch Al-Mu§am al-‘Arabi baina Yadaika &by (m ) aaxdl heraus, das in
erster Linie an ausldndische Arabischschiiler gerichtet ist und den Teil eines
Programms zum Arabischunterricht darstellt, das auf die drei Stufen: Anfinger,
Mittlere und Fortgeschrittene abzielt, wobei das Worterbuch die in den
Programmen gebrauchten Vokabeln enthilt. Es kann mit den folgenden Punkten

dargelegt werden:

— Das Worterbuch umfasst 403 Seiten, an seiner Abfassung hat sich eine Anzahl von
auf dem Gebiet des Arabischunterrichts spezialisierten Forschern beteiligt, die im
Vorwort dieses Worterbuchs erkldren, dass sie aus den Erfahrungen fritherer

Worterbiicher Nutzen gezogen haben.

— Die Zahl der im Worterbuch verwendeten erlduternden farbigen Abbildungen und
Zeichnungen betragt 1600, die auf 385 Seiten verteilt sind. So bringen die
Verfasser bspw. das Wort al-’brig (') ,Kanne“ mit der Erkldrung seiner

Bedeutung und einer Abbildung daneben®.
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— Das Worterbuch ist in zwei Ausgaben verfiigbar, einer auf Papier gedruckten und
einer digitalisierten, und enthidlt 7600 Stichworter, die die Verfasser des
Worterbuchs als in der modernen arabischen Sprache verbreitete Vokabeln

ansehen, was jedoch nicht uneingeschrédnkt zutrifft, da das Worterbuch auch

() Masri“ Al-‘arabiyyah li ’l- gami: Eine Organisation fiir den Arabischunterricht mit Sitz in Riad.
(® Al-Fiizan, ‘Abdu ’r-rahman, u. andere: Al-mu‘Sam al-‘arabi baina yadaik, Saudi Arabien, 2004, S. 2.
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Stichworter enthilt, die im modernen Arabisch oder den neueren arabischen

Dialekten nicht verbreitet sind, wie das Wort at-tarid (Aajl\) ,,Brotsuppe“(l).

Qj‘.}-j’c_b_i__ﬂ;;__"-_ -
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— In diesem Worterbuch sind die Stichworter alphabetisch nach der Buchstabenfolge
in den Wortern selbst geordnet, d. h. der erste, zweite usw. Buchstabe, welche die
in den englischen und deutschen Worterbiichern befolgte Methode ist, wobei man
nicht die Radikale kennen muss. Ein Beispiel hierfiir ist das Wort at-tuhma (‘"ui-iﬂ\)
,Ubersittigung®, das zusammen mit den anderen Stichwértern vorkommt, mit dem
Buchstaben 72’ (+ &), und nicht mit denjenigen, die mit dem Buchstaben Waw (l5))
anfangen, auf der Grundlage, dass dieses Wort vom Verb wahama (235) mit der
Wurzel w-h-m (~#- ) abgeleitet ist®.
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Einige Linguisten sind der Meinung, dass diese Methode der rein alphabetischen

Ordnung im Worterbuch eine der Besonderheiten aufhebt, durch die sich die

arabische Sprache auszeichnet, und die in den alten arabischen Worterbiichern

befolgte besondere Methode niederreil3t. Der Verfasser dieser Forschungsarbeit meint
jedoch, dass sie eine gute Ergidnzung im Worterbuch ist, da sie dem Lernenden eine

Anzahl von Schritten abkiirzt, um zum Wort zu gelangen, und ihn von der

schwierigen Aufgabe befreit, die linguistische Wurzel zu kennen. Das Ziel des

Lernenden beim Gebrauch des Worterbuchs ist es, leicht zum Wort zu gelangen, ohne

(") vgl. Ebd., S. 97.
(® Vgl. Ebd., S. 79.
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dass ihn dabei andere Dinge zu interessieren brauchen. Ist es das Ziel, die
Besonderheit der linguistischen Wurzel zu bewahren, dann konnen die Worterbiicher
auf die Wurzel des jeweiligen Wortes dadurch hinweisen, dass sie diese neben dem
Wort in Klammern hinzufiigen. Auf diese Weise erleichtern wir die Suche im
Worterbuch, und gleichzeitig kann der Lernende die linguistische Wurzel leicht

erkennen.

— Das Worterbuch ist vokalisiert. Seine Verfasser haben das Stichwort in roter Schrift
und die Erkldarung seiner Bedeutung in schwarzer gesetzt. Es wire jedoch besser,

wenn die Volkalzeichen in einer anderen dritten Farbe wéaren.

— Die Sprache zur Erklarung der Stichworter ist kurz gehalten, was eine positive
Eigenschaft ist, die den Lernenden von der Zerstreuung fernhilt, die aus einer

Vielzahl von Wortern resultiert.

— Zu Anfang eines jeden Buchstabens haben die Verfasser eine Tabelle beigefiigt, die

den Artikulationsort und die Artikulationsart verdeutlicht",
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— Die Verfasser des Worterbuchs strebten danach, die Stichworter durch den
Gebrauch von Beispielen zu erkldren, denn das Beispiel ist es, das ,die Art und
Weise des Wortgebrauchs verdeutlicht, weswegen man es gut wahlen soll, damit
es die wirkliche Bedeutung des Wortes erkennen lisst“®. Die Beispiele im

Worterbuch sind jedoch schwer zu verstehen und harmonieren nicht mit den

() vgl. Ebd,, S. 1.
(® Hassan, Tammam: Al-Usiil, Kairo, 2000, S. 258.
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Fahigkeiten des Lernenden, da sie auf hohem Sprachniveau verfasst sind. Die
meisten Beispiele sind dem Koran entnommen, und in diesem Falle lasten sie
schwer auf dem Lernenden. Ein Beispiel hierfiir kommt unter dem Wort saba
(4&) ,,sieben” vor(!);

AT ST UE et EIR VPR POt P
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Wiren die Sitze einfach und leicht verstindlich, dann wire dies zum Erlernen des
Wortes und der Kenntnis seiner verschiedenen Anwendungen besser. So konnten wir

den im Worterbuch gebrauchten Satz durch den folgenden einfachen ersetzen:
;\)s\ i (e ABle 53KE 1, Meine Familie besteht aus sieben Personen*.

Vielleicht sind die Verfasser des Worterbuchs von der Idee ausgegangen, dass es
sich bei der Mehrzahl derjenigen, die mit diesem Worterbuch umgehen, um Muslime
handelt, doch ist diese Idee falsch, da ein Worterbuch alle seine Benutzer zur
beriicksichtigen hat. Welche Ursachen dem auch zugrunde liegen mogen, so bilden
die Beispiele ein Hindernis fiir den Lernenden beim Verstehen der Sprache, wenn sie
in einer Sprache fiir Fortgeschrittene geschrieben sind. Hinzu kommt, dass die
Beispiele von wenig verbreiteten und fiir den Lernenden schwierigen Wortern
durchsetzt sind, wie bspw. das Wort a/-migat (<\iwl), das in einem mit dem Wort at-
tarip (=)&) ,Datum“ zusammenhingenden Beispiel vorkommt. Hier wiére es besser

gewesen, anstelle von al-migat (<) das Wort al-wagt (<&3)) zu gebrauchen®.

(') Vgl. Al-Fiizan, ‘Abdu ’r-rahman, u. andere: Al-mu‘gam al-‘arabi baina yadaik, S. 175.
(® vgl. Ebd,, S. 75.
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Die heutigen fiir Arabisch Lernende speziellen Worterbiicher sollten sich
hinsichtlich der Anfiihrung von Beispielen von der in den alten arabischen
Worterbiichern befolgten Methode unterscheiden. Der Lernende vermag nicht den
Gebrauch eines Wortes anhand eines Belegs aus Poesie oder Prosa der alten
Hochsprache in sich aufzunehmen, wohl aber, wenn das Beispiel einfach und leicht

ist.

— Das Worterbuch wird mit Anhéngen abgeschlossen, die Lektionen zur Syntax,
Morphologie, Orthographie und Zeichensetzung umfassen und auf 36 Seiten

verteilt sind.

Neben den vorgenannten Bemerkungen zu jedem der erwdhnten Worterbiicher
gibt es noch eine allgemeine Bemerkung zu den neueren arabischen Worterbiichern,
namlich das mangelnde Bestreben, die Worter nach Maskulin und Feminin
einzuteilen, aulder in wenigen Fallen, wobei dies fiir den Arabisch Lernenden jedoch
von hochstem Interesse ist. Daher sollte eine geeignete Methode geschaffen werden,
um arabische Worter mittels Abkiirzungen und Zeichen in Feminin oder Maskulin
einzuteilen, wie dies in deutschen Worterbiichern der Fall ist, allerdings unter der
Bedingung, dal} der Verfasser auf seine Methode im Vorwort des Worterbuchs

hinweist.

Nach diesen Bemiihungen bei der Herausgabe jener Art von Worterbiichern haben
wir das Recht, uns zu fragen, inwieweit die Arabischlehrer davon Nutzen haben. Die

Antwort erhalten wir durch die Feldforschungen, die von Forschern durchgefiihrt
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worden sind, um die Meinungen der Arabischlehrer zu jenen Worterbiichern in
Erfahrung zu bringen. Als eines der hervorstechendsten Ergebnisse kam dabei — leider
— heraus, dass diese Worterbiicher unbekannt oder fiir die Arabischlehrer nicht
verfiigbar sind, wie auch die Methode zur Erkldrung der Vokabeln darin nicht mit
ihrer Denkweise harmoniert, ihren Fahigkeiten entspricht oder das Worterbuch nicht

auf gute Weise herausgebracht ist.

Auf der Grundlage dieser FErgebnisse sollte man dazu zuriickkehren,
aufeinanderfolgende Auflagen herauszugeben und fiir deren Verbreitung zu sorgen.
Ebenso ist es unbedingt erforderlich, die Worterbiicher immer wieder mit dem Ziel
durchzugehen, sie zu aktualisieren und weiterzuentwickeln, insbesondere da sich die
Sprachen von Zeit zu Zeit weiterentwickeln. Dies wird mit Worterbiichern fiir andere,
in Europa oder Amerika bekannte Sprachen gemacht, die der periodischen Anderung,
dem Austausch, der Hinzufiigung, Anpassung und Weglassung unterliegen, wie das
deutsche Worterbuch Duden, das franzosische Larousse und die beiden englischen
Oxford und Webster. Die Verfasser der arabischen Worterbiicher jedoch scheinen
nach der ersten Auflage von einem Zustand stindiger Erschopfung befallen zu sein,
denn die weiteren Auflagen verdndern sich nur wenigen Fillen. Vielleicht bildet
mangelnde finanzielle Unterstiitzung der Forscher oder solcher Projekte das erste
Hindernis, weswegen die Worterbiicher mit der Entwicklung nicht Schritt halten und
weit von der Aufnahme neuer Fachausdriicke und Worter entfernt sind, die durch
Erfindungen und Technologie aufkommen, die in den sozialen Netzwerken und durch
die Entwicklung der journalistischen und informellen Sprache Verbreitung finden.
Dies wird durch das Al-Mu$am al-‘Arabi al-Asasi (LN =) »axall) bestitigt, das ein
reales Beispiel fiir den Zustand der Erstarrung und fehlenden Aktualisierung der
Informationen bietet. Ist es denn verstdndlich, dass dieses Worterbuch die hinfallig
gewordene Definition des Staates Aserbaidschan beibehélt, wonach dieser eine der

Unionsrepubliken der Sowjetunion ist? Die Definition miif3te dahingehend aktualisiert
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werden, dass Aserbaidschan einmal eine Unionsrepublik der Sowjetunion war — und

jetzt nicht mehr ist.

Obwohl die arabischen einsprachigen Worterbiicher - meistens - mehr
Informationen enthalten als zweisprachige, scheint es doch so, als ob die arabischen
einsprachigen Worterbiicher im allgemeinen nicht den vollkommenen Grad an
Entwicklung erreicht haben. Das erkldrt, warum die Lernenden vom Gebrauch
einsprachiger Worterbiicher Abstand nehmen und auf zweisprachige zuriickgreifen.
Daher konnen wir sagen, dass ,die Idee, den Lernenden des zweisprachigen

Worterbuchs zu entwohnen, unrealistisch ist“(!).

Urspriinglich soll das Worterbuch ein Werkzeug sein, das das Erlernen der
Sprache erleichtert, und nicht ein Mittel zur Abschreckung. In den meisten arabischen
Worterbiichern ist die bei der Darlegung der Stichworter angewandte Methode
schwierig fiir den die Sprache Erlernenden, da sich die Suche danach auf die Kenntnis
der Radikale stiitzt, was vom Lernenden eine gute Vertrautheit mit der Syntax und
der Morphologie in der arabischen Sprache erfordert. Hinzu kommt, dass es fiir den
Lernenden eine neue Methode ist, mit der er es in den Worterbiichern seiner
Erstsprache nicht zu tun hatte, da sich die meisten Sprachen im Aufbau ihrer
Worterbiicher auf die alphabetische Reihenfolge aller Buchstaben des Wortes stiitzen.
Somit hat er es notig, zusitzliche Fertigkeiten beim Erlernen der Suchmethode im
arabischen Worterbuch kennenzulernen, bevor er die Vorrdume der Sprache betreten
kann, was ihm eine zusitzliche Last verursacht. Wenn daher ,,der nichtarabische die
arabische Sprache Erlernende versucht, nach der Bedeutung eines Wortes im
Worterbuch zu suchen, ist die Suche fiir ihn héufig schwer, und er irrt vom Wege

ab“?. Wie kann er in den Worterbiicher nach dem Wort at-turat (131 suchen, wenn

(") Hartmann, Reinhard: Dictionaries across Cultures. Studies in Lexicography, ﬁbersetzung ins
Arabische von Hulayyil Miithammad, Kuwait, 2004, S. 138.

(®» Muhammad, ‘Umar Sulaiman: Dalil at-talib fi istihdam al-ma‘agim al- ‘arabiyyah, Riad, 1992, S.
118.
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er nicht weif}, dass dessen linguistische Wurzel warifa (&) ist? Wiirden wir
Arabischsprachige — mit Ausnahme von Spezialisten — nach der Wurzel dieses Wortes

fragen, so wiildten viele von ihnen sie nicht.

Jedoch auch die Arabischlehrer sollten ,ihren Schiilern die Bildung, das
Worterbuch zu gebrauchen, mitgeben, da die Vernachlidssigung dieses
lebenswichtigen Bereichs nicht nur zur Folge hat, dass der Schiiler die Worterbiicher
nicht nur nicht wirksam zu gebrauchen weif3, sondern sie fiihrt auch zur Entstehung
von Missverstandnissen iiber die Natur des Worterbuchs und dessen Aufgabe“(. Das
Wichtigste bei der Kenntnis der Bildung im Gebrauch des Worterbuchs ist es, dass der
Lernende die Bedeutung erkennt, das Vorwort des Worterbuchs zu lesen, in dem ihm
dessen Verfasser die Art und Weise des Umgangs damit, die von ihm verfolgte
Methodik in dessen Aufbau und die zur Erklarung der Stichworter gebrauchten
Abkiirzungen und Zeichen erlautert, da das Worterbuch nicht ein Thema mit
aufeinanderfolgenden Gedanken umfasst, sondern ein Buch ist, das verschiedene
Einzelworter zusammenstellt, die entsprechend eines bestimmten Systems angeordnet
sind. Daher ist die Methode der Einsichtnahme darin nicht wie das Lesen einer

Kulturzeitschrift, eines politischen Blatts oder einer Werbeschrift.

Die arabischen Worterbiicher gehorten zu den ersten im Bereich der
Lexikographie, waren vielgestaltig in der Art ihrer Abfassung und dienten der
arabischen Sprache zu jenen Zeiten. Im heutigen Zeitalter jedoch durchlauft die
Unternehmung, einsprachige Worterbiicher insbesondere fiir die das Arabische
Erlernenden zu verfassen, einen Zustand nahe der Erstarrung und Stagnation. Ja, ihre
Abfassung ist von individueller Arbeit abhingig geworden und weit von
Gemeinschaftsarbeit entfernt. Uber derartige Worterbiicher entscheiden die Normen
von materiellem Gewinn und Verlust. So war die Einzelarbeit bspw. die Ursache

dafiir, dass das Al-Mu$am at-Tarihi ()3 x4 fiir die arabische Sprache, das der

(M) Al-Qasimi, ‘Ali: ‘Ilm al-luga wa sina‘at al-mi‘¢am, 2. Aufl., Riad, 1991, S. 163.
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deutsche Orientalist August Fischer (1865-1949) herauszugeben beabsichtigte,
verspdtet erschien. Selbst wenn Fischer sein ganzes Leben mit dieser Arbeit zum Ziel
verbracht hétte, so hitte er allein es nicht ohne die Zusammenarbeit mit einer Gruppe
von Forschern vollenden konnen, da die Erstellung eines Lexikons keine leichte Arbeit
ist. Sondern es ist ,eine komplizierte, genaue und &ullerst schwierige Kunst, die
bisweilen eine personliche Analyse, willkiirliche Entscheidungen und auf
Vermutungen beruhende Schlussfolgerungen erfordert“!). Sie bendtigt groRe

Anstrengung, harte Arbeit und viel Zeit.

Nach alledem erwarten wir in der Zukunft das fortgesetzte Erscheinen von ein-
oder zweisprachigen arabischen Worterbiichern, und dass sie in der bestmoglichen
Form herausgebracht werden, damit sie der heutigen Zeit entsprechen, den
Bediirfnissen der Lernenden unterschiedlichster Herkunft gerecht werden und auf
genauen Statistiken des modernen arabischen Grundwortschatzes aufbauen. Die
Gestaltung der Worterbiicher muss sich unbedingt von derjenigen der friiheren
unterscheiden, da sich die alten Worterbiicher auf die Sprache von Poesie und
Literaur stiitzen. Die modernen arabischen Worterbiicher haben jedoch unbedingt
unterschiedliche Wissensgebiete und Kenntnisse zusammenzustellen, was nicht ein
Forscher allein oder eine kleine Zahl von Forschern zustande bringen kann. Ebenfalls
brauchen wir Spezialisten in den verschiedenen Wissensgebieten, um in alles Neue in
ihrem jeweiligen Wissensbereich Einsicht zu nehmen, und nicht nur Linguisten, da
»,das Ausmal} an Stichwortern der Sprachlexika, das eine einzelne Person zu erwerben
vermag, sich grundlegend auf den Umfang stiitzt, in dem diese Worterbiicher
verfiigbar und wie vielfaltig sie sind, wie auch auf die Art und Weise ihrer Gestaltung
und die Einteilung der Stichworter darin, und weiterhin auf die Kenntnis des

einzelnen beziiglich der Art und Weise ihrer Benutzung“®. Der MaRstab fiir die

() Gove, Philip B. (1902-1972): The Role of Dictionary, Bobbs-Merrill, Indianapolis, 1967, S. 7.
(® Ma‘tiiq, Ahmad: Al-Hasila al-lugawiyya, Kuwait, 1996, S. 277.
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Wichtigkeit des Worterbuchs oder seine Qualitét liegt im Verhéltnis seiner Nutzung

und dem Umfang des aus ihm gezogenen Nutzens.

2. Stellung des Unterrichts der Vokabeln in den Vorgehensweisen beim

Sprachunterricht

Bei zahlreichen Linguisten herrschte bis Anfang des 20. Jahrhunderts eine Idee
vor, wonach die Grundlage fiir das Erlernen von Sprachen sich auf die Regeln stiitzt
und der Erwerb von Vokabeln etwas Zweitrangiges und Nebensidchliches ist. Der
Grund hierfiir liegt darin, dass sie glaubten, die Kenntnis der Regeln bringe beim
Erlernen der Sprache mehr Nutzen als die Kenntnis der Vokabeln. Diese Idee blieb der
Angelpunkt des Unterrichts. Wollte jemand irgendeine Sprache erlernen, dann war es
unumganglich, zuéchst die Grundregeln der Sprache kennenzulernen, erst danach
fiillte er sie mit den Vokabeln, die er brauchte. Auf dieser Grundlage blieb das
Interesse mehr auf die Syntax als auf das Vokabular gerichtet, als auch die mit dem
Sprachunterricht zusammenhingenden linguistischen Forschungen sich auf die

Regeln konzentrierten.

Die Meinung, wonach der Schwerpunkt beim Sprachunterricht auf der Syntax
liegen soll, ist nicht uneingeschrankt richtig, da der Versuch zeigt, dass die Vokabeln
beim Erlernen einer Sprache wichtig sind. Daher erschienen Studien, die den Einfluss
der Einzelworter beim Spracherwerb und deren Reflexion auf die vier sprachlichen
Fertigkeiten verdeutlichen: Lesen, Schreiben, Konversation und Zuhoren. Das
bekraftigt, dass das Erlernen der Vokabeln eine unverzichtbare Notwendigkeit ist, da
»,ohne Syntax Weniges, ohne Einzelworter jedoch iiberhaupt nichts ausgedriickt

werden kann“(",

Der Beweis hierfiir ist, dass wenn uns ein Satz vorgebracht wiirde, der

syntaktische Fehler enthdlt, wir dann seinen Sinn verstehen konnten, da dieser uns

(M) Wilkins, David: Linguistics in language teaching, Edward Arnold, London, 1972, S. 111.
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durch die Einzelworter und deren Bedeutungen iibermittelt wird, nicht durch die
Syntax. Das bedeutet praktisch, dass wenn wir sprachliche Kommunikation haben
und die Rede verstehen wollen, wir die richtigen Einzelworter bendtigen, die die
beabsichtigte Bedeutung mehr vermitteln als ein Gesprdch in grammatisch richtiger
Sprache, da ein syntaktischer Fehler meistens nicht zum falschen Verstdndnis des
Sinnes fiihrt, im Gegensatz zu einem Fehler im falschen Gebrauch eines Einzelwortes.
Daher ,ist das Erlernen einer Sprache grundsatzlich das Erlernen ihrer

Bedeutungen“(").,

Wir konnen zur Verdeutlichung hierfiir zwei Beispiele aus dem Arabischen und
Deutschen anfiihren: Wenn wir bspw. im Arabischen sagen dahaba al-mu‘allimin ’ila
madrasatihim (¢ S u.\.d,_d\ Cad), dann verstehen wir den Sinn trotz des
syntaktischen Fehlers in dem Wort a/-mu‘allimin (QQ’:_U\). Im Deutschen konnen wir
verstehen, was der Sprecher mit dem Satz Ich gehe in der Stadt sagen will, trotz des
grammatischen Fehlers im Gebrauch des bestimmten Artikels der. Ein grammatischer

Fehler fiihrt nicht immer zu falschem Verstandnis oder Missverstiandnis.

Derartiges geschieht meistens beim eine Sprache Erlernenden zu Anfang, wenn er
grammatisch falsche und nicht richtig zusammengefiigte Satze hervorbringt. Die
Muttersprachler jedoch verstehen in vielen Fillen, was er sagen will, aus der
Gesamtheit der Einzelworter, die er vorbringt. So sprechen die indischen Gastarbeiter
in den Golfstaaten kein richtiges Arabisch, doch konnen die arabischen
Muttersprachler in jenen Landern sie verstehen und mit ihnen kommunizieren. Ja, die
Inder haben die Sprache der urspriinglichen Einwohner jener Ldnder sogar beeinfluf3t,
indem falsche Worter und Zusammensetzungen in sie Eingang gefunden und sich
verbreitet haben. Wer die Golfstaaten besucht oder linguistische Forschungsarbeiten
liest, die mit dem Einflul} der Inder auf die Sprache der Einwohner der Golfstaaten

zusammenhingen, wird sich dieser Tatsache vergewissern konnen.

() Halliday, Michael: Learning How to Mean, Edward Arnold, London, 1975, S. 75.

106



Was wir iiber die Syntax gesagt haben, bedeutet nicht, da wir ihren Unterricht
abschaffen oder ihre Bedeutung herabsetzen sollen, da Syntax und Vokabeln nicht
voneinander zu trennen sind und zwei wichtige Faktoren beim Erlernen einer Sprache
bilden. Die Einzelworter sind der Ursprung der Bedeutung, und die Syntax ist die
Grundlage fiir einwandfreie sprachliche Genauigkeit. Somit ist der Unterricht einer
Sprache nicht ohne Riickgriff auf deren Ordnung und Regeln mdglich. Allerdings
rufen wir dabei dazu auf, notwendigerweise das Gleichgewicht zwischen den
Elementen des Sprachunterrichts zu wahren, ohne dass ein Teil das Kernstiick des

Unterrichts beherrscht.

Die Phase des Erlernens von Vokabeln kommt dann, wenn vollkommene
Zuversicht besteht, dass der Sprachschiiler geniigende Kenntnis von der Schreibung
der Buchstaben erworben hat und gute Fahigkeit besitzt, sie verhdltnismaRig richtig
auszusprechen, da die Buchstaben das erste Zugangstor sind, durch das der Lernende
in die Sprache gelangt. Durch das Zusammenkommen der Buchstaben miteinander
werden die Einzelworter gebildet, die als das grundlegende Glied im Aufbau der Sitze
zahlen. Daher hat einer der Linguisten die Einzelworter als ,,das Wesen oder das Herz

der Sprache“!V charakterisiert.

Ferner besteht zwischen den Linguisten Meinungsverschiedenheit iiber die
Definition des Begriffes ,Einzelwort“. Wir konnen jedoch die folgende einfache
Definition zugrunde legen, wonach das Einzelwort ,eine Anzahl von Buchstaben ist,
die durch ihre Aneinanderfiigung eine Bedeutung ausdriicken, beziiglich derer in
einer Gesellschaft Ubereinstimmung besteht, und die sich von anderen Einzelwértern

durch einen rdumlichen Abstand unterscheidet“®.

() Lewis, Michael: The Lexical Approach: The state of ELT and a Way forward, United Kingdom, 1993,
S. 89.

(® Toiemah, Roushdy: The Use of Cloze to Measure the Proficiency of Students of Arabic as a second
Language in some Universities in the united States, unveroffentlichte Dissertation, University of
Minnesota, 1978, S. 99.

107



Die im Sprachunterricht befolgten Methoden bemiihen sich im allgemeinen
darum, dass der Sprachschiiler verschiedene Sprachen erwirbt, so dass er imstande
ist, mit deren Sprechern zu kommunizieren. Da man sich im Sprachunterricht nicht
auf nur eine einzige Methode stiitzen kann, sind die Methoden zahlreich und
vielfaltig und haben mehrere zeitliche Stadien durchlaufen. Die wichtige, mit dem
Thema dieser Studie zusammenhingende Frage ist jedoch: Wie sehen die

bekanntesten Methoden des Sprachunterrichts die Unterweisung in den Vokabeln?

Die Methoden des Sprachunterrichts sind nicht separat fiir die Unterweisung in
den Vokabeln entstanden, sondern fiir den Sprachunterricht mit all seinen
verschiedenen Elementen, wie Syntax, Morphologie, Lesen, Konversation, Schreiben
usw. Die Vokabeln sind nur einer der Teile beim Erlernen einer Sprache. Daher
behandeln jene Methoden dieses Thema, und nach der Lektiire der meisten davon hat
sich uns gezeigt, dass sie in ihrer Sichtweise der Unterweisung in den Vokabeln und
deren Erlernen einander dhneln, da es unter ihnen gemeinsame Punkte gibt. So
stimmen die meisten Methoden beispielsweise darin {iiberein, dass bei der
Unterweisung in den Vokabeln wunbedingt schrittweise vom Bekannten zum
Unbekannten vorgegangen werden muss. Allerdings unterscheiden sie sich
verhdltnisma3ig beziiglich der Auswahl der Vokabeln, die es zu erlernen gilt. Einige
Methoden lehren die mit literarischen Texten zusammenhdngenden Vokabeln,
wiahrend andere sich auf den im taglichen Leben verbreiteten Wortschatz
konzentrieren, wie sie sich auch in der Art und Weise unterscheiden, wie sie in den
Vokabeln unterweisen. Diese Unterschiedlichkeit hat zu einer Vielfalt der Arten und
Weisen gefiihrt. So stiitzen sich einige Methoden auf den Kontext, wihrend sich
andere auf die Muttersprache stiitzen (Ubersetzung) und wieder andere auf

verdeutlichende Abbildungen und Zeichnungen.

Was in der Unterweisung in den Vokabeln in anderen Sprachen geschieht, trifft

im allgemeinen auch auf die Unterweisung der arabischen Vokabeln zu, da das
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Arabische eine der Weltsprachen ist. Daher ist es niitzlich, bei den hervorstechendsten
Methoden des Sprachunterrichts Halt zu machen und dabei ihre wichtigsten

Merkmale in der Behandlung des Themas der Vokabelunterweisung darzulegen:

2.1. Die Grammatik-Ubersetzungsmethode (1800-1900)

Diese Methode ist die dlteste im Fremdsprachenunterricht, da sie die Sprache als
eine Anzahl von syntaktischen und morphologischen Regeln und theoretischen
Informationen ansieht. Daher nahert sie sich dem Sprachunterricht, indem sie sich auf
schriftliche Texte in gehobener Sprache stiitzt, so dass der Schiiler durch die Texte die
syntaktischen Regeln kennenlernt und im Gedédchtnis bewahrt, um sie dann in
Analogie anzuwenden. Anscheinend ist diese Methode urspriinglich nicht auf Grund
einer bestimmten paddagogischen Theorie, linguistischen Idee oder psychologischen
oder soziologischen Grundlage entstanden, sondern kam als Antwort des damaligen
Bedarfs auf, Sprachen zu unterrichten und zu erlernen, da die Ubersetzung aus der

Zielsprache in die Muttersprache das grundlegende Ziel des Sprachstudiums war.

Einige Forscher meinen, dass diese Methode ins Zeitalter der europiischen
Renaissance zuriickgeht, als das in verschiedenen Sprachen kodifizierte
Menschheitserbe mittels des Lateinischen und Griechischen nach Europa vermittelt
wurde. Da diese beiden Sprachen damals von Bedeutung waren, bestand dringender
Bedarf, sie zu erlernen. Und da damals die Grammatik-Ubersetzungsmethode im
Unterricht jener beiden Sprachen befolgt wurde, stiitzten Lehrer und Lernende sich
allgemein im Unterricht und Erlernen von Fremdsprachen darauf''. Einige Forscher
glauben, dass diese Methode ein Werk der Deutschen ist, und in Amerika verbreitete

sie sich im 19. Jh. unter dem Namen PreufSische Methode ?.

(M) Vgl. ‘Abd al-maugiid, Muhammad ‘izzat, u. a.: Turuq tadris al-luga al-‘arabiyya wa ’l-‘uliim ad-
diniyya, Kairo, 1981, S. 396.

(® Vgl. Richards, Jack, u. Rodgers, Theodore.: Approaches and Methods in Language Teaching, 15.
Aufl., Cambridge University Press, UK., 1999, S. 3.
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Zu den wichtigsten Wesensziigen dieser Methode bei der Unterweisung in den
Vokabeln gehort, dass siel!);

— die Vokabeln in zweisprachigen Listen (Zielsprache > Muttersprache) darbietet.
Diese Methode hat zum Interesse an zweisprachigen Worterbiichern beigetragen

- die Vokabeln werden ohne unterweisende Sétze gelehrt

— die Vokabeln werden in der Muttersprache gelehrt

- sie stiitzt sich nicht auf eine bestimmte Vorgehensweise bei der Auswahl der
Vokabeln, sondern unterrichtet sie entsprechend ihres Vorkommens im zur Lektiire
vorliegenden Text

— sie richtet ihre Aufmerksamkeit auf die Vokabel, die im Zusammenhang mit der
syntaktischen Regel steht

— es werden Vokabeln gelehrt, die in alten literarischen Texten vorkommen

— sie konzentriert sich nicht auf die richtige Aussprache der Vokabeln

— sie konzentriert sich auf die Vokabeln, um den Lernenden zu befdhigen, zu lesen
und zu schreiben, ohne der Konversation und dem Zuhoren Aufmerksamkeit zu
schenken.

Obwohl die Befolgung dieser Unterrichtsmethode dem Lernenden einen grof3en
Vorrat an Einzelwortern und wissenschaftlichen Fachausdriicken gewahrt, wird dieser
sprachliche Vorrat doch nicht in der Fertigkeit der Konversation eingesetzt, da bei
dieser Methode das Ziel des Umgangs mit den Vokabeln nur der vorriibergehende
Gebrauch zum Zwecke der Ubersetzung ist. Nach dem Ende der Ubersetzung
verfliichtigt sich der Wortschatz wieder, oder es bleibt davon nur ein begrenzter Teil
im Gedéichtnis des Lernenden, als auch die der Ubersetzung unterliegenden Texte

vielleicht im tdglichen Leben nicht gebrauchliche Einzelworter enthalten.

Wilga Rivers (1919-2007) vertritt die Meinung, dass diese Methode bei Schiilern

mit beschriankten geistigen Fahigkeiten nicht erfolgreich ist, da sie solche Schiiler

() Vgl. Norbert, Schmitt: Vocabulary in Language Teaching, Cambridge University Press, UK., 2000, S.
1.
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dazu veranlasst, den Fremdsprachenunterricht als eine Widerwillen einfl6f3ende und
nutzlose Tatigkeit zu empfinden. Dann versuchen sie, dem Unterricht zu entfliehen,

sooft sich ihnen die Gelegenheit dazu bietet!").

Diese Methode war von Mitte des 19. bis Mitte des 20. Jhs. gebrduchlich. Obwohl
sie die dlteste Methode ist, wird sie in der heutigen Zeit immer noch zum
Sprachunterricht gebraucht. So folgen beispielsweise einige der orientalistischen
Institute in Europa, Amerika und anderswo im Arabischunterricht immer noch dieser
Methode. William Mackey (1918-2015) merkt dazu mit den Worten an:
,unterrichtsmethoden werden meistens auf eine bestimmte Weise auch dann noch

fortgefiihrt, wenn ihre Beliebtheit schon lange abgenommen hat“®.

Da sich diese Methode weder auf eine linguistische, padagogische oder
psychologische Theorie stiitzt, nachdem in Europa das Interesse an
wissenschaftlichem Denken zugenommen hat, hat man mit wissenschaftlichen
Versuchen angefangen, neue Methoden fiir den Sprachunterricht zu finden, die aus
der Entwicklung der verschiedenen Wissenschaften Nutzen ziehen. Daher tauchte
Ende des 19. Jhs. im Sprachunterricht eine neue Methode auf, die die ,direkte

Methode“ genannt wird.

2.2. Die direkte Methode (1890-1930)

Diese Methode war die erste wirkliche Reaktion auf die Grammatik-
Ubersetzungsmethode, und mit ihrem Auftreten fingen die Art und Weise des
Fremdsprachenunterrichts an, sich zu dndern, da der Sprachunterricht nicht mehr auf
die Lektiire literarischer Texte beschrankt blieb, sondern sein Augenmerk auf die

Sprache der Menschen im téglichen Leben richtete.

() Vgl. Rivers, Wilga: Teaching Foreign Language Skills, The University of Chicago Press, Chicago,
1971, S. 17.
(® Mackey, William F.: Language teaching analysis, Longmans, London, 1965, S. 151.
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Einige Studien') weisen darauf hin, dass der Ursprung dieser Methode auf den
Anfang des 17. Jhs. zuriickgeht. Allerdings trat sie im Bereich des Sprachunterrichts
erst Ende des 19. Jhs. auf, und Frankreich war das erste Land, in dem ihr Gebrauch

und ihre Anwendung gefordert wurden.

Diese Methode setzt das Vorhandensein einer Ahnlichkeit zwischen dem Erlernen
der Zielsprache und der Muttersprache voraus, was bedeutet, im Unterricht von
Fremdsprachen ohne den Gebrauch der Muttersprache auszukommen. Sie wird die
direkte Methode genannt, da sie zwischen dem Wort und seiner Semantik oder dem
Ausdruck und dem, worauf er hinweist, eine unmittelbare Beziehung sieht. Daher soll
der Lernende die Zielsprache auf natiirliche Weise unmittelbar ohne Riickgriff auf die

Muttersprache erwerben.

Die Verfechter dieser Methode stiitzen ihre Meinung zum Zweitsprachenunterricht
auf die Erfahrung des Kindes beim Erwerb der Muttersprache, da sie der Ansicht sind,
dass es moglich ist, die Methode, nach der ein Kind seine Muttersprache erwirbt, auch
auf Erwachsene anzuwenden, die eine zweite Sprache erlernen mochten, was
bedeutet, dass es notig ist, fiir den die Zweitsprache Erlernenden Umstidnde dhnlich
derjenigen zu schaffen, die ein Kind durchlauft, und dass die Lehrpldane so aufgestellt
werden, dass sie der Anordnung entsprechen, die dem Kind wéahrend seines Erwerbs

der Muttersprache geboten werden.

Die meisten linguistischen und padagogischen Studien, die untersuchen, wie ein
Kind seine Muttersprache erlernt, bekraftigen, dass die ersten beiden Fertigkeiten, die
ein Kind erwirbt, Zuhoren und Gesprach sind. Daher gibt die direkte Methode dem
Lernenden bei der Fahigkeit, die Fremdsprache zu erwerben, den Vorrang, ein
Gesprach zu fithren und das Gehorte zu verstehen. Da die Vokabeln beim Erwerb

dieser beiden Fertigkeiten einen wichtigen Platz einnehmen, verdeutlicht diese

(M) Vgl. Al-‘Arabi, Salah ‘abd al-magid: Ta‘lim al-lugat al-hayya wa ta‘limuha, Beirut, 1981, S. 41.
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Methode den allgemeinen Rahmen, in dem die Unterweisung in den Vokabeln

stattfindet. Er kann wie folgt kurz dargestellt werden:

— Konzentration auf die mit der Umgebung des die Sprache Erlernenden verbundenen
Vokabeln, sodann der Wechsel zu Vokabeln, die im téglichen Leben gebraucht

werden

- Darlegung derjenigen Vokabeln, die auf etwas mit den Sinnen Erfassbares
hinweisen, durch den Gebrauch von Abbildungen, Synonymen, Antonymen oder
ausdrucksreiche Gebarden. Vokabeln, die auf Abstrakta hinweisen, werden durch

gedankliche Verbindungen dargelegt
— Vermittelung der Vokabeln durch Zuhoren und Gesprach im Unterrichtsraum
— die Aufmerksamkeit wird auf die Bedeutungen der Vokabeln und Sitze gerichtet.

Diese Methode war eine Zeitlang in verschiedenen Gegenden der Welt verbreitet.
Sie war der Anfang dafiir, die Zunge des Lernenden im Gebrauch der Sprache
freizulassen und ihm dabei zu helfen, die verschiedenen Worter und Sitze
nachzusprechen. Da diese Methode sich beim Erlernen der Sprachen auf die beiden
Fertigkeiten des Zuhorens und des Gesprachs konzentriert, trat bei den Lernenden die
Schwiche in den beiden Fertigkeiten des Lesens und des Schreibens in Erscheinung.
Dem ging Algernon Coleman (1876-1939) in seiner Studi’ nach, die er an einer

Anzahl von Sprachschiilern in Amerika durchfiihrte.

Nachdem diese Methode zu Beginn des 20. Jhs. den Sprachunterricht beherrschte,
fingen die Linguistiker und Pddagogen an, ihre Kritik daran niederzuschreiben und
deren Méngel aufzuzeigen. Daher bestand diese Methode im Sprachenunterricht nicht
fort, sondern verschwand im ersten Viertel des 20. Jhs., um daraufhin als

audiovisuelle und audiolinguale Methode wiederzukommen, nachdem daran einige

(") Vgl. Coleman, Algernon: The Teaching of Modern Foreign Languages in the United States,
Macmillan, New York, 1929.
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Anderungen vorgenommen worden waren. Die hervorstechendsten dieser
Anderungen sind die folgenden: an begrenzten Stellen Riickgriff auf die Ubersetzung,
insbesondere wenn der Lernende die Kenntnis einiger genauer Dinge der Sprache

benotigt.

2.3. Die audiovisuelle und audiolinguale Methode (1850-1970)

Nach Ende des Zweiten Weltkriegs und Riickkehr von Ruhe und Ordnung in die
Welt begannen die Beziehungen zwischen den Staaten, sich zu bessern und neu
errichtet zu werden, was den Bedarf nach miindlicher Kommunikation zwischen den
Staaten erkennen liel. Desgleichen nahmen die Mitglieder der Gesellschaften wabhr,
dass als Folge der Entwicklung und Verbreitung der modernen Kommunikationsmittel
die Entfernungen untereinander geringer zu werden begannen, dass das Erlernen von
Sprachen nicht bei der Lektiire des Erbes der Nationen und dessen Ubersetzung in
andere Sprachen Halt macht, und dass sie sich vielmehr die grundlegende Aufgabe
der Sprachen anzueignen haben, ndmlich die natiirliche und unmittelbare miindliche
Kommunikation mit den Sprechern der verschiedenen Sprachen, und deren
wirklichen und vollig realistischen Gebrauch, um ihre Gedanken und Anliegen

auszudriicken.

Mit der Entwicklung der Studien auf den Gebieten der Anthropologie, Psychologie
und Sprachwissenschaft dnderte sich die Sicht der Linguisten auf den Unterricht und
das Erlernen von Sprachen. Daher erschienen auf diesem Gebiet neue Lehrmethoden,
die sich auf den gesprochenen und gehorten Bereich der Sprache konzentrieren und
die eine neue Sprachlehrmethode zur Folge hatte, die audiolinguale und audiovisuelle

Methode genannt wird.

Zahlreiche Forscher sind der Meinung, dass diese Methode in Amerika entstanden
ist. Sie fiihren als Beleg dafiir das an, was sich wahrend des Zweiten Weltkrieges mit

den US-Streitkriften zutrug, als sich zeigte, dass viele ihrer Angehorigen nicht die
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Fahigkeit besaen, eine Fremdsprache zu sprechen. Daher griindete die
amerikanische Regierung ein Institut zum Sprachunterricht, das sie , The Defense
Language Institute“ nannte, um den Soldaten zu helfen, die Sprachen derjenigen
Volker, gegen die sie kimpften, oder die Sprachen ihrer Verbiindeten zu erlernen. Im
Gegensatz zu dieser Meinung vertreten einige Forscher!" diejenige, dass der Ursprung
dieser Methode in GroRbritannien liegt, wobei ihr Hinweis hierfiir derjenige ist, dass
der britische Gelehrte Harold Palmer (1877-1949) in seinem im Jahre 1921
erschienenen Buch The Oral Method in Language Teaching zu ihrer Anwendung

auffordert.

Diese Methode ist eine Erweiterung der vorangehenden im Sprachenunterricht,
weswegen sie sich zu Beginn des Zweitsprachenunterrichts auf die beiden Fertigkeiten
Zuhoren und Gesprach konzentriert, jedoch unter Gebrauch visueller Hilfsmittel, wie
verdeutlichender Abbildungen und Zeichnungen. Die Vertreter dieser Methode sind
der Meinung, dass die Sprache das gesprochene und nicht das geschriebene Wort ist,
wobei sie von der Idee ausgehen, dass die Aussprache dem Schreiben vorangeht.
Ebenfalls rufen sie dazu auf, die Sprache selbst zu unterrichten und nicht den
Intellekt des Lernenden mit Informationen iiber die Sprache vollzustopfen. Auch
konzentrieren sie sich auf den Grundsatz der ,Verschiedenheit der Sprachen®,
weswegen sie auf die Unterschiede zwischen den Sprachen in den Lauten und dem
System des Satzbaus Wert legen. Die Sprache, die — ihrer Meinung nach - der Schiiler
lernen soll, ist die im téglichen Leben gebrauchte und nicht die vorbildliche, die nur
von einigen wenigen der gebildeten Schicht, von Dichtern und Literaten gebraucht
wird. Das bedeutet, dass diese Methode den Unterricht von Dialekten beriicksichtigt,

da diese im téglichen Leben gebrauchte Sprache sind.

Diese Methode konzentriert sich nicht separat auf die Unterweisung in den

Vokabeln, sondern diese werden durch die Gesprache erworben, die in sprachlichen

(M) Vgl. Al-‘Usaili, ‘Abdul‘aziz: *Asasiyyat ta‘lim al-luga al-‘arabiyya li *n-natiqin bi lugat >uhra, S. 321.
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Zusammenhédngen vorkommen. Allerdings konnen wir durch die Lektiire der Ziele
und der Art und Weise dieser Methode allgemeine Wesensziige bei der Unterweisung

in den Vokabeln herleiten, die wir unter den folgenden Punkten verkiirzt darstellen:

— notigenfalls Riickgriff auf die Ubersetzung bei der Unterweisung in den Vokabeln

— Konzentration auf die verbreiteten Worter

- in Dialekten gebrauchte Worter nicht zu vernachlédssigen, da sie in Gebrauch
befindliche Worter sind

— Unterweisung in den Vokabeln durch den Zusammenhang

— Beriicksichtigung der korrekten Aussprache der Vokabeln.

Zu den hervorstechendsten Mangeln, die an dieser Methode zu beanstanden sind,
gehort, dass sie die Umstdnde, unter denen ein Kind seine Muttersprache lernt, mit
denjenigen vereint, unter denen ein Erwachsener eine Zweitsprache erlernt, da eine
Anzahl von Linguisten und Padagogen das Vorhandensein deutlicher und
wesentlicher Unterschiede zwischen den Umstianden sieht, unter denen ein Kind seine
Muttersprache erlernt, und denjenigen, unter denen ein Erwachsener -eine
Fremdsprache erlernt!)). Zudem ist eine neue linguistische und pidagogische Theorie

aufgetreten, die die Existenz dieses Unterschiedes bestitigt®®.

2.4. Die kommunkative Methode (1970 bis heute)

Nach Meinung der Vertreter dieser Methode ist urspriinglich die grundlegende

Aufgabe einer Sprache die Kommunikation unter den Menschen und das Hauptziel,

() Vgl. Brown, Roger und Fraser, Colin: The acquisition of syntax, in: U. Bellugi & R. Brown (Hrsg.).
The acauisition of language. Monographs of the Societv for Research in Child Development. Chicago
Universitv. Chicago 1964. S. 43-49. Jakobovits. Leon: Implications of recent psvcholinguistic
develobments for the teaching of a second language. in: Language Learning. 2. Bd.. Nr. 1. Universitv
of Michigan. 1968. S. 89-102. Cook. Vivian: The analogy between first and second language
learning, IN: IRAL, 1969, 3. Bd.. Nr. 3. S. 209.

(® Diese Theorie wird genannt: fundamental difference hypothesis (FDH).
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sie zu erlernen ist es, dass der Erlernende sie gut beherrscht, damit er mit ihren

Sprechern kommunizieren und seine Gedanken und Ansichten ausdriicken kann.

Viele Sprachgelehrten gebrauchen das Wort (Richtung) anstelle von (Methode),
wenn sie von kontinuierlichem Sprachunterricht sprechen, da sie der Ansicht sind,
dass diese Art und Weise des Sprachunterrichts keine unabhéngige Methode darstellt,
sondern eine Ansammlung von Methoden, die aus einer Anzahl von Wegen des
Unterrichts besteht, die im Laufe von hundert Jahren zusammengekommen sind, bis
sie ihre heutige Gestalt angenommen haben, und die die Ubung des Lernenden im

selbstitigen Gebrauch der Sprache zum Ziel hat.

Der Hauptbeweggrund fiir das Auftreten dieser Richtung des Sprachenunterrichts
ist der Einwand des amerikanischen Soziolinguisten Dell Hymes (1927-2009) gegen
den Fachausdruck ,sprachliche Kompetenz“, den der amerikanische Linguist Noam
Chomsky pragte, da Hymes die Meinung vertrat, dass dieser Terminus, den Chomsky
gepragt hatte, unvollkommen und ungenau sei, da er sich auf die syntaktischen
Bereiche konzentriert und nicht die sozialen Bereiche zum Erlernen einer Sprache
bertiicksichtigt. Selbst wenn ein Mensch das besitzt, was ,sprachliche Kompetenz*“
genannt wird, so ist das noch keine Garantie dafiir, dass er féhig ist, die Sprache unter
sozialen Umstdnden zu gebrauchen. Daher schuf Hymes im Jahre 1972 einen neuen
Ausdruck, den er ,kommunikative Kompetenz“ nannte, der die Fahigkeit des
Sprechenden bedeutet, die Sprache unter verschiedenen sozialen Umstdnden richtig
zu  gebrauchen. Auf Grund dessen wurden die Methoden des
Fremdsprachenunterrichts von diesem Terminus beeinflusst, und das Interesse
richtete sich auf die ,kommunikative Kompetenz“ anstatt auf die ,sprachliche

Kompetenz*“.

Diese Richtung zog aus einer Anzahl von verschiedenen Theorien und Ansichten
Nutzen. Zudem griindet sie sich gleichzeitig auf eine linguistische und psychologische

Theorie, ndmlich diejenige, die Chomsky im Jahre 1957 verkiindete und die im
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Sprachunterricht zu iibernehmen und die Ansichten, die die Sprache nur oberflachlich
zu betrachten, aufzugeben er aufrief. Allerdings ist diese Richtung nicht an alles
gebunden, was Chomsky erwéhnte, insbesondere nicht an den Terminus ,,sprachliche
Kompetenz“, sondern sie richtet ihre Aufmerksamkeit auf das, was sowohl Dell
Hymes als auch Michael Halliday {iber den Terminus ,kommunikative Kompetenz*
erwdhnt haben. Diese beiden Gelehrten waren vielleicht von den Ansichten des
polnischen Sozialanthropologen Bronistaw Malinowski (1884-1942) und des
englischen Linguisten John Firth (1890-1960) beeinflusst, die die Ansicht vertraten,

dass das Erlernen einer Sprache in einer sozialen Umgebung geschieht.

Diese Richtung konzentriert sich auf den angemessenen Gebrauch der Sprache in
wirklich realen sozialen Umstinden, davon ausgehend, dass die Sprache eine
vollstindige Rede ist, weswegen diese Richtung sich nicht auf die Einzelworter
konzentriert. Dies veranlasst uns zu den den Worten, dass die meisten Methoden des
Sprachenunterrichts nicht das Thema der Unterweisung der Vokabeln einer
Fremdsprache auf unabhingige methodische Weise behandeln. Vielmehr geschieht
die Unterweisung in ihnen auf selbstitige Weise allgemein wdhrend des Unterrichts

der anderen Bestandteile der Sprache.

Daher begann man in den siebziger Jahren des vergangenen Jahrhunderts
ernsthaft dariiber nachzudenken, den Vokabeln und der Entwicklung in ihrer
Unterweisung Interesse zu widmen. Die Ergebnisse dieses Interesses traten in den

folgenden sprachwissenschaftlichen Zweigen in Erscheinung:
1. Semantik

Es ist nicht verwunderlich, dass diese Wissenschaft an den Einzelwortern Interesse
zeigt, da sie hinsichtlich der Erkldrung ihrer Bedeutungen und der Darlegung ihrer
Entwicklung, sowie die Studien zu semantischen Beziehungen, die die Einzelworter
miteinander verbinden, die Wissenschaften mit den Studien zu allem, was mit den

Einzelwortern zusammenhédngt, verkniipft. Als Folge der Entwicklung dieser

118



Wissenschaft traten neue linguistische Theorien auf, die mit den Einzelwortern
zusammenhingen, jedoch von der alten vertrauten Gestalt im Umgang mit den
Einzelwortern und der Erkldrung ihrer Bedeutungen verschieden sind. Der Bereich
des Fremdsprachenunterrichts zog aus diesen Theorien in der Unterweisung der

Vokabeln Nutzen, wobei die hervorstechendsten jener Theorien die folgenden sind:
— Semantische Felder

Die Idee dieser Theorie lasst sich darin zusammenfassen, dass sie alle in ihren
allgemeinen semantischen Besonderheiten einander &hnlichen Worter in einem
einzigen semantischen Feld zusammenfasst. Die semantischen Felder unterscheiden
sich in ihrer Ausdehnung und der Zahl ihrer Elemente entsprechend der aufgestellten
Klassifizierung, und so konnen wir diese erweitern oder einengen. Ein Beispiel hierfiir
ist, dass das Wort al-hayawanat =\Usall | Tiere“ ein weites allgemeines semantisches
Feld darstellt, das zahlreiche Einzelworter umfasst, die sich durch gemeinsame
Besonderheiten auszeichnen. Allerdings konnen wir es durch die Einfiithrung

untergeordneter Titel einengen, wie: Raubtiere, Haustiere, Meerestiere usw.

Diese Theorie forderte die Entwicklung einer Anzahl von Wegen und Strategien,
wie das Schliisselwort und die semantischen Netze, die dabei helfen, die Vokabeln der

Sprachen zu erlernen.
— Semantische Beziehungen

Diese Theorie studiert die Beziehungen zwischen den Wortern oder das Wort und
seine Bedeutungen von mehreren Seiten, wie Polysemie, Synonymie, Antonymie,
Hyponymie usw. Sie ist als Folge der Studie der Theorie von den semantischen
Feldern hervorgegangen, da sich gezeigt hat, dass die Bedeutung eines Wortes nur
durch ihre Beziehung zu anderen Wortern deutlich wird, die einander im
semantischen Feld dhnlich sind, zu dem sie gehoren. Die Auswirkung dieser Theorie

spiegelt sich in der Lexikographie und der Darbietung der Vokabeln beim
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Fremdsprachenunterricht wieder. So sehen wir, wie die Sprachlehrbiicher die
Vokabeln und deren Bedeutungen durch die Elemente dieser Theorie darbieten. Die
Arabischlehrbiicher und die Worterbiicher legen z. B. die Bedeutung des Wortes al/-
im ) Wissen“ durch sein Gegenteil dar, ndmlich das Wort al-gahl i)
,Unwissenheit“. Der Grund hierfiir ist, dass zur Erkldrung dieses Wortes zahlreiche
Synonyme notig sind, die uns in den Bereich der Philosophie bringen. Stiitzen wir uns
jedoch auf die Erwdhnung des Antonyms des Wortes, dann erleichtert dies das

Verstehen der Bedeutung.
— Semantische Merkmale (distinktive Merkmale):

Nach dieser Theorie ist die vollkommene Ahnlichkeit unter den Wértern
unverwirklicht, da jedes Wort semantische Merkmale besitzt, die es von anderen
unterscheiden. Zur Analyse der semantischen Merkmale der Worter stiitzt sich die
Theorie auf den Gebrauch der mathematischen Zeichen + und —, wobei das Zeichen
+ bedeutet, dass das semantische Merkmal im Wort vorhanden ist, und das Zeichen -
weist darauf hin, dass es nicht im Wort vorhanden ist. Dies wird im folgenden

Beispiel deutlich:

Wort distinktive Merkmale

Organismus | Mensch | Weiblich | mannlich | erwachsen

Herr + + - + +

Frau + + + - +

2. Psycholinguistik

Zu Anfang ihres Auftretens wurden die Theorien zum Spracherwerb von den
Ideen der Psychologie beeinflusst, die das Verhalten eines Lebewesens im psychischen

Bereich studiert. So kommt jedes Verhalten auf Grund von zwei wesentlichen
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Grundbestandteilen zustande: Reiz und Reaktion, was bedeutet, dass das Lebewesen
eine komplizierte Maschine ist, die sich nicht von selbst bewegt, sondern die
beeinflussenden Faktoren (Antriebe) sind es, die zur Reaktion fiihren, wobei die

Reaktion in Form von Ausscheidungen oder muskuldrer Anstrengung besteht usw.

Sich beim Studium zum Erwerb von Verhaltensweisen auf diese Vorgehensweise
zu stiitzen, kam unter Einfluss der Versuche auf, die der russische Mediziner und
Physiologe Iwan Pawlow (1849-1936) an Tieren mit dem Ziel durchgefiihrt hatte, die
Antwort von Tieren auf gewisse beeinflussende Faktoren zu bestimmen. Pawlow
folgerte aus einer Anzahl seiner Versuche, dass es moglich ist, die Antwort des Tieres
(seiner Verhaltensweise) durch die Kontrolle iiber die beeinflussenden Faktoren

vorherzusagen.

Hierauf folgte Pawlow eine Anzahl von Gelehrten, die sich der Anwendung seiner
Ansichten auf den Erwerb und Unterricht von Sprachen zuwandten, in dem Glauben,
dass eine Sprache — wie andere menschlichen Verhaltensweisen — sich in der Art und
Weise ihres Erwerbs nicht von demjenigen irgendeiner anderen Verhaltensweise
unterscheidet. Daher geschieht der Erwerb der Muttersprache durch die Individuen
der sozialen Umgebung des Kindes, die es nachzuahmen versucht, wie die Eltern, die
Freunde, die Schule, den Lehrer usw. Da die psychologischen Theorien sich nur auf
das dullere Verhalten konzentrierten, das der Beobachtung, dem Versuch und der
Analogie daraus unterzogen werden kann, wurde die Rolle des Verstandes beim
Vorgang des Spracherwerbs vernachlissigt, ,was nicht bedeutet, dass die Vertreter
dieser Theorien nicht an die Rolle des Verstandes beim Spracherwerb glauben.
Allerdings meinen sie, dass der Vorgang des Spracherwerbs im Verstand ein

komplizierter ist, den zu messen und zu analysieren unméglich ist“().

() Al-‘Usaili, ‘Abdul‘aziz: An-nazariyyat al-lugawiyya wan- nafsiyya wa ta‘lim al-luga al-‘arabiyya,
Riad, 1999, S. 24.
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Eine Zeitlang beherrschte diese Theorie die linguistischen Studien, dnderte sich
jedoch nach der Aufeinanderfolge der Theorien, die bekriftigen, dass das Erlernen
einer Sprache nicht nur im psychologischen Bereich Halt macht, sondern dass auch
dem Verstand eine wichtige Rolle zukommt. Seither nimmt die Sichtweise auf das
Erlernen einer Sprache nach der Entwicklung der Psycholinguistik einen anderen
Lauf, die die psychischen, intellektuellen und emotionalen Faktoren studiert, die dem
Menschen beim Erwerb, Verstehen und der Anwendung einer Sprache helfen, gleich
ob es sich um eine Mutter- oder eine Zweitsprache handelt. Weiterhin konzentriert sie
sich auf die psychischen Verdnderungen des Menschen beim Erlernen der Sprache,

wie Verstandesschirfe, Alter, Gedachtnis usw.

Was den Beitrag der Psycholinguistik insbesondere zur Unterweisung in den
Vokabeln betrifft, so stellt er sich im Versuch dar, die Rolle des Verstandes bei ihrem
Erwerb kennenzulernen. Daher bemiiht sich diese Wissenschaft, zwischen Verstand
und Vokabeln zu verbinden, als einer Bemiihung, die Rolle aufzudecken, die der
Verstand beim Vorgang des Erwerbs von Vokabeln spielt, und die Beziehung
zwischen der Art und Weise des Aufbaus eines Sprachlexikons im Gedichtnis
jemandes aufzudecken, der eine Muttersprache erlernt, und eines Sprachlexikons im
Gedéachtnis jemandes, der eine Fremdsprache erlernt. Aufgrund dessen haben sich
zahlreiche psycholinguistische Studien auf das Studium der Beziehung zwischen dem
Erwerb der Vokabeln und dem Gediachtnis konzentriert. So erortern bspw. Ronald
Carter und Michael McCarthy diese Angelegenheit in drei Bereichen'”: Erinnerung,
Schwerheit des Wortes und Interimssprache. Sie bekraftigen, dass beim Lernenden
eine Beziehung zwischen dem Einzelwort und dessen geistigen Bild besteht. Sooft die
Verbindung zwischen beiden zunimmt, nimmt auch die Fahigkeit zu, sich daran zu
erinnern und es im Gedéchtnis zu behalten. Was die Schwierigkeit des Wortes betrifft,

so tritt sie auf Grund der Wortgestalt (Schreiben und Diktat), der Aussprache, der

() Vgl. Carter, Ronald und McCarthy, Michael: Vocabulary and language teaching, Longman, New
York, 1988, S. 12-16.

122



Vielzahl der Bedeutungen, der Linge des Wortes oder dessen Verbreitungsgrades in

Erscheinung.

Danach stellten Carter und McCarthy einige wichtige Fragen und fiihrten als
Belege mit dem Thema selbst zusammenhingende Studien an, worauf zu einem
Ergebnis gelangten, das sich darin zusammenfassen ldsst, dass das Erlernen der

Vokabeln einer Zweitsprache demjenigen der Erstsprache dhnelt.

Diese Meinung wird auch von Norbert Schmitt vertreten, der den Einfluss des
Gedachtnisses auf den Erwerb der Vokabeln der Fremdsprache studierte, da er sich
auf die Unterscheidung der Psychologen zwischen den Fachausdriicken
Kurzzeitgedachtnis und Langzeitgedachtnis stiitzt, wobei er die Rolle eines jeden von
beiden beim Erwerb und Auswendigbehalten der Vokabeln verdeutlicht. Er ist der
Meinung, dass ,das Kurzzeitgedichtnis die Menge der Vokabeln und Regeln
vorhersagt, die sich der Lernende beim Vorgang des Lernens aneignet, wahrend das
Langzeitgedachtnis die Menge der Vokabeln misst, die sich beim Lernenden

tatsichlich dauerhaft festgesetzt haben“(,
3. Soziolinguistik

Das von der Soziolinguistik studierte Gebiet ist gro und weit, da sie die
Gesellschaft mit all ihren Dimensionen und all ihren sozialen, kulturellen,
okonomischen und politischen Ebenen studiert. Daher kamen die Ergebnisse dieser
Wissenschaft als Folge der Verbreitung von Forschern in den verschiedenen

Gesellschaften und der Durchfiihrung praktischer Studien an ihnen zustande.

Da die Sprache ein Teil der Gesellschaft ist, erlangte sie das Interesse der
Soziolinguistik, und so bemiihte sie sich um das Studium der sozialen Aufgabe der

Sprache und die Beziehung und den Einfluss zwischen Sprache und Gesellschaft,

(M) Vgl. Schmitt, Norbert: Vocabulary in Language Teaching, S. 129.
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woraufhin eine Anzahl von neuen Theorien und Ideen in Erscheinung trat, von denen

die wichtigsten der Kontext und die kommunikative Kompetenz sind.

Was die Einzelworter angeht, so richtet die Soziolinguistik ihr Interesse auf deren
Studium, ihre Analyse, ihre Bedeutungen und die Art und Weise ihres Beitrags zur
soziolinguistischen Kommunikation. Wie es scheint, war das hervorstechendste
Interesse der Kontexttheorie auf das Thema des Erlernens und Unterrichtens der
Vokabeln oder die Aufgabe gerichtet. Diese Theorie geht von einer Idee aus, die sich
darin zusammenfassen lasst, dass die Bedeutung des Wortes in der Weise kommt, wie
das Wort gebraucht wird, oder der Aufgabe, die es erfiillt, was heil3t, dass das Wort
seine Bedeutung aus dem Zusammenhang gewinnt, in dem es vorkommt. Daher sagt
Bertrand Russell (1872-1970): ,Das Wort triagt eine bis zu einem gewissen Grad
schwerverstandliche Bedeutung, jedoch kann die Bedeutung nur auf dem Wege
entdeckt werden, dass man die Art und Weise seiner Anwendung beobachtet. Zuerst
kommt die Anwendung, und dann tropft die Bedeutung heraus“!. Karl Ammer

(1911-1970) schlug vor, die Zusammenhinge in vier zu unterteilen®:

1. Sprachkontext
2. Situationskontext
3. Kulturkontext

4. Erfahrungskontext.

Nachdem zahlreiche Gelehrte diese Theorie bestédtigt hatten und kritische
Meinungen und Studien folgten, die dariiber geschrieben wurden, ging eine andere

®) genannt wird. Bei ihr handelt es sich um eine

Theorie hervor, die Kollokation
Theorie, die die linguistische Konstruktion studiert, die von Einzelwortern gebildet

wird, die sich im sprachlichen Gebrauch gewohnlich ohne Hinzufiigung, Weglassung

(M) Vgl. Ullman, Stephen: Meaning and Stvle. Oxford. 1973. S. 9.
(® Vgl. Ammer, Karl: Einfiihrung in die Sprachwissenschaft, 1. Bd., Max Niemeyer, Halle, 1958, S. 67.

(®) Mehrere Angaben. Siehe : Knipf-Komlési, Elisabeth u. andere: Aspekte des Wortschatzes, Bolcsész
Konzorcium, Budapest, 2006, S. 172-173.
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oder Verdnderung miteinander wiederholen und die gleichzeitig eine begrenzte
Bedeutung tragen. Durch die blof3e Erwdhnung eines Teils der Konstruktion kann der
Zuhorer den Rest davon vervollstindigen. Diese Konstruktionen sind in den Sprachen
der Welt vorhanden, weswegen einige Forscher es fiir notig halten, davon fiir das
Erlernen von Sprachen Nutzen zu ziehen, da sie feststehende sprachliche Formen

sind, deren Auswendiglernen und Gebrauch leicht ist.

Diese beiden Theorien wurden von zahlreichen Forschern fiir gut befunden, und
aus ihren Ideen wurde im Bereich des Sprachunterrichts Nutzen gezogen. Ihre Ideen
wurden im  Bereich des  Sprachunterrichts verwertet, da sie im
Fremdsprachenunterricht und der Aufstellung von Unterrichtsplinen zur
Umwandlung in die kommunikative Kompetenz beitrug, mit dem Ziel, den die
Sprache Erlernenden in unterschiedlichen Sprachsituationen zur Kommunikation mit
Muttersprachlern gelangen zu lassen, da es den Gebrauch der Sprache starkt, wenn

man natiirlichen realistischen Situationen gegeniibersteht.

Weiterhin haben die beiden Theorien beim Verfassen von Sprachworterbiichern
und Worterbiichern fiir besondere Fachausdriicke geholfen, die die Fremdsprache

Erlernenden benétigen.
4. Computerlinguistik

Das Hauptziel der Computerlinguistik ist es, die Sprache in mathematische
Zeichen zu {iibersetzen, die vom Computer verstanden werden, da die Philosophie
dieser Wissenschaft auf einer theoretischen Vorstellung beruht, nach der der
Computer sich einen menschlichen Verstand vorstellt, um zu versuchen, die Vorgéange
kennenzulernen, die sich im Verstand eines Menschen abspielen, wenn dieser eine

Sprache erlernt, versteht und in ihr redet.

Die Sprachwissenschaft versucht, aus der in der Informatik stattfindenden

Entwicklung in verschiedenen Bereichen Nutzen zu ziehen, wie in der Sprachanalyse,
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der Umwandlung von gesprochener in geschriebene, der geschriebenen in

gesprochene Sprache, der genauen linguistischen Priifung usw.

Was die Rolle des Computers beim Thema Vokabeln betrifft, so hat die
computatrale Revolution zur Entwicklung des Studiums der Vokabeln, ihrer
Einordnung und der Art und Weise ihrer Aufbereitung zum Unterricht beigetragen.
Der wichtigste Beitrag des Computers zu den Vokabeln ist die ,Liste der isomorphen
Worter“ genannte Erscheinung. Hierauf haben sich die linguistischen Bemiihungen
um die Nutzung des Computers dahingehend entwickelt, dass das entstanden ist, was
,lextkorpus“ genannt wird und womit eine Sammlung von miindlichen oder
schriftlichen sprachlichen Texten gemeint ist, die aus alten und neuen Biichern und
Lexika, wissenschaftlichen Abhandlungen und Vorlesungen zusammengestellt usw.
und dann elektronisch zum Zweck gespeichert ist, sie zum Gebrauch der Sprache zu
irgendeiner Zeit, zum richtigen Gebrauch der Fachausdriicke irgendeiner
Wissenschaft, zur Gewinnung der Kenntnis von Wortbedeutungen durch ihre
verschiedenen Zusammenhinge iiber die Zeitalter hin, zur Analyse der Sprache des
Verfassers oder Dichters und Erfassung der von ihm gebrauchten Einzelworter oder
zur statistischen Analyse und zur Uberpriifung von Hypothesen usw. genau zu

registrieren.
Durch das Textkorpus konnen wir:

1. von der Zusammenstellung einiger weniger sprachlicher Texte in Handarbeit zu
groflen und umfangreichen Textsammlungen iibergehen, die hunderte Millionen

von Einzelwortern und Konstruktionen enthalten
2. eine grolde Anzahl von verbreiteten Einzelwortern registrieren

3. lexikalische, semantische, syntaktische, morphologische usw. Informationen

sammeln

126



4. zur Beschiftigung mit dem schriftlichen und miindlichen Text iibergehen, ohne

uns auf den schriftlichen allein zu beschranken

5. von der Konzentration auf die Bedeutung des Einzelwortes im Worterbuch zur

Bedeutung mittels des Zusammenhangs iibergehen.

Es ist moglich geworden, in elektronischen Worterbiichern zu suchen, ja, die
technologischen Moglichkeiten dazu zu nutzen, das Worterbuch mit zusitzlichen

Informationen zu versorgen, wie: Ton, erlduternde Bilder, Farben usw.
3. Vokabellernstrategien im Arabischunterricht

Vielleicht konnte der Leser meinen, dass zwischen diesem Kapitel und dem
vorangehenden eine Ahnlichkeit bestiinde, was jedoch unzutreffend ist, da das
vorangehende Kapitel die Art und Weise des Sprachenunterrichts behandelt, sie sich
haufig auf die Rolle des Lehrers im Unterricht konzentrieren. Weiterhin behandeln sie
allgemein das Thema der Unterweisung in den Vokabeln zusammen mit anderen
Teilbereichen der Sprache, das heif3t, ohne festgelegte Methodik in ihrem Unterricht.
Was die Vokabellernstrategien betrifft, so maRigen sie den Alleingang des Lehrers im
Unterricht, gestehen dem Lernenden eine Rolle beim Lehrvorgang zu und
konzentrieren sich auf einen Plan, der geordnete Ma3nahmen und Vorgehensweisen
enthélt, um die Vokabeln auf begrenzte Weise zu instruieren, da diese Strategie es
dem Lernenden erleichtert, die Vokabeln auswendig zu lernen, im Gedéachtnis zu
behalten und anzuwenden. Da der Lernende das Zielobjekt des Unterrichtsvorgangs
ist, ist das Interesse auf die zentrale Rolle des Lernenden im Unterrichtsvorgang
gerichtet. Eine Forscherin vertritt die Meinung, dass der Lernende in der Lernphase
aktiv gestalterisch sein kann und nicht passiv abhéngig sein muss. Diese pddagogische

Sichtweise ist der wichtigste Wandlungspunkt in der Natur und dem Erlernen einer
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Sprache(). Anscheinend ist diese Sichtweise die Grundlage fiir die Entstehung der

Idee von Lernstrategien.

Der Wunsch des Lernenden nach dem Erwerb einer Vokabel erfordert von ihm,
zwischen ihr und ihm eine Beziehung aufzubauen, die mit dem erstmaligen Sehen
oder Horen der Vokabel anfiangt, weitergehend iiber das Verstehen und Aufnehmen
ihrer Bedeutung, Schreibung und Aussprache, das Begreifen ihrer morphologischen
und semantischen Besonderheiten und die Kenntnis ihres Gebrauchs in verschiedenen
Zusammenhéngen, bis hin zur Phase des Begreifens der einander iibergreifenden
semantischen Beziehungen, die die Vokabeln verbinden, wie Polysemie, Synonymie,
Antonymie usw. Anscheinend ist diese Phase des Kennenlernens einer Vokabel nicht
kurz. Vielmehr bedarf es der Konzentration, weswegen wir finden, da} einige
Forscher die Vokabeln als den grof3ten und am schwersten zu beherrschenden Teil
beim Erlernen irgendeiner Sprache charakterisieren, gleich ob es sich um eine Fremd-
oder Mutter- und Erstsprache handelt'”. Als man die Wichtigkeit des Erlernens von
Vokabeln erfasste, fingen die wissenschaftlichen Studien an, nach neuen Mitteln zu
ihrem Erlernen zu suchen, damit sie ,besondere Wege sein sollten, die der Lernende
einschldagt, um den Lernvorgang leichter, schneller, erfreulicher und wirksamer zu
machen“® und er ,sein Lernen selbst ordnen, darin selbstindig werden und es

auBerhalb des Unterrichtsraums wirksam betreiben kann“®.

Die Vokabeln unterscheiden sich hinsichtlich ihrer Schwierigkeit und Leichtigkeit,

wie auch der psychische Zustand des Lernenden von einer Unterrichtsstunde zur

(*) Vgl. Morley, Joan: Learning Strategies, Tasks, and Activities in Oral Communication Instruction, IN:
Georgetown University Round Table on Languages and Linguistics, Georgetown University, James
E. Alatis (Hrsg.), Washington, 1993, S. 118.

(® Vgl. Hague, Sally: Vocabulary instruction. What L2 can learn from L1, in: Foreign Language Annals,
20. Bd., Nr. 3, USA, 1987, S. 221. Mobarg, Mats: Acquiring, teaching and testing vocabulary, IN:
International Journal of Applied Linguistic, 7. Bd., Nr. 2, 1997, S. 201-202. Celik, Serkan u. ToptaS$:
Vocabulary learning strategy use of Turkish EFL learners, in: Procedia Social and Behavioral
Science, Nr. 3, 2010, S. 62.

(®) Oxford. Rabecca: Language learning strategies, 1. Aufl., Heinle & Heinle, Boston, USA, 1990, S. 8.

() Visnja, Pavidié Taka¢: Vocabulary Learning Strategies and Foreign Language Acquisition,
Multilingual Matters, United Kingdom, 2008, S. 55
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anderen und von einer Situation zur anderen verschieden ist. Alle diese Umstidnde
beinflussen das Lernen, weswegen die Frage des Umgangs mit den Vokabeln
hinsichtlich ihres Kennenlernens, Auswendiglernens, Vergegenwartigens usw. das
groldte Problem des Sprachschiilers ist. Hier zeigt sich der dringende Bedarf an
Stategien, denen der Lehrer oder der Lernende im Unterrichtsraum folgt. Auf Grund
dieser Meinung endet die Rolle des Sprachlehrers nicht beim Sprachunterricht,

sondern er hat seine Studenten anzuweisen, wie sie selbstdndig lernen.

Seit Ende des letzten Viertels des zwanzigsten Jahrhunderts haben die
erziehungswissenschaftlichen Forschungen ihre Bemiihungen auf den Lernenden, die
Besonderheiten des Lernens und die padagogischen Theorien konzentriert, bis sie zu
allgemeinen Methoden und Strategien fiir das Lernen gelangt sind. Danach begannen
die Lernstrategien entsprechend des Gebiets, auf das sie sich konzentrieren, eine Art
von Spezialisierung anzunehmen. Im Laufe der Zeit entwickelten sich mit den
Lernstrategien zusammenhidngenden Studien, bis sie Ende des zwanzigsten
Jahrhunderts zum Feld des Erlernens von Sprachen gelangten, da die Ergebnisse der
linguistischen und padagogischen Studien dahin fiihrten, Sprachslernstrategien zu
schaffen. Diese Studien wurden von dem 1987 erschienen Buch Learner Strategies in
Language Learning der Forscherin Anita Wenden und dem Buch Language Learning
Strategies der Forscherin Rebecca Oxford angefiihrt, das als das bekannteste Buch
gilt, das mit dem Feld der Sprachlernstrategien zusammenhéngt und 1990 erschien.
Rod Ellis vertritt die Meinung, dass Oxfords Werk ,vielleicht zu den umfassendsten

Werken in der Geschichte der Lernstrategien zahlt“(!),

Oxford teilt die Lernstrategien in zwei Hauptgruppen ein, die drei Arten

umfassen:

(M) Ellis, Rod: The Study of Second Language Acquisition, 10. Aufl., Oxford University Press, UK., 1994,
S. 539.
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e Direkte Strategien: Gedidchtnisstrategien, Kompensationsstrategien, kognitive
Strategien
e Indirekte Strategien: metakognitive Strategien, affektive Strategien, soziale

Strategien.

Seit der Veroffentlichung von Oxfords Werk beeilen sich die Forscher damit, es im
Aufbau ihrer Studien und wissenschaftlichen Forschungsarbeiten anzuwenden, da
dieses Werk in vielfidltigen Umgebungen des Unterrichts in international weitem
Bereich Verbreitung fand. So erreichten die Studien, die sich auf dieses Werk stiitzen,
in fiinf Jahren mehr als vierzig Studien, die zwolf Masterarbeiten und Dissertationen
umfassen, und die Zahl der Zielgruppen fiir diese Studien betrdagt 8000 Lernende in

allen Teilen der Welt("),

Als Folge des wissenschaftlichen Fortschritts und der schnellen
aufeinanderfolgenden Spriinge bei den Forschungen auf dem Gebiet des
Sprachenunterrichts begannen die auf diesem Feld Wirkenden, die Meinungen zum
Thema Vokabellernen zu erortern, um begrenzte Klassifikationen fiir die
Unterweisung ihnen und ihr Erlernen zu schaffen. So wurden Symposien abgehalten,
es wurden zahlreiche wissenschaftliche Abhandlungen geschrieben, und als Ergebnis
dieser Handlungen erschien eine Anzahl von Werken zu den Vokabellernstrategien.
Ihre Schaffer lief3en sich von den Werken leiten, die zu den Lernstrategien verfasst
worden waren. Hierauf unterzogen sie ihre Werke praktischen Erprobungsstudien an
Sprachenschiilern, um sie zu priifen und ihren Nutzen in Erfahrung zu bringen.
Danach wurden sie zu einem der Zweige der Sprachenlernstrategien, und es
entstanden unter den Forschern zahlreiche Werke iiber die Strategien. Allerdings

finden wir, dass sie einander iibergreifen. Zu diesen Werken gehoren die folgenden:

() Vgl. Green, John. u. Oxford, Rabecca: A closer look at learning strategies, L2 proficiency, and
gender, in: TESOL Quarterly, 29. Bd., Nr. 2, 1995, S. 264
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— Gu und Johnsons Werk erschien 1996 auf der Grundlage der Feldstudien, die auf
die Kenntnis der Strategie abzielen, die von den chinesischen Studenten beim
Erlernen englischer Vokabeln an chinesischen Universititen angewandt wird,
wobei die beiden Forscher einen Fragebogen verwendeten, der eine Anzahl von
Fragen enthilt, durch die sie einen Einblick in die Zielgruppe zu bekommen
versuchten, die aus 850 Studenten bestand. Die Forscher teilten die Strategien in

zwei Hauptstrategien mit 6 Unterstrategien ein, ndmlich:

1. metakognitive Strategien: Strategie der BedeutungserschlieBung aus dem Kontext,
Strategie der Notizenaufzeichnung »,Note-taking*, Strategie der
Worterbuchbenutzung.

2. kognitive Strategien: Strategie der Wiederholung, Strategie der Kodierung,

Strategie der Aktivierung'.

— Norbert Schmitts Werk von 1997: Schmitt fithrte an japanischen Sprachschiilern,
die Englisch lernten, eine Studie durch, die darauf abzielte, die Strategie
kennenzulernen, die sie beim Erlernen der Vokabeln verfolgen. Zu diesem Zweck
bereitete Schmitt einen Fragebogen vor, den er an 600 Personen unterschiedlichen
Alters in Schulen, Universititen und englischen Sprachzentren verteilte. Dieses
Werk ist nahezu das unter den Forschern am meisten in Gebrauch befindliche und
bei den praktischen Sprachstudien bekannteste. Ja, die Forscher stiitzen sich beim
Entwurf der Fragebogen fiir ihre praktischen Studien, die sich auf
Vokabellernstrategien stiitzen, insbesondere die Studien im Zusammenhang mit
dem Arabischunterricht, hdufig auf sein Werk. Vielleicht ist der Grund hierauf
darauf zuriickzufiihren, dass Schmitt zu den ersten gehort, die {iber dieses Thema
schrieben, und dass sein Werk Einzelheiten brachte. Er zog auch Nutzen aus den

friitheren Werken im Bereich von Lernstrategien, weswegen es nicht verwunderlich

(") Vgl. Gu, Yonggi und Johnson, Robert Keith:. Vocabulary Learning Strategies and Language
Learning Outcomes, in: Language Learning, 46. Bd.. Nr. 4, 1996, S. 643-679.
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ist, dafd Antje Stork sagt(l), ,dass die ausfiihrliche und sinnvoll gegliederte
Taxonomie von Schmitt am geeignetsten zur Beschreibung und Klassifizierung von

Vokabellernstrategien ist“.
Schmitt teilte die Strategien in zwei Hauptgruppen®:

1. Entdeckungsstrategien: Sie weisen auf die Strategien hin, die beim erstmaligen
Kennenlernen einer Vokabel angewandt werden, um ihre Bedeutung, ihr
schriftliche Gestalt, ihre Aussprache usw. kennenzulernen

2. Konsolidierungsstrategien: Sie umfassen Strategien zur Festigung der Bedeutungen

der Worter im Gedachtnis.

Diesen beiden Gruppen sind fiinf Strategien untergeordnet, die sich auf 58

Techniken verteilen:

Gedéachtnisstrategien, Kognitive Strategien, metakognitive Strategien, soziale

Strategien, Bestimmungsstrategien.

Wer sich dieses Werk genau ansieht, wird finden, dass Schmitt sich allgemein auf
Werke {iiber Lernstrategien stiitzte, wie dasjenige von Rebecca Oxford. Allerdings
fiigte er eine neue Klasse ein, die er Bestimmungsstrategien nannte. Bei der Abfassung
seines Werkes stiitze sich Schmitt auf verschiedene Quellen, die sich aus der
Eingebung seiner praktischen Erfahrung im Bereich des Sprachenunterrichts
zusammensetzten, da seine Quellen aus den folgenden bestanden:

,untersuchung von verschiedenen Vokabelhandbiichern und Lehrbiichern,
Befragung von japanischen Lernenden (mittleres Niveau), Befragung von

Lehrpersonen“®,

(M) Stork. Antie: Vokabellernen: eine Untersuchung zur Effizienz von Vokabellernstrategien, Gunter
Narr Verlag. Tiibingen. 2003. S. 99.

(®» Vel. Schmitt. Norbert u. McCarthv. Michael: Vocabulary learning strategies. Vocabulary:
Description, Acauisition and Pedagogv. S. 207-208.

(®) Stork, Antje: Vokabellernen: eine Untersuchung zur Effizienz von Vokabellernstrategien, S. 89.
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— Petra Morfelds 1999 erschienenes Werk: Sie teilte es in zwei Hauptstrategien und
mehrere Techniken ein'"):
1. direkte Strategien, die aus den folgenden Techniken bestehen:
— wiederholen (einprédgen)
— strukturieren
— anwenden
2. indirekte Strategien, die aus den folgenden Techniken bestehen:
— organisieren und planen
— Aufmerksamkeitssteuerung regeln
— Lernerfolg und Lernmethoden evaluieren
— interagieren und suggerieren
— die Rahmenbedingungen des Lernens optimieren.
— Paul Nations 2001 erschienenes Werk: Er fiihrt darin das Erlernen von Vokabeln auf

drei allgemeine Strategien zuriick®:

1. Planungsstrategien: Sie umfassen die Auswahl der Worter, die der Konzentration
bediirfen zusammen mit der Festsetzung der Konzentration darauf

2. Quellenstrategien: Der Lernende versucht mittels ihrer, durch Benutzung der
verschiedenen Quellen, wie Analyse des Wortes, seine Anwendung im
Zusammenhang und Sinnverkniipfungen, Informationen {iiber das Wort zu
erschlie3en

3. Prozessstrategien: Sie konzentrieren sich auf die Konsolidierung beim Erwerb der

Worter durch Wahrnehmung und Wiederauffinden.

(M) Vgl. Petra, Morfeld: Wissend lernen = effektiver lernen? Vokabellerntraining im Anfingerunterricht
Englisch an der Volkshochschule. Gunter Narr. Tiibingen. 1998. S. 49-54. Stork, Antje:
Vokabellernen: eine Untersuchung zur Effizienz von Vokabellernstrategien. S. 93-95.

(®» Vel. Nation. Paul: Learning Vocabulary in Another Language, Cambridge University Press, UK.,
2001, S. 218.
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Fold und Pudes 2001 erschienenes Werk: Dieses Werk erschien innerhalb einer
Studie, die von den beiden Forschern nur erstellt wurde, um sich auf die

Vokabellernstrategien zu konzentrieren, da sie drei Hauptstrategien aufstellten':

. Entdeckungsstrategien: Diese Strategie ist vermutlich von Schmitt iibernommen,
und sie zielt auf die erstmalige Bekanntmachung mit einem Wort ab, um dessen
Bedeutung, Schreibung, Aussprache oder den Zusammenhang kennenzulernen, in
dem es vorkommt

. Speicherungsstrategien: Diese Strategie ist danach bestrebt, die Vokabeln durch die
Anwendung von Mitteln auswendig zu lernen, die dieses Ziel verwirklichen, wie
die Anwendung der Strategie des semantischen Mapping, durch visuelle Mittel,
durch die Schliisselwortstrategie (Keyword) usw.

. Zugriffstrategien: Diese sind Strategien, die zum wiederholten Nachsehen der
Vokabeln angewandt werden, um sich durch ihre Anwendung beim Schreiben und
im Gesprich oder der Losung verschiedener Ubungen deren Erwerbs zu

vergewissern.

Die Aufstellung zahlreicher Listen zur Abfassung von Vokabellernstrategien hat
sich in Feldstudien wiedergespiegelt, mit dem Ziel, die Strategien kennenzulernen, die
von den Schiilern verschiedener Sprachen beim Erlernen der Vokabeln, der Darlegung
ihrer Wirkung bei ihrem Erlernen angewandt werden. In dieser Studie behandeln wir

die praktischen Forschungen, die sich insbesondere auf die Strategien zum Erlernen

arabischer Vokabeln konzentrieren.

1. Studie von Salih as-Suwairih (e JJJMM a):

Diese Studie zielt darauf ab, die Fahigkeit der Lernenden darzulegen, die

Vokabeln bei Anwendung der Vokabellernstrategien zu erlernen. Der Forscher fiihrte

() Vgl. FoR’, Pamela u. Pude, Angela: Vokabellernstrategien in verschiedenen Lernkontexten. Beitrige

von Lernenden zu Verwendung und Effektivitit, in: Fremdsprachen und Hochschule, Nr. 63, 2001,
S. 29
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seine Studie an Schiilern der arabischen Sprache in ihrer Eigenschaft als Zweitsprache
am Institut zum Arabischunterricht an der Islamischen Imam-Muhammad-ibn-Sa‘ad-
Universitit in Saudi Arabien durch. Er kam zum Ergebnis, dass die die arabische
Sprache Erlernenden die verschiedenen Strategien beim Erlernen der Vokabeln
vermischen, wie die Anwendung der Strategie der Notizenaufzeichnung ,Note-
taking*“, metakognitive Strategien, Speicherungsstrateg- ien und
Worterbuchbenutzungsstrategien, wobei die von ihnen am meisten angewandten
Strategien jedoch die Worterbuchbenutzungsstrategien waren. Der Forscher stiitzte

sich beim Sammeln seiner Informationen auf Fragebogen und Interview.
2. Studie von Ahmad an-Na$wan (o5 xal):

Diese Studie bemiiht sich um das Kennenlernen der Worterbuchbenutzungs-
strategien, die von den die arabische Sprache Erlernenden in ihrer Eigenschaft als
Zweitsprache beim Erwerb arabischer Vokabeln anwenden. Die Zielgruppe bestand
aus 98 Studenten, die 48 verschiedene Nationalitiaten vertraten und am Institut zum
Arabischunterricht an der Islamischen Imam-Muhammad-ibn-Sa‘id-Universitit in

Saudi Arabien Arabisch lernten.

Der Forscher erstellte zu diesem Zweck einen Fragebogen, der aus zwei
Angelpunkten bestand: (1) durch den ersten versuchte der Forscher, allgemeine
Informationen iiber den Lernenden zu sammeln, wie: Alter, Nationalitit, die von ihm
gekonnten Sprachen usw. Zu diesem Zweck stellte der Forscher 14 Fragen. (2) das
Kennenlernen von Worterbuchbenutzungsstrategien, wozu der Forscher ebenfalls 14

Fragen stellte.

Nach Priifung, Studium und Analyse der Antworten der Schiiler zeigte sich dem

Forscher, dass die Lernenden ein hohes Bewusstsein fiir die Strategien zur Benutzung

(M)Vgl. As-Suwairih, Salih: Vocabulary learningstrategies used by AFL (Arabic as a ForeignLanguage)
learners in Saudi Arabia, unveroffentlichte Dissertation, University of Leeds, 2001
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des Worterbuchs hatten, und dass die Anwendung der Strategien auf Grund des

Wunsches des Lernenden oder seines Bedarf daran hoher oder niedriger ist").
3. Studie von Giselle Khoury:

Die Forscherin versuchte, sich auf das System der Radikale und morphologischen
Paradigmata im Arabischen zu konzentrieren und sie mit dem Erwerb der Vokabeln
bei Arabischschiilern in Amerika zu verbinden. Die Forscherin kam zu einem
wichtigen Ergebnis, ndmlich, dass die Benutzung dieses Systems den Anfingern dabei
half, die Bedeutungen der unbekannten Worter zu erschliel3en. Allerdings bestétigt

die Studie andererseits, dass die Lernenden sich die Wérter nicht merken konnten®,
4. Studie von Muhammad al-Baqir Ya‘qlib (cssey il xea):

Der Forscher fiihrte seine Studie an malaysischen Schiilern durch, die in
Gynmasien Arabisch lernen. In seiner Studie zielte der Forscher darauf ab, die
Wirkung der Schliisselwortstrategie (Keyword) auf das Erlernen arabischer Vokabeln
darzulegen. Zur Sammlung der Informationen verwendete der Forscher einen

Fragebogen und eine Priifung.

Die Zielgruppe bestand aus 240 Schiilern, die der Forscher auf zwei Gruppen
verteilte: (1) Kontrollgruppe, (2) Experimentalgruppe. Hierauf wahlte er 110 Worter
aus und forderte die erste Gruppe auf, sich die ausgewahlten Vokabeln auf die von
ihnen bevorzugte Weise zu merken. Die zweite Gruppe lie} er dies mit der
Schliisselwortstrategie machen. Nach dem Ende der Priifung zeigten die Ergebnisse,
dass die Experimentalgruppe die Kontrollgruppe hinsichtlich der erlangten Noten

ubertraf.

(M) Vgl. An-Naswan, >Ahmad: Ittigahat muta‘allimi al-lugati ’"l-al‘arabiyyah gair an-natigin biha nahwa
isti‘mal al-mu‘gam, in: Gami‘at >'Umm al-Qurd, 18. Bd., Nr. 38, Mekka, 2006, S. 527-535.

(® Vgl. Khoury, Giselle: Vocabulary acquisition in Arabic as a foreign language: The root and pattern
strategy, unverotffentlichte Dissertation, Boston University, 2001.
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Hierauf vertreilte der Forscher an die Schiiler einen Fragebogen, um ihre ihre
Eindriicke vom Erlernen arabischer Vokabeln kennenzulernen und zu erfahren,
welche Techniken sie beim Erlernen gebrauchen. Da stimmten die Schiiler darin
iiberein, dass es zu den schwersten Dingen gehort, sich beim Erlernen des Arabischen
an arabische Vokabeln zu erinnern. Weiterhin bestétigten sie, sich beim Erlernen
nicht auf eine bestimmte Methode gestiitzt zu haben, und dass sie keine vorherige
Kenntnis von Vokabellernstrategien hatten. Sie zeigten ihre Bewunderung fiir die
Schliisselwortstrategie, von der sie beeindruckt waren, und die sie dazu anspornte,

ihre Lernen fortzusetzen'".
5. Studie von al-Hasimi und ‘Ali (e a\):

Die beiden Forscher fiihrten eine praktische Studie zur Kenntnis der
Vokabellernstrategien durch, die von den die arabische Sprache Lernenden an der
Internationalen Islamischen Universitdt in Malaysia gebraucht wird, und um deren
Eindriicke von diesen Strategien aufzudecken. Die Forscher arbeiteten einen
Fragebogen aus, der aus zwei Teilen bestand: (1) Vokabellernstrategien, bestehend
aus 45 Fragen, (2) die Eindriicke der Lernenden vom Erlernen der Vokabeln,

bestehend aus 20 Fragen.

Die Ergebnisse der Studie liefen darauf hinaus, dass die Lernenden die
Notwendigkeit bekriftigten, beim Erlernen der arabischen Vokabeln diese auswendig
zu lernen, und dass die Wiederholung das beste Mittel ist, um sie im Gedéachtnis zu
behalten. Sie gestanden ein, dass die von ihnen beim Erlernen der arabischen

Vokabeln am meisten gebrauchten Worterbiicher zweisprachige sind, und dass sie

() Vgl. Ya‘qiib, Muhammad Al-Baqir: The Effectiveness of the Technique of Keyword Method to
Acquire Arabic Vocabulary in Malaysian Secondary School, in: Journal of Linguistic and Literary
Studies, 2. Bd., Nr. 2, Malaysia, 2011, S. 92-112.
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gewohnlich unterschiedliche Strategien bei ihrem Erlernen anwenden, von denen die

meistgebrauchten der Reihenfolge nach die folgenden sind‘":

Strategie der Worterbuchbenutzung, Gedéachtnisstrategien, Strategie der
Notizenaufzeichnung ,Note-taking®, Strategie der Bedeutungserschliel3ung aus dem

Kontext.
6. Studie von Isa u. Mustapha:

Diese Studie kam mit dem Ziel neue Vokabellernstrategien bei zwei Kategorien
von Arabisch Lernenden aufzudecken: die erste Gruppe studiert die arabische Sprache
mit dem Ziel, sich darin zu spezialisieren, d. h. in der Abteilung fiir Arabistik,
wahrend die zweite Gruppe Arabisch lernt, weil es die Sprache der
Islamwissenschaften ist, d. h. in der Abteilung fiir islamische Studien. Beide
Zielgruppen waren an der Internationalen Islamischen Universitit in Malaysia und
bestanden aus 113 Studenten und Studentinnen, wobei die Zahl der ersten Gruppe
156 Personen betrug und diejenige der zweiten 157, die von den Forschern

willkiirlich ausgewéahlt worden waren.

Die Forscher erstellten einen Fragebogen mit 27 Fragen und legten ihn den
Studenten zur Beantwortung vor. Nach Analyse der Antworten der Studenten
informierten die Ergebnisse dariiber, dass die Studenten zum Erlernen neuer
Vokabeln unterschiedliche Strategien benutzten, und dass die Ubersetzungsstrategie
aus dem Arabischen in die Muttersprache, das Malayische, bzw. Indonesische, die
meistgebrauchte Strategie war. Zudem legte die Studie dar, dass die erste Gruppe

hiufiger Vokabellernstrategien gebrauchte als die zweite®.

7. Studie von Baharudin u. Zawawi:

() Vgl. Al-Hasimi, ‘Abdullah u. Mahmid ‘Ali: Istratigiyyat ta‘allum al-mufradat, in: Al-Magalla Al-
’urduniyya, 8. Bd., Nr. 2, Jordanien, 2012, S. 105-117.

(® Vgl. Isa, Rabiatul, Mustapha, Nik Hanan: Vocabulary Learning Strategies: Differences Between
Arabic and Non-Arabic Majoring Students at the International Islamic University Malaysia, in:
Middle-East Journal of Scientific Research, 20. Bd., 2014, S. 28-32.
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Diese Studie wurde an 742 Schiilern in 15 verschiedenen Schulen in
unterschiedlichen Gegenden Malaysias mit dem Ziel angewandt, Einsicht in die
Methoden zu gewinnen, die von den Schiilern beim Erwerb arabischer Vokabeln
gebraucht werden, und das Ausmal} des Grundwortschatzes zu ermitteln, den sie sich

tatsichlich aneignen.

Der Forscher entwarf einen Fragebogen, den er mit den Strategien in
Ubereinstimmung zu bringen versuchte, die Norbert Schmitt aufgestellt hatte, und der
54 Fragen enthielt, denen der Forscher verdeutlichende Beispiele hinzufiigte, damit

die Schiiler die Erkldrungen des Fragebogens deutlich verstehen konnten.

Die Ergebnisse der Studie deuten darauf hin, dass das Niveau der
Vokabellernstrategien unter den Schiilern einen méf3igen und in einigen Fallen einen
niedrigen Grad erreichte, was darauf hinweist, dass die meisten Schiiler beim
Erlernen der Vokabeln die Strategien nicht vollstindig nutzten, da die von ihnen
genutzten Strategien fiinf an der Zahl erreichten!": Bestimmungsstrategien, soziale

Strategien, Gedachtnisstrategien, kognitive Strategien, metakognitive Strategien.

Wer die vorangehenden Studien verfolgt, wird bemerken, wie wenige sie im
Vergleich zu ihresgleichen in anderen Sprachen sind. Angenommen, selbst wenn die
Zahl der Studien dreimal so grold ware, so ware dies noch wenig. Was die Ergebnisse
angeht, die die Studien zu Tage gebracht haben, so zeigen sie entsprechend der
Motivation von einem Lernenden zum anderen oder entsprechend der Altersstufe
einen Unterschied im Gebrauch der Strategien unter den Arabischsprachschiilern. Das
bedeutet, dass die Lernenden hinsichtlich des Gebrauchs der Strategien beim Erlernen
arabischer Vokabeln einander nicht &hnlich sind. Vielmehr wéhlen sie davon
diejenigen aus, die sie entsprechend ihrer Neigungen und Wiinsche gebrauchen

wollen.

() Vgl. Harun, Baharudin u. Zawawi, Ismail: Vocabulary Learning Strategies and Arabic Vocabulary
Size among Pre-University Students in Malaysia, in: International Education Studies, 7. Bd., Nr. 13,
2014, S. 219-226.
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Die Summe der Ergebnisse, die die vorangehenden arabischen Studien gezeigt
haben, geben uns eine Vorstellung, die uns zur Herleitung allgemeiner Tatsachen zu

den zum Erlernen arabischer Vokabeln gebrauchten Strategien fiihren:

1. Verkniipfung des Gebrauchs der Strategien mit den Stadien beim Erlernen der
Sprache. So ist bspw. die Wahrscheinlichkeit gering, dass Anfinger die Strategie
der BedeutungserschlieSung aus dem Kontext gebrauchen. Vielmehr sind fiir sie
bspw. Vokabulare der isomorphen Worter, Bilder, Schliisselwortstrategien oder
irgendeine Strategie geeignet, die zu den frithen Stadien des Spracherlernens
passen.

2. Verkniipfung des Gebrauchs der Strategie mit den Unterschieden zwischen den
Lernenden oder den voneinander abweichenden Niveaus an Kenntnissen. So
gebraucht der kluge Lernende bspw. fortgeschrittene und vielfaltige Lernstrategien.
Der schwache Lernende gebraucht jedoch einfache Lernstrategien.

3. Verkniipfung des Gebrauchs der Strategie mit der Altersklasse. So sind bspw. die
Strategien, die von einem minderjdhrigen Schiiler gebraucht werden, von
denjenigen verschieden, die ein Erwachsener anwendet. Oder vielleicht gebraucht
ein Schiiler im Hinblick auf seine zuvor fehlende Kenntnis der Strategien oder die
Tatsache, dass er nicht auf das Niveau gelangt ist, das ihn dazu befdhigt, den
Begriff der Strategien zu begreifen, keine bestimmte Strategien.

4. Der Gebrauch zahlreicher und vielfdltiger Strategien ist beim Erlernen von
Vokabeln besser und schneller.

5. Die Vokabellernstrategien unterscheiden sich entsprechend der sprachlichen
Fahigkeit. So ist bspw. die Kollokationsstrategie fiir die Fdhigkeit des Lesens

passend.

Am Ende dieses Kapitels muss unbedingt darauf hingewiesen werden, dass die
Strategien und Methoden zum Erlernen nicht allein der Hauptgrund fiir iiberragende

Leistungen oder Auszeichnung des Lernenden sind. Auch andere Faktoren fiihren zum
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Spracherwerb und zum Erreichen fortgeschrittener Stadien des Erlernens einer
Sprache, wie die individuellen Unterschiede zwischen den Lernenden. Diese Tatsache
wurde vom englischen Linguisten Douglas Brown bemerkt, da er sagt: ,,Wie wir
bemerkt haben, erbringen einige Lernende bessere Leistungen, ungeachtet der im
Sprachunterricht gebrauchten Methoden und Techniken. Daher haben wir
angefangen, die Wichtigkeit der individuellen Unterschiede beim Erlernen einer

Sprache zu sehen“.
4. Vokabulare verbreiteter arabischer Vokabeln und Quellen zu ihrer Erstellung

Wie wir bereits gesagt haben, sind die Vokabeln ein wichtiger Teil beim Erlernen
einer Sprache, weswegen sich der Lernende darauf konzentriert. Gleichzeitig jedoch
forscht er jene Vokabeln nach, um den Nutzen ihres Erwerbs zu kennen. Sind sie im
taglichen Leben wichtig und kommen wiederholt vor, dann ist er darauf bedacht, sie
zu erlernen; sind sie dies jedoch nicht, dann versucht er, ihren Erwerb
hinauszuschieben. Hier stellt sich die wichtige Frage: Welche sind die beim Erlernen

einer Sprache niitzlichen Vokabeln?

Der Erfolg des Vorgangs bei einem eine Fremdsprache Erlernenden, fingt mit
einem sprachlichen Reichtum an, wenn die Lehrpldane und der Lernende sich auf den
verbreiteten Grundwortschatz des sozialen Diskurses unter den Mitgliedern der
Gemeinschaft konzentrieren — gleich ob die Kommunikation miindlich oder schriftlich
erfolgt —, da jene Vokabeln den Bediirfnissen des Lernenden in der sprachlichen
Kommunikation mit den Sprechern jener Sprache gerecht werden und da die
Grundlage der fruchtbaren Verbindung zwischen dem eine Fremdsprache Erlernenden
und den sie Sprechenden auf lebenden, unter den Menschen im Gesprédch oder im
Schriftverkehr in Gebrauch befindlichen Vokabeln aufbaut. Die nicht verbreiteten

Vokabeln jedoch sind mit anderen Bereichen verbunden, die nicht mit dem

() Brown, H. Douglas: Principles of language learning an teaching, 4. Aufl., Pearson Education, New
York, 2000, S. 123.
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Sprachunterricht zusammenhéngen. ,In jeder Sprache gibt es eine Anzahl von
Wortern, die im Innern der Biicher geblieben sind und mehr Wert als Erbe erlangt
haben denn als ihr Wert im Leben der Menschen“!). Die Konzentration auf den
Grundsatz des ,Verbreiteten und in Gebrauch Befindlichen“ findet nicht nur auf
Vokabeln Anwendung, sondern allgemein auf die Teilbereiche der Sprache, da das

Erlernen einer Sprache nicht bedeutet, alles in ihr zu lernen.

Die Verbreitung von Vokabeln in irgendeiner Sprache gewéhrt kein vollstindiges
Bild von ihr und ist kein Standard oder MaR fiir den Umfang des fiir die Gemeinschaft
erzielten Ertrags aus dem sprachlichen Reichtum, da die einzelnen Mitglieder der
Gemeinschaft unterschiedlich in ihrem sprachlichen Reichtum sind. Dieser Kontrast
entsteht durch die praktischen Erfahrungen oder das Wissens- und kulturelle Niveau,
was bedeutet, dass die Kinder einer Sprache ihre Sprache kennen, sie jedoch nicht im
selben Malle umfassen. Wir finden diesen Sachverhalt bestdtigt, wenn jemand in
einem Worterbuch seiner Sprache blattert, um die ungeheuere Menge an Stichwortern
zu sehen, die er kennt. Daher ist der sprachliche Reichtum nicht nur auf die
verbreiteten Vokabeln beschriankt. Jede Gemeinschaft hat einen rezeptiven
Wortschatz® und einen produktiven Wortschatz?. Hierfiir mochten wir ein Beispiel
fiir die Mitglieder der Sprachgemeinschaft in Marokko anfiihren, die das Wort al-hiit
(wsal) anstelle von as-samak (£lld) gebrauchen, um damit den Begriff ,Fisch“ zu
bezeichnen. Allerdings verstehen sie genau, worauf das Wort as-samak (<)
hinweist, wenn sie es von irgendeiner Person horen, die aul’erhalb Marokkos lebt.
Das Wort as-samak (&) gehort in der marokkanischen Sprachgemeinschaft zum
rezeptiven Wortschatz, wihrend das Wort al-hit (wsal) zu ihrem produktiven

Wortschatz gehort.

(M) Tu‘aima, Rusdi: Al-usus Al-mu‘gamiyyah wat- taqafiyyah li ta‘lim Al-‘arabiyyah li gayr An-natiqin
biha, Mekka, 1982, S. 34.

(® Gesamtheit der Worter, die ein Sprecher kennt und versteht, aber sie nicht immer verwendet

(®) Gesamtheit der Worter, die der Sprecher haufig verwendet.
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Hinzu kommt, dass die ,Verbreitung“ nicht an das Mal} der Leichtigkeit,
Schwierigkeit oder Bedeutungsgenauigkeit einer Vokabel gebunden ist. So sind viele
Worter schwer auszusprechen und enthalten zahlreiche Lauten, sind jedoch weit

verbreitet. Aber auch das Gegenteil ist zutreffend.

Im Hinblick auf die Verbreitung der nichtarabischen sprachlichen Ausdriicke und
dass diese eine grole Menge an Einzelwortern enthalten, die der Lernende nicht zu
beherrschen vermag, sind die Linguistiker auf die Wichtigkeit der
Sprachstatistik/quantitativen Linguistik im Bereich des Sprachenunterrichts
aufmerksam geworden. Daher haben sie auf sie zuriickgegriffen, um die Vokabeln auf
eine bestimmte Kategorie zu beschranken, die als ,verbreitete Vokabeln“ bezeichnet
wird, und die sie in besondere Vokabulare eingetragen haben. Wie es scheint, hat die
Unterweisung in den Vokabeln von Fremdsprachen in den sprachlichen Listen
Fortschritte gemacht, da der Unterricht mit ,den zweisprachigen und hierauf
einsprachigen Listen von Vokabeln angefangen hatte und hierauf zur kontextualen

Bedeutung iibergegangen war“(").

Die Idee der Vokabulare wurde zum ersten Mal in der englischen Sprache
angewandt, was in der Verbreitung von Edward Thorndikes (1874-1949) Liste im
Jahre 1921 ersichtlich wird, das als die dltestes Vokabular zdhlt, dessen Erscheinen
im 20. Jh. begann, da Thorndike sich bei der Zusammenstellung seiner Vokabeln auf
die Schriftsprache stiitzte. Anscheinend ist der Grund dafiir, dass Thorndike dazu
brachte, von der Statistik Gebrauch zu machen, sein Versuch, aufzudecken, wie
schwierig in den Schulen gebrauchten Texte sind, da er folgerte, dass im téglichen
Leben selten gebrauchte Vokabeln einen Text schwierig machen. Andererseits gibt es
Texte, die komplizierte Themen behandeln, jedoch leicht sind, da sie mit im tédglichen

Leben verbreiteten Vokabeln geschrieben sind®. Hier ist es niitzlich, darauf

(M) Al-‘Anati, Walid: Tahlil al-hitab wa ta‘lim mufradat al-‘arabiyya li *n-natiqin bi gairiha, in: Basa’ir,
13. Bd., Nr. 2, Jordanien, 2010. S. 97.
(® Vgl. Hormann, Hans : Introduction & la psycholinguistrique, larousse Université, Paris, 1972, S. 86.
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hinzuweisen, dass das, was Thorndike machte, die Linguisten dazu bewegte, der
Sprachstatistik Aufmerksamkeit zu schenken, wie die Studien von der Linge und
Kiirze von Sidtzen. Dergleichen machte Helmut Meier (1897-1973), als er an der
deutschen Sprache linguistisch-statistische Z#hlungen vornahm, wie an Lauten,

Vokabeln, Siatzen, Lauten usw.

In unserem Bericht iiber Vokabulare miissen wir uns des Engldnders Michael West
(1888-1973) erinnern, der zu den hervorragendsten Linguisten hinsichtlich der
Begeisterung fiir die ,Listen verbreiteter Vokabeln“ im Sprachenunterricht gehorte, da
er im Jahre 1953 ein Vokabular mit den verbreiteten englischen Vokabeln erstellte,
die 2300 Worter umfasst. West war bekannt dafiir, spezielle Biicher zum Unterricht
der Fertigkeit des Lesens im Englischen zu verfassen, und die Texte dieser Biicher

stiitzten sich in erster Linie auf die verbreiteten Vokabeln.

Allerdings ist einer der Forscher" der Meinung, dass der erste, der auf die Idee
von ,,in der Sprache verbreiteten Wortern“ hinwies und ihr Aufmerksamkeit schenkte,
al-Gahiz L;L;J\ (776-869) ist, da der Forscher Texte aus al-Gahiz’ Biichern anfiihrt, die
darauf hinweisen, dass al-Gahiz auf die Erscheinung der Wiederholung von Lauten,
Wortern oder Zusammensetzungen in der Sprache der Leute aufmerksam machte und
dazu aufrief, dieser Erscheinung Aufmerksamkeit zu widmen. Allerdings merken wir
dem mit den folgenden Worten an: Es ist zwar richtig, dass al-Gahiz frith auf diese
Erscheinung aufmerksam machte und dazu aufrief, sich auf sie zu konzentrieren,
allerdings haben wir weder gelesen noch gehért, dass zumindest al-Gahiz ein
Vokabular mit den zu seiner Zeit verbreiteten arabischen Vokabeln geschrieben hitte.
Andererseits bezweckte al-Gahiz mit seinem Aufruf, sich auf die Erscheinung der
Verbreitung zu konzentrieren, vielleicht, sie von anderer Seite zu studieren. Er
bezweckte jedoch nicht notwendigerweise die Erstellung besonderer Listen von

Vokabeln. Um in der wissenschaftlichen Charakterisierung genau zu sein, haben wir

* vgl. Gasim, ‘Ali Gasim: ‘Ilm al-luga at-tatbiqi fi ’t-turdt al-‘arabi, in: Dirdsat, 40. Bd., Nr. 2,
Jordanien, 2012, S. 309.

144



beim Bericht dariiber, wo die Idee der Verbreitung in der Sprache zuerst in
Erscheinung getreten ist, auf al-Gahiz hingewiesen, die Erstellung von Listen mit

verbreiteten Vokabeln ist jedoch zweifellos etwa Neues.

Das mit dem Entstehen der Listen verbreiteter Vokabeln angestrebte Ziel war die
Einengung des Umfangs an Vokabeln im allgemeinen Sprachlexikon und deren
nutzbringende Anlage in zahlreichen Bereichen, wie ihre Zuhilfenahme bei der
Ausstattung der Verfasser von Lehrgidngen mit dem wissenschaftlichen Stoff, auf dem
sie ihre Biicher und Studien begriinden konnen, wie die Kenntnis der Lauten, die
héufig in den Vokabeln vorkommen, wie das Verfassen von Worterbiichern fiir den
Sprachunterricht, wie die Abfassung von Lehrgesprachen und Lesetexten, wie die
Bestimmung von Leichtigkeit oder Schwierigkeit eines Textes durch die Schwierigkeit

und Leichtigkeit der Vokabeln oder der Lange und Kiirze von Sitzen usw.

Allerdings ist die hervorstechendste Schwierigkeit, der die Forscher bisher noch
gegeniiberstehen, die Norm, nach der diejenigen Vokabeln bestimmt werden, die das
Vokabular enthalten soll, da der Spielraum fiir die Stichworter eines Sprachlexikons
einer jeden Sprache grof3 und es schwer ist, ihn zu beherrschen. So ist nicht leicht
vorauszusagen, welche Zusammenstellung von Vokabeln es ist, die der Sprachschiiler
tatsachlich braucht, um die Grundlage fiir das richtige Erlernen der Sprache zu
bilden, und durch sie auf ein fortgeschrittenes Niveau im Lernen zu gelangen. Daher
finden wir unter den Forschern Meinungsverschiedenheit iiber den Ausgangspunkt
zur Festlegung der Vokabeln. Unter ihnen gibt es solche, die der Meinung sind, dass
die in den Listen ausgewéhlten Vokabeln die Gesamtheit der Vokabeln nicht an allen
Stellen wirklich und wahrheitsgema vertreten, wie sehr die Normen fiir ihre
Auswahl auch beriicksichtigt worden sind!"). Andere meinen, dass die Frage nach der

Festlegung der Vokabeln verwirrend und es schwierig ist, eine Antwort darauf zu

() Vel. River. Wilga. u. Temperley, Mary: A Practical Guide to the Teaching of English, 1. Aufl.,
Oxford University Press, New York, 1978, S. 206.
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finden"). Allerdings vertreten wieder andere Forscher die Meinung, dass es moglich

ist, dieses Problem zu iiberwinden und zu l6sen.

Was die Zahl der Vokabeln angeht, die der Lernende in den drei
Unterrichtsebenen erwerben soll, so schwanken die vorgeschlagenen Schéitzungen
unter den Forschern. Zum Beispiel schéitzen sie, dass das Anfdngerniveau 500 bis
1000 Worter benotigt, wobei die Zahl bis 1500 reichen kann, das mittlere Niveau
zwischen 1000 bis 2000 Worter, wobei es moglich ist, dass sie bis 2500 reichen, und
das Niveau fiir Fortgeschrittene von 2000 bis 3000, wobei es noch mehr sein kénnen.
Die Frage, ob mehr Vokabeln anzustreben sind, héngt von der Motivierung,
Begeisterung und Leidenschaft des Lernenden zum FErlernen der Sprache ab.
Anscheinend kam die Festlegung dieser Zahlen an Vokabeln unter dem Einfluss der
Zahlen an Vokabeln, die ein Kind wihrend des Erlernens der Erstsprache
(Muttersprache) in den ersten Abschnitten erwirbt. Zudem haben die Ergebnisse der
quantitativen Linguistik gezeigt, dass sich die Sprachen in dem dhneln, was mit dem
Verhiltnis der Wiederholung der verbreiteten Worter zusammenhéngt. So zahlt zu
ihren Ergebnissen, dass mehr als 4000 sich wiederholende Worter in jeder Sprache im
Verhiltnis 97 % der Gesamtheit der Worter eines Textes jener Sprache ausmachen®.
Vielleicht deckt dieses statistische Ergebnis das Geheimnis auf, weswegen die
Forscher bei der Grenze von 3000 bis 5000 Wortern Halt gemacht haben.
Andererseits jedoch rufen einige Forscher dazu auf, die Zahl der Vokabeln zu
verringern, damit sie der Wiederholung, Uberpriifung und Ubung in ihrer Schreibung
unterworfen sind, was dabei hilft, sie auf bessere und leichtere Weise richtig zu

lernen.

() Vgl. Hazenberg, Suzanne u. Hulstijn, Jan: Defining a minimal receptive second-language vocabulary
for non-native university students: an empirical investigation, in: Applied Linguistics, 17. Bd., Nr. 2,
1995, 145-146.

(® Vgl. Zakariyya, Misal: Mabahit fi 'n-nazariiya al-’alsuniyya wa ta‘lim al-luga, al-mu’assasa al-
gami‘iyya, Beirut, 1984, S. 16.
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Nachdem die Forscher versuchten die Zahl der Vokabeln festzulegen und sich auf
die verbreiteten davon zu konzentrieren, zogen sie es vor, dass die ausgewdhlten
Worter zusatzlich zu ihrer Eigenschaft des Verbreitetseins andere zusitzliche

Charakteristika aufweisen sollten, wie die folgenden'"):

1. Komplexitdt: Damit ist gemeint, dass das Wort allgemein und eine Anzahl von
zahlreichen speziellen Wortern unter ihm eingeordnet ist. Dieses Wort eriibrigt es
dem Anfidnger, eine grof3e Zahl von Einzelwortern zu erlernen, wie das Wort
,Gemiise“, das Gurken, Tomaten usw. umfasst, oder das Wort ,,Obst“, das Bananen,
Trauben, Orangen usw. umfasst

2. leichte Aussprache

3. Verkniipfung mit seinen zahlreichen Satzzusammenhéngen, wie das Wort ,fahren“,
das zusammen mit anderen Wortern seinen Anteil bei der Bildung zahlreicher

Satze hat. So konnen wir bspw. sagen:

Er fahrt mit seinem Vater, du fahrst mit dem Auto, ich bin in die Stadt gefahren

Uusw.

4. Hinweis auf etwas Reales und sinnlich Wahrnehmbares, was leichter zu erlernen ist
als ein Wort im iibertragenen Sinn oder fiir etwas Abstraktes

5. Ahnlichkeit unter den Sprachen: Bisweilen kreuzen sich die Muttersprache und die
Zielsprache in einem Punkt, so dass dabei eine neutrale Zone entsteht, die in der
Linguistik ,language-neutral“ genannt wird. Diese Zone enthilt beiden Sprachen
gemeinsame sprachliche Elemente. So kommt es im Bereich der Vokabeln vor, dass
beide Sprachen Vokabeln gemeinsam haben, die einander in Aussprache,
Orthographie und Bedeutung &dhnlich sind, wie dies bei den beiden Sprachen
Arabisch und Persisch der Fall ist. Diese Vokabeln sind ein Hilfsmittel zur
Beschleunigung des Erlernens der Sprache und bilden einen starken Ansporn fiir

den Lernenden, da er bei ihrem Erwerb kein Miihe aufzuwenden braucht. So

(M) Vgl. Mackey, William F.: Language teaching analysis, S. 176-188.
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konnen diese Vokabeln der Liste hinzugefiigt werden, insbesondere, wenn sich im
Unterrichtsraum eine verhéltnisméaf3ig grofe Zahl von Lernenden befindet, deren
Muttersprache mit der Zielsprache einzelne Worter gemeinsam hat. Daher sieht
Robert Lado (1915-1995), dass die Elemente der Zielsprache es dem Lernenden
leicht machen, wenn sie der Muttersprache dhnlich sind!). Aus diesem Grunde
braucht der Arabisch lernt, z. B. das Wort ,,Telefon“ nicht neu zu lernen, da es zum
weltweit gemeinsamen Wortschatz gehort. Allerdings miissen wir aufpassen und
davor warnen, sich beim Unterricht vollstéindig auf diese Ahnlichkeit von Wértern
zu stiitzen, da es moglich ist, dass sich die Worter in beiden Sprachen in der
Orthographie &hnlich sind, jedoch in der Bedeutung verschieden, was beim

Lernenden zu Verwirrung fithren kann.

Die bei der Auswahl von Vokabeln verfolgte Norm beruht meistens auf einer
schiatzungsweisen anndhernden Grundlage des Ausmalles ihrer verhiltnismalligen
Verbreitung. Sich auf Schitzung oder Vermutung zu stiitzen fiihrt zu ungenauen
Ergebnissen. So entwickelt sich eine Sprache von Zeit zu Zeit, und diese Entwicklung
erfordert eine fortwiahrende Anderung der Vokabulare. Was heute noch verbreitet
war, kann in Zukunft aufer Gebrauch sein, oder umgekehrt, und was in einem Land
gebraucht wird, wird in einem anderen vielleicht nicht gebraucht. Ein Beispiel hierfiir
ist das Wort al-gassab (ladl) ,Fleischer“, das in einigen Lehrpldnen fiir den
Arabischunterricht aufgenommen, dessen Gebrauch in zahlreichen arabischen Staaten

jedoch nicht verbreitet ist.

Was die Schwierigkeit bestétigt, die Verbreitung einer Vokabel festzulegen, ist,
dass die Sprachen Erlernenden manchmal darunter zu leiden haben, dass zahlreiche
Vokabeln, nach denen sie in den Listen oder sogar Worterbiichern suchen, obwohl sie

ihnen in irgendeinem sprachlichen Zusammenhang begegnet sind.

(M) Vgl. Lado, Robert: Linguistics across Cultures, University of Michigan Press, 1957, S. 2.
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Was die arabische Sprache angeht, so gelangte die Idee der Erstellung von
Vokabularen der in ihr verbreiteten Vokabeln seit ungefahr Mitte des 20. Jhs., da die
Listen zahlreich geworden waren, in der Zahl der Vokabeln voneinander abwichen
und sich hinsichtlich der Quellen unterschieden, auf die sie sich bei der
Zusammenstellung der Vokabeln stiitzten. Allerdings stimmen sie in den Ursachen
iiberein, die der Anlass zu ihrer Erstellung waren, ndmlich die Zusammenstellung
einer Grundlage von Angaben zu den im heutigen Arabisch verbreiteten, am

héufigsten gebrauchten und sich wiederholenden Vokabeln.

Diese Vokabulare trugen im Unterrichts- und padagogischen Bereich ihren Anteil
bei, da sie zu Nachschlagewerken fiir die Abfassung von ein- und zweisprachigen
Worterbiichern, die Aufstellung von Lehrpldnen fiir den Arabischunterricht fiir
Nichtaraber und die Kenntnis der von Kindern in verschiedenen Unterrichtsstufen
gebrauchten Vokabeln wurden. Sie lenkten die Blicke ebenfalls auf die
Zeitungssprache, um sie zu einem guten Material zum Erlernen des Arabischen zu
machen, da sie eine leichte Sprache ist, die verschiedene kulturelle und sprachliche

Geschmacksrichtungen anspricht.

Was uns an diesen Studien interessiert, ist die Konzentration auf die Listen, die
arabische Vokabeln in separaten Biichern zusammengestellt haben, da einige der
Vokabulare als Teil wissenschaftlicher Forschungsarbeiten erschienen sind d. h., dass
ihre Zusammenstellung zustande gekommen ist, um dem Studium einer linguistischen
oder padagogischen Frage zu dienen —, denen keine Bekanntheit zuteil geworden ist.

Die im Bereich des Arabischunterrichts bekannten Vokabulare sind folgende:

1. The Basic Word List of the Arabic Daily Newspaper "), herausgegeben im Jahre
1940 von Moshe Brill (1911-1943) unter Mitwirkung von zweier anderer Forscher.

Brill wollte den Forschern niitzliches Material zur Erstellung eines arabisch-

(M) Brill, Moshe u. a.: The Basic word list of the Arabic Daily Newspaper, The Hebrew university press
association, Jerusalem, 1940.
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hebraischen Worterbuchs bereitstellen, das sich auf diese Vokabeln stiitzt, und zur
Aufstellung von Lehrplédnen fiir die arabische Sprache. Dabei wahlte er 136.000
Worter aus einigen Themen in zwei Tageszeitungen aus, die in Paldstina und
Agypten erschienen, nimlich A/-Ahram und Filastin. Brill wihlte daraus die in den
Jahren 1937-1939 erschienenen Ausgaben aus.

2. A List of Modern Arabic Words "), herausgegeben im Jahre 1948 von Ewing
Macready Bailey. Bailey stellte darin anndhernd 200.000 Worter zusammen, die in
vier Ausgaben A&gyptischer Tageszeitungen und drei Ausgaben &gyptischer
Wochenzeitschriften vorkamen. Bailey beschriankte sich nicht auf bestimmte
Themen, wie Brill es in seinem Vokabular getan hatte, sondern stellte die zu allen
Themen in diesen Ausgaben vorkommenden Vokabeln zusammen.

3. Das Vokabular von Muhammad Radwan (osa) %52)@. Der Forscher richtete sein
Interesse auf das Studium der gesprochenen Kindersprache, um an sie gerichtete
Schulbiicher zu verfassen. Daher stiitzte er sich in seiner Liste auf ihre Sprache,
indem er die Vokabeln verzeichnete, die in den Gesprachen von 200 agyptischen
Kindern im Alter zwischen viereinhalb und fiinfeinhalb Jahren vorkamen, wobei
die Zahl der Worter anndhernd 38.000 betrug.

4. Das Vokabular von Fahir ‘Aqil (Jie x®)®, die aus ungefihr 180.000 Wortern
besteht, die 18 Lesebiichern entnommen sind, mit denen die Kinder in der ersten
Unterrichtsstufe in sechs arabischen Staaten unterrichtet werden: Paléstina,
Libanon, Syrien, Agypten, Irak und Saudi Arabien.

5. Das Vokabular von Mahmtd Ru$di Hatir (Lbl sad) s530)@, der sich bei der

Zusammenstellung seiner Vokabeln auf die vier vorangehenden Vokabulare stiitzte

() Bailey, Ewing Macready: A List of Modern Arabic words. As Used in Daily and Weekly Newspapers
of Cairo, Nile Mission, Cairo, 1948.

(®» Muhammad Radwan: The speech vocabulary pf Egyptien Children Entering School,
unveroffentlichte Masterarbeit, University of London, 1952.

(® ‘Aqil, Fahir: Al-mufradat al-’asasiyya lil qira’a al-ibtida’iyya, Damaskus, 1953.

(") Hatir, Mahmiid Rusdi: Qa’imat al-mufradat a$-§3°i‘a fi al-luga al‘arabiyya, Kairo, 1959.
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und hierauf die darin am meisten verbreiteten Worter festlegte, so dass er davon
eintausend Worter auswdahlte.

6. Das Vokabular von Jacob Landau''. Landau hatte die statistische Erfassung der
neueren arabischen Vokabeln der Prosa zum Ziel, wobei er aus 60 agyptischen
Biichern zu verschiedenen Themen ungefihr 136.000 Worter zusammenstellte. Er
veroffentlichte innerhalb seines Vokabulars auch Brills Vokabular, wobei er auf
jedes Wort hinwies, das sich in beiden Vokabularen wiederholte.

7. Ar-rasid al-lugawi al-wazifi Ii-’I-marhala al-Gla mina ’t-talim al-ibtida’i ( yd&\ Sua3ll
LN a3 ‘;j\ﬂ Aajall @L}l\)(z). Dieses Vokabular wurde von einer dazu
spezialisierten Kommission verfasst, die die in der ersten Unterrichtsstufe der
Grundschulen in Marokko, Tunesien und Algerien gebrauchten Biicher
zusammenstellte. Hierauf erfasste sie statistisch die darin vorkommenden Vokabeln
und deren Bedeutungen und legte fiir jede einzelne davon deren Kontext und
Wiederholung fest. Die Kommission fiigte noch eine andere Quelle fiir die
Zusammenstellung der Worter hinzu, ndmlich die Sprache der Gespriche einer
grofen Zahl von Kindern im Alter zwischen fiinf und neun Jahren. Das Vokabular
besteht aus 4000 Einzelwortern und syntaktischen Konstruktionen. Zahlreiche
Linguistiker halten dieses Vokabular fiir die umfassendste padagogische, zum
Festhalten des sprachlichen Reichtums der arabischen Sprache erstellte Liste.

8. Das Vokabular von Dawidd ‘Abduh (e 233)P), die auch den andern Namen
»,Vokabular von ar-Riyad (=l i) tragt. ‘Abduh wahlte drei frithere Vokabulare
(Brill, ‘Aqil, Landau) und setzte hierauf 3025 verbreitete Worter aus der

Gesamtheit ihrer Vokabeln fest.

() Landau, Jacob M.: A Word count of modern Arabic Prose. American Council of Learned Societies,
New York, 1959.

(® Al-lagna ad-da’ima li ar-rasid al-lugawi: Ar-rasid al-lugawi al-wazifi lil marhala al-@la mina ’t-ta‘lim
al-ibtida’i, Tunesien, 1975.

(®) ‘Abdu, Dawiid: Al-mufradat as-§3’ia fi al-luga al-‘arabiyya, Riad Universitit, Riad, 1979.
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9. Das Vokabular des Instituts von Al-Hurtim (E}Lj&n)(l). Die im Institut von Al-
Hurtim fiir Arabischunterricht Tétigen studierten Arabischlehrbiicher fiir
Nichtaraber, die in arabischen Staaten unterrichtet werden, um sie bei der
Zusammenstellung der darin am meisten gebrauchten Vokabeln zu Hilfe zu
nehmen. Nach Ende ihres Studiums entnahmen sie daraus ungeféahr 1500 Worter.

10. Das Worterbuch von Wolf-Dietrich Fromm®. Fromm stiitzte sich bei der
Zusammenstellung der Vokabeln seines Worterbuchs auf die in der
zeitgenossischen arabischen Presse, insbesondere der in Syrien und Agypten
erscheinenden Zeitungen, am héaufigsten gebrauchten arabischen Einzelworter. Die
Zahl der Stichworter im Lexikon betrdgt 79.561, und es besitzt noch den weiteren
Vorzug, dass es dreisprachig ist (arabisch, deutsch, englisch).

3. Die beiden Forscher

11. Das Vokabular von Ruddi Tu‘aima und Mahmid Higézi(
erstellten einen Fragebogen, der eine Anzahl von in der in zahlreichen Bereichen,
wie Reise, Einkauf, Speisen usw., gebrauchten arabischen Sprache verbreiteten
Vokabeln enthielt, den sie dann 50 arabischen Studenten, die aus 13 arabischen
Staaten zum Hochschulstudium nach Agypten gekommen waren, vorlegten. Der
Zweck, diesen Fragebogen arabischen Studenten zu unterbreiten, war, dass sie
imstande waren, in ihren jeweiligen Liandern gebrauchlichen Vokabeln festzulegen.
Auf der Grundlage des Ergebnisses konnten die Forscher die den arabischen
Landern gemeinsamen Einzelworter bestimmen. Die statistische Auswertung der

Antworten der Studenten zeigten den Forschern deren Ubereinstimmung in 1000

gemeinsamen Einzelwortern.

(") Ma‘had Al-Hurtim li ta‘lim al-‘arabiyya: Ail-mufradat a$-$3’i‘a fi al-luga al-‘arabiyya, al-Hartiim,
1981.

(® Fromm, Wolf-dietrich: Hiufigkeitsworterbuch der modernen arabischen Zeitungssprache: ein
Mindestwortschatz : arabisch, deutsch, englisch, 1. Aufl., Enzyklopédie, Leipzig, 1982.

(®) Tu‘aima, Rusdi: Al-usus Al-mu‘amiyyah wat- taqafiyyah li ta‘lim Al-‘arabiyyah li gayr An-natiqin
biha, gami‘at Umm Al-Qura, Mekka, 1982.
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12. Das auch Qa’imatu Makka (4% 48) genannte Vokabular von Umm al-Qura'"), bei
dem es sich um einen Versuch von Forschern der Umm-al-Qura-Universitit
handelt, die im Arabischen verbreiteten Vokabeln aufmerksam zu beobachten. Um
dieses Ziel zu verwirklichen, nahmen sie eine Anzahl fritherer Vokabulare zu Hilfe
und setzten daraus 5446 verbreitete Worter fest.

13. A Frequency Dictionary of Arabic: Core Vocabulary for Learners®. Dieses
Worterbuch besteht aus 5000 verbreiteten Wortern, die seine beiden Verfasser
unter 30 Millionen arabischer Worter ausgewéhlt haben, damit die Arabischlehrer
davon Nutzen haben. Das Worterbuch richtet seine Aufmerksamkeit sowohl auf
gesprochene als auch geschriebene Worter, was darauf hinweist, dass es auch
Worter der arabischen Dialekte enthilt, die in vielen Vokabularen fehlen. Das
Worterbuch ist zweisprachig (arabisch — englisch), wobei es das arabische Wort
zusammen mit seiner englischen Entsprechung darbietet. Weiterhin bringt es das
Wort im Kontext eines einfachen Satzes in englischer Ubersetzung. Die im
Worterbuch verwendeten Sitze sind schriftlichem Material in arabischen Medien,
Biichern, Zeitschriften und dem Internet usw. entnommen. Hinzu kommen
miindliche Gespréache in verschiedenen arabischen Lindern. Damit das Woérterbuch
den &dulersten Grad an Nutzen bringt, gebrauchten die beiden Verfasser eine
Anzahl von Methoden, um die Vokabeln darzulegen: (1) Anordnung der Worter
entsprechend der Haufigkeit ihrer Verbreitung, (2) Zusammenstellung der
Vokabeln in semantischen Feldern (Tiere, Speisen, Farben usw.), entsprechend des
Verhdltnisses ihrer Wiederholung und Verbreitung in abnehmender Reihenfolge
angeordnet, (3) Hinzufiigung eines Anhangs am Ende des Worterbuchs mit der

Anordnung der Worter entsprechend ihrer Radikale.

(") Gami‘at >Umm Al-Q.ura: Q@’imat Makka lil mufradat a$-$3’i‘a. Mekka. 1983.
(® Buckwalter. Tim u. Parkinson. Dilworth: A Frequency Dictionary of Arabic: Core Vocabulary for
Learners, Routledg, London, 2011.
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Abgesehen von den vorgenannten Vokabularen fiigen wir die beiden, von
Hartmut Bobzin hinzu, die insbesondere auf die Zusammenstellung der verbreiteten
Verben im modernen Arabisch ausgerichtet sind. Das erste davon erschien im Jahre
1980"Y, und darin stellte er 43.543 verbreitete Verben zusammen, die in zahlreichen
Quellen in sieben arabischen Staaten vorkommen, wie der Sprache der Literatur, der
Kultur, der Zeitschriften und wissenschaftlicher Veroffentlichungen. Das zweite
Vokabular erschien im Jahre 1983, und darin stellte er anndhernd 21.055 in der
heutigen arabischen Presse verbreitete Verben zusammen, wobei er sich auf 12
verschiedene Zeitungen stiitzte, die in verschiedenen arabischen Staaten erscheinen.
Diese beiden Vokabulare sind von Dr. Ismail Amayreh (CIsma‘il ‘Amaira sple Jicl)

ins Arabische tibersetzt worden.

Wie wir bemerken konnen, sind die vorgenannten arabischen Vokabulare
zahlreich und vielfdltig. Allerdings &dhneln sie sich an zahlreichen Stellen und
unterscheiden sich an anderen. Es ist niitzlich, dies in den folgenden Anmerkungen

darzulegen:

1. Die Vokabulare wurden — mit sehr wenigen Ausnahmen - durch die Bemiihungen
Einzelner herausgegeben und nicht durch kollektive Bemiihungen, d. h. sie wurden
nicht von wissenschaftlichen Organisationen herausgegeben, die sich auf ein Team
von Forschern stiitzen, was jedoch keine schlechten Ergebnisse oder geringere
individuelle Arbeit bedeutet. Allerdings benotigen die linguistischen Studien, die
sich auf die statistische Methode stiitzen — wie die Erstellung von Worterbiichern
und linguistischen Listen — meistens eine Gruppe von Forschern zu ihrer
Abfassung, da je mehr einzelne Personen daran beteiligt und die Ideen vielfaltiger

sind, die Ergebnisse genauer, sorgfiltiger und umfassender werden.

(") Bobzin, Hartmut: Zur Haufigkeit von Verben im Neuhocharabischen, In: Zeitschrift fiir arabische
Linguistik 5. Bd., 1980, S. 35-69.

(® Bobzin, Hartmut: On the Frequency of Verbs in Modern Newspaper Arabic, In: al-Abhath, 31. Bd.,
Beirut, 1983, S. 45-63.
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2. Die Ersteller der Vokabulare haben sich bei deren Zusammenstellung auf
vielgestaltige Quellen gestiitzt, da die Vokabulare auf Proben der geschriebenen
und gesprochenen Sprache begriindet sind und die Schriftsprache die am
haufigsten gebrauchten Quellen fiir die Zusammenstellung des Vokabulars liefert,
wie die Sprache von Presse und Medien, die Sprache der Schulbiicher,
insbesondere diejenigen der ersten Unterrichtsstufen, die Sprache von Literatur
und Kultur oder die Sprache der Arabischlehrbiicher. Die gesprochene Sprache
jedoch erscheint in derjenigen der Unterhaltungen von Kindern oder Gespridchen
und miindlichen Erorterungen zwischen Erwachsenen. Anscheinend wollten die
Ersteller der mit der Sprache von Kindergesprachen zusammenhédngenden
Vokabularen aus der aufmerksamen Beobachtung derer Wortschatz beim Abfassen
von fiir ihr Sprach- und Kenntnisniveau geeigneten Lehrplanen Nutzen ziehen.

3. Der hochsprachliche Wortschatz war die erste Norm bei der Auswahl der
Vokabeln, weswegen die Quellen fiir ihre Zusammenstellung sich auf schriftliches
Material in der arabischen Hochsprache der Gegenwart stiitzen. Den Wortschatz
der arabischen Dialekte finden wir jedoch in den Vokabularen nicht, aufler in
einem einzigen Worterbuch, das Vokabeln dieser Art enthélt. Was die Kategorie
der ausgewdhlten Vokabeln angeht, so lassen die Titel der Vokabulare keine
Festlegung hierfiir erkennen, auf3er im Falle von nur zwei Vokabularen, die sich
auf die Zusammenstellung von Verben konzentrieren.

4. Bei der Kenntnis des Verbreitungsverhéaltnisses der Vokabeln stiitzen sich die
Vokabulare auf die statistische Methode, deren Idee auf der der Zusammenstellung
von ausgewdhlten Proben beruht, gleich ob es sich um gesprochene oder
schriftliche handelt, sodann der Entnahme der am hiufigsten gebrauchten Worter
anhand der verhéltnismilligen Wiederholung, hierauf ihrer Anordnung
entsprechend der Verbreitung in abnehmender Reihenfolge. Diese Methode

beherrscht die meisten Vokabulare mit Ausnahme eines einzigen, das sich zur
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Festsetzung des Verbreitungsgrades auf einen Fragebogen stiitzt, der 50 arabischen
Studenten vorgelegt wurde, die an dgyptischen Universititen studieren.

5. Das Ziel der Erstellung von Listen der in der arabischen Sprache verbreiteten
Vokabeln ist, daraus Nutzen fiir den Arabischunterricht zu ziehen, weswegen wir
mannigfaltige Zielgruppen finden. Einige Vokabulare sind auf die Verbesserung des
Niveaus des an Kinder gerichteten Unterrichtsmaterials ausgerichtet und andere
richten sich an die die arabische Sprache als Fremdsprache Erlernenden.

6. Bekanntlich zielen die Vokabulare auf eine bestimmte Sprache ab, und
selbstverstdndlich sind sie in der Sprache jener Vokabeln geschrieben. Allerdings
haben wir gesehen, dass einige Vokabulare die Grenzen der einen Sprache
iiberschreiten und ihren Umfang auf andere Sprachen erweitert haben, indem sie
in einer zweiten oder zusitzlich dritten Sprache niedergeschrieben sind, wobei es
das Ziel ist, mehrsprachige Vokabulare zur Verfiigung zu stellen, damit die
Sprachenschiiler davon Nutzen haben.

7. An den arabischen Vokabularen ist zu bemerken, dass sie wenige und alt sind. So
wurden die meisten davon vor iiber 25 Jahren erstellt, was bedeutet, dass die

Vokabulare von Zeit zu Zeit der Uberarbeitung bediirfen.

Die Listen verbreiteter arabischen Vokabeln unterliegen wie die Vokabulare in
anderen Sprachen der Bewertung, Kritik und Stellungnahme. Die Richtung von Kritik
an sie geschieht nicht nur aus Liebe am Kritisieren, sondern mit dem Ziel, ihre
Erprobung zu bewerten und den Blick auf die positiven und negativen Stellen darin
zu richten, was letztlich zur Anhebung der Qualitit ihrer Herstellung zum Besseren
hin fiihrt, damit es sich in den erhofften praktischen Unterrichtszielen widerspiegelt.
Daher stellt sich uns die folgenden Frage: Haben die arabischen Vokabulare dem
Arabischunterricht einen wirklichen Dienst erwiesen? Die Antwort: Ja, aber nur

verhaltnismafig.
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Der erste Teil der Antwort enthélt das Wort ,ja“, da die arabischen Vokabulare
die Vokabeln meistens auf die Statistik der verhiltnisméRigen Verbreitung gestiitzt
zusammenstellen, was uns dabei hilft, das Vokabular der Sprache einer priméren
Zusammenfassung zu unterziehen und uns auf die tatsdchlich in der arabischen
Sprache der Gegenwart gebrauchten Vokabeln zu konzentrieren, um uns von ihnen
im Unterricht und bei der Aufstellung von Lehrplénen leiten zu lassen. Im zweiten
Teil der Antwort ergénzen wir mit dem Ausdruck ,,aber nur verhéltnismaf3ig®, da wir
uns nicht uneingeschrénkt auf die Vokabulare stiitzen konnen. Der Beweis hierfiir ist,
dass der Lehrer sich im Unterrichtsraum einer Anzahl von Fragen gegeniibersieht, auf
die er in den Vokabularen keine Antwort findet. Ebenso steht der Lernende einem im
taglichen Leben gebrauchten Wort gegeniiber, das nicht im Vokabular enthalten ist.
Aufgrund dessen sind die Vokabulare im Unterricht ein freiwilliger Hilfsbestandteil

und nicht zwingend, da sie ganz einfach nicht die ganze Sprache vertreten.

Bekanntlich wird die statistische Methode von der Art und dem Umfang der Probe
beeinflusst, auf die sie sich stiitzt. Versuchen wir bspw. die Vokabeln eines speziellen
Buches iiber Physik statistisch zu erfassen, werden wir finden, dass das hochste Mal3
von Wiederholung bei den Wortern liegt, die im Zusammenhang mit dieser
Wissenschaft stehen, doch ist dieses Vokabular nur fiir Spezialisten auf diesem Gebiet
von Interesse. Daher hiangt die erste kritische Bemerkung, die gegen die arabischen
Vokabulare gerichtet ist, mit der statistischen Methode zusammen, da wir finden,
dass jedes Vokabular vom Unterschied der Proben beeinflul3t wird, auf die man sich
zur Zusammenstellung der Vokabeln stiitzt. Aus diesem Grunde finden wir keine
vollige Ubereinstimmung zwischen den Listen beziiglich der ausgewihlten Vokabeln
oder ihrer Zahl. Das bedeutet, dass wir bei der Erstellung der Vokabulare nach der
Verbreitung der Vokabeln in zahlreichen Proben zu suchen haben, die zu
unterschiedlichen Bereichen gehoren, und nicht in wenigen Proben aus einem

einzigen Bereich.
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Die zweite Bemerkung héngt mit der Vernachldssigung der Vokabulare beziiglich
der Bedeutung zusammen, da die Zusammenstellung der Vokabeln in einer Liste, weit
von der Erwdhnung ihrer am hiufigsten gebrauchten Bedeutungen zur Minderung
ihres Nutzens fiihrt. Die Verbreitung einer Vokabel bedeutet nicht notwendigerweise,

dass alle ihre Bedeutungen gebraucht werden.

Die dritte Bemerkung behandelt das Thema des geringen Interesses der
Vokabulare an dem, was Kollokation und idiomatische Ausdriicke genannt wird,
ndmlich in Bedeutung und Konstruktion feststehende Ausdriicke, die in jeder Sprache
mit Haufigkeit verbreitet sind. Vielmehr bekriftigen die linguistischen Studien die
wichtige Rolle dieser Ausdriicke im Gebrauch der urspriinglichen Sprecher der
Sprache in der tiglichen Kommunikation'". Daher fordern die neueren Studien im
Bereich des Fremdsprachenunterrichts beim Sprachunterricht Aufmerksamkeit fiir die

Ausdriicke.

Die vierte Bemerkung ist mit den arabischen Vokabularen verkniipft, die in
arabischen Liandern verfasst worden sind, da bei ihnen zu bemerken ist, dass bei der
Zusammenstellung der Vokabeln und der Arbeit der zahlreichen statistischen
Berechnungen und deren Analyse nicht der Computer benutzt worden ist. Ware dies
der Fall, wiirde er uns die Ergebnisse genauer und schneller, in kiirzerer Zeit mit
weniger Aufwand geliefert haben, wie er uns auch dabei hilft, alles zu speichern, was
mit den Vokabeln, ihrer Uberpriifung und ihrer fortwihrenden Aktualisierung

zusammenhdangt.

Die fiinfte Bemerkung dreht sich darum, dass einige Vokabulare sich auf
vorangehende stiitzen, was kein Mangel ist, doch wenn die Stiitzung darauf

vollkommen geschieht, bedeutet dies fehlende Aktualisierung und fehlende

() Vgl. Mitchell, Rosamond u. Myles, Florence: Second language learning theories, Arnold, London,
1998, S. 12.
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Aufmerksamkeit neuen Vokabeln gegeniiber, die in die arabische Sprache Eingang

finden.
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Drittes Kapitel
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1. Die einander dhnlichen Vokabeln im Arabischen und die Elemente

ihrer Bildung

Bei den einander dhnlichen Vokabeln, die in dieser Studie gemeint sind, handelt
es sich um eine Anzahl von Einzelwortern, die sich in ihrer Gestalt (ihrem Aufbau),

ihrer Vokalisierung und der Zahl und Anordnung ihrer Buchstaben &hneln.

Die Grundlage fiir die Entstehung dieser Art von Vokabeln ist das
Zusammenkommen von drei grundlegenden Elementen: morphologische Strukturen,
Konsonanten und Vokale, da in der arabischen Sprache Buchstaben und Vokalzeichen
das Rohmaterial fiir die Bildung eines Wortes darstellen. Dieses Rohmaterial wird in
die morphologische Struktur genannte linguistische Form gegossen, so wie ein

industrieller Rohstoff in den Fabriken in Formen gegossen wird.

Wollen wir daher eine Anzahl von Vokabeln mit der morphologischen Struktur
Istifal (Jail)) schaffen, dann haben wir die Gussform (- + ) + - + = + 2
bereitzustellen, um sie hierauf mit verschiedenen Buchstaben zu fiillen, damit bei uns
neue Worter erzeugt werden, die in ihren duf3eren Merkmalen und Besonderheiten
einander dhneln. Daher gehen alle Worter in der arabischen Sprache auf konkrete
morphologische Strukturen zuriick, deren Zahl die Linguisten auf 1210 schitzen™,

wiahrend Statistiken darauf hinweisen, dass davon nur 120 in Gebrauch sind®.

Die morphologischen Strukturen stiitzen sich auf drei Hauptkonsonanten: ¢ + <
J + , zu denen noch andere konsonanten hinzugefiigt werden konnen, wie « < ¢ )¢ s
O¢acles s, so dass wir beispielweise die folgenden Formen erhalten: infa‘ala (J=&),
mifal (Jas), 24’ (=8 usw. Die morphologischen Strukturen sind ein Mittel, die

dabei hilft, zahlreiche Worter unter Gruppen zusammenzufiihren, die kontrollierbar

() Vgl. Qabawa, Fahr ad-Din: Ibn ‘Asfiir wa at-tasrif, 1. Aufl., Dar al’sma‘i (Hrsg.), 1971, Halab, S.
205. Qalqila, >Abdu: Lugawiyyat, Kairo, 1977, S. 54.

(® Vgl. An-Nahhas, Mustafa: At-tahawwul ad-dahili fi as-siga as-sarfiyya, In: Magallat al-lisn al-‘arabi,
18. Bd., Nr. 1, Marokko, 1980, S. 45.
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sind. Ebenso zdhlt sie als wichtiges Element zur Bereicherung der Sprache durch die

Hinzufiigung von neuen Wortern.

Daher bringen uns die morphologischen Strukturen im Themenbereich des
Zusammentragens von einander dhnlichen Einzelwortern in der arabischen Sprache
Nutzen, weil wir diese Art von Vokabeln aus der Gesamtheit zu den Einzelwoértern
sortieren konnen, die eine iibereinstimmende morphologische Struktur haben. Dies
setzt uns hierauf in den Stand, die Vokabeln innerhalb der Kategorie der einander
dhnlichen eigens zu unterteilen, wobei wir uns bei dieser Klassifizierung auf die
Stiarke der Ahnlichkeit der Vokabeln miteinander stiitzen. So gibt es beispielsweise
Vokabeln, die einander mit dem Unterschied in einem einzigen, und andere, die in

zwei Buchstaben dhnlich sind usw.

Die Existenz eine grolen Menge einander dhnlicher Vokabeln in der arabischen
Sprache veranlasste ihre Sprecher frither dazu, ihnen seit vorislamischer Zeit bis in
unsere Tage in ihren literarischen Werken Aufmerksamkeit zu schenken. Ja, sie
gelangten in ein Stadium der Leidenschaft dazu, da sie sich darum bemiihten, in ihren
Worten und literarischen Texten, die sich durch Ausdruckskunst und Reinheit der
Sprache auszeichnen, eine Art Harmonie zwischen den Wortern herzustellen, damit
sie leicht von der Zunge gingen. Gleichzeitig waren sie darauf bedacht, das Ohr des
Zuhorers zu beeinflussen und ihn die Schonheit der Worte und musikalischen
Konstruktionen geniel3en zu lassen, insbesondere wenn der Sprecher das System der
arabischen Sprache und deren Gesetze kannte. Daher wurde die Farbung mit
Schonheit eine Pragung, durch die sich die arabische Rede in allen Zeitaltern
charakterisierte. Um ihre Rede in Wortlaut und Satz aufeinander abgestimmt sein zu
lassen, griffen sie auf Anderungen im Aufbau der Woérter zuriick. Kamen in ihrer Rede
zum Beispiel zwei Worter vor, die in Aussprache oder Form nicht miteinander
iibereinstimmten, bemiihten sie sich, eines davon so zu verdndern, dass zwischen

ihnen Harmonie entstand.
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2. Besonderheiten der einander dhnlichen Vokabeln und deren Einfluss auf das

Erlernen der arabischen Sprache

Nachdem die informative Revolution und die Globalisierung in verschiedenen
Lebensbereichen zahlreiche Verdanderungen auferlegt haben, hat die moderne Welt
die Wichtigkeit erfasst, die Wissenschaften miteinander zu verbinden, um die
Unterrichtssysteme zu entwickeln und den Problemen und Herausforderungen
entgegenzutreten. So benotigt die Rede von der Unabhéngigkeit der Fachgebiete und
der Entfremdung untereinander ein Uberdenken. Daher hat sich die Welt dahin
gewandt, eine Methode zu schaffen, die auf Verbindung und Vervollkommnung

zwischen den Fachgebieten beruht, die ,Interdisziplinaritdt“ genannt wird.

Dies trifft ganz auf das Gebiet des Sprachenunterrichts zu, der aus den
verschiedenen Wissenschaften grof3en Nutzen gezogen hat. Daher konnen wir an den
Hochschulen und wissenschaftlichen Akademien die Bezeichnungen von doppelten
Fachgebieten oder von Féachern, die zwei Wissenschaften vereinen, finden, wie
Psycholinguistik, quantitative Linguistik, Soziolinguistik, Computerlinguistik,

Neurolinguistik usw.

Zahlreiche Psychologen sind sich dariiber einig, dass das Gedéachtnis eines der
Hauptthemen in der Psychologie darstellt, auf das die Konzentration im heutigen
Zeitalter zunimmt, da es allgemein ein wichtiger Teil im Unterrichtsprozess und beim
Denken ist. Es ist der Aufbewahrungsort zur Bewahrung von Informationen und
Lebenserfahrungen und dient ihrer Riickgewinnung. Im Hinblick auf seine
Wichtigkeit und seine Stellung im Leben haben sich frither die Philosophen dafiir
interessiert und hat sich dieses Interesse in neuerer Zeit bei den Psychologen
entwickelt, die seine Aufgaben studiert und es in eine Anzahl von Abteilungen
unterteilt haben. Hierauf haben sie die Personen wunter diesen Abteilungen
klassifiziert. So werden beispielsweise Personen als solche charakterisiert, die sich

beim Lernen auf das Horen stiitzen, und andere, die sich auf das Sehen stiitzen, was
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nicht bedeutet, dass der Mensch mit nur einem der Sinne lernt, sondern
moglicherweise stiitzt er sich auf mehr als nur einen einzigen Sinn, doch iiberwaltigt

einer der Sinne die anderen.

Ist das Gedachtnis der Ort zum Empfang der Informationen, so ist es natiirlich,
dass es fiir die Informationen zwei letztliche Ausgédnge gibt: Bestehenbleiben oder
Vergessen. Daher erschien — wie im vorangehenden Kapitel erwdhnt — das, was als
,Lernstrategien“ bezeichnet, versucht, das Lernen zu systematisieren und - so weit
wie moglich — den Verlust von Informationen zu verringern. Da das Erlernen von
Sprachen allgemein ein Teil des Lernens ist, hat es in diesem Zusammenhang aus den

Ergebnissen der Psychologie Nutzen gezogen.

Die Beziehung zwischen den einander dhnlichen Vokabeln und dem Gedéchtnis
kann von zwei Seiten her dargelegt werden: Rhythmus und Analogie, da einige
Linguistiker” meinen, dass der Rhythmus zu den niitzlichen Mitteln beim Lernen
gehort und dem Gedéchtnis hilft, die Informationen zu bewahren und zuriickzurufen.
Das erklart vielleicht den Grund, warum einige Dichter auf das Stilmittel der
Lehrdichtung zuriickgegriffen haben, das die Unterrichtsthemen in dichterischen
Versen zusammenfasst, um beim Lernen aus dem Rhythmus der Dichtung Nutzen zu
ziehen, wie Ibn Malik (&L ) 1204-1274)® es machte, als er die Regeln der
arabischen Sprache in tausend Versen eines Gedichtes, das A/-’Alfiyya (%)) genannt,

zusammenfasste, wobei er den Rhythmus des Vermalles dazu gebrauchte, um das

™ Vgl Sams ad-Din, Galal: ‘Ilm al-luga an-nafsi, 2. Bb., Alexandria, Agypten, 2011, S. 128.
(*) Andere Beispiele fiir das Lehrgedicht:
- Galal ad-Din as-SuyitT b sidl cpdll J3a (1445-1505): Al-Matali‘ as-sa‘1da fi $arh al-farida alUadl
i il £33 b saed)
— Zain ad-Din Sa‘ban ibn Muhmmad al-’ AtarT s_J5Y) saak o olad ) 045 (1364-1425): Kifayat al-
gulam f1°i‘rab al-kalam o8l ) 2] 8 - 44, L amiyyat an-nahw s 4eY,
— ‘Abad ar-Rahman ibn ‘Alf al-Makidi @afall e o el ve (1326-1405): Al-bast wa at-ta rif fi
ilm at-tasrif < il ale & oyl Lldl),
—, ‘Utman ibn ‘Umar ibn al-Hagib «slall ¢p e o Jie (1174-1249): Al-kafiya wa a§-gafiya 48
4L,
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Auswendiglernen zu erleichtern. Diese Methode ist in den meisten Sprachen der Welt
vorhanden, da das Auswendiglernen von Gedichten und sich daran zu erinnern
leichter ist als dasjenige von Prosa. Die Rolle der Analogie jedoch tritt hervor, wenn
beim Erlernen zahlreicher linguistischer Themen der Nutzen aus der schriftlichen
Ahnlichkeit von einander dhnlichen Vokabeln zur Erscheinung gebracht wird. Diese

beiden Bereiche sind mit der akustischen und optischen Form eines Wortes verkniipft.

Daher finden wir, dass William Mackey in seinem Buch Language Teaching
Analysis die einander dhnlichen Vokabeln als einen Weg zum Erlernen von Sprachen
zahlt. Ebenso macht Rebecca Oxford in ihrem Buch Language Learning Strategies den
Reim (rhyme) zu einer der Strategien des sich Erinnerns, auf die die Sprachschiiler

zuriickgreifen, wenn sie Worter ins Gedachtnis zuriickrufen.

Stiitzt sich die Analogie in irgendeiner Sprache auf die Idee der
Vergegenwartigung von etwas Bekanntem, um wie eine Lampe zu sein, die uns zur
Aufdeckung unbekannter Dinge hinfiihrt, dann stimmt dies mit dem Grundsatz der
Schliisselwortstrategie (keyword) beim Lernen iiberein, wie sich auch die Verteilung
der Menge der einander dhnlichen Vokabeln auf die Unterabteilungen zum Zwecke

des Lernens mit der Idee der Theorie von semantischen Feldern deckt.

So finden wir, dass die einander &hnlichen Vokabeln mit den Ideen einiger
linguistischer und psychologischer Theorien iibereinstimmen. Diese Ubereinstimmung
gibt uns theoretisch zusitzliche Zuversicht in die Wichtigkeit dieser Art von Vokabeln
beim Lernen. Daher ist praktisch zu erwarten, dass diese Vokabeln beim Erlernen des
Arabischen eine aktive Rolle spielen, insbesondere, da die arabische Sprache voll

solcher Vokabeln ist.

2.1. Der Einfluss des Rhythmus auf das Auswendiglernen von Vokabeln

Walter Ong (1912-2003) ist der Meinung, dass vor der Erfindung der Schrift die

miindliche Sprache bei der Kommunikation der alten Volker untereinander
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vorherrschend war. So war es natiirlich, dass man sich damals dem Problem
gegeniiber sah, seine Gedanken, die einem selbst kamen oder die man mit anderen
austauschte, zu bewahren. Daher versuchte der Mensch zu jener Zeit, das Problem des
Auswendiglernens zu bewdltigen, indem er auf Kennzeichen zuriickgriff, die in den
einzelnen Wortern vorhanden sind, damit sie zum Auswendiglernen geeignet sind und
einen Antrieb zum Erinnern darstellen, wie der Rhythmus, der den Wortern eine
musikalische Melodie verleiht und von physiologischer Seite das Erinnern unterstiitzt.
So fand er, dass der Rhythmus in den Wortern mit Reim oder den einander dhnlichen

vorhanden ist™®.

Anscheinend kreuzt sich ’Ibrahim ’Anis’ (u.eﬁ anl 1906-1977) Erklarung fiir die
Entstehung des Rhythmus in der arabischen Poesie mit der vorangehenden Erklarung,
indem er der Meinung ist, dass die Hauptursache bei der Entstehung des Rhythmus
auf Analphabetismus und die geringe Lese- und Schreibkundigkeit in vorislamischer
Zeit zuriickzufiihren ist, da die Literatur eine fiir das Ohr und nicht fiir das Auge war.
Die Dichtung hatte nur eine akustische Form, und als die Araber sich bei der
Beurteilung eines sprachlichen Textes auf ihr Gehor stiitzten, wurden die Ohren darin
geiibt, zwischen den Melodien zu unterscheiden, sich auf den Rhythmus zu verlassen
und jede Kakophonie abzulehnen. Daher liel3en sie sich vom Klang und der Melodie
der Worter bewegen und beeinflussen. Dies finden wir bei blinden Dichtern wie dem
vorislamischen Dichter al->’A‘Sa (g;iiy\), der den Verlust seines Sehsinns durch ein
scharfes Gehor und die Widmung seiner Aufmerksamkeit fiir die Musik der Worter
ersetzte. Desgleichen ersann Abii al-‘Ala> al-Ma‘arri (gl «Jal) 4 die ,Luzimiyyat®

(©lw 53, die sich durch die Musik am Ende der Worter auszeichnen®.

Diese Beispiele verdeutlichen den Einfluss des Gehorsinns beim Menschen seit

alter Zeit, der ihn mit allen akustischen Informationen versorgt, die von der

() Vel. Ong. Walter J.: Orality and Literacy. The Technologizing of the Word, Routledge u. Taylor &
Francis e-Library, 2005, S. 34.
(® Vgl. *Anis, ’Ibrahim: Dalalat al-’alfaz, 5. Aufl., Kairo, 1984, S. 195-199.
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AuRenwelt ausgehen. Hierauf werden sie iiber das echoische Gedachtnis®” an das
Kurzzeitgedachtnis gesandt. Der Rhythmus ist eine der Formen akustischer
Reizfaktoren und eine Wahrnehmung, die entsprechend dessen in Erscheinung tritt,
mit dem sie verkniipft ist. So tritt er in der Poesie und in der Prosa im Wortlaut auf,
in der Musik in der Melodie und im Tanz in Korperbewegungen. Er ist wie ein Gefal3

oder eine Gussform fiir den Wortlaut, die Melodie und den Korper.

Einer der Forscher charakterisiert die arabische Sprache als eine gesungene
Sprache®, wéihrend andere sie als musikalische Sprache charakterisieren®.
Anscheinend meinen sie mit diesen Charakterisierungen, dass wenn die einzelnen
Worter der arabischen Sprache miteinander harmonieren, dies zu Melodik und Musik
fiihrt. Diese Schlussfolgerung deckt sich mit der Meinung, zu der al-Gahiz (Lalkl)
gelangte, als er erklarte, dass wenn wir die Rede der Leute verfolgten, wir darin
zahlreiche Versfiie (<>lxs) finden wiirden, wie mustafilun (ulu.mm) und mufailun
(Gle&). Er gibt hierfiir ein Beispiel mit dem Gemiisehdndler, der, wenn er vor den
Leuten ruft: man yastari badingana ($\a336 )w i) ,,Wer kauft Auberginen?“ er damit
Rede vorbringt, die sich mit den Versfiillen mustafilun (ulu.uu) und maftalatu (ENsxix)
deckt™. Dieser Rhythmus stimmt mit den poetischen Versfiilen iiberein, obwohl der
Héndler in Wirklichkeit keine Dichtung gesprochen hat. Was sich mit dem Héandler

zutragt, kann sich in jeder anderen Rede wiederholen®.

Wenn die arabische Sprache diese Eigenschaften besitzt, dann hilft uns das bei der

Erklarung dafiir, warum die alten Araber an der Poesie ein solches Interesse hatten

(*) Dieser Name wurde vom Psychologen Ulric Neisser (1928-2012) auf das dem Gehérsinn eigene
Gedachtnis angewandt.
(3 Vgl. Al-Gindi, *Ali: A$-$ir wa ’in$ad a$-$i‘r, Agypten, 1969. S. 21.
(®) Vgl. Patai, Raphael (1910-1996): The Arabs Mind, Clarks Scribner’s, New York, 1976, S. 48. Al-
‘Aqgad, ‘Abbas Mahmid (1889-1964 ): Al-Luga as-sa‘ira, Nahdit Misr (Hrsg.), Kairo, 1995, S. 8.
(*) Damit meint al-ééhiz (alal), dass wenn wir den Begriff der Versmalde auf den vorangehenden Satz
anwendeten, wir zum folgenden Ergebnis kommen wiirden:
O /g5 (e
Q---/ ---
:D‘}I)%GA/ a_’!‘a;.a ]
(®) Vgl. Al-Gahiz, >Amr Ibn Bahr: Al-Bayan wa ’t-tabyin,S. 288-289.
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bis zum Grad, dass sie eine Freudenfeier veranstalteten, wenn sich bei einem Mitglied

ihres Stammes die Begabung zum Dichten zeigte.

Wichtig in dieser Studie ist jedenfalls die Sichtweise auf den Rhythmus, der als
grundlegendes Element in den einander dhnlichen Vokabeln zdhlt und in Form von
aufeinanderfolgenden musikalischen St68en erscheint, die einen musikalischen Klang
hervorrufen, der die Aufmerksamkeit der Ohren auf sich lenkt. Dies ist das Ergebnis
der Wiederholung gemeinsamer Nenner zwischen jenen Einzelwortern im
morphologischen und phonetischen Bereich, und wenn man es so ausdriicken darf —
wie al-Gahiz (L) es tat —, dass wir sagen: im Bereich des VersmaRes, wie in den

folgenden Wortern:

morphologische Phonetik
Struktur Kon. + Vok. Silben Metrik
irtida’ ¢ iftical Juasl irtida® 18 | ir /ti / d® .

KVK/ KV/ KVK | &Y ¢ 6

Fa‘ilat

dirtiqa’ ¢ diftical Jlad) irtiqa’ < &) | Cir /ti /q@ .
KVK/KV/KVK | &Y ¢ 6

Fa‘ilat

irtima’ el iftical Jus) irtima W5 | ir /ti / m® o =i -
KVK/ KV/KVK | &Y g

Fa‘ilat

In der zweiten Halfte des 20. Jhs. tauchten in der Psychologie Studien auf, die
den Einfluss der Anordnung von Dingen auf die Erinnerungsfahigkeit beim
Auswendiglernen und ins Gedachtnis Zuriickrufen untersuchten. Dabei gelangten sie
zu den zwei Fachbegriffen ,Primacy effect“ und ,Recency effect“. Die Idee dieser
beiden Fachbegriffe lasst sich darin zusammenfassen, dass wenn einer Person Worter

oder Zahlen vorgelegt werden und hierauf von ihr gefordert wird, sich daran zu
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erinnern, sie sich an die ersten und letzten Worter erinnert. Die Erinnerung an die
ersten Worter wird ,,Primacy effect“ genannt, wahrend die Erinnerung an die letzten
Worter ,Recency effect“ genannt wird. Allerdings erinnert man sich an die letzten
Worter haufiger, und die wissenschaftliche Erkldrung hierfiir ist, dass die letzten

Worter im Kurzzeitgeddchtnis bleiben™.

Diese beiden Erscheinungen werden durch den Faktor Zeit beeinflusst. Das heif3t,
wird die Gruppe der Worter langsam gelesen, dann sind es die ersten Worter, die im
Gedéachtnis haften bleiben, wiahrend die Zahl der letzten Worter geringer ist. Doch

auch das Gegenteil ist zutreffend®.

Das gilt insoweit fiir eine Anzahl von Wortern, doch finden wir, dass bei Kindern
dasselbe Ergebnis mit einem einzigen Wort eintritt, insbesondere wenn sie versuchen,
lange Worter auszusprechen, die sie nicht vollstindig aufzunehmen vermogen, da ihr
Gedachtnis klein ist, weswegen sie sich gewohnlich mit den letzten Teilen der Worter
zufriedengeben, da sie das Letzte sind, was sie horen, und leichter fiir das Gedachtnis.

So sagen sie zum Beispiel nur Phon, wenn sie das englische Wort Telephone horen®.

So konnen wir also in der Unterweisung mit den einander dhnlichen Vokabeln aus
diesen Ergebnissen Nutzen ziehen durch die Auswahl der Einzelworter, die sich in
den ersten und letzten Buchstaben dhnlich sind, wihrend die mittleren Buchstaben
Unterscheidungsmerkmale bleiben, damit der Lernende Vergleiche anstellen und sein
Auswendiglernen systematisieren kann, da es ihm hilft, sich an die Wiederholung
derselben Silbe in jedem Wort zu gewohnen. Als al-Fadl ibn ‘Abd as-Samad ar-Raqasi
(28 xalall 2o o Jadll gest. 815)® nach dem Grund fiir sein Interesse an der Rede in
Reimprosa (as-sag) gefragt wurde, antwortete er daher: ,Weil die Ohren munter

werden, wenn sie sie horen, das Gedéachtnis sie sich schneller merkt und sie weniger

(M) Vgl. Stevick. Earl W.: Memorv. Meaning and Method. Some psychological perspectives on language
learning, Rowley (Hrsg.), USA, 1975, S. 13.

(® Vgl. Stevick, Earl W.: Memory, Meaning and Method, S. 15.

(®) Vgl. *Anis, *Ibrahim: Min ’asrar al-luga, S. 92-93.

(") Gehorte zu den herausragenden Literaten in Basra im zweiten Jahrhundert der Hidschra.
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leicht vergessen wird®. Dies lisst uns die Worte von Ibn al->Atir (LY o) 1163-1239)

begreifen, dass die Rede in Reimprosa derjenigen ohne Reimprosa vorzuziehen ist®.

Man mag sich fragen, was der Nutzen des Rhythmus der einander &hnlichen
Vokabeln ist, wenn sie nicht in einen poetischen Text eingeordnet sind. Die Antwort:
Das Wort erwirbt nicht notwendigerweise nur in der Poesie einen Rhythmus, da der
allgemeine Rhythmus aus einzelnen Rhythmen besteht. Die Poesie zum Beispiel hat
einen dufleren Rhythmus, der mit dem VermaR verkniipft ist, und einen inneren

Rhythmus, der nicht ohne den Rhythmus der Worter zustande kommt.

Das veranlasst mich dazu, weitere Studien als Belege anzufiihren, die die
Wichtigkeit des Rhythmus in den Wortern verdeutlichen, trotzdem sie in keinem
linguistischen Text vorkommen, indem zwei Forscher® nachgewiesen haben, dass die
Anordnung des arabischen Alphabets nicht bei der formellen Anordnung Halt macht,
sondern durch den musikalischen Rhythmus auch einen instruktiven Zweck erfiillt.
Bei dem Rhythmus, den die beiden Forscher meinen, handelt es sich um die
Wiederholung der Namen der Buchstaben, ndmlich: sW¢clacehycclhcelacelicelicely

¢ ¢« ¢ und nicht die Schriftzeichen ¢ ¢ & ¢ w usw.

Einige linguistische Studien weisen darauf hin, dass das Auswendiglernen von
Vokabeln allein dem Sprachschiiler keinen Nutzen bringt, wenn es nicht mit der
lexikalischen oder kontextualen Bedeutung verkniipft ist. Diese Aussage mag richtig
sein, doch durchlauft der Vorgang, Vokabeln zu erlernen, im allgemeinen mehrere
Stadien, die mit der akustischen und schriftlichen Bekanntschaft mit dem Wort
beginnen, hierauf mit dem Versuch weitergehen, es auswendig zu lernen, sodann die
Vokabel mit ihren lexikalen und kontextualen Bedeutungen zu verkniipfen usw. Die

Betonung liegt in dieser Studie auf dem Stadium des Auswendiglernens an sich.

*) vgl. Al-ééhiz, ’Amr Ibn Bahr: Al-Bayan wa ’t-tabyin, S. 287.

(® Vgl. Ibn al-atir, Diya> ad-Din: Al-Matal as-sa’ir fi >adab al-katib wa ’§-8a¢ir, 1. Bd., Beirut, 1995, S.
195,199.

) Vgl éatnéwi, Munir u. Halil, ‘Umar: Al-’iga‘ as-sawti fi nasq al-’alfba’iyya al-‘arabiyya, in: Magallat
gami‘at Dimasq, 26. Bd., Nr. 1+ 2, 2010, S. 267-296
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Die Realitit bestdtigt ebenfalls, dass der Sprachschiiler nicht auf das
Auswendiglernen der Vokabeln oder ab und zu den Riickgriff auf das Worterbuch
verzichten kann, da selten jemand zu finden ist, der eine Sprache ohne
Auswendiglernen mittels Satzen erlernt hat - ausgenommen Kinder und
Analphabeten, die die Sprache durch Hoéren erlernt haben. Andererseits hat jemand,
der irgendeine Sprache erlernt, ein gewisses Mal} an Wortschatz zu besitzen, das ihm
Hor- und Leseverstehen ermoglicht, weswegen es keinen Ausweg vor dem

Auswendiglernen von Vokabeln gibt.

Dieser wahre Sachverhalt wird von den Ergebnissen der Feldstudien® bestitigt,
die bekriftigen, dass die die arabische Sprache Erlernenden (gewohnlich) fiinf
Strategien anwenden, die mit dem Gedachtnis zusammenhéngen, wozu die Strategie
des Auswendiglernens gehort, die sie zum Erlernen der Vokabeln und zum Erwerb des
Wortschatzes fiir notwendig halten. Anscheinend bevorzugen sie die Wiederholung
als Mittel zum Auswendiglernen. Diese Ergebnisse decken sich mit denjenigen

anderer Studien®, die an den Studenten anderer Sprachen durchgefiihrt wurden.

2.2. Analogie

Analogie ist eine natiirlich veranlagte geistige Tatigkeit, die der Mensch ausfiihrt
und die in seinem Leben eine wichtige Rolle spielt. Sie ist ein Thema, iiber das die
Philosophen von alters her gesprochen haben, und wir finden keine moderne
Wissenschaft, die sie nicht als eines ihrer Themen hétte. Wegen ihrer Wichtigkeit im

Leben und in den Wissenschaften haben Emmanuel Sander und Douglas Hofstadter

(") Al-Hasimi, ‘Abdullah u. Mahmiad ‘Ali: Istratigiyyat ta‘allum al-mufradat, in: Al-Magalla Al-
’urduniyya, 8. Bd., Nr. 2, Jordanien, 2012, S. 111.

(® Vgl. Fan, M. Y. (2003). Frequency of Use, Perceived Usefulness, and Actual Usefulness of Second
Language Vocabulary Strategies: A Study of Hong Kong Learners, in: The Modern Language
Journal, 87. Bd., Nr. 2, S. 222-241.
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sie im Titel ihres Buches The Analogy. The Heart of Thinking als ,das Herz des

Denkens“ charakterisiert®.

Die Sprache gehort zu den Bereichen, auf die man den Grundsatz der Analogie
anzuwenden versucht, um die allgemeinen linguistischen Erscheinungen bemerken
und hierauf die einander &hnlichen klassifizieren zu konnen. Weiterhin ist die
Analogie eines der notwendigen Mittel, auf das die Volker zuriickgreifen, um die
Elemente ihrer Sprache vor Entrinnen und Auflésung zu bewahren. Daher bieten sie
ihre Sprache den Lernenden in leichter Gestalt dar, die auf der Zusammenstellung der
einander dhnlichen Elemente beruht. So bieten zum Beispiel die deutschen Linguisten
vereinfachte hilfreiche Methoden fiir diejenigen an, die die bestimmten Artikel der
Vokabeln in der deutschen Sprache kennen mochten, und so heildt es beispielsweise,
dass die auf den Buchstaben e endenden Worter meistens den bestimmten Artikel die

haben. Diese Regel hilft dem Lernenden bei der Analogie zu zahlreichen Vokabeln.

Wenn wir uns die arabische Sprache ansehen, finden wir, dass sie sich durch
ununterbrochene Aufeinanderfolge von Belegen fiir die allgemeinen Regeln
auszeichnet, mit dem Zugestdndnis der Existenz von Ausnahmen darin, wie in jeder
anderen Sprache der Welt. Vielmehr war die Analogie iiber die Zeitalter hin durch die
Einfiihrung neuer Worter ins Arabische ein Hilfsfaktor bei seiner Entwicklung, wie
mit dem Wort quris (Uis®)®, das aus dem Lateinischen durch das tiirkische Kurus ins
Arabische gelangte, da dieses Wort in seiner Phonetik mit der arabischen Pluralform
furl (Js3) iibereinstimmt, was seine Aufnahme ins Arabische beschleunigte und zur

Bildung einer Singularform davon fiihrte®.

(*) Dieses Buch wurde von Susanne Held ins Deutsche unter dem Titel (Die Analogie. Das Herz des
Denkens) iibersetzt.

(® Singular: girs (_i#), in einigen arabischen Lindern Bezeichnung fiir eine Miinze und Synonym fiir
»Kleingeld“, entspricht in Jordanien in ihrem Wert ungefdhr einem Eurocent. Der Ursprung dieses
Wortes geht auf das lateinische Wort grossus zuriick, im Altitalienischen gross, und gelangte hierauf
ins Deutsche, wo es zu Groschen wurde, und vor dort als Kurusins Tiirkische.

(®) Vgl. ‘Abd at-Tawwab, Ramadan: At-tatauur al-lugawi. Mazahiruhu wa ‘ilaluhu wa gawaninuhu,
Agypten, 1997, S. 111.
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Da die Analogie in der arabischen Sprache ein wichtiges Element ist — wie auch in
anderen Sprachen —, bedeutet dies, dass das Verhéltnis des Erfolgs seiner Anwendung
auf die einander &hnlichen Vokabeln verhiltnismil3ig hoch ist, da die einander
dhnlichen Beziehungen zwischen ihnen ein fruchtbares Umfeld fiir den Grundsatz der
Analogie sein konnen. Die Analogie, die ich hier meine, ist die im Unterricht
angewandte Analogie, auf die der Lernende bei fehlender Kenntnis gewdhnlich
zuriickgreift, um aus etwas ihm Unbekanntem etwas Bekanntes zu machen. Das heil3t,
dass er etwas ihm von der Sprache Bekanntes zuhilfe nimmt, um Kenntnis von einer
in etwas Anderem unbekannten linguistischen Angelegenheit zu bekommen. Dann
gelangt er durch Analogie zu einer linguistischen Regel, die die Eigenschaft der
Schwerverstdndlichkeit oder den Zustand der Unwissenheit von der anderen Sache
beseitigt. Diese linguistische Regel, zu der der Lernende gelangt, tritt nur bei
Vorhandensein eines Zusammenhangs oder gemeinsamer ermittelbarer Griinde

zwischen dem Bekannten und dem Unbekannten in Erscheinung.

Mit dieser Rolle, die die Analogie spielt, wird sie zu einer Briicke zwischen dem
Bekannten und dem Unbekannten und gleichzeitig hilft sie dem Gedachtnis dabei, das
Ergebnis zu bewahren, zu dem der Lernende gelangt ist, was in Einklang mit dem Ziel

der Schliisselwortstrategie steht.

2.2.1. Vokalisierung

Der erste Schritt, den der die arabische Sprache Erlernende beim Erlernen einer
Vokabel macht, ist der Versuch, ihre Vokalisierung zu kennen, da wenn dieser Schritt
richtig ist, auf ihn andere richtige Dinge folgen, wie das Lesen, das Schreiben von
Diktaten und die Definition der Bedeutung. Wenn daher dem Lernenden eine neue
unvokalisierte Vokabel dargeboten wird, ist es natiirlich, dass wir in seiner

Aussprache Unzuldnglichkeit finden.
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In dem Falle, dass die Vokabel unvokalisiert ist, versucht der Lernende auf
irgendeine Weise oder mit irgendeinem sich bietenden Mittel, ihre richtige
Vokalisierung zu kennen, weswegen er sich sofort an die ihm zur Verfiigung
stehenden Worterbiicher hilt. Oder vielleicht greift er {iibereilt darauf zuriick, in
selbstandiger Entscheidung die Vokabel zu vokalisieren, was sehr hiufig einen Fehler

zur Folge hat, der sich in seinem Gedéchtnis fiir lange Zeit festsetzen kann.

Auf Worterbiicher zuriickzugreifen, um die Vokalisierung zu kennen, ist eine
richtige Verhaltensweise der Lernenden, da die Worterbiicher in dieser Angelegenheit
eine vertrauenswiirdige Quelle sind. Allerdings sind die Vokabeln der arabischen
Sprache zahlreich, und es ist schwer, sie zu umfassen, was bedeutet, dass der
Riickgriff auf Worterbiicher zur Kenntnis der Vokalisierung irgendeiner Vokabel viel
Zeit und grofle Miihe erfordert. Daher greifen wir haufig auf die morphologischen
Strukturen zurtiick, bei denen der Grundsatz der Analogie meistens erfolgreich ist und

ein rasches Ergebnis liefert.

Wenn die morphologischen Strukturen in solchen Féllen niitzlich sind, fordert uns
dies dazu auf, ein weiteres Mal aus den einander dhnlichen Vokabeln Nutzen zu
ziehen, die unter diesen Strukturen einzuordnen sind. So kann beispielsweise die
Vokalisierung fiir das Wort al-wafa’ (:&3l) ,Treue“ auf die folgenden Worter

verallgemeinert angewandt werden:

1. al-gafa’ (+\aal)) ,,Verstimmung*

2. as-safa’ (+\&al) ,Reinheit“

3. al-hafa’ (+\sall) Verborgenheit®
oder

4. al-wala’ (+Y3)) ,Loyalitat“

5. al-waba’ (:\3) ,Seuche®.

Die einander &hnlichen Vokabeln spielen auch dabei eine aktive Rolle, den

Lernenden unter den Arabischsprechenden verbreitete Fehler vermeiden zu lassen.
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Verwendet der Lernende beispielsweise die richtige Vokalisierung fiir das Wort
hangara (5»») ,,Kehlkopf“ in Analogie zu dem ihm &hnlichen bekannten Wort tangara
s»il ,Kochtopf“, dann wird er im Sprachgebrauch genauer sein als die
Arabischsprechenden, da das Wort hangara s»a zu den verbreiteten Fehlern unter
den Arabischsprechenden gehort, indem sie es meistens mit v (damma 4%aal) nach
dem Buchstaben HZ’ (+\al)) anstatt mit a (a/-fatha i35) aussprechen. Und die Beispiele

fiir diese Erscheinung sind zahlreich.

2.2.2. Das Diktat (:3Y1)

Bekanntlich gehort das Schreiben von Diktaten zu den Schreibfertigkeiten und
spielt beim Verstehen des Geschriebenen eine grofle Rolle, weswegen es sich des
Interesses beim Erlernen der Sprache erfreut. Im Arabischen gehort es jedoch — wie
zuvor erwahnt — auf Grund der Vielzahl seiner Themen, der Verzweigtheit seiner
Regeln und seiner Verbindung mit Syntax, Morphologie und Phonetik zu den bei den
Arabischsprechenden und den Arabisch Lernenden immer wieder neu Besorgnis

erregenden linguistischen Fragen.

Wenn der Schiiler dazu genotigt ist, die Regeln in all ihren Einzelheiten zu
erlernen, dann ist es natiirlich, dass sich das bei ihm in der Wahrscheinlichkeit
widerspiegelt, Fehler zu machen. Daher kann man sich die urspriingliche Regel
leichter und schneller aneignen als ihre Unterregeln und Einzelheiten, die besonderer

Zeichen und Hinweise bediirfen, die auf sie hindeuten.

Auf Grund dessen finden wir, dass der Arabischschiiler es vorzieht, es beim
Schreiben mit dem Wort ‘asdiga’ (s6aa)) ,Freunde“ zu tun zu haben als mit den
verschiedenen Gestalten dieses Wortes, wie asdiga’ahum (x:8xal), asdiga’uhum
(;,izgl’ég:j), oder ‘asdiga’ihim (;@Ggﬁ.ﬁ) »ihre Freunde“, da das erste Schriftbild ‘asdiga’
(-Gual) in Schreibung und Aussprache feststehend ist, wihrend die anderen

Schriftbilder von der Anderung des Kasus beeinflusst sind, was vom Lernenden die
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Kenntnis zahlreicher Regeln erfordert. Solche Muster konnen nicht von einander
dhnlichen oder anderen Einzelwortern beherrscht werden, sondern die gute Kenntnis
der syntaktischen Regeln ist der einzige obligatorische Weg, den der Lernende beim

Schreiben solcher Worter einzuschlagen hat, um sie richtig zu schreiben.

Das Thema des Diktats bringt uns wieder auf den Gehorsinn zuriick. Gleichzeitig
erfordert es die Vergegenwirtigung des Sehsinns, der beim Lernen ebenfalls grof3en
Nutzen durch die Aufnahme unmittelbarer Bilder bringt, die sodann {iiber das

ikonische Gedéchtnis™ ans Kurzzeitgedédchtnis iibermittelt werden.

Das Schreiben von Diktaten ist mit zwei Dimensionen verbunden: der akustischen
und der optischen. Die Rolle der optischen Dimension kommt beim Versuch des
Auges, das von ihm aufgenommene Bild kennenzulernen und durch wiederholtes
Anblicken hierauf im Gedéachtnis zu speichern zur Geltung, oder zum Beispiel
dadurch, auf den Grundsatz der Ahnlichkeit unter den Vokabeln zuriickzugreifen. Die
akustische Dimension hingegen hédngt damit zusammen, die Aussprache des Wortes
zu horen und es mit der Schreibung zu verkniipfen, um beide miteinander in

Ubereinstimmung zu bringen und es zu vermeiden, Fehler zu machen.

Der Einfluss der einander dhnlichen Vokabeln tritt dann in Erscheinung, wenn das
Gedéachtnis des Lernenden von der Belastung durch die aufgehiuften Regeln und
Themen des arabischen Diktats befreit wird. Das heif3t, der Lernende ist nicht dazu
genotigt, die Regel zu lernen, wenn es ihm leichtfillt, sich eine Anzahl von Beispielen
anzueignen, auf die er eine ihm eigene Vorstellung aufbaut, und die zum selben
Ergebnis fithren, das die bei den Spezialisten niedergeschriebene oder in den
Fachbiichern bekannte urspriingliche Regel verwirklicht. Ein Beispiel hierfiir ist die
Regel des hamzat al-wasl (J=3) 35a) ,Hilfshamza“, das am Anfang des Wortes

ausgesprochen und so geschrieben wird: 1.

(') Dieser Name wurde auch vom Psychologen Ulric Neisser auf das dem Sehsinn eigene Gedéchtnis
angewandt.
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Dieses Hamza kommt héaufig in den ,,5-konsonantig erweiterten Verben“ (a/-fi7 al-
humasi al-mazid x4 LAY Jadl) und den ,,6-konsonantig erweiterten Verben“ (a/-fi7
as-sudasi al-mazid xx) o-\3) J=d) und deren Infinitiven vor, die in den folgenden

morphologischen Strukturen vorkommen:

- die morphologische Struktur iftial (J&w) fiir den Infinitiv (das Verbalsubstantiv),
der vom 5-konsonantig erweiterten Verb (a/l-fi7 al-humasi al-mazid ebaall Jadll)
gebildet wird.

- die morphologische Struktur 7nfi‘al (J=&) fiir den Infinitiv (das Verbalsubstantiv),
der vom 5-konsonantig erweiterten Verb (a/-fi7 as-sudasi al-mazid x4 bl Jadll)
gebildet wird.

- die morphologische Struktur istifal (Jxi) fiir den Infinitiv (das Verbalsubstantiv),
der vom 6-konsonantig erweiterten Verb (al-fi as-sudasi al-mazid ) I Jadll)

gebildet wird.

Allerdings wird sich der Lernende mit dem Problem konfrontiert sehen, dass er
nicht zu den Spezialisten gehort, so dass er es wagen konnte, solch schwierige,
einander iibergreifenden Regeln zu lernen. Daher kommt in diesem Falle die Rolle der
einander dhnlichen Vokabeln zum Einsatz, damit der Lernende sich an ein ihm
vertrautes Schriftbild gewohnt. Die folgende Tabelle enthilt eine kleine Probe dieser

Vokabeln, die mit einem ,,Hilfshamza“ anfangen:

morphologische | Das Verb | morphologische | Infinitiv
Struktur Struktur
i‘tarada i‘tirad
o= el o=l 5
Iftaala iqtarada Iftical iqtirad
(s8I Ul il
iftarada iftirad
das 5-Konsonantige Ca g el
erweiterte Verb
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Insahara Insihar
ekl Sal
Infa‘ala Inde/mﬂam Infi‘al Ind’igsar
il DLl
inbahara inbihar
e e
Ista‘mara Isti‘mar
el Dbl
Istadkara Istidkar
SEL S
Das 6-konsonantige Istaf‘ala Istasdara Istif<al Istisdar
erweiterte Verb Halail Sl
Istagfara Istigfar
By Dl
Istafsara Istifsar
i) st

Ebenso stof$en wir auf zahlreiche einander dhnliche Vokabeln, die beim Erlernen
des in der Wortmitte stehenden Hamza (al-hamza al-mutawassita ibisidl syl
niitzlich sind, wie die Worter tasd’ul (Js.s) ,Frage“, tafa’ul (J5\<) ,Optimismus®,

tada’ul (Js=5) ,,Abnahme”.

2.2.3. Die Ausfithrung des Lesens

Die angewandte Fertigkeit des Lesens besteht in der Umwandlung von
Schriftzeichen in Laute, um zu Bedeutungen und Gedanken zu gelangen. Die
Aussprache muss nicht notwendigerweise horbar sein, weswegen es entsprechend des
vom Lesers verfolgten Zieles, insbesondere im Bereich des Unterrichts, verschiedene

Arten von Lesen gibt. Die Ausfiihrung des Lesens ist die erste Art des Lesens, mit der
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es der Lernende zu tun hat und durch die er sich bemiiht, die Vokabeln und deren

richtige Leseweise kennenzulernen.

Da die Tatigkeit dieses Lesens darauf abzielt, Schriftzeichen in Laute
umzuwandeln, bedeutet dies implizit, dass sie sich auf die Schriftsprache stiitzt,
weswegen sie die Konzentration auf die Bestandteile des schriftlichen Stoffes, wie des
Diktats und der Aussprache der Buchstaben und Vokalzeichen erfordert. Ist es dem
das Arabische Erlernenden gelungen, sich zum Beispiel diese Bestandteile anzueignen,
dann kann er richtig lesen, da die arabische Sprache im Bereich des Lesens zu einem
hohen Grad mit der Regel iibereinstimmt, dass das Gesprochene sich mit dem

Geschriebenen deckt, wie dies auch im Deutschen der Fall ist.

Der Lernende beginnt seine Reise im Lesen von Wortern mit der {iiblichen
Methode, Buchstaben fiir Buchstaben zu lesen, die die Buchstabiermethode genannt
wird. Allerdings wird der erwachsene Lernende einen Zustand von Uberdruss und
Langsamkeit empfinden, weswegen es natiirlich ist, dass er danach strebt, ein Wort in
einem Stiick zu lesen, was ihm nicht so schnell méglich sein wird, auRer wenn er sich

fortwdhrend mit hiaufigem Lesen von Einzelwortern beschaftigt hat.

Was sich mit dem Lernenden anscheinend zutrdgt, nachdem er fortwahrend
zahlreiche Vokabeln sich angesehen und gelesen hat, ist, dass er seine eigenen
Schlussfolgerungen und Bemerkungen zur Beziehung bei der Verbindung der
Buchstaben untereinander aufbaut und hierauf in seinem Gedichtnis programmiert,
damit sie zu fertigen Gussformen werden, derer er sich als Technik bedient, sooft er
lesen will. Genau das ist das Ziel der ,Silbermethode“. So finden wir zum Beispiel
Buchstaben, die zusammen mit anderen als Endungen in Wortern vorkommen, die
keine eigenstandige Bedeutung haben, doch ihre hiufige Verbindung miteinander in
Einzelwortern erleichtert es dem Lernenden, sie aufzunehmen und rasch zu lesen, wie

die Endung -ung, die in deutschen Wortern haufig auftritt.
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Es kommt vor, dass die Umstédnde dem Lernenden die Erfahrung auferlegen, es
wiederholt mit einem einzigen Wort zu tun zu haben, bis er mit ihm vertraut ist.
Wenn es ihm daher innerhalb der Konstruktion eines anderen Wortes begegnet, kann
der Lernende es lesen, wie beispielsweise das Wort Zug, das aus einer einzigen Silbe
besteht und als Teil der Konstruktion einer Anzahl von Wortern vorkommt, wie
Abzug, das aus den beiden Silben Ab +Zug besteht. Mit Sicherheit ist der Lernende
mit der zweiten Silbe Zug vertraut, und wenn er zuvor auch Erfahrung mit der Silbe
ab gemacht hat, dann fiihrt die vorangegangene Erfahrung bei der Entwicklung der

Lesefdhigkeit in kurzer Zeit zu einem zusétzlichen positiven Ergebnis.

Dies dhnelt ganz der Sache mit den einander &hnlichen Vokabeln in der
arabischen Sprache. Erwirbt der Lernende beispielsweise die Fahigkeit, das Wort
‘aglam (eﬁi) »otifte“ zu lesen, dann ist zu erwarten, dass ihm das bei der Begegnung
mit dhnlichen Wortern hilft, wie ‘ahlam (ejﬁ) ,Traume”, ‘aflam (eﬁ;‘) ,Filme“ und
‘alam (evtci) ,2Wegzeichen“, da das Schriftbild und die morphologische Struktur ‘af‘a/
(J&¥) und die beiden Silben KVK/KVK einander sehr #hnlich sind. Das alles hilft

dabei, das Lesen arabischer Vokabeln schneller zu lernen.

2.2.4. Der gebrochene Plural (&) 223)

Dieser Plural ist eine der drei Arten von Pluralen in der arabische Sprache und
derjenige mit den am meisten verzweigten Regeln. Daher fillt es dem Lernenden
schwer, seine Regeln zu beherrschen, ja, in zahlreichen Fallen greifen die in der
arabischen Sprache Spezialisierten auf Worterbiicher zuriick, um die richtige

Pluralform irgendeines Wortes zu kennen.

Die Studien unterscheiden sich beziiglich der zahlenméRigen Begrenzung der

morphologischen Strukturen dieses Plurals, indem sie in einer von ihnen 48 betrégt,

(M) Vgl. Al-Hudaiti, Hadiga: *Abniyat as-sarf, 1. Aufl., Bagdad, 1965, S. 294-309.
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in einer anderen 34 und in einer dritten 37®, was nicht bedeutet, dass die Vielzahl
der Formen bei allen Vokabeln gebraucht wird. Es gibt Vokabeln, die nur eine einzige
Pluralform haben, wahrend bei anderen deren Zahl unterschiedlich ist. Daher besteht
die Moglichkeit, mehr als eine Pluralform fiir ein einziges Wort zu bilden. So hat zum
Beispiel das Wort $aii (z3) in den arabischen Worterbiichern zehn Pluralformen,
doch muss der Lernende nicht notwendigerweise alle Pluralformen eines einzigen
Wortes kennen. Wichtiger ist vielmehr, sich auf die davon tatséchlich gebrauchten zu

konzentrieren.

Jedenfalls ist dies ein langes Thema, und der Raum dieser Studie reicht nicht zum
Exkurs in seine Einzelheiten aus. Allerdings gehort es mit Sicherheit zu den
schwierigen Themen in der arabischen Sprache, wobei der Kernpunkt seiner
Schwierigkeit darin besteht, dass seine morphologischen Strukturen hdaufig nicht
zusammenhidngend sind, weswegen die Beispiele fiir Abnormen, bzw. Abweichungen,
zahlreich sind. Richard Hudson ist der Meinung, dass die Erscheinung der Abnormitat
die Sprache fiir den Sprecher, den Horer und den sie Erlernenden schwer macht®.
Daher zadhlt der gebrochene Plural bis zu einem gewissen Grad fiir den das Arabische

Erlernenden als eine beunruhigende Erscheinung.

Da wir vor einem weiten Thema mit zahlreichen Regeln stehen, konnen wir einen
Teil davon auf einfache Weise durch den Gebrauch der einander dhnlichen Vokabeln
behandeln. Kehren wir zum Beispiel zu dem vorangegangenen Wort tangara (s)xik)
zuriick, um die morphologische Analogie auf andere, ihm &hnliche Worter
anzuwenden, werden wir finden, dass sie uns bei der Kenntnis der beiden
Pluralformen hanagir (,2s) und managir ( »is) der beiden Singular hangara (523s)

und mangara (3») ,,Zimmerwerkstatt“ niitzlich sind.

() Vgl. >Abdi Hadid, Muhammad: Gumi‘ gair at-tulati, in: Magma® al-luga al-‘arabiyya, 11. Bd., Kairo,
1959, S 79.

(® Vgl. Al-Mansiir, Wasmiyya: Siyag al-gumi‘ fi al-Qur’an al-karim, 1. Bd., 1. Aufl,, 2004, S. 151.

(®) Vgl. Hudson, Richard: Sociolinguistics, 5. Aufl., Cambridge University Press, United Kingdom, 2001,
S. 12.
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Weiterhin dhneln sich die Worter gabiyy (.2), ganiyy (22) und dakiyy (;.S3) auch
in ihren Pluralformen ‘agbiya’ (s\l), “agniya’ (s\tl) und ‘adkiya’ (+\sY), und es gibt

noch zahlreiche weitere Beispiele fiir diese Erscheinung.

Nach all dem Vorgenannten ist es bei der Unterweisung in den einander &hnlichen
Vokabeln nicht meine Absicht, das Gehirn des das Arabische Erlernenden mit einer
Anzahl von morphologischen Strukturen vollzustopfen, da sie ihm nichts niitzen,
wenn er nicht einen sprachlichen Reichtum besitzt und sie nicht zu seinem
Interessengebiet oder Spezialbereich gehoren. Vielmehr ist es das Ziel, dass der
Lernende die Analogie nicht fiir die Regel besitzt, sondern fiir das Beispiel, da die
Regel moglicherweise vergessen wird, insbesondere bei Uberfiillung des Intellekts des

Lernenden mit einer Vielzahl von Regeln.
3. Vorsicht vor uneingeschrinktem Gebrauch der Ahnlichkeit bei Vokabeln

Nach all dem an Vorgenanntem Theoretischen iiber den Einfluss einander
dhnlicher Vokabeln beim Arabischunterricht sollte darauf aufmerksam gemacht
werden, dass der Fall, einander dhnliche Vokabeln uneingeschrankt zu gebrauchen,
mit dem Beschreiten eines Weges ohne Warntafeln oder Wegkarte vergleichbar ist.
Diese Beschreibung bedeutet, dass die freie Verwendung dieser Besonderheit ohne
allgemeine Regeln linguistische Problem zur Folge hat, die tatsachlich in Gestalt von
Sprachfehlern beim Lernenden in Erscheinung treten. Daher sollten wir uns nicht in
allen Fillen auf falsche Freunde™ verlassen, sondern es ist Vorsicht erforderlich, da

der Lernende in diesem Fall einer falschen Analogie® zum Opfer fillt, die im Falle

(") ,falsche Freunde“ ist eine Ubersetzung des franzosischen Ausdrucks ,faux-amis“, der auf die
Existenz einander &hnlicher Worter in zwei Sprachen hinweist, die jedoch in Wirklichkeit
verschieden sind. Diese Ahnlichkeit fiihrt dazu, dass man getiuscht wird. Wir haben diesen
Ausdruck fiir den Fall von einander dhnlichen Vokabeln gebraucht, auch wenn er innerhalb einer
einzigen Sprache vorkommt, da der Grundsatz derselbe ist, ndmlich die Tauschung ungeachtet der
Zahl der Sprachen.

(®» ,Falsche Analogie“ ist eine geistige Téatigkeit, die von der wirklichen Regel abweichende
linguistische Erscheinungen hervorbringt, da diese Tétigkeit auf der Vermutung beruht, es bestehe
eine analoge Ahnlichkeit zwischen dem, wovon auf das Andere geschlossen wird, und dem Anderen.
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von einander dhnlichen Vokabeln aus der Muttersprache nicht auftritt, sondern sich
vom Arabischen selbst nidhrt, da die Wahrscheinlichkeit, falscher Analogie zum Opfer
zu fallen, als Ergebnis der Tduschung durch ein Wort, eine linguistische Regel, eine
alleinstehende Regel, eine Bedeutung oder eine morphologische Struktur usw.

entsteht.

Was mit dem Lernenden bei der Erscheinung der einander dhnlichen Vokabeln
geschieht, ist, dass er sich automatisch damit iibereilt, die Analogie von etwas
Bekanntem auf etwas Unbekanntes anzuwenden. So bestimmt er beispielsweise ein
einziges Wort, damit es die altere Schwester ihrer Geschwisterworter wird. Hierauf
macht er die allgemeinen linguistischen Kennzeichen dieser alteren Schwester in allen
linguistischen Féllen zum Vorbild fiir alle ihre anderen Schwestern und vermutet,
dass die sich zeigenden Ergebnisse richtig sind. Allerdings wird er davon iiberrascht,
dass in Wirklichkeit das Gegenteil von dem eintritt, was in der linguistischen Realitat
verbreitet ist. Der Beweis wird dadurch erbracht, indem der praktische Bereich dieser
Studie zeigt, dass eine Anzahl von Mitgliedern der Zielgruppe in die Falle dieser

falschen Verallgemeinerung tappt.

Sich ganz auf den Grundsatz der Ahnlichkeit zu stiitzen, bedeutet, dass der das
Arabische Lernende wahrend des Lernens, unbewuft allgemeine Regeln und
Hypothesen aufstellt. Dieses Verhalten veranlasst uns selbstverstandlich zur
Vorhersage, dass der Lernende in den Bereich der Ubertreibung mit
Verallgemeinerung eintritt, insbesondere, wenn er die linguistischen Regeln nicht
kennt, was ihn dazu anspornt, mit der praktischen Anwendung dieses Verhaltens

fortzufahren.

Es ist zum Beispiel moglich, dass der Lernende das Wort *asya’ (Pl. — «il) , Dinge,
Sachen“ auf andere Worter angewandt verallgemeinert, die ihm von der Form her
dhneln, wie das Wort ‘ahya’ (Pl. — il | Lebewesen, Organismen® oder ,Stadtviertel,

Bezirke“ und ‘azya’ (Pl. — <G} , Trachten“. Dann kommt er zu einem positiven und
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einem anderen, einem negativen Ergebnis. Die positive Seite erscheint in der
richtigen Vokalisation, da die Vokalisation bei diesen Wortern nach folgendem
Muster dieselbe ist: ‘a—y@ (.G — 0, auRer dem letzten Buchstaben, der mit der

syntaktischen Seite zusammenhéngt.

Andererseits fiihrt diese Verallgemeinerung zu negativen Ergebnissen. So ist zu
erwarten, dass es zu einem Fehler auf der syntaktischen Seite kommt, da das Wort
’a8ya’ (Pl. — < il) im Arabischen diptotisch ist. In der arabischen Syntax steht jedoch
fest, dass Diptota nicht mit Nunation (tanwin) dekliniert werden. Daher versagt die
Anwendung einer falschen Analogie durch den Lernenden den Wortern ‘ahyd’ (sa)
und ‘azya’ (c\é.f}i) in jedem Satz die Nunation (at-tanwin (» ;333\), obwohl auf diese

beiden Worter nicht der Fachbegriff diptotisch anwendbar ist.

Im morphologischen Bereich fiihrt die Verallgemeinerung dazu, Fehler zu
machen, insbesondere wenn der Lernende mit Bestimmtheit den Singular kennen
mochte. Der Fehler entsteht hier auf Grund der verschiedenen morphologischen
Struktur des Wortes ‘asya’ (slah® gegeniiber derjenigen der beiden anderen Worter
trotz der Ahnlichkeit der Buchstaben. Dies ist die Folge eines falschen Verstindnisses
hinsichtlich des Singulars. Greift der Lernende daher bei der Ableitung des Singulars
der Worter ‘ahya’ (+4al) und ‘azya’ (+430) auf die Grundlage des Singulars des Wortes
‘asya’ (;L;Ei) zuriick, so wird das Ergebnis sicherlich har’ (+;-~) und zar’ (+(s2) sein, was
ein falsches Ergebnis ist, da der Singular verschieden ist, wie die folgende Tabelle

verdeutlicht:

(') Bekanntlich bestand frither bei den Gelehrten der arabischen Sprache Meinungsverschiedenheit
iiber die morphologische Struktur des Plurals des Wortes ‘asya’ (+4if). Allerdings stimmt die
Mehrzahl der Gelehrten darin iiberein. dass die Wurzel des Plurals von °asva’ (:Lil) $a7°7° (-s) =
£29a° (:559) ist. Danach kam es bei ihr zur Metathese, indem das erste Hamza in sar’a’ (+\%3) an den
Wortanfang versetzt wurde, so dass es zu “asya’ (cLil) = Jafa’ (ki) wurde.
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Plural morphologische Struktur | Singular | morphologische Struktur

Sasya’ e\l Jaf@ +\xd Sai’ 3.5 faq s
Sahya’ s Al >afg] Jadl hayy faq Jas
Sazyd’ <) Safa] Jadl ZIyy 55 faq %

Im semantischen Bereich kommt es zu Fehlern insbesondere dann, wenn der
Lernende nicht zwischen den Bedeutungen der beiden Wérter “ahya’ (+40) und ’ihya’
(¢=)) ,,Wiederbelebung“ unterscheidet. Der Unterschied zwischen beiden wird durch
den Vokal des Hamza (3x¢)') bestimmt, da das erste mit Fatha (A.~i) auf den Plural,
wihrend das zweite mit Kasra (3,-81) auf den Infinitiv hinweist. Findet der Lernende
das Wort ohne Hamza vor — was in arabischen Texten hdufig vorkommt -, dann ist er
einer falschen Analogie erlegen, da die im Text moglicherweise beabsichtigte
Bedeutung diejenige des zweiten und nicht des ersten Wortes ist. Doch der Lernende
setzt dann Fatha anstelle von Kasra, wahrend notwendigerweise das Wort ’7Aya’ (sbs))

analog zum Wort ’7hsa’ (sL=a)) , Statistik“ gebildet wird.

Die Anwendung des Grundsatzes der Analogie fiihrt zu einem sprachlich richtigen
Zustand, der mit den Regeln der arabischen Sprache iibereinstimmt. Allerdings wird
der Lernende davon iiberrascht, wie wenig dieser Fall in der arabischen Sprache der
Gegenwart tatsidchlich angewandt wird. Ein Beispiel hierfiir ist, dass wenn der
Lernende den Plural des Wortes mahziir (Usbaz) wissen will, er aus dem verbreiteten

Wort mahdir (J;iiin) den Analogieschluss in folgender Weise ziehen kann:

Singular Plural
Jsxs mahdar s mahadir
oshas mahzar 7227?2227

»blss mahazir
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Die Pluralform, zu der der Lernende gelangt ist, ist entsprechend des Grundsatzes
der Analogie richtig und stimmt mit den Regeln der arabischen Sprache {iberein,
allerdings ist die im modernen gebraduchliche Pluralform mahzirat (<)) ;35&3), und
vielleicht wird der Lernende erstaunt sein, wenn er die von ihm ermittelte Pluralform

mahazir (+55%) in vielen arabischen Worterbiichern nicht findet.

Da sich die arabische Sprache nun durch die Erscheinung von einander &hnlichen
Einzelwortern auszeichnet, ist es nur natiirlich, dass diese Erscheinung beim Erlernen
des Arabischen eine fruchtbare Umgebung fiir das Auftreten negativer Ergebnisse als
Folge falscher Analogie bildet. Daher beschrédnkt sich der Einfluss falscher Analogie
nicht nur auf das vorangehende Beispiel, sondern auch andere Worter sind ihm
ausgesetzt. Es hat hier nichts zu sagen, weitere Beispiele fiir den negativen Einfluss
falscher Analogie anzufiihren zu konnen, sondern wichtig ist die Bestitigung fiir das

Eintreten dieser Erscheinung und auf sie aufmerksam zu werden.

Die falsche Analogie ist ein zu jeder Zeit des Lernens und in allen Lebensstadien
zu erwartendes Ergebnis, das nicht bei einer bestimmten Schicht von Menschen Halt
macht. Daher beschrénkt sich falsche Analogie nicht auf diejenigen, die die arabische
Sprache erlernen, sondern wir finden sie auch bei den Muttersprachlern, wenn sie,
ohne Kenntnis der Regeln des Arabischen, von einem Wortlaut ausgehend, im
Analogieschluss die Form fiir einen anderen Wortlaut bilden. Ein Beispiel hierfiir ist
die Bildung des Plurals ga/a’i/ (J:58) vom Singular maskulin galil (J£): So sagen sie:
ar-rigal al-qala’il (358 Ja)), wobei sie diese Pluralform auf Grund der Ahnlichkeit
der morphologischen Struktur anderer verbreiteter Worter gebildet haben, wie dem
Wort sada’id (¥)+%). Und so verwechseln sie das auf das Maskulin hinweisende
Adjektiv galil (J25) mit dem auf das Feminin hinweisenden Adjektiv galila (L), da
die Pluralform von galil fiir das Maskulin ‘aqilia’ (;ﬁ@i) oder qulul (dﬁ) ist. Die
Pluralform von galila (“L%) jedoch lautet galz’i/ (J38). Bestitigt wird diese

Verwechselung bei der Pluralform dadurch, dass das auf das Maskulin hinweisende
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Adjektiv sadid (:23) die Pluralform ‘asidda’ (+'20) hat, wihrend das auf das Feminin

hinweisende Adjektiv sadida (3:25) sie auf sada’id (333) bildet.

Ein weiteres Beispiel ist der Gebrauch der Pluralform mudara’ (+),3) fiir den
Singular mudir (,»<). Dieser Fehler ist darauf zuriickzufiihren, dass die Leute meinen,
das Wort mudir (»2+) hitte seine Grundform nach dem Paradigma f29/ (J=8), dessen
Pluralform nach dem Paradigma furala’ (+3x3) gebildet wird, wihrend es richtig

heiflen mudirin (0s)2%) / mudirin (G:2%) muss.

Bekanntlich werden die linguistischen Regeln fiir den Lernenden zur Last, wenn
sie nicht mit praktischen Beispielen verbunden sind, was auch auf die einander
dahnlichen Worter zutrifft. Daher ist es moglich, die Idee zu iibernehmen, einander
dhnliche Vokabeln zusammenzustellen, damit sie dem Lernenden und dem Lehrer zur

Verfiigung stehen.
4. Abfassung einer Liste mit einander dhnlichen Vokabeln

Es ist kein leichtes Unterfangen, einander @hnliche Vokabeln zusammenzustellen.
Vielmehr erfordert dies Ausdauer und Genauigkeit, insbesondere wenn ihre
Zusammenstellung zum Zwecke des Unterrichts der arabischen Sprache als
Fremdsprache geschieht. Daher miissen die Vokabeln fiir die Liste unbedingt mit
grof3er Sorgfalt ausgewdhlt werden, und die Liste muss sich durch den sprachlichen
Regeln kontinuierliche dhnliche Worter auszeichnen, damit der Lernende nicht auf
Widerspriiche st6f3t, so dass er einen Fehler macht, da die Existenz der Liste umsonst
und nutzlos ist, wenn sie ihr Unterrichtsziel nicht verwirklicht. Vielmehr wird das

Lernen mit ihr zum einem gefidhrlichen Abenteuer.

Es ist nicht der Hauptzweck der Liste, tausende von Wortern zusammenzustellen,
da es der Grundsatz der Ahnlichkeit der Vokabeln ist, der die Zahl der Worter

bestimmt. Vielmehr ist der Zweck, im Arabischunterricht daraus Nutzen zu ziehen.
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Sooft die Vokabeln fiir das Lernen niitzlich sind, ist der Bedarf an ihrem Vorkommen

in der Liste dringlich.

Wenn wir zur Idee der Schaffung einer Liste mit einander &hnlichen Vokabeln
auffordern, bedeutet das nicht, dass diese Liste ein Ersatzmittel fiir alle anderen
Mittel oder ein einziger Zauberstab sein wird. Vielmehr handelt es sich bei ihr um ein
zusitzliches Mittel, da die Listen und Tabellen in irgendeiner Sprache auf der
Grundlage einer wichtigen Idee beruhen, ndmlich dem Lernenden die Miihe der
Suche nach zahlreichen linguistischen Themen auf dem weiten Feld der Sprache

abzunehmen.

Wenn wir danach trachten, eine Liste zu erstellen, die diese Art von Wortern
vereint, dann dann konnen wir in den folgenden allgemeinen Punkten Anleitung

suchen:

1. Die Zuhilfenahme einer Anzahl von morphologischen Strukturen, die mit anderen
nicht verwechselt werden und die beim Lernenden nicht zu Verwechslung fiihren,
insbesondere morphologische Strukturen, die Affixe enthalten, wie: istif‘al Jadil) |
afGla° a8 | @ B\, fawail S5, CafaGl Jed | mafadl Selsa | ifta‘al 28 usw.

2. Unter Zugrundelegung des vorangehenden Punktes sollte man einander dhnliche
morphologische Strukturen vermeiden, die sich nur durch die Vokalisierung
unterscheiden, wie: fa%al J= |, 29 3= , fuul Jas , a9 3= | usw, da die meisten
Probleme bei dieser Art von morphologischen Strukturen auftreten.

3. Aufmerksamkeit fiir die in der arabischen Sprache der Gegenwart am verbreitesten
und gebrauchlichsten Vokabeln.

4. Konzentration auf diejenigen Worter, die auf Substantive und nicht auf Verben
hinweisen, da die mit den Verben verbundenen linguistischen Themen zahlreich
und ihre morphologischen Strukturen einander &hnlich sind und dies zur
Verzettelung des Lernenden fiihrt. Weiterhin beruhen die meisten in den Texten

der Liste vorkommenden Vokabeln auf Substantiven. Verfolgen wir die Vokabeln in
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einem irgendeinem Text entnommenen Abschnitt, werden wir — durch die
Durchfithrung eines einfachen statistischen Vorgangs — bemerken, dass der
Gebrauch von Substantiven vor demjenigen von Verben vorherrscht.

.Man kann in der Liste linguistische Informationen hinzufiigen, indem man
verschiedene mit dem Wort verbundene sprachliche Dinge erwidhnt, wie Plural,
Singular, Infinitiv usw.

. Man kann dem Lernenden die Wahl des Schliisselworts iiberlassen, so dass er es
entsprechend seines Wunsches und seiner Zufriedenheit mit dem gewéahlten Wort
bestimmt.

. Das Bestreben, die Vokalisierung so anzuwenden, dass sie mit den arabischen
Worterbiichern iibereinstimmt.

. Je groBer die Konzentration auf die Suche nach den Wortern gemeinsamen
Buchstaben ist, desto geringer ist die Wahrscheinlichkeit, eine grof3e Zahl von
einander dhnlichen Wortern zu finden, aber auch das Gegenteil ist richtig.

. Danach zu streben, dass die Vokabeln einander im letzten Buchstaben dhneln, und
an diesem Grundsatz festzuhalten, gehen auf den Einfluss der Ahnlichkeit im
letzten Teil der Worter beim Auswendiglernen der Vokablen zuriick. Vielleicht
erweitern wir das Feld des letzten Teils durch die Hinzufiigung eines anderen
Buchstaben, damit der letzte Teil aus zwei oder mehr Buchstaben besteht. Diese
Hinzufiigung wird durch die Natur und Zahl der Vokabeln bestimmt, weswegen
diese Hinzufiigung der einschitzenden Verfiigungsgewalt des Verfassers der Liste
untersteht. Allerdings stof3t der Verfasser der Liste in einigen Fillen auf ein
Einzelwort, das in ein paar der ersten und dem letzten Buchstaben mit zahlreichen
anderen Wortern iibereinstimmt. Gleichzeitig stimmt es mit einem anderen Wort in
allen ersten Buchstaben mit Ausnahme des letzten iiberein. Wie sollen wir in
diesem Fall verfahren? Es gibt hier zwei Optionen: (1) das Wort zusammen mit
seinesgleichen des ersten Falls lassen, (2) es mit dem Wort des zweiten Falls

zusammenzutun, wo die Ahnlichkeit in den meisten Buchstaben verwirklicht ist,
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wie das Wort Zstifta’ il | zu dem wir 25 verbreitete ihm dhnliche Woérter finden,
jedoch mit jeweils zwei unterschiedlichen Buchstaben, wie istitna’ Sl istigna’
Uil | fstilga’ «Gil) usw. Gleichzeitig stimmt es in allen Buchstaben mit Ausnahme
des letzten nur mit dem Wort zstiftah %) {iberein.

10. Die Liste mit Ubungen und Texten versehen, damit sie die Systematisierung der

Strategien des Lernenden unterstiitzt.

Es ist moglich, mittels einer vom Verfasser dieser Forschungsarbeit erstellten
wissenschaftlichen Statistik zur Zusammenstellung einander dhnlicher Vokabeln, die
unter der morphologischen Form (dem Paradigma) istif‘al Jkiisl vorkommen, ein
Beispiel fiir den positiven Einfluss der linguistischen Listen auf das Erlernen des
Arabischen vorzulegen, da das statistische Verfahren gezeigt hat, dass nahezu 150
verbreitete Worter die Beziehung der Ahnlichkeit gemeinsam haben. Das ist eine gute
Zahl, die der Hypothese von den vereinfachten Regeln dient, die wir dem Lernenden
bei der Unterweisung in den Vokabeln vorlegen konnen, weit entfernt von trockenen

linguistischen Irrgarten und morphologischen Strukturen.

Auf Grund dessen ist es dem Lehrer moglich, dem Lernenden eine einfache Regel
vorzulegen, die besagt: In jedem aus sieben Buchstaben bestehenden Wort, ist die
Vokalisierung nach dem folgenden Muster (J' — -— <4)) | wenn es mit der Silbe st <
anfangt und der vorletzte Buchstabe (&: ') ist. Hier kommt die Rolle der Ahnlichkeit,
um dem Lernenden bekannten Elemente durch den melodischen Rhythmus einer
grollen Zahl von Vokabeln zu festigen, die der Lehrer dem Lernenden reichlich bietet.

Dies kann auf eine Anzahl von anderen Regeln angewandt werden.
5. Praktische Anwendung auf diesem Gebiet

5.1. Methode

In dieser Studie hat der Verfasser dieser Forschungsarbeit die empirisch-

analytische Methode verfolgt, um die Wirkung der verbreiteten einander dhnlichen
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Vokabeln beim Erlernen des Arabischen als Fremdsprache zu priifen. Der Gebrauch
der Feldstudien fiir diese Methode geschieht mit dem Ziel, ihre Hypothesen durch die

tatsdchlichen und wirklichen Ergebnisse zu priifen, zu der sie gelangt ist.

5.2. Die Stichprobe und ihre Beschreibung

Die Stichprobe wurde mit 50 Personen durchgefiihrt, die auf Anfingerniveau

Arabisch als Fremdsprache lernen, wobei sie sich folgendermalen verteilten:

StA gesamt | Weiblich | ménlich | Prozent
Koreanisch (Sud) 12 9 3 24 %
Armenisch 7 3 4 14 %
Tiirkisch 4 1 3 8 %
Italienisch 6 5 1 12 %
Deutsch 2 2 - 4 %
Taiwanisch 4 3 1 8 %
Niederlandisch 2 1 1 4 %
Japanisch 2 1 1 4 %
Britisch 1 - 1 2%
Polnisch 1 1 - 2%
Tschetschenisch 2 - 2 4 %
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Chinesisch 6 4 2 12 %

Ungarisch 1 - 1 2%

13 50 30 20 100%

5.3. Zeitliche und ortliche Grenzen

Der Forscher fiihrte die praktische Anwendung im Sprachenzentrum der Jordan-
Universitit durch. Der Grund fiir die Wahl dieses Zentrums ist die Tatsache, dass es
zur groften und &ltesten Universitdt in Jordanien gehort, weswegen es zu den
wichtigen Zentren gezdhlt wird, die Arabisch als Fremdsprache unterrichten.
Aullerdem ist die Zahl der dort Lernenden grof3, die unterschiedlicher Nationalitit
sind. Die praktische Anwendung nahm fiinf Tage, mit téglich einer Unterrichtsstunde
von tatsdchlicher Dauer einer ganzen Stunde, in Anspruch und fand im

Wintersemester 2015-16 statt.

5.4. Statistische Mittel

1. Die Prozentsatze.

2. Das arithmetische Mittel:

n

_ IZ Ti+ X+ -+ T
Larithm — — r; —
n ]

i=1
3. Varianz (Stochastik):
2 _ 2
o =Y(X-X)/N

4. Das arithmetische Mittel.

5. Kuder-Richardson-Formel 20 (zur Berechnung der Priifungsreliabilitit)

n (52\ — Z‘-E:'Ezl Pq'ifg')

g =

' 2
n—1 5%
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6. Excel Programm.

5.5. Instrumente zur praktischen Anwendung

Um die Hypothesen der Studie zu priifen, hat der Forscher drei Hauptinstrumente

eingesetzt:

5.5.1. Unterrichtsstoff

Der Unterrichtsstoff in dieser Studie sind die verbreiteten einander &hnlichen
Vokabeln. Da die Vokabeln der arabischen Sprache zahlreich sind, ist es unmoglich,
die Hypothesen irgendeiner Feldstudie ganz im groen Umfang dieser Vokabeln zu
behandeln, weswegen der Forscher sich auf einige linguistische Themen beschrankt
hat, an denen er die Hypothese dieser Studien zur Anwendung bringt, damit sie ein
Anzeiger sein sollen, der den Erfolg oder den Misserfolg der einander dhnlichen
Vokabeln beim Lernen bestétigt. Hierauf hat er die mit diesem linguistischen Thema

in Zusammenhang stehenden Vokabeln zusammengestellt.

Auf Grund dieser Sachlage hat der Forscher die folgenden linguistischen Themen

gewahlt:

1. Die gebrochenen Plurale: Die Zahl der morphologischen Formen dieses Plurals

betriagt mehr als 30, von denen der Forscher vier ausgewdahlt hat:
- afqla’ (;‘)’.JT): Diese Form ist der Plural von:

a) fa9l (J=¥: Die Worter dieser Form sind vom Verb mit drittem schwachen
Radikal (al-fid al-mu‘tall an-naqgis =33 Jixdl) =8l Verbum tertiae infirmae)®
abgeleitet und weisen auf eine Eigenschaft der verstandesbegabten méannlichen
Person hin, wie der Singular nabiyy (3 ,Prophet®, Pl. ‘anbiya’ (;l;;xﬁ).

b) faGl (J=3): Die Worter dieser Form sind vom Verb mit verdoppeltem mittleren,

bzw. letztem Radikal (al-fi1 al-muda‘“af —xxdl Jasl Verbum mediae

() Dem auf einen schwachen Radikal endenden Verb, wie rama ), sad = usw.
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geminatae)!)  abgeleitet und weisen auf eine Eigenschaft der
verstandesbegabten mannlichen Person hin, wie der Singular dalil (JdY)

,Fuhrer“, Pl. “adilla’ (e\jj).

- 12413’ ( J=3): Diese Form ist der Plural der Singularform fa%la (11»3): Die Worter
dieser Form sind vom Verb mit drittem schwachen und verdoppelten Radikal
(al-fi1 al-mu‘tall an-nagis =88 Jaill Jxill Verbum tertiae infirmae) abgeleitet
und weisen auf ein Feminin hin, wie der Singular saziyya (ki) ,Splitter”, PL
Sazaya (Luas).

- f29’ll (J\%9): Diese Form ist der Plural der Singularform fa%la (i=8). Der
Unterschied zwischen dieser Form und der vorherigen besteht darin, dass diese
Form auf ein Feminin hinweist, ist jedoch nicht vom Verb mit drittem
schwachen Radikal (al-fi1 al-mu‘tall an-nagis =33 Jaxll Jxdl Verbum tertiae

infirmae) abgeleitet, wie der Singular gabila (AL.\A) L,Stamm“, Pl. gaba’il (Ji\3).

— fula (ik%): Diese Form ist der Plural der Singularform £29/ (J<\), und die
Einzelworter dieser Form weisen auf die Eigenschaft einer verstandesbegabten
mannlichen Person hin. Sie endet auf den Buchstaben 7 (), und solche Worter
werden ism mangqiis (assia ~~) genannt, wie der Singular fahi (@LL), Pl. tuha

(3kk) ,, Koch/Koche.
2. Das Thema Diktat: Der Forscher wahlte zu diesem Thema folgendes aus:

— Hamzat al-wasl (J=3l 53a) ,Hilfshamza“, das haufig in den Infinitiven der fiinf-
und sechsbuchstabigen erweiterten Verben vorkommt: istifal (Jasl), iftial

(Jezsl), infial (Jasd).

— Al-Hamza al-mutawassita (ikl54 35)) ,, Hamza in der Wortmitte“, insbesondere
die Worter der Form 739/ (J<\9).

() Dem Verb mit sich wiederholendem Radikal, wie sadda 3, ‘adda = usw.
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3. Die Themen der Orthographie, des Auswendiglernens und des angewandten Lesens
sind keine spezifisch linguistischen Themen, weswegen es moglich ist, die mit den

vorangehenden Themen zusammenhédngenden Worter zu Hilfe zu nehmen.

Nach Bestimmung der linguistischen Themen z&hlte der Forscher die
verbreiteten einander &hnlichen, mit diesen Themen verkniipften Vokabeln,
insbesondere nur die Substantive. Da die arabische Sprache ein Worterbuch fiir
verbreitete einander #hnliche Vokabeln vermissen lisst, erforderte dies vom
Forscher nicht wenig Zeit, die er selbst mit der Erfassung dieser Vokabeln

verbrachte, um sich in seiner Studie auf sie zu stiitzen.

Bei der Zusammenstellung der Vokabeln nahm der Forscher das Mugam al-
Wasit (a5 e’;i_’d\)(l) zu Hilfe, und nach deren Zusammenstellung klassifizierte er sie
entsprechend ihrer Ahnlichkeit zueinander, insbesondere was die Ahnlichkeit der
Endbuchstaben betrifft. Hierauf ordnete er sie in besonderen Gruppen in
Tabellenform an, doch ist diese Anordnung oder Klassifizierung nicht feststehend,
da es moglich ist, dass sie sich von Person zu Person oder von Lernendem zu

Lernendem entsprechend der fiir ihn geeigneten Methode &dndert.

Die zu diesen Themen vom Forscher ermittelten Vokabeln belaufen sich auf

684 Worter, die sich folgendermal3en verteilten:

Themen Die Strukturen Zahl
Istifal (Infinitiv) | 148

Das Diktat Das Hilfshamza Ifti‘al (Infinitiv) 212

Infi‘al (Infinitiv) 87

Hamza in der Wortmitte Fa<l 64

() Es stimmt zwar, dass dieses Worterbuch kein genaues Bild von den verbreiteten Vokabeln liefert,
aber es versorgt uns mit den meisten, im heutigen Arabisch verbreiteten Vokabeln. Was die Frage
der Bestimmung des Verbreitungsprozentsatzes der Vokabeln angeht, so ist dies eine umstrittene
Angelegenheit. Allerdings konnen wir sie iibergehen, wenn wir wissen, dass 80-90 % der
Gesamtheit der Vokabeln einer jeden Liste meistens in den verschiedenen Bereichen verbreitet sind.
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(al-ism al-mangqiis o siial) ~Y) | Fa‘il (Singular) / 26
Fu‘ala (Plural)

(das doppelhaltige Verb) Fa<l (Singular) / 21
>af‘ila’ (Plural)

Die
broch Fa<l (Singular) / 19
gebrochene (Verba Tertiae Infirmae) safil5 (Plural
Plurale affila’ (Plural)

(das doppelhaltige Verb) Fala (Singular) / 25

fa‘ala (Plural

(ohne das doppelhaltige Verb) | Fa‘ila (Singular) / 82
Fa‘@’il (Plural

684

Diese Tabelle ist eine Zusammenfassung der Gesamtheit der Vokabeln, die in
den am Ende dieser Studie beigefiigten Listen erscheinen. Bei genauer Betrachtung

der vorstehenden Tabelle und der Vokabellisten bemerken wir folgende Themen:

. Die Zahl verbreiteter Vokabeln mit Hilfshamza betrdgt 447, und diese Worter
treten als Infinitive der Formen istifal (Jeil), infial (Jes) und iftial (J=s) auf.
An erster Stelle der Haufigkeit der das Hilfshamza gebrauchenden Vokabeln
kommt die Form iftial (J=l) mit 212 Wortern, was einem Prozentsatz von 47,2
entspricht, hierauf die Form istifal (Ja<i)) mit 148 Wortern, was 33,1 %
entspricht, und schliel3lich die Form infial (J=&) mit 87 Wortern, was 19,5 %
entspricht.

. Die Zahl der Worter, die in der Pluralform °af%/a’ (+=l) auftreten, betragt 40,
wobei 19 Worter davon auf die von den Verba Tertiae Infirmae abgeleitete
Singularform /a9l (J= entfallen und 21 auf die vom Verb mit verdoppeltem
letzten Radikal abgeleitete Singularform fa%/ (J=d).

. Die Kenntnis von 135 Wortern begiinstigt auf der Grundlage der Analogie den

lernen von mit 549 anderen Wortern verbundenen linguistischen Themen, und die
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135 Worter stellen 19,73 % der Gesamtheit der Worter dar, die sich auf die

folgenden morphologischen Formen verteilen:

die morphologische Struktur Die Zahl der Die Zahl der

Anlogieworter | dhnlischen Worter

Istif‘al 22 126

Ifti‘al 23 189

Infi‘al 19 68

Fa‘il (fiir Hamza) 16 48

Fa‘il (Singular) / *af‘ila’> (Plural) 8 13

Vom doppelhaltige Verb

Fa‘il (Singular) / °afila’ (Plural) 6 13
Vom doppelhaltige Verb

Fa‘il (Singular) / Fu‘ala (Plural) 12 14

Vom (al-ism al-manqis o= stial) al¥l)

Fa‘ila (Singular) / fa‘ala (Plural 13 12
(das doppelhaltige Verb)
Fa‘ila (Singular) / Fa‘@’il (Plural 16 66

(ohne das doppelhaltige Verb)

135 549

4. Die 135 Worter unterscheiden sich voneinander in der Zahl der Vokabeln, anhand
derer analoge Schliisse gezogen werden, und so finden wir beispielsweise Worter,
mit denen wir wegen des Fehlens anderer ihnen dhnlicher Worter keine Analogie
betreiben konnen. Andererseits finden wir ein einziges Wort, zu dem wir im
Analogieschluss 25 ihm dhnliche Worter finden konnen, oder ein weiteres Wort mit

15 ihm dhnlichen Wortern usw.
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5. Die meisten einander dhnlichen Worter enden auf die folgenden Buchstaben: ( ¢ «
G acg e d ), wobei die Zahl der auf diese Buchstaben endenden Worter
363 betrdgt, was mit den linguistischen Statistiken iibereinstimmt, die die
Haufigkeit der Worter bekraftigen, die auf diese Buchstaben enden. Daher haben
die Dichter diese Buchstaben in den Endreimen ihrer Gedichte haufig gebraucht.
Wenn wir beispielsweise den Dichter al-Mutanabbi (&) nehmen, dann finden
wir, dass er in 215 Gedichten diese Buchstaben zugrunde legte, indem er den
Buchstaben Lam (al-/am ) in 48 Gedichten, Mim (a/-mim ») in 39, B2’ (al-ba’
W) in 35, Dal (ad-dal JY) in 34, R® (ar-ra’ «1y) in 30, F&’ (al-f2° W) in 12, das
Hamza (al-hamza sy<)) in 9 und ‘Ain (al/-ain ;=) in 8 Gedichten verwendete.

6. Der Leser wird das Fehlen einiger Woérter der Form iftial (J&il) bemerken, wie
Istihab (Q\skl), idtirab (hh)), ittirad (a\jla\), iddipar (L&), izdiham (p=33). Der
Grund dafiir, warum der Forscher diese Worter ausgenommen hat, liegt darin, dass
sie sich von ihresgleichen durch das Fehlen des dritten Buchstabens ¢ (<)
unterscheiden. Dieser Unterschied ist auf eine morphologische Angelegenheit
zuriickzufiihren, die ,Austausch® (al-’ibdal J\»y') genannt wird. Urspriinglich
miissten diese Worter folgendermalden lauten: istihab, idtirab, ittirad, idtihar,
iztiham, doch wenn die Buchstaben s (u=), d (U=), £ (&), z (&) vor dem Buchstaben ¢
(<) in der Form iftial (J=#) zu stehen kommen, wird # (<) durch ¢ (&) und ebenso
d (), d(d), z () vor t(w), wird dieses durch d () ersetzt.

7. Bei der Zusammenstellung der Worter zeigt sich, dass es einige wenige Worter gibt,
die den Lernenden zur Anwendung ,falscher Analogie“ bringen konnen, woraus

sich Fehler bei der Herleitung von linguistischen Themen ergeben, wie:

— das Wort istima“ (g i) ,Zuhoéren®, von dem der Lernende meinen kann, dass es
von der Form istif‘al (Jxii) herkommt, weil es mit der Buchstabengruppe isti
(<)) anfingt, wohingegen dieses Wort jedoch von der Form istifal (Jasl)

stammt. Der zu erwartende Fehler des Lernenden liegt nicht in der Orthographie
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des Hamza (al-hamza 3y)), da das Hamza in beiden Formen ,Hilfshamza“
(hamzat al-wasl a3\ s3a)  ist. Vielmehr liegt er in der Vokalisierung,
insbesondere wenn der Lernende vergisst, dass ein Wort der Form istifal (Jasis))
stets aus 7 Buchstaben besteht, wiahrend wir diese Zahl nicht im Wort istima“

(¢ &) finden, das aus 6 Buchstaben besteht

— das Wort 7ttiba“ (s &), das in seiner orthographischen Gestalt dem Plural atha‘
(&L’,ﬁ) »Gefolgsmanner” &dhnelt, Sg. tabi‘ (=) ,Gefolgsmann®, insbesondere bei
Fehlen der Vokalisierung und des Hamza im Schriftbild, so dass die beiden

Worter gleich erscheinen

— das Wort naqiq (55) ,,Quaken®, das dem Wort sagiq (323) ,,Bruder dhnelt, wobei
der Lernende méglicherweise die Pluralform ‘anigga’ (&) analog zur Pluralform
*asigqa’ (&) , Briider bildet, was eine falsche Analogie ist, da das Wort nagqiq
(3%) nicht auf die Eigenschaft einer vernunftbegabten mannlichen Person

hinweist und daher keinen Plural hat

— der bestimmte Artikel a/ (< J._d\ J) fithrt den Lernenden stets zu falscher
Analogie, wie das Wort at-tamas (_.\s)) ,Beriihrung®, das dem Wort iltimas
(o) ,Petition® dhnelt. Der Unterschied zwischen beiden besteht darin, dass
das erste den bestimmten Artikel enthilt und ein Infinitiv (Verbalnomen) des
Verbs tamassa () nach der Form at-tafaul (Je\&)) ist, wihrend es sich beim
zweiten um einen Infinitiv (ein Verbalnomen) des Verbs iltamasa (<) nach der
Form iftial (Jws)) handelt, wobei der Buchstabe Lam (al/-/am eﬁ‘) darin

urspriinglich und nicht ein Teil des bestimmten Artikels ist.

8. Es muss unbedingt auf die Ausnahmen hingewiesen werden, die sich von
ihresgleichen unter den einander @hnlichen Wortern unterscheiden, insbesondere
unter den einander dhnlichen Wortern, die in der Form 2%/ (J8) des Verbs mit

drittem schwachen Radikal (al-fi7 al-mu‘tall an-nagis =33 Jai) Jxdl  Verbum
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tertiae infirmae) auftreten, da ihr Plural urspriinglich in der Form af%/a’ (sdi)
vorkommt. Allerdings verstoen sie gegen diese Regel, wie in den folgenden

Beispielen:
— sabiyy = (Sg.): sibya/sibyan (su= / 4ua (PL) , Knabe/Knaben“
— sabiyy = (Sg.): sabaya W (Pl.) ,Sklave/Sklaven“
- Qliyy &= (Sg.): ?']yafx-ji; (PL.) ,hoher“.
9. Beim Erwerb anderer sprachlicher Themen kénnen wir aus den vorangehenden
Vokabeln Nutzen ziehen, wie:
— der Schreibung des Hamza am Wortende (al-hamza al-mutatarrifa 3a)sid) syl).

— der Schreibung des ,gebundenen“ T2’ (at-t3° al-marbiita ihsx) &) in der
Pluralform fu%la (iks), da dieses mit dem ,offenen“ T2 (at-ta’ al-maftitha +&
iagal) in anderen Wortern verwechselt werden kann, wie in: tigar (&)
,zuverldssige Personen“, rufat (=& ,Uberreste“, banat («:\v) ,Tochter”, ‘aswat

(wlsal) ,,Stimmen, Gerdusche® usw.

Hat der Lernende die Fahigkeit erworben, Analogieschliisse aus den einander
ahnlichen Vokabeln zu ziehen, dann hat er die Grenze, bei ihrer Schreibung
Fehler zu machen, iiberschritten, da das Ta’> al-marbiita in Wortern im Plural
nach der Form firala (iks) stets nach dem Buchstaben A/if (al-’alif N') zu stehen

kommt, wihrend andernfalls T2’ al-maftitha (ixsad) ¢ G) steht.

5.5.2. Unmittelbarer Unterricht

Um den das Arabische als Fremdsprache Erlernenden den Lehrstoff darzubieten,
war es fiir den Forscher notwendig, die Methode des unmittelbaren Unterrichts

anzuwenden, was folgendermal3en ablief:

— Der Forscher begann die Unterrichtsschritte damit, die Ziele der praktischen

Anwendung kurzgefasst darzulegen. Weiterhin erliduterte er ihnen, dass diese
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Anwendung im praktischen Bereich ein notwendiger Teil einer wissenschaftlichen
Forschung ist, die diejenigen zum Ziel hat, die Arabisch als Fremdsprache lernen,
weswegen die Angelegenheit von ihnen erfordert, Interaktion und Interesse
erkennen zu lassen. Die Lernenden zeigten ihre vollige Bereitschaft zur

Zusammenarbeit mit dem Forscher und ernsthafte Interaktion.

— Dann ging der Forscher daran, die Lernenden mit der Besonderheit der Ahnlichkeit
im Wortlaut und in der Schreibweise der Vokabeln in der arabischen Sprache, die
zahlreiche Beispiele dieser Art von Vokabeln umfasst, bekannt zu machen. Hierauf
unterbreitete er ihnen Muster dieser Vokabeln, insbesondere derjenigen, die im
Arabischen héufig gebraucht werden und die einander in den meisten Buchstaben
und Vokalzeichen &hnlich sind. Die Unterbreitung dieses Themas war mit
mannigfaltigen Ubungen verkniipft, um die Aufnahmefihigkeit der Lernenden fiir

den Begriff der einander dhnlichen Vokabeln zu unterstiitzen.

— Nachdem der Forscher zuversichtlich war, dass die Lernenden die Bedeutung der
einander dhnlichen Vokabeln erfasst hatten, fing er damit an, die Moglichkeit zu
verdeutlichen, aus diesen Vokabeln beim Arabischunterricht Nutzen zu ziehen. Am
Anfang stand das Thema des Hilfshamza (hamzat al-wasl J.=3) 55a), indem er ihnen
erlauterte, was mit diesem Hamza bezweckt ist. Hierauf erklirte er ihnen mittels
der Strategie der einander dhnlichen Vokabeln seine Stellung in der arabischen
Sprache. Er wahlte einige Vokabeln als Beispiele aus, die unter die drei
morphologischen Formen istifal (J=il)), iftial (Jwdl) und infial (Jasl) fallen und
bei denen die Zahl ihrer Worter 25 betrdgt, durch die wir in Analogie auf 295
weitere Worter schlie3en konnen. Es muss unbedingt darauf aufmerksam gemacht
werden, dass wenn der Forscher den Fachbegriff ,morphologische Formen“
erwahnt, dies nicht bedeutet, dass er sie so unterrichtete, wie sie in der
Morphologie bekannt sind, sondern dass er sich mit der Methode der Analogie auf

das Beispiel und nicht auf die Regel stiitzte. Was das Thema der morphologischen
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Formen angeht, so gebrauchte der Forscher es nur zum Zwecke der Beschrinkung

der Worter.

— Das zweite Stadium beschiftigte sich mit Hamza in der Wortmitte (al-hamza al-
mutawassita 3busid) s))), indem der Forscher den Lernenden 6 Hauptvokabeln
darbot. Sodann erklérte er ihnen, wie man aus ihnen durch Analogie auf 31 weitere
Worter schliel3en kann, in denen das Hamza richtig so (3) geschrieben und das Wort

morphologisch richtig vokalisiert wird.

— Das dritte Stadium beschiftigte sich mit den gebrochenen Pluralen (gumii® at-taksir
&) gssa), indem der Forscher erlduterte, dass der Plural (s«al) in der arabischen
Sprache sich von demjenigen in zahlreichen anderen Sprachen unterscheidet und
aus drei Arten besteht, wobei diejenige Art, auf die sich die Studie konzentriert, die
gebrochenen Plurale sind. Hierauf bestimmte er ihnen vier Teile dieses Plurals, die
im Unterricht vorgenommen wurden, ohne auf das Thema der morphologischen
Formen einzugehen, indem er ihnen diese Teile anhand von 22 hauptsédchlichen
Wortern unterbreitete, von denen in Analogie auf 88 weitere Worter geschlossen
werden kann. Der Forscher verfolgte mit den Lernenden in der Unterweisung in
diesem Thema die Methode der Schlussfolgerung, d. h. die Beteiligung des
Lernenden beim Vorgang der Erschlie@ung der den einander dhnlichen Wortern

gemeinsamen linguistischen Themen.

— Der Forscher machte die Lernenden darauf aufmerksam, dass die einander
dhnlichen Vokabeln, die er ihnen dargeboten hatte, beim Erlernen der

vorangehenden linguistischen Themen helfen, wie auch bei der Vokalisierung.

— Im Stadium der Wiederholung der Lektionen stellte der Forscher den Lernenden
einfache Regeln fiir die einander &hnlichen Vokabeln auf, die ihnen bei der
richtigen Anwendung dieser Vokabeln beim Lernen helfen sollen. Zu diesen Regeln
zahlt, dass diejenigen Worter, die mit der Buchstabengruppe ist (-..)) anfangen und

aus 7 Buchstaben bestehen, folgendermalen volkalisiert werden: ( + | + - + —+ .l
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-), oder die Worter, die dem Schriftbild nach aus vier Buchstaben bestehen und auf
yya (&) enden, ihren Plural auf die Buchstabengruppe aya (U) nach dem zweiten

Buchstaben bilden, wie das Wort saziyya (iaks) ,Splitter, Pl. Sazaya (Llas).

— Der Forscher forderte von den Lernenden, sich gut auf die Vokabeln zu
konzentrieren, die ihnen dargeboten wurden, da sie Schliisselworter sein wiirden,

auf die sie sich in der Priifung stiitzen miissten.
5.5.3. Die Priifung

5.5.3.1. Ziel und Beschreibung der Priifung

Die Priifung zielte darauf ab, die Fahigkeit der Lernenden zu messen, die einander
dhnlichen Vokabeln beim Erlernen der arabischen Sprache zu gebrauchen,
insbesondere beziiglich derjenigen linguistischen Themen, auf denen sich die

Hypthesen der Studie griinden. Hierbei wurden die folgenden Punkte beriicksichtigt:

1. Der Forscher war darauf bedacht, dass die Vokabeln, auf die in der Priifung zu
antworten gefordert war, aus den fortgeschrittenen Stufen ausgewahlt waren,
von denen die Lernenden keine vorherige Kenntnis hatten und die ihnen beim
unmittelbaren Unterricht nicht unterbreitet worden waren, um sicher zu
gehen, dass diese Vokabeln fiir sie neu sein sollten, da wenn dem Lernenden
ein Wort bereits bekannt ist, das dhnliche Wort in diesem Fall der Antwort
nichts hinzufiigt.

2. Um sich zu vergewissern, ob der Lernende das Wort kennt oder nicht, forderte
der Forscher in den vier ersten Fragen, dass die Lernenden dieses Zeichen v
vor ein ihnen bekanntes Wort setzen sollten und dieses x vor ein ihnen
unbekanntes, da es das Ziel der Priifung war, wahre Kenntnis dariiber zu
erlangen, dass die Lernenden die Idee der Analogie der einander dhnlichen
Vokabeln beim Erlernen linguistischer Themen anwenden, ohne sich bei der

Antwort auf Abschéitzung oder den Einfluss von Zufall und Gliick zu stiitzen.
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3. In jeder Frage wurden andere Buchstaben in den Wortern gebracht und die
Vokalisierung in allen in der Priifung darauf zu antwortenden Wortern
vernachlassigt. Der Grund fiir die Vernachlassigung der Vokalisierung war es,
jedes Hilfsmittel vom Lernenden fernzuhalten, damit er es nicht bei der
Antwort auf eine andere Frage zu Hilfe ziehen konnte, insbesondere nicht bei
der Frage nach der morphologischen Vokalisation.

4. Von den Lernenden wurde gefordert, das dhnliche Wort zu nennen, das ihnen
dabei geholfen hatte, das in der Antwort zu findende Wort zu erkennen, um
sich der Richtigkeit des #hnlichen Wortes und seiner Ubereinstimmung mit
dem ersten Wort zu vergewissern.

5. Der Forscher brachte in der dritten Frage der mit der Schreibung des Plurals
der Worter zusammenhédngenden Priifung absichtlich das Wort nagiq (G5:)
,Quaken“, wobei das Vorkommen dieses Wortes notwendig war, da es das Ziel
war, die Lernenden darin zu priifen, ob sie in die Falle falscher Analogien
tappen oder nicht.

6. Die Zahl der auf die in der Priifung zu antwortenden Worter betrug 24.

Auf Grund dessen bestand die Priifung aus 6 Fragen, die folgendermalden

verteilt waren:

— 1) erste Frage: Sie konzentrierte sich auf das ,Hilfshamza“ (J=3) 35a), wobei
darin von den Lernenden gefordert wurde, durch ein &hnliches Wort
diejenigen Worter zu erkennen, die dieses Hamza enthalten. Die Zahl der

Worter betrug insgesamt 6.

— 2)zweite Frage: Sie behandelte das Thema ,Hamza in der Wortmitte“ (a/-hamza
al-mutawassita kLl 35x)) und ,Hamza am Wortende“ (al-hamza al-
mutatarrifa @i 35))) mit 5 Wortern, wobei die Worter mit voneinander

getrennten Buchstaben gebracht wurden. Hierauf wurde von den Lernenden
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gefordert, unter Beriicksichtigung des richtig geschriebenen Hamza die

Buchstaben miteinander zu verbinden und die Worter zu vokalisieren.

— 3)dritte Frage: Diese Frage war speziell dem Thema der gebrochenen Plurale
(umia‘ at-taksir &) ¢523) gewidmet, wobei sie aus 10 im Singular
stehenden Wortern bestand, die in ihren jeweiligen Plural gesetzt werden

sollten.

- 4)vierte Frage: Diese Frage priifte, wie der Einfluss der einander &hnlichen
morphologischen Vokalisation unter den Vokabeln den Lernenden beim Lesen
der unvokalisierten Worter hilft, wobei die Zahl der unvokalisierten Worter 3
betrug und der Forscher die Lernenden im Lesen unmittelbar priifen konnte,
namlich, indem er von ihnen die Aussprache des Wortes zu horen bekam und
hierauf die entsprechende Bewertung setzte. Allerdings stellte er es dem
Lernenden frei, auf diese Frage zu antworten, um sich selbst zu beurteilen,
fern der direkten Beurteilung, die ihn moglicherweise vor seinen Mitschiilern
in Verlegenheit bringen und so sein Lesen beeinflussen héatte konnen. Es muss
unbedingt darauf aufmerksam gemacht werden, dass der Forscher wahrend
der praktischen Anwendung einige Lernende indirekt priifte, wie sie
unvokalisierte Worter lesen. So konnten sie diese nur unter Zuhilfenahme in
ihrer morphologischen Vokalisation dhnlichen Vokabeln lesen, wobei sie

befriedigend lasen.

— 5)fiinfte Frage: Diese Frage war dazu da, um die Meinung der Lernenden iiber
die fiir sie geeignete Methode zu erkunden, die ihnen dabei hilft, die
Vokabeln auswendig zu lernen. Die Form der Antwort auf die Frage war auf
zwei Optionen beschrankt: Auswendiglernen der in ihren Buchstaben
einander dhnlichen Vokabeln oder der in ihren Buchstaben unterschiedlichen

Vokabeln.
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— 6) sechste Frage: Nach dem direkten Unterricht mit den Lernenden wollte der
Forscher wissen, wie die Lernenden den Einfluss der Strategie der einander
dhnlichen Vokabeln beim FErlernen des Arabischen im allgemeinen beurteilen.
Fand der Lernende diese Strategie fiir sich geeignet, dann antwortete er mit

»,Ja“, und fand er sie fiir sich ungeeignet, dann antwortete er mit ,Nein“.

5.5.3.2. Die Reliabilitit (Zuverlassigkeit) der Priifung

Mit ,Reliabilitdt“ ist gemeint, dass die Priifung im Falle ihrer Anwendung bei
einem zweiten Mal auf dieselben Personen, die sich ihr beim ersten Mal unterzogen,

dieselben oder ihr dhnliche Ergebnisse bringt.

Die Reliabilitat wird statistisch iiber die Berechnung des Korrelationskoeffizienten
zwischen den Punkten, die der Lernende bei beiden Malen erzielt, gemessen. Die
Berechnung des Korrelationskoeffizienten erfolgt auf verschiedene Weise, allerdings
ist die Natur der Priifung der Hauptfaktor, der iiber die Wahl der geeigneten Methode
entscheidet, wobei nicht jede Methode fiir jede Priifung geeignet ist. Zu den

hervortstechendsten Methoden gehoren die folgenden:
- Paralleltest-Reliabilitét.

- Testhalbierungs-Reliabilitt.

- Retest-Reliabilitét.

- Interne Konsistenz.

Im Falle, dass es unmdoglich ist, die Priifung ein zweites Mal durchzufiihren,
ziehen die meisten padagogischen Forschungen es vor, die vierte Gleichung zu
gebrauchen, namlich die folgende: ,Kuder-Richardson-Formel 20“, weswegen in
dieser Priifung fiir die Berechnung der Reliabilitdt dieselbe Gleichung gebraucht
wurde, da sich die Priifung in ihrer Natur auf die Methode nur einer einzigen Antwort

stiitzt, d. h., es wird fiir eine richtige Antwort ein einziger Punkt (1) und fiir eine
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falsche Antwort kein Punkt (0) vergeben. Fiir diese Vorgehensweise bei Priifungen ist

diese Gleichung geeignet.

Nach Anwendung der Gleichung auf diese Priifung erhielt die Priifung einen
Korrelationskoeffizienten von (0,81), was ein hoher Wert ist, der darauf hinweist,

dass die Priifung hohe Reliabilitit genief3t.

5.5.3.3. Richtlinien fiir die Durchfiihrung der Priifung

Um die Priifung gut anzuwenden, erhielten die Lernenden vor deren Beginn die

folgenden Anweisungen:

1. Erlduterungen zu den Teilen der Fragen und der Art und Weise ihrer
Beantwortung.

2. Unterlassung der Antwort auf irgendein Wort im Falle, das man sich der Antwort
nicht sicher ist, und Abstandnahme von Vermutungen.

3. Von den Lernenden wurde gefordert, nicht zu versuchen, irgendein Hilfsmittel
heranzuziehen, um die Antwort zu kennen.

4. Von den Lernenden wurde gefordert, nicht zu vergessen, das &hnliche Wort
aufzuschreiben, das ihnen bei der Antwort hilfreich war.

5. Die Antwort auf eine mit der morphologischen Vokalisation verbundenen Frage
umfasst nicht den 77ab (<Y, d. h., der letzte Buchstabe des Wortes wird nicht
vokalisiert, da dieser ein mit den Zielen der Studie nicht verbundenes Thema
darstellt.

6. Einhaltung der zeitlichen Begrenzung der Priifung, ndmlich 45 Minuten.

7. Die Antwort in deutlicher Schrift zu geben.

5.5.3.4. Korrektur der Priifung

Nach dem Ende der Priifung machte sich der Forscher an die Korrektur der von
den Lernenden gegebenen Anworten, wobei sich die Art und Weise der Korrektur auf

drei Elemente stiitzte:
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1. Suche nach den richtigen Antworten, fiir die die einander dhnlichen Vokabeln die
Ursache waren.

2. Die &hnliche Vokabel, die der Lernende zu Hilfe genommen hatte, um das erste
Worte zu kennen.

3. Fehlende Kenntnis des ersten Wortes beim Lernenden.

Daher waren diese Punkte der MaR3stab dabei, dass der Lernende eine ganze Note
erlangte. Gab der Lernende eine richtige Antwort, ohne sich auf eine &hnliche
Vokabel zu stiitzen, erhielt er die Note (%), da die Antwort in diesem Fall auf
Vermutung beruhte oder der Lernende vorherige Erfahrung mit dem Wort hatte. In
beiden Fillen ist die Antwort nicht mit der Strategie der miteinander &dhnlichen
Vokabeln verbunden, was jedoch nicht bedeutet, dass seine Antwort linguistisch
falsch ist. Vielmehr ist sie vielleicht richtig und verdient eine ganze Note, jedoch in
einer anderen Priifung. Die Korrektur dieser Priifung beruhte jedoch auf der
Beurteilung der Hypothesen der Studien durch die Antworten der Lernenden. Das
heifdt, dass es das Ziel der Priifung war, Kenntnis vom Umfang zu erlangen, in dem
die Lernenden die Strategie der einander dhnlichen Vokabeln gebrauchten. Das Ziel
war es nicht, dass der Lernende die Priifung bestand oder durchfiel, die Vorhersage
seiner Fahigkeit, allgemein die arabische Sprache zu erlernen oder die Beurteilung
seines gegenwartigen Lernens. Denn vielleicht wird der Lernende die Fahigkeit, gut
Arabisch zu lernen, in der Zukunft besitzen, jedoch auf die fiir ihn geeignete Art und

Weise und nicht durch diese Strategie.

Auf Grund dessen erhilt der Lernende die Note (1), wenn die Antwort die
vorgenannten Bedingungen erfiillt, und die Note (0), wenn die Antwort eine der
Bedingungen nicht erfiillt. Das bedeutet, dass die hochste erreichbare Note der
Priifung 24/24 fiir die Fragen 1-4 ist. Was die beiden Fragen fiinf und sechs betrifft,
so unterliegen sie dem Verhaltnis von hundert (Prozent). Der Leser kann die Priifung

und Antwortmuster der Lernenden im Anhang dieser Studie einsehen.
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5.6. Priifungsergebnisse

1. Die Lernenden erlangten insgesamt allgemein unterschiedliche Ergebnisse. Diese
Unterschiede sind auf die Zahl der einander dhnlichen Vokabeln zuriickzufiihren,
die jeder Lernende bei der Antwort zuhilfe nahm. Die Ergebnisse konnen in der

folgenden Tabelle dargestellt werden:

Priifungsnote | Zahl der Lernenden | Prozent | Gesamt | Prozent

20/24 2 4 %
19/24 3 6 %
17/24 S 10 %

30 60 %
16/24 4 8 %
15/24 7 14 %
14/24 4 8 %
13/24 5 10 %
12/24 3 6 %
11/24 4 4 %
10/24 2 6 %

20 40 %
9/24 2 4 %
8/24 3 6 %
7/24 1 4 %
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6/24 1 2%

5/24 1 2%
0/24 3 6 %
632/1200 50 100 % 50 100 %

2. Als Ergebnis, dass sich die Lernenden auf die Strategie der einander &hnlichen
Vokabeln gestiitzt hatten, gab es 632 richtige Antworten. Die Antworten, die der
Forscher den statistischen Verfahren entnahm, wichen jedoch ab. So waren einige
davon urspriinglich Sprachlichen Fehler, gleich ob der Lernende sich auf die
einander &dhnlichen Vokabeln gestiitzt hatte oder nicht. Einige davon waren
richtig, jedoch hatte der Lernende nicht das dhnliche Wort aufgeschrieben, das
ihm bei der Antwort half. Vielleicht kannte der Lernende es zuvor, oder seine
richtige Antwort war zuféllig. Wenn er daher wahrnahm, dass er imstande war,
ohne ein dhnliches Wort zu antworten, zeigte er dies durch dieses daneben
gesetzte Zeichen v* an. In zahlreichen Fillen lieRen die Lernenden die Stelle fiir

die Antwort leer.

3. Drei der Lernenden erhielten die Note (0), was bedeutet, dass sie bei der Antwort

kein dhnliches Wort zuhilfe genommen hatten.

4. 30 Lernende zogen in der Priifung aus der Strategie der einander dhnlichen
Vokabeln Nutzen mit einer richtigen Antwort, wobei ihnen die &hnlichen
Vokabeln dabei halfen, die Note (13) und mehr zu erlangen. Das Verhiltnis dieser
Lernenden betrug 60 %, und dieses statistische Verhéltnis weist logischerweise
darauf hin, dass diese Strategie fiir die Lernenden geeignet ist. Andererseits
betrug die Zahl derjenigen Lernenden 20, denen die Strategie nicht dabei
geholfen hatte, eine zum Bestehen der Priifung notige Mindestnote zu erlangen,

was einem Verhaltnis von 40 % entspricht.
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5. Die Tatsache, dass einige nicht die Mindestnote fiir das Bestehen der Priifung
erreicht haben, muss nicht bedeuten, dass sie die Strategie iiberhaupt nicht
gebraucht haben. Vielmehr haben sie sie nur selten angewandt, und die Zahl ihrer
richtigen Antworten betrug 160, was einem Verhéltnis von 25,32 % der

Gesamtheit der richtigen Antworten aller Lernenden entspricht.

6. Zwei der Lernenden erzielten eine Note von 20/24, welche die hochste aller

Noten ist.
7. Die richtigen 632 Antworten verteilten sich folgendermaf3en auf die vier Fragen:

— 1) Die erste Frage hing mit der Kenntnis des Hilfshamza (Jasl 332) Zzusammen:
die Zahl der richtigen Antworten auf diese Frage betrug 155, was einem

Verhiltnis von 24,5 % entspricht.

— 2) Die zweite Frage hing mit der Schreibung des Hamza in der Wortmitte“ (a/-
hamza al-mutawassita 3455 35)) und dem Hamza am Wortende (a/-hamza
al- mutatarrifa 3553 33l) zusammen: die Zahl der richtigen Antworten auf

diese Frage betrug 144, was einem Verhéltnis von 22,8 % entspricht.

— 3) Die dritte Frage hing mit der Schreibung des Plurals der Worter zusammen:
die Zahl der richtigen Antworten auf diese Frage betrug 237, was einem

Verhaltnis von 37,5 % entspricht.

— 4) Die vierte Frage hing mit der morphologischen Vokalisation und dem Lesen
von Wortern zusammen: die Zahl der richtigen Antworten auf diese Frage

betrug 96, was einem Verhaltnis von 15,2 % entspricht.

5.7. Erorterung der Hypothesen der Studie im Licht der Priifungsergebnisse

— Erste Hypothese: Sie stellte die Frage nach der Moglichkeit, aus der Strategie der

einander &hnlichen Vokabeln beim Erlernen des Diktats Nutzen zu ziehen,
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insbesondere durch die Kenntnis des Hamza (Hilfshamza, Hamza in der

Wortmitte, Hamza am Wortende) und dessen richtiger Schreibung.

Um diese Hypothese zu erproben, formulierte der Forscher die erste und die
zweite Frage der Priifung zu diesem Zweck. Die erste Frage ist speziell dem
Hilfshamza gewidmet, und die zweite Frage des Hamza in der Wortmitte und am

Wortende. Die Ergebnisse waren wie folgt:

1. Die erste Frage benétigte — theoretisch — 300 Antworten, da die Zahl der Vokabeln,
deren Hamza zu erkennen von den Lernenden verlangt wurde, 6 und die Zahl der
zur Priifung Angetretenen 50 betrug. Die Lernenden waren imstande, das
Hilfshamza in diesen Wortern mittels der Strategie der einander &hnlichen
Vokabeln zu erkennen, und die Zahl ihrer richtigen Antworten betrug 155. Die
Zahl der anderen Antworten jedoch, die nicht unter die richtigen fielen, betrug
145, was einem Verhaltnis von 51,67 % richtiger Antworten entspricht.

2. Die Noten der Lernenden in dieser Frage wichen voneinander ab, indem 3
Lernende die Note 0/6 erhielten, 2 die Note 1/6, 15 die Note 2/6, 12 die Note 3/6,
9 die Note 4/6 und 9 die Note 5/6, wihrend niemand die Note 6/6 erzielte. Im
Hinblick auf die vorgenannten Zahlen finden wir, dass die Zahl derjenigen
Lernenden, die fiir mindestens drei Worter eine richtige Antwort gaben, 30 betragt.

3. Die meisten Worter, auf die die Lernenden eine richtige Antwort gaben, sind das
Wort istihlal (D) ,Auftakt mit 36 richtigen Antworten, hierauf das Wort
intisab («lsyl) | Erektion“ mit 35 Antworten, dann das Wort isti‘bad (alLail)
»Versklavung, Knechtung“ mit 26 Antworten, das Wort ingiraf (<> ,,Abtragung”
mit 25 Antworten, hierauf das Wort istidad (2ws) ,Verstirkung” mit 17
Antworten, und schlieRlich das Wort inhisar (,lasil) ,Beschriankung” mit 16
Antworten der Lernenden.

4. Die dhnlichen Worter, die die Lernenden zu ihrer Antwort zuhilfe nahmen, waren

mannigfaltig und auch ihre Zahl unterschiedlich, was bekriftigt, dass jeder
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Lernende Schliisselworter hat, die von anderen verschieden sind. Die dhnlichen
Worter, die zur Antwort zuhilfe genommen wurden, kénnen in der nachfolgenden

Tabelle dargestellt werden:

Das Wort in der

Priifung Die dhnlichen Worter

istihlal Dlgin) | istigbal Jta | isti‘mal Jlaild | istiglal e | istiglal o)

,2Auftakt“ »,Rezeption“ | ,Verwendung“ | ,Autonomie” | , Missbrauch
13 11 9 3
intisab i intihab i3 Wahl“

E k 9 «
,Erektion 35

isti‘bad alaill isti‘dad alazil) |, Bereitschaft” | istibdad slassl | Despotismus®

, Versklavung, 16 10

Knechtung“

ingiraf <l inhiraf il Abweichung* insiraf wlyail  Aufbruch®
,Abtragung* 20 S

IStidad s irtidad +lx) , Riickfall“ imtidad slxil ,Ausdehnung“
,verstarkung“ 14 3

inhisar lasi Infigar ,ls&l  Explosion“ Inhidar asdl , Niedergang*

12 4

,Beschrankung*

5. Die zweite Frage: Die Lernenden vermochten die voneinander getrennten
Buchstaben miteinander zu verbinden, wobei sie die Schreibung des Hamza in der
Wortmitte und am Wortende in seiner richtigen Orthographie beriicksichtigten,
und ebenfalls, die Worter richtig mit Vokalzeichen zu versehen. Sie fiihrten als
Beleg diejenigen Worter an, die ihnen dabei geholfen hatten. Die Zahl der richtigen

Antworten betrug 144, wiahrend die Zahl der anderen Antworten, die nicht zu den
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richtigen gehorten, 106 betrug. Das Verhéltnis der richtigen Antworten belief sich
auf 57,6 %.

. 4 der Lernenden erlangten die Note 0/5, einer die Note 1/5, 8 Lernende die Note
2/5, 25 die Note 3/5, 8 die Note 4/5 und 4 die Note 5/5.

. Die meisten Worter, auf die die Lernenden eine richtige Antwort gaben, waren das
Wort @’im (&le) ,schwimmend®, wobei deren Zahl 34 betrug, hierauf das Wort
iqtida’ (¢\xd)) ,Nacheifern“, auf das 33 Lernende antworteten, sodann das Wort
farad’id (21,) ,einzigartige“, auf das 32 antworteten, hierauf das Wort istidfa’ (s \axi.f)
»Sich wiarmen“, auf das 25 antworteten, und schlieflich das Wort inbina’ (s )
,bauen“, auf das 20 Lernende antworteten.

. Die einander ahnlichen Worter, die die Lernenden zuhilfe nahmen, legen wir in der

folgenden Tabelle dar:

Das Wort in der

Priifung Die dhnlichen Worter

@im ale na’im G qa’im A6 gaim Al sa’im Al
,schwimmend“ »Schlafer ,,stehend“ ,,bewolkt* ,fastend*

16 13 4 2
iqtida> ¢ »Anfang“ »,Anschlag, Angriff* yangetan“

,Nacheifern“ 19 11 3

fra’id il gara@’id 2l ,,Zeitungen“
yeinzigartige“

32

istidfa’ ¢l

istitnd> » L

,2Ausnahme“

istifta’ G

,Befragung*

Istid‘@’ ¢ le il

,Vorladung*

istigna’ « Ll

,Verzicht“

15

6

3

1

Inbind> ¢ ULl

Inhina <L, Biegung“
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,,bauen 20

Die Statistiken der beiden vorangehenden Tabellen zeigen uns das Ausmaf} des
Nutzens, den die Lernenden aus der Strategie der Ahnlichkeit der Vokabeln
untereinander beim FErkennen orthographischer Themen und gleichzeitig dem
Versehen der Worter mit Vokalzeichen ziehen konnen, wobei die Methode fiir sie
niitzlich und gut war und ihnen dabei half, auf die Vokabeln richtige Antworten zu
geben. Das bedeutet, dass wir mit dieser Strategie, weit von den verzweigten

orthographischen Regeln Diktat unterrichten konnen.

— Zweite Hypothese: Die gebrochenen Plurale (fumi‘ at-taksir ;<) g5.2) gehoren

wegen der Vielzahl ihrer morphologischen Strukturen zu den schwierigen Themen in
der arabischen Sprache. Daher stellt die zweite Hypothese die Frage nach der Rolle,
die die Strategie der einander &dhnlichen Vokabeln dabei spielen kann, um die

Verzweigung dieses Themas zu erleichern.

Zur Kenntnis der Antwort auf diese Frage sollte man sich die Ergebnisse der
Lernenden auf die dritte Frage ansehen, die speziell beziiglich der gebrochenen
Plurale gestellt wurde. Die Ergebnisse zeigen, dass die Lernenden durch die ihnen
bekannten dhnlichen Worter die Plurale der in der Priifung vorkommenden, ihnen
unbekannten Worter erkennen konnten. Dies gibt uns einen Hinweis darauf, die
herkémmliche Unterrichtsmethode fiir die gebrochenen Plurale zu iiberdenken, die
sich auf das Auswendiglernen der morphologischen Strukturen stiitzt, und sie durch

die Methode der Analogie mit dem Beispiel anstelle der Regel zu ersetzen.

Zur Verdeutlichung der Wichtigkeit der Strategie der einander &hnlichen
Vokabeln zur Kenntnis der gebrochenen Plurale sollte man die Ergebnisse der

Lernenden in der dritten Frage anfiihren, die folgendermaf3en sind:

1. Die Zahl der richtigen Antworten betragt 237, was einem Verhéltnis von 47,4 %

entspricht, wahrend die Zahl der nicht richtigen Antworten sich auf 263 belauft.
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2. Die Noten der Lernenden weichen bei dieser Frage von einander ab, indem 3 von
ihnen die Note 0/10 erhielten, 6 die Note 1/10, 2 die Note 2/10, 4 die Note 3/10,
2 die Note 4/10, 7 die Note 5/10, 17 die Note 6/10, 4 die Note 7/10, 3 die Note
8/10 und 2 die Note 9/10.

3. Bei dieser Frage erhielt keiner der Lernenden die hochstmogliche Note von 10/10.
Der Grund hierfiir ist das Wort naqgiq (3s), das die Lernenden dazu fiihrte, auf
Grund falscher Analogie einen Fehler zu machen, wenn sie dazu den Plural
‘aniqqa’ (¢l3;§) bildeten, da dieses Wort im Arabischen keinen Plural hat. So gab
keiner der Lernenden eine richtige Antwort zu diesem Wort. Die Lernenden wichen
beziiglich des dhnlichen Wortes, mit dem sie einen Analogieschluss gezogen hatten,
voneinander ab, wobei die meisten von ihnen jedoch das verbreitete Wort sagiq
(6ss) ,,Bruder” zugrunde legten, dessen Plural ‘asigqa’ (;13';;\) ,Briider® ist, wahrend
einige den vermeintlichen Plural analog zu dem Wort /abib () ,klug“, ndmlich
‘alibba’ (;Cxﬁ) bildeten, wobei sie meinten, dass der Fall der Wiederholung des
Buchstaben Ba’> (a/-ba’ <) in diesem Wort zusammen mit dem Auftreten des Ya’
(al-ya’ «+\J) zwischen beiden dhnlich dem Fall der Wiederholung des Buchstaben

Qaf (al-gaf <\4l)) zusammen mit dem Buchstaben Y&’ (al-ya’ +\)) zwischen beiden

sei.
labib—— 2allbba’>——3libba’ / ;@E\_;\@di___g_ngg:_nu
Saqiq >a§lqqa’ ———’asiqq® / W —c 5ol — 330

4. Sehen wir uns die vorangehenden Zahlen an, so finden wir, dass die Zahl der
Lernenden, die die Note 6/10 erhielten, 33 betrdgt, was bedeutet, dass 66 % bei
den Antworten auf 5 und mehr von urspriinglich 10 Wortern aus dieser Strategie
Nutzen zogen.

5. In der folgenden Tabelle zeigt sich die abwirts gehende Reihenfolge der zehn

Worter entsprechend der Zahl der Lernenden, die dazu richtige Antworten gaben:
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Das Wort in der Priifung

Zahl der Lernenden

p—

labib <, intelligent*

37

gawiyy (¢ ,,Verfiihrer”

31

safiyy ;4w ,Busenfreund”

30

zariba i) ,,Stall“

29

‘alil Jle , krank“

25

wa‘q el; ,,bewusst”

23

hatiyya 4.k | Verfehlung*

22

zani 2 ,,Unzucht”

21

R el B BN B Bl B ol B

baliyya 4 , Ungliick“

19

P
e

naqiq G ,intelligent

6. Die einander dhnlichen Worter, die von den Lernenden zur Kenntnis des Plurals

der zehn Worter zu Hilfe gezogen wurden, waren verschiedener Art. So nahmen

die Lernenden bei einigen der Worter zur Antwort nur ein einziges dhnliches Wort

zuhilfe, wahrend sie dies bei anderen Wortern mit zwei oder drei dhnlichen

Wortern taten. Was bei dieser Frage jedoch Aufmerksamkeit erregt, ist, dass 4

Lernende den Plural des Wortes @alil (Jde) ,krank“ durch den Plural des Wortes

qalil (J:8) ,wenig“ erkannten, was bedeutet, dass diese vier die richtige Pluralform

*aqilla’ (-J4) erkannten, im Gegensatz zu arabischen Muttersprachlern, die bei der

Bildung der Pluralform dieses Wortes einen morphologischen Fehler machen, wenn

sie galz’il (1D anstatt ‘agilla’ («J8) sagen. Die folgende Tabelle zeigt die

dhnlichen Worter und die Zahl der Lernenden, die diese bei den Antworten zuhilfe

nahmen:
Das Wort in
der Priifung Die dhnlichen Worter
labib tabib wh ,Arzt“/ >atibbad’ - Ukl , Arzte*
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yintelligent® 37
gawiyy ¢ | qawiyy (s ,,méchtig/starke” / | gabiyy ¢ ,,dumm® / >agbiya’
,Verfiihrer* >aqwiya’ ¢\ Js\ cl_us:\ ,dumme*
25 6
safiyy (s wafiyy .d; ,treu” / aufiyd’ - ldsl
,,Busenfreund* 30
haqgiba 4uis dariba iy katiba 4.:<
zariba iu)) ,Tasche“/ haqa’ib | ,Steuer“/ dar@’ib | ,Bataillon“/ kata’ib
,Stall“ <iles | Taschen“ iy, Steuer” i< | Bataillone*
15 10 4
dalil Jis galil Jia qalil J,8
‘alil Jide ,Fuhrer” / ’adilla’ »geehrt / agilla’> | ,wenig® / ’aqilla’
 krank“ Nal | Fithrer« sl , geehrte“ &l wenige“
13 8 4
rad <) Hirte“ / | sal =W ,Bote“ / | wali s ,,Gouverneur” /
waT el ru‘a s\e) ,Hirten“ | su‘a sk, Boten“ | wula :¥; ,,Gouverneure®
,,bewusst* 14 6 3
haliyya 41 | Zelle“/ hafiyya ié1  unterschwellig®/
hatiyya b halaya B\ | Zellen“ hafaya Ll unterschwellige“
,Verfehlung* 14 8
zani ) gani ~\ ,Tater”/ bani b ,Bauarbeiter”/
,unzucht“ guna sLa  Tater” buna 34 , Bauarbeiter
14 7
baliyya 4L haliyya i3 | Zelle“/ bagiyya 4 ,,Rest“/
,ungliick“ halaya B\ | Zellen“ bagaya Ll , Resten

14

5
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naqiq g

,Quaken“ |  ——

— Dritte und vierte Hypothese: Die beiden Hypothesen sind hier ineinandergefiigt, da

sie beide miteinander verbunden sind, weil sich das Lesen arabischer Vokabeln auf
das Vorhandensein von Vokalzeichen stiitzt, damit der Lernende sie lesen kann. Die
dritte und die vierte Hypothese stellen die Frage nach der Rolle der Strategie der
einander ahnlichen Vokabeln beim Versehen der Worter mit Vokalzeichen, wenn sie
keine morphologische Vokalisation haben. Weiterhin stellt sich die Frage, ob das

Versehen mit Vokalzeichen beim Lesevorgang hilfreich ist.

Die Ergebnisse der dritten Priifungsfrage bestétigen, dass die Lernenden aus der
Strategie selbst beim Umgang mit unvokalisierten Wortern Nutzen ziehen, indem die
Antworten zeigten, dass zahlreiche Lernende nicht imstande waren, in der Priifung
drei Worter ohne Vokalzeichen zu lesen, aulder wenn sie ihnen von den Buchstaben
und vom Rhythmus her dhnliche Worter zuhilfe nahmen, die ihnen dabei halfen, die
Worter zu vokalisieren und hierauf zu lesen. Sie driickten dies dadurch aus, indem sie
vor jedes Wort das Zeichen x setzten, um auf die Schwierigkeit hinzuweisen, es ohne
Vokalzeichen zu lesen. Konnten sie es durch den Gebrauch der Strategie der einander
dhnlichen Worter vokalisieren, setzten sie das Zeichen v° vor das Wort, um
auszudriicken, dass sie die Vokabeln lesen konnten. Anscheinend wiederholt sich die
Beschwerde der das Arabische als Fremdsprache Erlernenden {iber fehlende

Vokalisation der Vokabeln in jeder praktischen Forschungsarbeit.

Die Zahl der richtigen, mit der morphologischen Vokalisation der drei Vokabeln
zusammenhingenden Antworten betrug 96, indem diese Antworten ein Verhdltnis
von 64 % aller Antworten zu den drei Wortern darstellten. Weiterhin erhielten 11
Lernende die Note 3/3, 28 die Note 2/3, 7 die Note 1/3 und 4 die Note 0/3. Alle
diese Noten driicken die richtigen Antworten der Lernenden beim Versehen der

Vokabeln mit Vokalzeichen aus.
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Die meisten Worter, auf die die Lernenden richtig antworteten, waren beziiglich
der Setzung von Vokalzeichen das Wort iAtidam (»\xal) ,Verschiarfung®, indem ihre
Zahl 36 betrug, hierauf das Wort 3%/ (%) ,Nutzen“, auf das 35 Lernende
antworteten, und schlieRlich das Wort istimal (Jiws)) ,Einbeziehung“, auf das 25

antworteten.

In der gesamten Priifung ist an den Antworten der Lernenden zu bemerken, dass
jedesmal, wenn die dhnlichen Worter verbreitet und den Lernenden bekannt waren,
die Zahl der richtigen Antworten zunahm. Der Beweis hierfiir sind die Worter der

dritten Frage:

1. das Wort ihtidam (»)xs)), dessen morphologische Vokalisation die Lernenden durch
das ahnliche und verbreitete Wort iatiram (2/5)) ,,Respekt erkannten

2. das Wort 3% (Jik), dessen morphologische Vokalisation die Lernenden durch das
Wort ga’il (J28) ,Sprecher”, das Wort s3’il (JLs) ,fliissig; fragend“ und das Wort
ma’il (L) ,geneigt, schrag” erkannten

3. das Wort istimal (J«if), dessen morphologische Vokalisation die Lernenden durch
das Wort istial (0w ,Entziindung®, das Wort ihtimal (J«a)) ,Moglichkeit* und

das Wort iktimal (J&x)) , Vollkommenheit“ erkannten.

Wenn wir zu den Antworten der vorangehenden Fragen zuriickgehen, finden wir
diese Erscheinung ebenfalls deutlich. So war beispielsweise das Verhiltnis der
richtigen Antworten hoch, wenn die Lernenden nach dem Plural der Worter labib
(), qawiyy (& und fard’id («)) gefragt wurden, da die diesen dhnlichen Worter
verbreitet und ihnen bekannt waren. Waren andererseits die dhnlichen Worter dem
Lernenden nicht bekannt, war das Verhdltnis der richtigen Antworten niedrig, wie

dies mit dem Wort istidad (2)x50) der Fall war, auf das nur 17 Lernende antworteten.

Jedenfalls haben die Ergebnisse die Frage nach den beiden Hypothesen

beantwortet. Aber die Angelegenheit macht nicht bei dieser Frage Halt, sondern die
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richtigen Antworten auf die zweite Frage bestétigen, dass die Lernenden aus dieser
Strategie beim Versehen der Vokabeln mit Vokalzeichen Nutzen gezogen haben. Zwar
ist es richtig, dass die morphologische Vokalisation einiger Vokabeln unvollstdndig
war, d. h., dass die Lernenden es vergessen oder unterlassen hatten, einen der
Buchstaben des betreffenden Wortes mit einem Vokalzeichen zu versehen, doch
dndert dies nichts an der Richtigkeit der Antwort. Daher kann man das Fehlen eines
Vokalzeichens iibergehen, wenn 90 % der Buchstaben mit Vokalzeichen versehen

sind.

— Fiinfte Hypothese: Diese Hypothese stellt die Frage nach der Moglichkeit, aus dem

klanglichen Rhythmus der einander dhnlichen Vokabeln beim Auswendiglernen und
der Vermehrung des Wortschatzes Nutzen zu ziehen. Daher wird die fiinfte Frage
gestellt, um in die Meinung der Lernenden zu diesem Thema Einsicht zu gewinnen:
Zahlt die Strategie der einander &hnlichen Vokabeln beim Auswendiglernen als

geeignetes Mittel fiir die Lernenden?

Wenn 30 Lernende die mit den vorgenannten linguistischen Themen
zusammenhingende Priifung bestanden haben, mag der Leser meinen, dies bedeute
logischerweise und in der Sprache der Zahlen, dass diese Strategie fiir dieses Muster
von Lernenden auch beim Thema des Auswendiglernens von Vokabeln geeignet ist,
doch ist diese Meinung nicht richtig, da die vorangehenden Ergebnisse nicht
notwendigerweise mit dem Thema des Auswendiglernens von Vokabeln verbunden
sind. Dies wird durch die Meinungen der Lernenden bestitigt, die zeigen, dass fiir 27
von ihnen diese Strategie beim Auswendiglernen der Vokabeln geeignet ist, was
einem Verhéltnis von 54 % entspricht, wohingegen diese Strategie fiir 23 andere
ungeeignet ist, da sich die vom Lernenden beim Erlernen linguistischer Themen
angewandte Methode von den Methoden unterscheiden mag, die er beim
Auswendiglernen gebraucht. Der Beweis hierfiir besteht darin, dass einige Lernende,

die in linguistischen Themen gute Noten erhielten, die Nutzlosigkeit dieser Strategie
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beim Auswendiglernen der Vokabeln zum Ausdruck brachten. Im Gegenzug hierzu
brachten einige Lernende, die in linguistischen Themen keine guten Noten erhalten
hatten, zum Ausdruck, dass diese Strategie ihnen beim Auswendiglernen der

Vokabeln Nutzen brachte.

Wir finden uns also vor unterschiedlichen Empfindungen bei der Methode des
Auswendiglernens, was natiirlich ist. Allerdings konnten wir mittels der fiinften Frage
bei einer Gruppe der Lernenden eine positive Meinung iiber diese Strategie erlangen,
indem diese ihre Zufriedenheit mit der Strategie der einander dhnlichen Vokabeln

beim Auswendiglernen erkennen lief3en.

Jedenfalls gewdhren die Ergebnisse der Fragen im allgemeinen voneinander
abweichende Meinungen und Prozentzahlen zum Einfluss dieser Strategie auf das
Erlernen des Arabischen als Fremdsprache. Daher ist es zum Ende dieser Studie
niitzlich, die Meinungen der Lernenden {iiber den Einfluss dieser Strategie beim
Erlernen der arabischen Sprache im allgemeinen zu erkunden. Das ist es, was wir in
der letzten Frage der Priifung finden, die gezeigt hat, dass 33 Lernende der Meinung
sind, dass diese Strategie beim Erlernen des Arabischen niitzlich und fiir sie geeignet

ist.
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Nachwort

In den arabischen Worterbiichern kommt das Wort Isomorphie in einer
einzigen sprachlichen Bedeutung vor, die allerdings als Fachausdruck entsprechend
der Wissenschaft, der sie zugehort, eine ihr besondere Definition erhilt, gleich ob in
der Formenlehre, der Syntax, der Lautlehre, der Rhetorik oder der Semantik. Wo
immer dieses Wort vorkommt, kommt dem Leser oder Horer sogleich ihre Bedeutung
als rhetorischer Fachausdruck in den Sinn, der in der Rhetorik) aus zahlreichen
Griinden bekannt geworden ist:

e Der Gebrauch des Ginds iiberwiegt in Poesie und Prosa in der Rhetorik iiblichen
Bedeutung.

e Der Ginas fithren wegen der Hiufigkeit seines Gebrauchs in Poesie und Prosa in
der Reihenfolge die Muhassinat al-badiGyya an.

e Die Forscher sind beim Studium dieses Fachausdrucks in ihren Arbeiten

beharrlich bei der rhetorischen Sicht geblieben.

Angesichts der Wichtigkeit des Fachausdrucks Isomorphie im Arabischen hat sich
der Forscher dazu entschlossen, in einer unabhdngigen Studie die Vorziige dieser
Kunst einzusetzen, um sie auf das Feld des Arabischunterrichts zu projizieren, was
nicht bedeutet, daf’ die Forschungsarbeit in dieselbe Richtung geht, wie die meisten
Studien, die sich die Isomorphie von der rhetorischen Seite vornehmen, sondern
bemiiht ist, ihren Nutzen durch die Stiitzung auf die Analogie zwischen den Wortern
aufzuzeigen, damit diese beim Unterricht und Erlernen der Sprache von
verschiedener Seite behilflich sind. Das kommt daher, weil die einander isomorphen
Worter den Wagen eines Zuges dhneln, die alle miteinander verbunden von der

Lokomotive gezogen werden.

Der Forscher behauptet nicht, dass der Gebrauch der Isomorphie eine vollstédndige
Methode fiir den Arabischunterricht bilden kann. Es ist auch keinesfalls moéglich, dass

die Idee der verbreiteten isomorphen Wortern im Unterricht aller sprachlichen
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Worter verallgemeinert werden kann, da dies an Vernunft und Logik vorbeigeht. Jede

Regel hat ihre Ausnahmen.

Der Forscher ist ebenfalls nicht daran interessiert, die Methoden des
Arabischunterrichts zu kritisieren, Normen fiir die Abfassung von Lehrbiichern
aufzustellen oder paddagogische Wege und Lehrmittel vorzuschlagen. Er behauptet
auch nicht, einen Zauberschliissel zur Losung der Probleme des Arabischunterrichts
zu besitzen, da der irgendeine Sprache FErlernende beim Erwerb der Sprache
zahlreiche Stadien und komplizierte Mafdnahmen durchlduft. Vielmehr erlernt er die
Sprache in einem fortgesetzten aufeinander aufbauenden Vorgang, der sich auf die
Wiederholung von Einfiigungen (eine Mischung aus Auswendiglernen, Lesen, Horen,
Konversation, Schreiben, Begriindung, Erlauterung usw.) stiitzt, die das Gehirn
aufnimmt. Nach einiger Zeit gelangt der Lernende in das Stadium, wo er die Sprache
erwirbt und hervorbringt. Genau das ist es, was mit einem Kind geschieht, wenn es

die Sprache erwirbt und fahig wird zu verstehen, was um es herum vorgeht.

Daher kann niemand, der eine Sprache erlernt hat, in einem detaillierten Bericht,
in dem er auf die Stunde, Minute und Sekunde genau seine Situation beim Erlernen
der Sprache aufzeigt, darlegen, wie sich seine Sprachkenntnis entwickelt hat. Er kann
auch nicht wissen, welches Mittel oder welcher Weg die Hauptursache fiir das
Erlernen der Sprache war, da das Erlernen der Sprache kein Laborexperiment ist, das
der Beobachtung des blof3en Auges und der Wahrnehmung unterliegt. Dies kann auch
nicht durch eine erlduternde Zeichnung oder die Verfolgung rund um die Uhr

ausgedriickt werden.

Die Sprache wird also durch Ubung, Praktizieren und stindiges Wiederholen
erworben, wie das Maschinenschreiben mit zehn Fingern und beiden Hénden oder

das Spielen eines Musikinstruments.

Einige theoretische linguistische und padagogische Studien weisen darauf hin,

dass die einander isomorphen Vokabeln beim Erlernen von Sprachen eine positive
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Rolle spielen. Werden die theoretischen Aussagen nicht durch praktische Anwendung
bestdtigt, dann bleibt die Information im Bereich der Hypothese, die richtig oder

falsch sein kann.

Daher ist diese Studie darum bemiiht, die Rolle zu verdeutlichen, die die
verbreiteten einander isomorphen Vokabeln beim Erlernen des Arabischen als
Fremdsprache insbesondere spielen kann. Sie ist — soweit dem Forscher (dem
Verfasser dieser Studie) bekannt — die erste Studie, die ein solches Thema zum
Arabischunterricht behandelt. Die wesentlichen Teile ihres Titels setzen die
Konzentration auf drei Begriffe voraus: (1) die Unterweisung des das Arabische
Erlernenden in den Vokabeln, (2) deren Verbreitetsein, (3) deren Isomprphie

miteinander.

Um die Rolle der verbreiteten einander isomorphen Vokabeln als positiv oder
negativ zu erproben, war es erforderlich, diese Studie auf direkte praktische
Anwendung mit den die arabische Sprache Erlernenden zu stiitzen, da sie ein
wichtiger Teil sind, aus dem die Studie die zutreffenden Informationen schopft. So
wurde die praktische Anwendung tatsachlich durchgefiihrt, allerdings erst, nachdem
die notigen theoretischen Informationen iiber das Erlernen der Vokabeln in der
arabischen Sprache und die Worterbiicher, Listen verbreiteter Vokabeln, die

Isomorphie der Vokabeln miteinander usw. dargelegt waren.

Da die Studie hiermit zum Abschluss gelangt ist, unterbreiten wir dem Leser deren

Zusammenfassung in den folgenden Punkten:

1. Die Ergebnisse der praktischen Anwendung haben gezeigt, dass die Strategie der
verbreiteten einander &hnlichen Vokabeln einen positiven Einfluss auf das
Erlernen des Arabischen als Fremdsprache ausiibt. Wie die Ergebnisse zeigen,
nahmen 60 % der zur Stichprobe beteiligten Lernenden diese Strategie in grol3em
Mafde zur Antwort auf die mit linguistischen Themen zusammenhidngenden

Priifungsfragen zuhilfe. Weiterhin sind 54 % der Lernenden aus der Stichprobe
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der Meinung, dass diese Strategie beim Thema des Auswendiglernens der
Vokabeln und allgemein beim Erlernen des Arabischen niitzlich ist, was 66 % von
ihnen zum Ausdruck brachten.

Diejenige Gruppe, die diese Strategie beim Erlernen des Arabischen allgemein fiir
niitzlich hielt, gab in in der Priifung voneinander abweichende Antworten. So
zogen einige bei der Antwort auf linguistische Themen aus der Strategie Nutzen,
fanden jedoch, dass sie zum Auswendiglernen fiir sie ungeeignet ist, wahrend
andere bei der Antwort auf linguistische Themen aus ihr keinen Nutzen zogen
und fanden, dass sie zum Auswendiglernen fiir sie geeignet ist, und wieder andere
zogen aus ihr bei linguistischen Themen Nutzen und fanden, dass sie beim
Auswendiglernen niitzlich ist.

Fiir die iibrigen Teilnehmer der Stichprobe der Studie war diese Strategie nicht
geeignet, was natiirlich und logisch ist, da es beim Lernen keine ideale Methode
oder Strategie gibt, die nach dem Geschmack eines jeden Lernenden ist. Was fiir
den einen Lernenden geeignet sein mag, mag fiir einen anderen ungeeignet sein.
Daher zahlt diese Strategie als zusdtzliches Lernmittel, das entsprechend dem
Wunsch des Lernenden verwendet wird, ohne die anderen Methoden
abzuschaffen. Bekanntlich héngt das Erlernen einer Sprache nicht von einer
einzigen Methode oder Strategie ab.

Wenn die Studie bestitigt, dass diese Strategie fiir eine Kategorie von Lernenden
geeignet ist, dann bedeutet das nicht, dass die Lernenden mit ihrem Gebrauch
und ihrer Verallgemeinerung fiir alle Themen der arabischen Sprache tiibertreiben
sollen, da sie unweigerlich Opfer falscher Analogie werden, weswegen es
vorzuziehen ist, die Strategie nur bei begrenzten Themen zu gebrauchen.

Der Gebrauch dieser Strategie beruht auf dem Grundsatz der Analogie mit dem
Beispiel und nicht mit der Regel, obgleich sowohl das Beispiel als auch die Regel
demselben Ziel dienen. Allerdings besteht der Unterschied darin, dass das Beispiel

mehr im Gedédchtnis des Lernenden héngen bleibt als die Regel, die in
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Vergessenheit geraten kann, oder vielleicht ist es dem Lernenden zu schwer
gefallen, sie richtig zu verstehen. Daher befreit die Strategie den Lernenden
davon, eine grofle Zahl von morphologischen Formen und linguistischen
Fachbegriffen auswendig zu lernen, die ihn nur verwirren.

Der Gebrauch der Strategie nimmt im Verhiltnis zum geringen Vorkommen
einander dhnlicher Worter ab. Ein Beispiel hierfiir ist die Tatsache, dass in der
Priifung einige der Lernenden manche Worter wegen des Fehlens verbreiteter
dhnlicher Worter unbeantwortet lieRen, wie das Wort istidad (Jxi)
,Verstarkung®, auf das nur 17 Lernende antworteten, und wie das Wort inhisar
(Uk=aadl) ,Beschrankung®, auf das 16 Lernende antworteten. Der Grund hierfiir
liegt darin, dass diesen beiden Vokabeln &@hnliche Worter wenige und nicht
verbreitet sind im Vergleich zu anderen, in der Priifung gebrachten Wortern, fiir
die wir eine Anzahl von verbreiteten dhnlichen Wortern finden. Je mehr dhnliche
Worter zu finden sind, desto groller ist die Moglichkeit zur Anwendung der
Strategie.

Diese Strategie kann bei anderen linguistischen Themen angewandt werden, wie
der Bildung des aktiven Partizips und des passiven Partizips.

Die Schliisselworter, mit denen die Lernenden zu anderen Wortern Analogie
betreiben, weichen voneinander ab, was bekréftigt, dass es der Lernende ist, der
das Schliisselwort auswahlt, das ihm zur Kenntnis eines anderen Wortes verhilft.
So erkannten einige Lernende in der Priifung das Wort istihlal (D)) ,Auftakt®
mittels des Wortes istiglal (D)) ,Autonomie”, andere mittels des Wortes istiglal
(Pl Missbrauch“, wieder andere mittels des Wortes istimal (Jlail)
»,Verwendung“ und noch andere mittels des Wortes istighal (JLss) ,,Empfang®. Je
haufiger und verbreiteter die dhnlichen Worter sind, desto mehr nehmen das
Verhiltnis der Analogie mit ihnen und die Erinnerungsfiahigkeit bei der Analogie
zu. Dieser Unterschied ist auf die Natur des in ihrem Gedéchtnis gespeicherten

Wortes zuriickzufiihren, an das sie sich bei Bedarf rasch erinnern.
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10.

11.

12.
13.

14.

Die Ahnlichkeit von Buchstaben und Silben unter den Wortern iibt einen
musikalischen Einfluss auf das Ohr aus, was beim rascheren Auswendiglernen
hilfreich ist.

Nachdem der Forscher mittels der praktischen Anwendung dieser Strategie zu
positiven Ergebnissen gelangt ist, veranlasst ihn dies dazu, den verbleibenden Teil
dieses Themas zu vervollstdndigen, ndmlich, die einander dhnlichen Vokabeln in
der arabischen Sprache in einem separaten Worterbuch zusammenzustellen und
die linguistischen Themen zu bestimmen, auf die diese Strategie angewandt
werden kann.

Diese Strategie dhnelt den Zielen einiger Theorien und Regeln zum Lernen, wie
der Strategie des Schliisselworts, der Theorie von semantischen Feldern usw.

Auf die Vokalisierung im AaF-Curricula muss ein grol3er Wert gelegt werden.

Die spezielen Worterbiicher fiir das Lehren von Arabisch als Fremdspache miissen
neu entwickelt werden.

Das Arabsiche braucht bis heute immer noch moderne Listen fiir iiblichen Worter.
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Anhang 1: Eine Kopie der Bescheinigung fiir mein Praktikum am Sprachzentrum -
Universitédt Jordanien.
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Anhang 2: Eine Kopie der Priifung.
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Anhang 3: Einige Antwortmuster der Lernenden.
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Anhang 4: Die spezifische Worterliste fiir das Studium.

Zusammenstellung einander dhnlicher Vokabeln, die unter der morphologischen
Struktur vorkommen:

1. istif‘al Jlssl

Isti+. .+ /¢ +. .+l 25. Istilqa’ ¢ &k
L. Istitn®’ & 26. Istisqa’ ¢ \aLall
2. Istid@’ ¢ lexi Isti+..+ab/ J +. .+
3. Istiftd> ¢ Gl 1. Istitbab ol
4. Istirha’ ¢ a5 2. Istiglab Sl
S. Istirda’ s Leajill 3. Istigwab sl
6. Istiqra’ « bl 4. Istihbab LA
7. Istimra’ sy 5. Istidnab G
8. Istila’ S 6. Istishab wlaiaill
9. Istibq®’ ¢ i) 7. Istis@b biail
10. Istibta’ ¢ Uaii) 8. Istitbab wli
11. Istignad’ o Ll 9. Isti‘gab lazill
12. Istigda’ ¢ aail 10. Istigrab bl
13. Istigla’ «Slal 11. Istigtab Uil
14. Istihya’ ¢ Lanl) 12. Istii‘@b el
15. Istihza’ &5 13. Istiktab LGS
16. Istifa’ o g Istinba+. / . + Ll
17. Istifta’ ¢ laxi) 1. Istinbat il
18. Istitfa> o 2. Istinbat L
19. Istihfa’ ¢ laaai) Isti+..+at /&) +. .+
20. Istihbd> ¢ LA 1. Istihdat culaasl
21. Isti‘la> oSl Tstit. +88/ g +. e
22. Istisfa’ @il 1. Istintag o Gl
23. Istiqsa’ ¢ Lasil) 2. Istidrag ¢ hi
24. Istiqwa’ ¢ 58l 3. Istimzag i
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Isti+..+ah /¢ +. .+ Isti+..+ar/ ) +. .+
1 Istiftah ¢ G 1. Isti’gar skl
2. Istinkah ¢ < 2. Istitar s
3. Istidtah ¢ Ladu 3. Istib$ar L
4 Istigbah ¢ L 4. Istitmar L
Isti+..+ah /¢ +. .+l 5. Istihbar i
_ Istinsal ¢ L 6. Istidbar Ll
Istisral) ¢ )i 7. Istidrar )
Isti+..+ad / o +. .+l 8. Istihtar G
1. Istirdad a3 0. Istikmar L
2. Istibdad olai 10. Istikbar L&l
3. Istimdad sl 11. Istiktar HE&)
4. Isti‘dad s 12. Istizhar ek
S. Istifrad b 13. Istidkar &)
6. Istirsad ALi3i. 14. Istisdar sl
7. Istib‘ad bl 15. Istisgar laail
8. Istingad s\aiil 16. Istigfar &l
9. Istitrad syl 17. Istifsar i
10. Isti‘bad sl 18. Istigrar e
11. Istinfad ol 19. Istimrar il
12. Istirad alal) 20. Istinfar il
13. Istishad slgial 21. Istihgar &)
Isti+..+ad /3 +..+cu) || 22 Istihdar ,Lasi
1. Istinfad s Isti+..+az/ 3 +. .+
2. Istildad 3k 1. Istifzaz
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1. | (Isti’nafwlil)) = Isti’nas (.G | 5. Istihlaf —edlAs
6. Istihfaf Ciliia
1. Istihlas _=Dlas 7. Istinkaf —alaal)
8. IstiSraf Cahu
Isti‘rad (b 9. Istitraf all
2. Istiqrad (s 10. Isti‘taf allaxil
3 Istinhad =l 11 Istiltaf calali

—

Istigaz Llaaul

!

IstiSraq (s

2. Istirqaq &y

1. Istitla® g S 3. Istihqaq e
3. Istida“ g 1xal Istidrak &b

4. Istinza® g Iyl 2. Istimlak <Dl
6. Istiqta‘ g Uaiis 1. Istiglal JolL
7. Istimta“ g bl 2. Istiglal Jol
8. Istitba® & L 3. Istidlal Jyx
1. Istifrag ¢ e 5. Istirsal Jbsyi)
e rat e v | 6 stigfel Ja
1 Istik$af <s\<ii 7. Istifhal Jlasi

Istihdaf i3l 8. Istikmal Jual

Isti’naf sl 9. Istishal Jiesu
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10. Isti‘mal Jlaxil) Istigmam aleaill
11. Isti‘gal Jlaxid Istilham Lt
12. Istibdal Jlag Istigdam alasi
13. Istibsal Jli) Isti+..+an/ o +. .+
14. Istigbal J) 1. Isti’dan )3
15. Isti’sal Jlais) 2. Isti'man L
16. Istitqal JWis) 3. Istihgan olagid
Isti+..+am /@ +. .+ 4. Istibyan ¢l

1. Isti‘lam okl 5. Istihsan Glesisl

2. Isttihmam aleaisl 148 Worter

3. Istifham e

4. Istislam Sl
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2. ifti Gl Jual

I+.+ti+.+2/+.++. 41| 26. 1tiha’ ¢ )
1. Ibtida> 3wl 27. Imtila> &)
2. Ibtiga’ ¢ L 28. Intiqd’ ¢ &
3. Ibtila> &> 29. Intima’ ¢ L)
4. Ittiqa’> + & 30. Intiha> ¢
5. Ittika’ «\< 31. Thtida> ¢l
6. [8tizd> ¢ |yia) 32. Thtird ¢zl
7. Ihtisa’ ¢ Laa) I+.+ti+.+8/+. +S+.+)
8. Thtima’ ¢ sl 1. [gtinab Ll
9. Thtiba> ¢ Lad) 2. Thtisab -l
10. Thtifa’ ¢ &) 3. Irtikab <))
11. Thtila> - M) 4. Igtirab iy
12. Irtid@> ) 5. Igtisab ol
13. Irtiqd o &) 6. Iqtirab sl
14. Irtima’ ¢ L) 7. Ikti’ab G|
15. I$tiha ¢ G 8. Iktisab LS
16. [‘tida> ¢ )xcl 0. Iltihab
17. [tila> ¢Sc) 10. Intihab s
18. Itind> ¢ lic) 11. Intidab ol
19. Igtina’ ¢ ic) 12. Intisab <L
20. Iqtida> ¢ ) 13. Intisab s
21. Iftira> -\l I4+.+ti+.+ar/ei+.+a+. 41
22. Iqtifa> ¢\ 1. Ibti‘at cubei)
23. Iktifa> ¢ &< 2. Igtitat sl
24. 1tiga> ¢ ) 3. Tktirat cufss)
25. Itiga> « &l
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[+.+ti+.+8g/z1+.+=+.+)

I+.+ti+.+ar/,)+.+S+.+)

1. Ibtihag e 1. Ibtikar <
Thtigag sl 2. Thtikar <l

I+.+ti+.+ah/z)+.+<+.+1|] 3. Ihtiqar i
1. Igtiyah s 4, Thtidar JL=il
2. Irtiyah z\5)) 5. Thtibar sl
3. Iqtirah ¢! & 6. Thtisar Jaid)
4. Tktisah LSl 7. Thtiyar L)

I+.+ti+.+ah/z\+. +=+.+)]| 8. I‘tibar Llic)
1. Intifah & 9. I‘tidar ke

Ittisah &L 10. Iftiqar s

I+.+ti+.+ad/s+.+a+. 40| 11 Iqtidar ')
1. Ibti‘ad b 12. Iqtisar L)
2, Ittihad 2 13. Intihar s
3. Igtihad s\es) 14. Intisar L
4, Irtiyad o) 15. Intisar il
5. Irtidad 2> 16. Intizar s
6. Istinad -l [+.+ti+.+az/))+.+<+.+)
7. Istidad Js) 1. Ibtizaz ) i
8. [‘timad slie! 2. Igtiyaz Hlisl
0. [‘tiyad slie) 3. Thtiraz s
10. Iftiqad -l&) 4, Irtikaz 5\
11. Iqtisad Ll 5. I‘tizaz 3l e
12. Iqtiyad L) 6. Imtiyaz ;i
13. Imtidad 2 7. Intihaz
14. Intigad i)
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1. Thtibas (slaal 6. Ttiqat L&l
3. Thtilas oSGl 1. Ittiaz s
4. Iqtibas (s 2. Thtifaz L)
5. Itibas oskal 3. Tktizaz LUl
6. Itimas ol

1. Ittiba< ¢l
1. Irti‘as i) 2. Tttisa‘ ¢ L
2. Inti‘as il 3. Igtima‘ g laa)
3. Iftiras Csl s 4. Thtira® ¢ 154

5. Irtiga‘ g3
1. Iqtinas =Ll 6. Irtida‘ g 1)
2. Imtisas galaial 7. Irtifac ¢l
3. Intiqas o= 8. Istima“ ¢ lais
1. I‘tirad =) 5 10. Iqtita‘ g sl
2. Iftirad o 53 11. Iqtilac g S8
3. Iqtirad o= & 12. Iqtina® g L
4. Imti‘ad o=l 13. Imtina‘ g sl
5. Intifad (=l 14. Intiza‘ g1 %)
1. Thtiyat blss) 16. Ibtida® g
2. Thtilat L) 17. Ibtilac g >
4, IStirat Ll sl 1. Ptilaf <l
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2. Tttisaf sl 3. Istirak < s
3. Thtiraf <l 4, Imtilak <l
4. Thtitaf sl 5. Intihak <l
5. Thtilaf < I+.+ti+.+al/J+.+<+.+)
6. Irtigaf —alas)) 1. Ibtidal Ji
7. Ptiraf <ol sl 2. Ibtihal Jle
8. Ptikaf <l 3. Ittisal Jusd
9. Igtiraf < it 4, Ittikal Ji<)
10. Iqtiraf s 5. Thtifal Jsl
11. Iqtitaf el 6. Thtilal J>
12. Tktisaf —slix) 7. Ihtimal JLsl
13. Tktinaf <L) 8. Thtizal J)xal
14. Ttifaf <) Q. Ihtilal JGd)
15. Intisaf —slial 10. I$tial Juaadl
I+.+ti+.+aq/3+.+<+.+) | 11 I§timal Juis)
1. Thtiraq ') 12. I‘tidal Jxe)
2. Thtiraq & 5 13. Itizal J e
3. Thtinaq sual 14. Igtisal Juddl
4. IStiqaq Gl 15. Iftial bl
5. I‘tinaq 3l 16. Igtital Jus)
6. Itihaq Glail 17. Iktimal J<x)
7. Itisaq bl 18. Imtital Ju
I+.+ti+.+ak/& +.+<+.+) || 19. Intihal Jwasi
1. Thtikak I\ 20. Intisal Jui
2. IStibak <L) 21. Intiqal Jui




I+.+ti+.+am/e+.+o+. 41| 16 Itiham Hl
1. Ihtidam alus) [+.+ti+.+an/J+.+<+ . +)
2. Thtiram /5l 1. Ptiman L)
3. Thtikam A\ 2. Ittizan o)
4. Thtitam AU 3. Thtidan ;i)
5. Thtisam alidl 4, Ihtigan )
6. Irtitam oUsi) 5. Thtizan /5
7. [‘tisam plaic) 6. Irtikan ;&3
8. Igtinam plic) 7. Irtihan o)
9. Iqtiham A\ 8. Iftitan )
10. Iqtisam Aol 9. Iqtiran /53
11. Intizam pUsi 10. Imtihan o\as)
12. Intigam &) I+.+ti+.+ah/e)+. +S4 .+
13. Itiham alasl 1. Istibah » L)
14. Itizam A/ 2. Intibah »
15. Itigam L&) 212 Worter
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3. infi‘al Jba

3. Infitah G
1. Inbina’ ¢ L) 4. Infidah 7 Wadil
2. Intind’> & &) 5. Inbitah 7 Ul
3. Ingila> «Jai)
4. Inhinad> ¢ Lsdl 1. Intifah & &)
5. Intifa’ ¢ ki) 2. Insilah &L

Insiyab b

1. Ingidab )il 1. Ingimad sl
2. Insihab s 2. Inhimad k4l
3. Insikab <) 3. Insidad o)
4. Ingilab Ols) 4. Infirad a)s
5. 5.

Ingiad L&

H'
[a—
e

[
[
.

1. Infilat <olel) 1. Inbihar il
1. Inbi‘at &bl 3. Inhidar )il
1. Infirag 1)) 5. Inhisar lasil
2. Inzi‘ag zleji 6. Inditar G
3. Indimag L 7. Inhidar s
4. Intihag 8. Insihar ,le<il
5. Inbilag >l 9. InSitar sl

Infigar Hlasi

Inziyah -5

Inkisar L&)

—_—
o

Inéiréh Cb‘;‘z\

Inhimar kgl
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Inbisat Ll

13. Inhiyar G 1. Ingiraf b~
[ mevasers 2 Inbizaf s
1. Inhiyaz s 3. Insiraf <l
1. Inhibas _.Gall 5. Inki$af walasi
3. In‘ikas (&< 1. Inbitaq bl
1. Indihas il 3. Inhinaq GLad)
2. Inkimas i< 4. Inzilaq &Y
[ mrradrs | s Iniydq e
1. Ingibad L) 6. InSigaq @l
2. Inqirad _algil 7. Intibaq 3Lkl
Inqidad _ladl 8. In‘itaq (3G
9. Ingilaq >

1.

2. Indibat Ll 1. Insigam »laudl
3. Inhirat L)ad 2. Indimam b
4. Inhitat Ltas’l 3. Inqisam aludil
1. Inhida‘ g 12a3) 5. Infitam Uasil
2. Indila‘ ¢ V) 6. Inhidam )3
3. Insiya‘ ¢ Luail 7. Inhizam oJ)
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