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Vorwort

Die Forderung der raumlichen Orientierungskompetenz ist ein zentraler Forschungsschwer-
punkt im Institut fur Didaktik der Geographie in Miinster. Das Spektrum der Themen reicht
vom topographischen Mindestwissen liber den Umgang mit Karten und die Arbeit mit digitaler
Geoinformation bis hin zur Orientierung im Realraum. Korrespondierend zu den Studien, in
denen sowohl praskriptiv-normativ als auch deskriptiv-analytisch hergeleitet wird, Gber wel-
che rdumlichen Orientierungskompetenzen Schiilerinnen und Schiiler verfiigen sollen (vgl.
hierzu z.B. die Befragung gesellschaftlicher Spitzenreprasentanten und Experten zur Relevanz
der raumlichen Orientierungskompetenz und zum topographischen Mindestwissen sowie die
Konkretisierung des Kompetenzbereichs Rdumliche Orientierung in den nationalen Bildungs-
standards Geographie fiir den mittleren Schulabschluss), stehen auf der anderen Seite ein-
zelne empirische Studien, in denen erfasst wird, liber welche Kenntnisse und Fahigkeiten die
Schiilerinnen und Schiler tatsachlich verfligen (vgl. hierzu z.B. die 2013 veréffentlichte Disser-
tation von Thomas Lamkemeyer zu den topographischen Kenntnissen und Fahigkeiten von
bayerischen, thiringischen und nordrhein-westfalischen Schilerinnen und Schilern am Ende
der Sekundarstufe | oder das von der DFG gefdrderte interdisziplindre Forschungsprojekt zur
Erfassung der personenbezogenen Einflussfaktoren auf die kartengestiitzte Orientierungs-
kompetenz von Kindern und Jugendlichen in stadtischen Realrdumen). Sdmtliche Studien bil-
den eine wesentliche Grundlage fir die Entwicklung von Konzepten zur Férderung der raum-
lichen Orientierungskompetenz im Geographieunterricht, deren Evaluation und Implementie-
rung.

Innerhalb des Forschungsschwerpunkts Raumliche Orientierung wird den Orientierungsras-
tern und Ordnungssystemen ein besonderer Stellenwert zugemessen, da sie einen zentralen
Bereich geographischer Bildung reprasentieren. Neben der Kenntnis konkreter Orientierungs-
raster, die in den Kernlehrpldanen und Bildungsstandards fiir das Fach Geographie ausgewiesen
werden (z. B. Kenntnis des Gradnetzes, der funktionalen Gliederung einer Stadt, der Land-
schaftszonen der Erde oder der Hohenstufen), und der Fahigkeit, geographische Objekte und
Sachverhalte in selbige einordnen zu kénnen, sollen die Schiilerinnen und Schiler sukzessiv zu
der grundlegenden Erkenntnis gelangen, dass Geographen einen Raum stets ordnend be-
obachten, Strukturen und GesetzmaRigkeiten erfassen und deren Ursachen und Auswirkun-
gen erldutern kénnen.

In der vorliegenden Masterarbeit untersucht Frau Hesse mit Hilfe eines selbst entwickelten
Kompetenzchecks, (iber welche rdumlichen Orientierungsraster und Ordnungssysteme Gym-
nasiasten am Ende der Sekundarstufe | verfligen. Die Arbeit bietet fir die geographiedidakti-
sche Forschung zahlreiche interessante Ergebnisse sowie vielfaltige Ankniipfungspunkte fir
weiterfiihrende Studien.

Minster, den 18. Marz 2014

Michael Hemmer
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Abstract

After publishing the Educational Standards in Geography for the Intermediate School
Certificate the question appears how to test them. In this explorative study a test was
created that tries to check the possession the competences of knowing and use of spa-
tial rasters and orientation systems at the end of Sekundarstufe I. The test was con-
ducted at a german gymnasium and evaluated with quantitative, statistical methods.
The results show which rasters and systems are possessed in connection to the scale,
topic link, the ability of knowing or using. Also it was possible to say wether there are
differneces in gender or time interval between learing the raster and the test. It was
shown that more research in this field has to be done.

Keywords

Geographiedidaktik, Kompetenziberprifung, Bildungsstandards, Orientierungsraster,
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1 Einleitung

Kompetenzen, PISA, Bildungsstandards: Diese Begriffe werden haufig in einem Atemzug erwahnt,
wenn es um den Paradigmenwechsel des deutschen Bildungssystems geht. Seit der Verdffentlichung
unbefriedigender Ergebnisse internationaler Vergleichsstudien wie PISA oder TIMSS hat sich einiges
getan (vgl. KORNGIEBEL 2009, S.15 ff.). So beschloss die Standige Konferenz der Kultusminister der
Lander in der Bundesrepublik Deutschland (KMK) beispielsweise die Erstellung nationaler Bildungs-
standards. Neben der Outputorientierung wurde das Denken vom Ziel her sowie kompetenzorientier-
terer Unterricht angestoRen (vgl. HEMMER 2011, S.176). Von nun an sollte sich auf Kernbereiche
der jeweiligen Fiacher konzentriert werden.

Wiahrend zunichst fiir alle Schulficher Bildungsstandards entwickelt werden sollten, wurden diese
letztendlich nur fiir einige Facher auf Grundlage der Klieme-Expertise verwirklicht. Alle anderen Diszi-
plinen stehen im Zugzwang, um auch weiterhin eine Legitimation fiir die Existenz ihres Faches in der
Schule zu geben (vgl. HEID 2007, S.33). Unter ihnen ist auch das Fach Geographie. Obwohl die KMK
die Entwicklung nationaler Bildungsstandards fiir das Fach Geographie nicht in Auftrag gegeben hat,
existieren die als Konsenspapier aller Teilverbinde der Geographie entstandenen Bildungsstandards
im Fach Geographie fiir den Mittleren Schulabschluss bereits (vgl. DGFG 2012, S.1 f.). Insbeson-
dere die Ausweisung der Riumlichen Orientierungskompetenz als Alleinstellungsmerkmal sei hier als
Legitimation fiir das Fach Geographie genannt.

Neben der bloRen Entwicklung solcher kompetenzorientierter Standards wird in der Klieme-Expertise
die Uberpriifbarkeit dieser gefordert (vgl. BMBF 2007, S.23). Diese wird in den Fillen der bisher
vorliegenden, von der KMK verabschiedeten Bildungsstandards durch die Entwicklung von Aufga-
ben verwirklicht, was das Institut zur Qualitdtsentwicklung im Bildungswesen (IQB) iibernimmt (vgl.
IQB o0.J.). Dazu gehort nicht die Entwicklung von Aufgaben fiir das Fach Geographie. An dieser
Stelle setzt die vorliegende Arbeit an. Die Aufgabe des IQB ist sehr komplex und die Entwicklung
der Aufgaben dauert sehr lange. Vergleichbares kann an dieser Stelle nicht geleistet werden. In der
vorliegenden Studie wird ein Test entwickelt, der lediglich einzelne Teilkompetenzen der Riumlichen
Orientierungskompetenz liberpriifen soll. Genauer gesagt ist es Ziel der Arbeit, die Kenntnis und An-
wendung von Orientierungsrastern und Ordnungssystemen bei Schiilerinnen und Schiilern am Ende
der Sekundarstufe | zu {iberpriifen.

Es handelt sich um eine explorative Studie. Die Forschung zu Orientierungsrastern und Ordnungssys-
temen befindet sich in der Geographiedidaktik noch in ihren Anfangen (vgl. HEMMER 2012, S.16 f.),
sodass mit dieser Arbeit dem Defizit teilweise begegnet werden soll. Der entwickelte Test wird mit
Schiilerinnen und Schiilern der Einfiihrungsphase durchgefiihrt.

Meine personliche Motivation fiir dieses Thema ist durch eine Fokussierung auf die Themen Bildungs-
standards, kompetenzorientierter Unterricht sowie Testentwicklung entstanden. Wahrend meines Stu-
diums bot sich mir die Gelegenheit, die einzelnen Bereiche kennenzulernen und deren enge Verkniipfung
herstellen zu kdnnen. Das Zweitfach Mathematik motiviert zu der quantitativen Vorgehensweise.

Einen Uberblick iiber die gesamte Thematik dieser Arbeit mit ihren zentralen Begriffen gibt die
Abbildung auf der Titelseite.

Die bereits angedeuteten Entwicklungen der vergangenen Jahre werden im folgenden Kapitel 2 wei-
ter erldutert (S.2). Neben der allgemeinen Entwicklungen soll dabei speziell auf die fiir das Fach
Geographie entwickelten Bildungsstandards eingegangen werden. Zudem soll die Uberpriifbarkeit von
Kompetenzen thematisiert werden. AnschlieRend wird eine theoretische Grundlage beziiglich der Be-
griffe Orientierungsraster und Ordnungssystem geschaffen.

Nach den Ausfiihrungen zum aktuellen Forschungsstand beziiglich der Thematik von Orientierungs-
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rastern und Ordnungssystemen in Kapitel 3 (S.8) folgt eine Prazisierung der Forschungsfrage (Kapitel
4,5.10). Die Leitfrage entspricht im Wesentlichen dem Titel der vorliegenden Arbeit, wird aber zudem
untergliedert in acht Teilforschungsfragen.

In Kapitel 5 werden Material und Methode beschrieben (S.11). Neben der Entwicklung des Mess-
instruments, zu der die Auswahl der Orientierungsraster, die Bestimmung des Testformats und die
Beschreibung der Struktur der einzelnen Testaufgaben z&hlen, werden die Testaufgaben im Einzelnen
vorgestellt. Daran schlielt sich eine Erklarung der Erfassung der Daten sowie der Testgiite und der
Durchfiihrung an.

Die Ergebnisse der Testauswertung sind in Kapitel 6 dokumentiert (S.32). Dort geschieht neben einer
allgemeinen Auswertung auch eine Analyse des Testinstruments. In der thematischen Auswertung
wird speziell auf die acht Teilforschungsfragen eingegangen. Diese Ergebnisse werden anschlieRend in
Kaptitel 7 zusammengefasst und diskutiert (S.42). Dort wird ebenso der Forschungsprozess reflektiert.

Als Abschluss werden generelle Aspekte beziiglich der Ergebnisse und der Konsequenzen fiir Forschung
und Unterricht angesprochen (Kapitel 8, S.45). Wichtige Dokumente wie zum Beispiel der Testbogen
finden sich im Anhang (ab S.56). An den entsprechenden Stellen in der Arbeit wird hierauf verwiesen.
Zudem sind auf der zugehdrigen CD die Auswertungsdatei und zentrale Tabellen aus SPSS vorhanden.

2 Theoretische Grundlagen

Der Erstellung eines aussagekraftigen Tests zur Thematik der Orientierungsraster und Ordnungssys-
teme sei vorab ein theoretisches Kapitel gestellt, dessen Inhalt Basis fiir das weitere Vorgehen ist. Hier
wird zunichst auf die Uberpriifung von Kompetenzen im Allgemeinen eingegangen, wihrend anschlie-
Rend die Begriffe Orientierungsraster und Ordnungssystem definiert werden. Im Anschluss daran wird
der Zusammenhang zwischen diesem Thema und den auf Kompetenzen basierenden Bildungsstandards
fiir das Fach Geographie hergestellt.

2.1 Paradigmenwechsel im Bildungswesen

In den letzten Jahren hat sich in der Schulwelt viel verdndert. Insgesamt wird schon seit den 1990er
Jahren eine ,verstarkte Diskussion iiber die Vergleichbarkeit von Leistungen und ihrer empirischen
Uberpriifung” gefiihrt, die mit der Beteiligung an internationalen Vergleichsstudien durch den Kon-
stanzer Beschluss besiegelt wurde (TILLMANN 2009, S.21). Nach der Verdffentlichung unbefriedi-
gender PISA-Ergebnisse im Dezember 2001 beschloss die KMK eine Umstrukturierung im Bildungs-
wesen und einen Paradigmenwechsel in dreifacher Weise. Zum Einen ist damit eine verstarkte Output-
Orientierung verbunden. Es ist nicht mehr entscheidend, was inhaltlich gelernt werden soll, sondern
vielmehr, welche Anforderungen zu einem bestimmten Zeitpunkt erfiillt sein sollten (vgl. WERNS-
TEDT et al. 2009, S.5). In Zusammenhang damit steht zum Anderen die verstarkte Orientierung,
vom Ziel her zu denken und kompetenzorientierter zu unterrichten (vgl. HEMMER 2011, S.176).
Als drittes wird die Konzentration auf Kernbereiche der Fiacher angestrebt. Ein wichtiges Resultat
aus der Diskussion um die PISA-Ergebnisse stellen die bundesweit einheitlichen Richtlinien dar, die
sogenannten Bildungsstandards.
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2.1.1 Bildungsstandards in Deutschland

Die KMK legte bereits 2001 sieben Handlungsfelder fest, auf die sich Lander und KMK konzentrieren
wollen, um den aufgedeckten Defiziten des Bildungssystems in Deutschland entgegenzuwirken (vgl.
KMK 2002, S.6 f.). Unter dem fiinften Handlungsfeld steht die Entwicklung von ,MaRnahmen
zur konsequenten Weiterentwicklung und Sicherung der Qualitdt von Unterricht und Schule auf der
Grundlage von verbindlichen Standards sowie eine ergebnisorientierte Evaluation” (KMK 2002, S.6),
sodass nicht nur Standards entwickelt wurden, sondern auch deren Uberpriifung im Fokus stehen
sollte.

Die durch die KMK in Auftrag gegebene sogenannte Klieme-Expertise beschreibt aus Sicht der Wis-
senschaft, welchen Anforderungen gute Bildungsstandards gerecht werden sollten und was fiir Bedin-
gungen sie erfiillen missen (vgl. BMBEFE 2007). So benennen die Bildungsstandards die erwiinschten
Lernergebnisse von Schiilerinnen und Schiilern zu einem bestimmten Zeitpunkt. Formuliert werden
sie als Kompetenzen, wobei dieser Expertise der Kompetenzbegriff von Franz Weinert zugrunde liegt.
Nach ihm sind Kompetenzen

.die bei Individuen verfiigbaren oder durch sie erlernbaren kognitiven Fahigkeiten und
Fertigkeiten, um bestimmte Probleme zu I3sen, sowie die damit verbundenen motivatio-
nalen, volitionalen und sozialen Bereitschaften und Fahigkeiten, um die Problemlésungen
in variablen Situationen erfolgreich und verantwortungsvoll nutzen zu kdnnen" (WEINERT
2001, S.27 f.).

Weiter wird in der Expertise darauf eingegangen, dass Bildungsstandards aufgrund ihrer allgemeinen
Formulierung stets durch Aufgabenstellungen konkretisiert und Verfahren zur empirischen Erfassung
des Kompetenzniveaus von Schiilerinnen und Schiilern entwickelt werden miissen (vgl. BMBF 2007,
S.23). Des Weiteren werden Merkmale guter Bildungsstandards ausgewiesen, wie zum Beispiel die
Forderung nach einer Formulierung von Mindest- und nicht von Regelstandards (vgl. ebd., S.24 f.).

Insgesamt sind bereits ab 2003 bundesweit geltende Standards fiir die Ficher Deutsch, Mathema-
tik und die erste Fremdsprache fiir den Hauptschulabschluss, sowie fiir den Mittleren Schulabschluss
zudem fiir die Ficher Biologie, Chemie und Physik formuliert, von der KMK verabschiedet und ver-
bindlich fiir alle Schulen in Deutschland eingefiihrt worden (vgl. KMK 2012). Dariiber hinaus gibt
es Bildungsstandards fiir die Allgemeine Hochschulreife und auch fiir den Primarbereich. Das Institut
fir Qualitatsentwicklung im Schulwesen (IQB) entwickelt zu den Standards zugehdrige Testaufgaben.
Kernanliegen des IQB sind die Weiterentwicklung, Operationalisierung, Normierung und Uberpriifung
von Bildungsstandards” (IQB o.J.).

Fiir das Fach Geographie sind keine Bildungsstandards von der KMK verabschiedet worden. In ei-
nem Konsenspapier der Deutschen Gesellschaft fiir Geographie (DGfG) sind stattdessen Standards
formuliert worden, die allerdings nicht bindend fiir die Unterrichtspraxis sind (vgl. DGFG 2012, S.1
f.).

2.1.2 Bildungsstandards im Fach Geographie

Die Bildungsstandards im Fach Geographie fiir den Mittleren Schulabschluss weisen insgesamt sechs
verschiedene Kompetenzbereiche aus. Neben den Kompetenzbereichen Fachwissen, Methoden, Kom-
munikation und Beurteilung/Bewertung, die angelehnt an die Kompetenzbereiche der naturwissen-
schaftlichen Unterrichtsfacher Biologie, Physik und Chemie entstanden sind, wird zudem Handlung
als weiterer Kompetenzbereich ausgeschrieben. Dieser ist auch in den gesellschaftswissenschaftlichen
Fachern vorhanden. Diese Kombination ergibt sich aus der Funktion des Briickenfachs zwischen den
Naturwissenschaften und den Gesellschaftswissenschaften, die das Fach Geographie inne hat. (vgl.
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DGFG 2012, S.5-9)

Dariiber hinaus wird der Kompetenzbereich Rdumliche Orientierung ausgewiesen, welcher im Folgen-
den in seiner Struktur kurz erlautert werden soll. Er spielt sowohl fiir das Fach Geographie als auch
fiir diese Arbeit eine entscheidende Rolle.

Die Fahigkeit, sich ,auf unterschiedliche Art und Weise raumlich orientieren zu kdnnen", stellt eine
wichtige Voraussetzung fiir das alltdgliche und berufliche Leben dar (vgl. ebd., S.6). Diese F3higkeit
wird im Geographieunterricht besonders geférdert und ist ein Alleinstellungsmerkmal dieses Faches.
Aus diesem Grund wurde der Kompetenzbereich Riumliche Orientierung in die Bildungsstandards
aufgenommen. Um alle Facetten dieser Kompetenz abdecken zu kdnnen, ist diese aufgeteilt in fiinf
Teilkompetenzen (vgl. Abbildung 1). Sie sind unter Beriicksichtigung von theoretischen Modellen
entstanden. KIRCHBERG 1980 stellt drei Saulen fir den ,Lernbereich des 'sich Orientierens’ " vor
(S.324). Kross 1995 fiigte dem den Bereich der Raumlichen Wahrnehmungsmuster hinzu.

\

\ Kompetenzbereich Rdumliche Orientierung \

A S

o1 02 03 04 05
Kenntnis Fahigkeit zur Fahigkeit zum Fahigkeit zur Fahigkeit zur
grundlegender Einordnung angemessenen Orientierung in Reflexion von
topographischer geographischer Umgang mit Realrdumen Raumwahrneh-
Wissensbestande Objekte und Karten (Karten- mung und
Sachverhalte in kompetenz) -konstruktion
raumliche
Ordnungssysteme

Abbildung 1: Der Kompetenzbereich Riaumliche Orientierung aus den Bildungsstandards.
Eigene Darstellung in Anlehnung an DGrG 2012, S.17 f..
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raumliche Orientierung bedeutsam wird. Der Umgang mit Karten oder anderen Orientierungshilfen
sowie die Fahigkeit zur Beschreibung von Wegen wird durch das Erfiillen dieser Kompetenz sicher
gestéllt. Die beiden Teilkompetenzen O3 und O4 hat KIRCHBERG unter die Saule der topographi-
schenOF 3 g I E T B O P e AR s Y e K T A R et R " TRE ST Setenz O5 wird auch
der PspakinvonnKeasskautgenommen und die subjektive Wahrnehmung von Riumen erfasst (vgl.
HEMMER &8 di LaBggoesQrey (und anderer geographischer Objekte und Sachverhalte) in Beziehung zu weiteren
geographischen Bezugseinheiten (z. B. Fliisse, Gebirge) beschreiben,

e S4 die Lage geographischer Objekte in Bezug auf ausgewdhlte raumliche Orientierungsraster und Ordnungssysteme

(z. B. Lage im Gradnetz) genauer beschreiben. o i . . . i .
In Aplehnung an WARDENGA 2002 werden mit diesen Teilkompetenzen im Bereich Rdumliche Ori-

entierung alle vier Raumbegriffe abgedeckt (S.8).

Insgesamt sind die Kompetenzbereiche nicht trennscharf, sodass es zahlreiche Uberschneidungen gibt.
Dies ist ein Hinweis auf deren enge Verzahnung (vgl. HEMMER 2012, S.15).
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2.1.3 Uberpriifung von Bildungsstandards und Kompetenzen

Wie bereits beschrieben stellt die Uberpriifung von Bildungsstandards eine wichtige Grundlage fiir
deren Legitimation dar. ,Der Diagnostik von Kompetenzen kommt eine Schliisselfunktion fiir die
Optimierung von Bildungsprozessen und fiir die Weiterentwicklung des Bildungswesens zu" (HARTIG
& JUDE 2007, S.17). Allerdings z3hlt sie auch mit zu den schwierigsten Aufgaben, die mit der
Entwicklung von guten Bildungsstandards einhergeht, da das Priifen von Kompetenzen nicht einfach
ist. Kompetenzen sind theoretische Konstrukte, welche nicht direkt liberpriifbar sind. Es gibt lediglich
Indikatoren, die auf das Vorhandensein einer Kompetenz hindeuten. Sie kénnen ,nicht direkt gemessen,
sondern nur indirekt aus Handlungen, Verhalten oder Entscheidungen (also Operationen) abgeleitet
werden” (CRIBLEZ et al. 2009, S. 38).

Uberpriifungsinstrumente miissen daher einigen Anforderungen entsprechen. Sie sollten mit empirisch
abgesicherten Kompetenzmodellen abgestimmt sein, um Teilkompetenzen oder Niveaustufen festset-
zen zu konnen (vgl. KORNGIEBEL 2009, S.31). Der Uberpriifung voran geht somit eine Entwicklung
von empirisch nutzbaren Kompetenzmodellen. Diese steht in vielen Bereichen allerdings noch aus.

Die eigentliche Uberpriifung von Kompetenzen und damit von Bildungsstandards erfolgt meist mit
standardisierten Tests wie in der psychologischen Leistungsdiagnostik (vgl. HARTIG & KLIEME 2006,
S.132), die bestimmte Giitekriterien erfiillen (vgl. dazu Kapitel 5.4, S.30).

Die Testentwicklung erfolgt nach einer bestimmten Reihenfolge (vgl. Abbildung 2). In der Aufgaben-
entwicklung werden mittels curricularer Analyse die Inhalte fiir die Aufgaben herausgefiltert. Es folgen
eine Giitepriifung sowie eine Pripilotierung. Dieser ersten Testphase schlieRt sich eine Uberarbeitung
des Tests an, bevor mit einer gréBeren Stichprobe pilotiert wird. AnschlieBend findet eine Normierung
der Testaufgaben statt. In der nachsten Phase finden die Durchfiihrungen des Tests mit Auswertung
der Ergebnisse statt, die dann an die einzelnen Schulen zuriickgemeldet werden. Daran schlielt sich
eine Entwicklung von Malnahmen fiir die Schulqualitdt an. Wahrend dieses Prozesses wird parallel
evaluiert.

Phase 1
Aufgabenentwicklung

Mangelhafte Phase 2
Aufgaben Prépilotierung

Phase 3
Pilotierung

Phase 4
Normierung der Testaufgaben

Phase 5
Durchflihrung in den Schulen

Phase 6 Phase 9
Auswertung der .
Evaluation

Testergebnisse

Phase 7
Riickmeldung an die Schulen

Phase 8
Entwicklung von MaRnahmen
fur die Schulqualitat

—

M

Abbildung 2: Phasenmodell fiir die Durchfiihrung von Kompetenztests.
Eigene Darstellung nach KorRNGIEBEL 2009, S.44.

Im Rahmen einer Masterarbeit kdnnen nicht alle Phasen durchlaufen werden. Allerdings werden die
Phasen 1-3 sowie Phase 6 und in Ansiatzen Phase 4, 7 und 9 durchgefiihrt.
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2.2 Orientierungsraster und Ordnungssysteme

Zur eindeutigen Verwendung der Begrifflichkeiten in dieser Arbeit soll vorab ein Versuch geleistet
werden, die beiden zentralen Begriffe zu definieren. Zudem wird die Verbindung zwischen den Begriffen
und den Bildungsstandards im Fach Geographie aufgezeigt.

2.2.1 Definitionsversuch

So einfach die Begriffe Orientierungsraster und Ordnungssystem sich zunichst anhéren und in einen
geographischen Kontext einordnen lieen, so schwierig ist deren genauere Definition. In der Literatur,
insbesondere im Zusammenhang mit der Beschreibung von Raumlicher Orientierungskompetenz, wer-
den die Begriffe oft artikuliert, eine Definition bleibt jedoch stets aus. So werden die Begriffe auch
in den Bildungsstandards im Fach Geographie nicht weiter erldutert (vgl. DGFG 2012, S.16 f.).
Es werden nur wenige Beispiele fiir Orientierungsraster und Ordnungssysteme gegeben, sodass eine
inhaltliche Fiillung durch den Lehrer basierend auf dem Kernlehrplan bzw. auf einem schulinternen
Curriculum notwendig ist.

Lediglich im Kernlehrplan fiir das Fach Geographie wird explizit darauf eingegangen, was sich hinter
Orientierungsrastern verbirgt. Dort wird beschrieben, dass sich ,diese [...] aus der Vernetzung von to-
pographischem Grundlagenwissen in thematischen Zusammenhangen" ergeben (SCHULMINISTERIUM
NRW 2007, S.16).

Orientierungsraster werden somit als ,themenbezogene topographische Verflechtungen®
definiert (ebd., S.16).

Es geht also um die Verkniipfung von topographischem Wissen mit bestimmten Themen bzw. auch
umgekehrt um die Verkniipfung von thematischen Wissen mit bestimmten Orten.

Den Zusammenhang und auch die Abgrenzung zwischen Orientierungsraster und Ordnungssystem
beschreibt hingegen bereits KIRCHBERG 1977. Demnach besitzen Ordnungssysteme gegeniiber Ori-
entierungsrastern erhdhte Komplexitat.

,Wiahrend ein 'Orientierungsraster’ den geographischen Raum aber nur nach einfacheren
Kriterien 'zerlegt’, [...] erfiillt [das 'Ordnungssystem’] die Forderung nach Systemcharak-
ter [...]. Dementsprechend haben 'Ordnungssyteme’ sowohl eine groBere Vollstandigkeit
und wissenschaftliche Giiltigkeit als auch einen hoheren Abstraktionsgrad” (KIRCHBERG
1977, S.28).

Demnach lassen sich beide Begriffe weder eindeutig voneinander abgrenzen noch einzeln inhaltlich
definieren. Fiir die weitere Betrachtung kann auf eine ausfiihrlichere Differenzierung zwischen Ori-
entierungsraster und Ordnungssystem verzichtet werden. Eine genaue Einordnung der Themen aus
den Testitems steht nicht im Fokus. Im Folgenden wird lediglich mit dem Begriff Orientierungsraster
operiert, wobei Ordnungssysteme miteingeschlossen sein sollen.

Ziele, die mit dem Unterrichten von Orientierungsrastern verfolgt werden, sind in der Literatur eindeu-
tig beschrieben. So ,erleichtern [sie] die erdumspannende topographische Orientierung und Einordnung
durch eine Gliederung des Raumkontinuums” (KIRCHBERG 1977, S.28) und sind ,Voraussetzung fiir
ein differenziertes raumbezogenes Verflechtungsdenken” (ScHULMINISTERIUM NRW 2007, S.13).
Auch wird topographisches Wissen ohne das Verfligen iiber Orientierungsraster und Ordnungssys-
teme als ,belanglos” bezeichnet (KIRCHBERG 1977, S.27), da es erst durch die Verkniipfung mit
Lagebeziehungen Bedeutung erhilt (vgl. HEMMER et al. 2008, S.19).
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Unter dem Vorsatz, dass ,Geographen einen Raum stets ordnend beobachten, Strukturen erfassen und
versuchen, GesetzmaRigkeiten (und deren Ursachen) zu erkennen” (HEMMER 2012, S.19), scheint
das Wissen und Verfiigen iiber Orientierungsraster und Ordnungssysteme grundlegend. ,Die Fahigkeit
zur Orientierung auf lokaler, regionaler, kontinentaler und globaler MaBstabsebene [...] ist an die
Kenntnis von Orientierungsrastern gebunden” (SCHULMINISTERIUM NRW 2007, S.16).

Obwohl in der Literatur wenig tiber die Begriffe selbst geschrieben wird, werden haufig Beispiele dafiir
genannt (vgl. beispielsweise HEMMER et al. 2008, DGFG 2012 oder HEMMER et al. 2009). Im
Verlauf dieser Arbeit werden konkrete Beispiele aus relevanter Literatur vorgestellt und Aufgaben dazu
entwickelt (vgl. dazu Kapitel 5.1.1, S.12 und Kapitel 5.2, S.15).

Es gibt unterschiedliche Moglichkeiten, Orientierungsraster zu kategorisieren. Im Kernlehrplan wird von
Orientierungsrastern auf verschiedenen MaBstabsebenen gesprochen (vgl. SCHULMINISTERIUM NRW
2007, S.16). Auch BOHN & HAVERSATH 1994 verwenden diese Begrifflichkeiten und LAMKEMEYER
2012 iibernimmt diese in seiner Studie (vgl. Kapitel 3, S.8). In dieser Arbeit wird bei der Prazisierung
der Forschungsfrage sowie bei der Erstellung und Auswertung des Tests ebenfalls auf die drei Ebenen
Deutschland, Europa und AuBereuropa eingegangen (vgl. Kapitel 4, S.10; Kapitel 5.1.3, S.13 und
Kapitel 6, S.32).

Ein bisher noch nicht verfolgter Ansatz ist die Unterscheidung von Rastern beziiglich mathematischer,
naturraumlicher und humangeographischer Orientierung. Ob diese Klassifikation tragbar ist, soll in
dieser Arbeit nicht thematisiert werden.

nach den Dimensionen

Eine weitere Moglichke K : = : B f
ompetenzbereich Raumliche Orientierun f
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Im Kompetenzbereich Rdumliche Orientierung tauchen die Begriffe des Orientierungsrasters und der
Ordnungssysteme in den Orientierungskompetenzen 1 und 2 auf (O1, O2). Zum Einen wird die bloRe
Kenntnis von Rastern und Systemen in dem Standard O1-S2 gefordert (vgl. Abbildung 3).

01 Kenntnis grundlegender topographischer Wissensbestinde

Schilerinnen und Schiiler
e S1 verfigen auf den unterschiedlichen MaRstabsebenen tber basales Orientierungswissen (z. B. Name und Lage der
Kontinente und Ozeane, der groRen Gebirgsziige der Erde, der einzelnen Bundeslander, von grofRen europdischen
Stadten und Flissen),
e S2 kennen grundlegende rdumliche Orientierungsraster und Ordnungssysteme (z. B. das Gradnetz, die Klima- und
Landschaftszonen der Erde, Regionen unterschiedlichen Entwicklungsstandes).

Abbildung 3: Teilkompetenz O1 aus den Bildungsstandards.
Eigene Darstellung nach DGFG 2012, S.17.
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(z. B. Lage im Gradnetz) genauer beschreiben.
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Stadten und Flissen),
e S2 kennen grundlegende raumliche Orientierungsraster und Ordnungssysteme (z. B. das Gradnetz, die Klima- und
Landschaftszonen der Erde, Regionen unterschiedlichen Entwicklungsstandes).
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02 Fahigkeit zur Einordnung geographischer Objekte und Sachverhalte in rdaumliche Ordnungssysteme

Schiilerinnen und Schiler kénnen
e S3 die Lage eines Ortes (und anderer geographischer Objekte und Sachverhalte) in Beziehung zu weiteren
geographischen Bezugseinheiten (z. B. Fllisse, Gebirge) beschreiben,
e S4 die Lage geographischer Objekte in Bezug auf ausgewdhlte raumliche Orientierungsraster und Ordnungssysteme
(z. B. Lage im Gradnetz) genauer beschreiben.

Abbildung 4: Teilkompetenz O2 aus den Bildungsstandards.
Eigene Darstellung nach DGrG 2012, S.17.

Auf Grundlage dieser ausgewiesenen Kompetenzen wird der Test erstellt (vgl. Kapitel 5.1, S.11).
Vorab soll zunichst der aktuelle Forschungsstand in der Geographiedidaktik zu den Untersuchungen
und Konzepten beziiglich Orientierungsrastern und Ordnungssystemen dargestellt werden sowie eine
Prazisierung der Forschungsfrage stattfinden.

3 Forschungsstand

Raumliche Orientierung im Gesamten und ihren Teilaspekten ist ein aktuelles Forschungsthema in der
Geographiedidaktik. Auf Tagungen und Konferenzen werden laufende und abgeschlossene Forschungs-
projekte vorgestellt, beispielsweise auf dem IGC Kéln 2012 oder dem HGD-Symposium Ludwigsburg
2011 (vgl. HOTTERMANN et al. 2012; BUTSCH et al. 2012). Insgesamt werden sowohl allgemeine
Studien zum Thema Raumliche Orientierungskompetenz als auch spezielle Studien, zum Beispiel zur
Kartenkompetenz, durchgefiihrt (vgl. HEMMER 2012, S.16 f.).

Die Forschung steht dabei in einem bestimmten Rahmen (vgl. Abbildung 5), wobei es natiirlich
noch weitere Klassifizierungsmoglichkeiten von Forschung gibt (vgl. HEMMER 2012, S.16). So wird
einerseits versucht, Soll-Werte zu erhalten. Diese beschreiben, was Schiilerinnen und Schiiler in Bezug
auf topographisches Wissen aus Sicht der Gesellschaft und Experten wissen sollen. AuBerdem steht
die Frage nach der Relevanz bestimmter topographischer Kenntnisse und Fahigkeiten im Fokus.

<
<

Abbildung 5: Forschungsrahmen Riumliche Orientierungskompetenz.
Eigene Darstellung nach IFDG MUNSTER 2012.

Auf der Ist-Seite soll andererseits durch Felduntersuchungen der aktuelle Kenntnisstand der Schiile-
rinnen und Schiiler beziiglich topographischer Fahigkeiten und Kenntnisse, kartengestiitzter Orientie-
rungskompetenz von Kindern in stidtischen Realrdumen sowie der Wahrnehmung und Beurteilung
stereotypischer Raumdarstellungen gemessen werden.

Im Anschluss daran sollen Kompetenzmodelle sowie Konzepte entwickelt werden, die die raumliche
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Orientierungskompetenz fordern und die Aufschluss dariiber geben, wann eine bestimmte Kompetenz
erfiillt ist. Dieser Prozess wird anschlielend evaluiert.

Im Folgenden sollen aktuelle Forschungen, die sich mit der Thematik der Orientierungsraster beschaf-
tigen, vorgestellt werden.

Im Bereich der Soll-Forschung ist die Studie von HEMMER et al. 2008 zu nennen, die an der WWU
Miinster in Kooperation mit den Universitdten Eichstdtt und Bayreuth entstanden ist. Es handelt
sich hierbei um ,eine empirische Untersuchung zur Relevanz des Kompetenzbereichs [Raumliche Ori-
entierung] aus der Perspektive der Gesellschaft und der Experten” (ebd., S.17). Insbesondere im
deutschsprachigen Raum gibt es bisher kaum Erkenntnisse dariiber, welches Wissen und welche Fa-
higkeiten aus dem Bereich der rdumlichen Orientierung bei Schiilerinnen und Schiilern vorhanden
sein sollen. An diesem Punkt setzt diese Studie an. In der Studie wurden ,41 Itemstatements zu
grundlegenden Kenntnissen und Fahigkeiten zur rdumlichen Orientierung formuliert” (ebd., S.20).
Die Befragten sollten ihre Meinung zur Bedeutung der einzelnen Items auf einer Skala von 1 (wenig
bedeutsam) bis 5 (bedeutsam) abgeben. Insgesamt liegen die Daten von 172 Reprisentanten aus der
Gesellschaft sowie von 110 Experten vor. Dabei wurde die raumliche Orientierung insgesamt als sehr
bedeutsam erachtet (mean = 3,80), so auch die darin enthaltene Subskala zu rdumlichen Ordnungs-
vorstellungen (mean = 3,83). Auf dem Fragebogen gab es insgesamt 11 Items zu dieser Subskala.
Die einzelnen darin abgefragten Orientierungsraster beziehen sich auf Klimazonen, Landschaftszonen,
geomorphologische GroRregionen, die Gliederung der Erde in bevdlkerungsreiche und -arme Regionen,
die Regionen unterschiedlichen Entwicklungsstandes, die Gliederung der Erde in militdrische, wirt-
schaftliche und politische Biindnisse, die weltweite Verteilung von Religionen und die Zeitzonen. Sie
finden sich in Tabelle 16 (Anhang, S. v). Es lasst sich festhalten, dass das Verfiigen iiber rdumliche
Orientierungsraster sowohl von Gesellschaft als auch von Experten als wichtig erachtet wird.

Im Ist-Bereich liegt bislang eine Studie von LAMKEMEYER 2012 vor, die sich explizit mit Orien-
tierungsrastern auseinandersetzt. Er untersuchte ,grundlegende topographische Wissensbestdnde von
Schiilerinnen und Schiilern am Ende der Sekundarstufe |I“ (ebd., S.103). Die Studie setzt an dem
Defizit an, dass es bisher kaum ,aktuelle” und ,umfassende” Erkenntnisse iiber den Wissenstand von
Schiilerinnen und Schiilern zu diesem Thema gibt (ebd., S.104). Die gesammelten Daten von 1060
Schiilerinnen und Schiilern liefern die Erkenntnis, dass globale Orientierungsraster besser vorhanden
sind als lokale. Es wurden insgesamt die in der Tabelle 1 genannten vier Orientierungsraster gepriift,
die allesamt tiber 50 % der Befragten beherrschen.

Tabelle 1: Ausprigung der Kenntnis von Orientierungsrastern.
Eigene Darstellung nach LAMKEMEYER 2012, S.108.

Orientierungsraster \ Auspriagung
geomorphologische GroRregionen Deutschlands 74,3 %
Klimazonen der Erde 63,1 %
Gradnetz der Erde 61,6 %
politisch-administrative Gliederung des eigenen Bundeslandes 53,1 %

Ein erstes Ergebnis aus der Konzeptforschung liegt durch die Ergebnisse des Netzwerks fachliche
Unterrichtsentwicklung Erdkunde vor. Neben dem Fach Geographie umfasst das Netzwerk fachliche
Unterrichtsentwicklung in der Sekundarstufe | am Gymnasium zudem die Facher Chemie, Deutsch,
Englisch, Franzdsisch, Geschichte, evangelische und katholische Religionslehre sowie Latein, Mathe-
matik, Politik/Wirtschaft und Physik (vgl. SCHULMINISTERIUM NRW 2012a). Es wurde durch das
Schulministerium NRW initiiert, um Kernlehrplane zu implementieren und den oben beschriebenen
Paradigmenwechsel zu etablieren (vgl. HEMMER 2011, S.178). Dieses Netzwerk soll Beispiele fiir
kompetenzorientierten Unterricht und Hilfe bei der Erstellung schulinterner Curricula geben.

Im Fach Geographie wurde neben einem Beispiel fiir ein kompetenzorientiertes Curriculum und ei-
nem Modul zur Férderung des systemischen Denkens mithilfe von Denkwerkzeugen ein Modul zur
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Forderung der rdumlichen Orientierungskompetenz mithilfe von Ordnungssystemen entwickelt (vgl.
SCHULMINISTERIUM NRW 2012a). Die Autoren FRANZ & ESSER 2012 erldutern, wie die Orien-
tierungsraster Tourismus und Riume wirtschaftlicher Entwicklung kompetenzorientiert von der Klasse
5 bis zur Klasse 9 aufgebaut werden kdnnen. Dabei wird sukzessiv die Komplexitdt des Rasters erhoht.

Weitere Ergebnisse aus dem Bereich zur Férderung der raumlichen Orientierungskompetenz sind in die
Entwicklung der Beispielaufgaben der Bildungsstandards im Fach Geographie eingeflossen. Allerdings
wurde hier noch keine Aufgabe aufgenommen, die schwerpunktmaRig Kompetenzen zu Orientierungs-
rastern und Ordnungssystemen behandelt (vgl. DGFG 2012, S.37 ff.).

An dieser Stelle sei zudem auf das Defizit in der Konzeptforschung beziiglich der Entwicklung von
Kompetenzstufen und Kompetenzmodellen zu Orientierungsrastern und Ordnungssystemen hingewie-
sen. Ohne sie ist eine Setzung einer kriterialen Norm nicht moglich. In den Bildungsstandards sollen
nach BMBF 2007 Mindeststandards formuliert werden. Jeder Schiiler soll am Ende der Sekundarstufe
| die formulierten Standards erfiillen. Wann dies jedoch der Fall ist, kann erst mit Kompetenzmodellen,
die eine Setzung der sachlichen Norm zulassen, und den zugehdrigen Tests festgelegt werden. Da diese
noch nicht entwickelt worden sind, wird dies im Fall der Bildungsstandards durch die Formulierung
von Regelstandards umgangen (vgl. DGFG 2012, S.1). Somit handelt es sich um eine mittlere Nive-
austufe, die im Durchschnitt erreicht werden soll (vgl. BMBF 2007, S.27). Die bisher formulierten
Standards sind aber vermutlich sogar Maximalstandards (vgl. HEMMER 2011a).

Insgesamt sind auf allen Forschungsebenen aus Abbildung 5 bisher wenig Erkenntnisse iiber rdumliche
Orientierungsraster und Ordnungssysteme zu finden. Die meisten aktuellen Studien zur Riumlichen
Orientierung beziehen sich auf andere Bereiche dieser Kompetenz, wie zum Beispiel Kartenkompetenz
oder die Implementierung von GI(S). AuBerdem werden Studien zur Nutzbarkeit von Geocaching
oder GoogleEarth im Unterricht durchgefiihrt (vgl. UpHUES 2011 & JusT 2009). Ein Schwerpunkt
der Forschung zu Orientierungsrastern und Ordnungssystemen ist an den Universitdten Miinster und
Erlangen zu erkennen.

4 Prazisierung der Forschungsfrage

Diese Arbeit wird unter der explorativen Forschungfrage ,,Uber welche Orientierungsraster und
Ordnungssysteme verfiigen Schiilerinnen und Schiiler am Ende der Sekundarstufe 17 durch-
geflihrt. Sie ist sehr allgemein gefasst und soll im Folgenden in Teilforschungsfragen weiter ausdiffe-
renziert werden. Dabei kann grob zwischen iibergeordneten Fragen zum Gegenstand und Fragen in
Bezug zu den Variablen der Testpersonen unterschieden werden.

Zum Einen kann sich die Frage gestellt werden, welche Orientierungsraster im Speziellen besonders
ausgepragt sind. Zum Anderen kann nach den verschiedenen MaRstabsebenen unterschieden werden.
In Anlehnung an LAMKEMEYER 2012 wird {iberpriift, ob globale Orientierungsraster wirklich besser
ausgepragt sind als lokale. In Bezug auf die Kategorisierung von Orientierungsrastern kann des Wei-
teren gepriift werden, wie der Zusammenhang zwischen der Beherrschung von Orientierungsrastern
und der thematischen Anbindung aussieht. AuBerdem stellt sich die Frage, iiber welche Kompeten-
zen beziiglich Orientierungsrastern die Schiilerinnen und Schiiler besser verfiigen, also ob es einen
Unterschied zwischen Kenntnis (O1) und Anwendung (O2) gibt.

In Bezug auf die personenbezogenen Variablen kann der Zusammenhang zwischen vorhandenen Ras-
tern und dem Geschlecht der Testpersonen sowie der Zusammenhang zwischen Testergebnis und
vorheriger Geographienote gemessen werden. Als weitere Frage stellt sich, ob das Testergebnis mit
der Wahl bzw. Abwahl des Faches Geographie in der Schule korreliert. AuRerdem kann danach ge-
schaut werden, ob es entscheidend fiir das Ergebnis ist, in welcher Jahrgangsstufe das Raster erlernt
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wird.
Insgesamt ergeben sich folgende Teilforschungsfragen:

1. Gibt es Unterschiede in der Beherrschung von Orientierungsrastern in Bezug auf unterschiedliche
MaBstabsebenen?

2. Gibt es Unterschiede in der Beherrschung von Orientierungsrastern in Bezug auf die thematische
Anbindung?

3. Gibt es Unterschiede in der Beherrschung von Orientierungsrastern zwischen der bloRen Kenntnis
von Rastern und ihrer Anwendung?

4. Gibt es Orientierungsraster, die besonders stark oder besonders gering bei den Schiilerinnen und
Schiilern vorhanden sind?

5. Gibt es einen geschlechtsspezifischen Unterschied beziiglich der Beherrschung von Orientie-
rungsrastern?

6. Gibt es einen Zusammenhang zwischen der letzten Zeugnisnote in Geographie und dem Tester-
gebnis?

7. Spielt es fiir das Testergebnis eine Rolle, ob das Fach Geographie momentan auf dem Stunden-
plan der Schiilerinnen und Schiiler steht?

8. Spielt es fiir das Testergebnis eine Rolle, in welcher Jahrgangsstufe das Orientierungsraster
erlernt wird?

Diese Arbeit ist im Forschungsrahmen der Geographiedidaktik in den Ist-Bereich einzuordnen (vgl.
Abbildung 5, S.8). Sie zielt darauf ab, Orientierungsraster bei Schiilerinnen und Schiilern nach der
Sekundarstufe | zu identifizieren. Besonderer Fokus liegt dabei auch darauf, welche Kompetenzen spe-
ziell vorhanden sind. Es handelt sich um eine explorative Studie. Lediglich zur ersten Forschungsfrage
kann ein Vergleich mit den bestehenden Forschungsergebnissen von LAMKEMEYER 2012 geleistet
werden.

5 Material und Methode

Im Folgenden soll das Testinstrument vorgestellt werden. Zunichst wird die eigentliche Entwicklung
des Messinstruments erldutert. AnschlieBend sollen die Testaufgaben einzeln im Detail vorgestellt
werden. Bevor die Testgiite bestimmt wird, findet eine Erkldrung der Auswertung des Tests statt.
Zuletzt soll auf die Durchfiihrung sowie die vorangegangene Planung eingegangen werden.

5.1 Entwicklung des Messinstruments

Die Testkonstruktion erfolgt in mehreren Schritten. W3hrend zunichst eine Liste der Orientierungs-
raster zusammengestellt wird, findet anschlieBend die Festlegung des Testformats sowie die eigentliche
Aufgabenerstellung statt. Diese Schritte sollen nun erldutert werden.
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5.1.1 Auswahl der Orientierungsraster

Aufgrund der allgemeinen Formulierung der Bildungsstandards ist es nicht direkt méglich, daraus
relevante Orientierungsraster fiir die Aufgabenkonstruktion zu finden. Es kann in dieser Arbeit kein
Anspruch auf Vollstandigkeit gecnommen werden, sondern lediglich eine reprasentative Aufgabenmenge
entstehen.

Der Auswahl expliziter Raster liegen drei Kriterien zugrunde. Zum Einen liefert die Studie iiber die
Relevanz des Kompetenzbereichs Riumliche Orientierung von HEMMER et al. 2008 Orientierungs-
raster, die sowohl von der Gesellschaft als auch von Experten als wichtig empfunden werden und somit
im Unterricht erdrtert sein sollen.

Zum Anderen wird eine curriculare Analyse durchgefiihrt. Die Einsicht in den Kernlehrplan fiir das
Gymnasium - Sekundarstufe | (G8) fiir das Fach Erdkunde nennt Orientierungsraster, die in der Schule
erlernt werden sollen (vgl. SCHULMINISTERIUM NRW 2007, S.27 & 31). Aus diesen beiden Quellen
werden alle Raster iibernommen; sie sind in Tabelle 16 (Anhang, S.v) aufgefiihrt.

Als dritte Grundlage dienen Schulbiicher. Es werden alle zugelassenen Lehrwerke fiir das Gymnasium
in NRW durchgeschaut (vgl. S.8) und auf Orientierungsraster untersucht. Die Ergebnisse, sortiert
nach thematischer Anbindung, finden sich in den Tabellen 12-15 (Anhang, S.i-iv). Die dort grau
hinterlegten Felder markieren die jeweils in den Test aufgenommenen Orientierungsraster. Kriterium
fur die Aufnahme eines vorkommenden Rasters in den Test ist, dass dieses Raster in mindestens drei
der fiinf Schulbuchreihen aufgefiihrt ist, somit in iiber der Halfte der Fille. Des Weiteren werden
dhnliche Raster zusammengefasst sowie auf rdaumliche Beispielorte verzichtet.

Insgesamt werden 23 verschiedene Orientierungsraster als Grundlage fiir den Test gewahlt. Wie bereits
angedeutet, lassen sich Orientierungsraster schwer kategorisieren. Die Raster werden in dieser Arbeit
in die in der Geographie bekannten vier Dimensionen der Nachhaltigkeit eingeordnet: Zum Bereich
Soziales gehdren 7 Orientierungsraster, im Bereich Politisch finden sich 2, 6konomische Aspekte the-
matisieren 5 Raster. AuRerdem gibt es 7 Orientierungsraster im Bereich Okologisch. Diese Einteilung
ist hierbei nicht starr, da die einzelnen Raster haufig in mehreren Dimensionen greifen. Die Raster
Gradnetz, Himmelsrichtungen, Zeitzonen und innere Gliederung einer Stadt lassen sich nicht in diese
Kategorien einordnen. Diese Kategorisierung wird bei der Vorstellung der Testaufgaben aufgegriffen
(vgl. Kapitel 5.2, S.15).

Die Themen der Aufgaben werden zudem den verschiedenen MaRstabsebenen, der Schulstufe, in der
sie typischerweise unterrichtet werden, und den Standards aus den Bildungsstandards zugeordnet.

5.1.2 Testformat

In dieser Arbeit wird ein kompetenziiberpriifender Test mit geschlossenem Antwortformat erstellt. Er
ist dabei kriteriumsorientiert, da er ,die Gesamtheit einer [...] Menge von Aufgaben [...] reprasentiert
und [...] zu dem Zweck konstruiert ist, die F3higkeit des Probanden zur Ldsung der Aufgaben der
definierten Menge zu schitzen" (KLAUER 1987, S.11). Insgesamt wird bei solchen Tests das Ziel
verfolgt, individuelle Lernziele mit einem vorab festgelegten Kriterium in Verbindung zu setzen (vgl.
INGENKAMP 2005, S.156). Die bisherigen Forschungsergebnisse lassen dies allerdings nicht zu.

Bei der Erfassung von Kompetenzen ist ein Vergleich der Testergebnisse einer Person mit einer Be-
zugsgruppe nicht zielfiihrend. Zudem ist die Feststellung individueller Verbesserung bei einer Moment-
aufnahme, wie sie mit diesem Test geschieht, nicht moglich. Bei der Uberpriifung von Kompetenzen
ist somit eine Orientierung an vorher festgelegten Kriterien wie den Bildungsstandards unabdingbar.
Wie oben beschrieben, kann dies allerdings nicht geleistet werden. In der Auswertung der Ergebnisse
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wird lediglich die soziale Norm angelegt werden kénnen. Als Testergebnis ware wiinschenswert, wenn
der Grolteil der Schiilerinnen und Schiiler sich im mittleren Punktebereich befindet und dass nicht
zu viele die maximale Punktzahl erreichen. In diesem Fall kann gut zwischen einzelnen Niveaustufen
unterschieden werden, da insbesondere nach oben gut zu differenzieren und der Test insgesamt nicht
zu einfach ist.

Sicherlich erscheint eine Kompetenzmessung per Interview oder mit einem direkten Kontakt zur Test-
person sinnvoll. Jedoch soll im Zuge der Uberpriifung von Bildungsstandards die gesamte Schiiler-
schaft in der Bundesrepublik Deutschlands gepriift werden (vgl. KMK 2012). In diesem Sinne kann
geschlussfolgert werden, dass eine Testkonstruktion mit geschlossenem Aufgabentypen ékonomisch
sinnvoller ist. In diesem Kontext entsteht auch dieser Test. Die einzelnen Items haben jeweils vor-
gegebene Antwortalternativen, von denen immer nur eine richtig ist. Im Rahmen der vorliegenden
Untersuchung wird der Test in Papierform durchgefiihrt. Zur besseren Auswertung und zur besseren
Verbreitung der Aufgaben wird der Test so erstellt, dass er auch einfach am Computer umzusetzen
ist (vgl. JURECKA & HARTIG 2007, S.38).

Der Test, der einzelne Bildungsstandards am Ende der Sekundarstufe | iiberpriift, wird einmalig mit
Schiilerinnen und Schiilern der Einfiihrungsphase durchgefiihrt und erhebt eine Momentaufnahme der
Testpersonen.

5.1.3 Aufbau und Struktur der Aufgaben

Die Geographie zeichnet sich dadurch aus, dass sie ein Briickenfach zwischen Naturwissenschaften und
Gesellschaftswissenschaften darstellt (vgl. DGFG 2012, S.5). Diese Verbindung der beiden Bereiche
wird auch in die Aufgaben iibernommen. Neben obiger Einteilung der einzelnen Raster (Kapitel 5.1.1,
S.12), in der bereits deutlich wird, wie vielschichtig dieses Fach ist, findet sich diese Durchmischung
auch in den einzelnen Antwort-ltems wider. Soweit moglich wird bei den verschiedenen Antwortmdg-
lichkeiten auf die gleichmiRige Verwendung naturgeographischer und humangeographischer Aspekte
geachtet, wie zum Beispiel in den Aufgaben 14 und 21 (S.18, S.21).

AuBerdem zeichnet sich das Fach Geographie durch seine Mehrdimensionalitdt auf verschiedenen
MalBstabsebenen aus, wie es auch im Kernlehrplan oder den Bildungsstandards explizit genannt wird
(vgl. SCHULMINISTERIUM NRW 2007, S.27 & DGFG 2012, S.6). Auch diese wird in die einzelnen
Items integriert. Es herrscht etwa ein Gleichgewicht zwischen Aufgaben beziiglich Deutschland und
Europa. Insgesamt sind allerdings etwa die Halfte der Aufgaben auf AuRereuropa bezogen, da viele
der Orientierungsraster globale Gegebenheiten betreffen (vgl. Anhang Tabelle 16, S.v).

Das Beherrschen der zu iiberpriifenden Kompetenz beinhaltet zwei Dimensionen. Zum Einen sollen die
Schiilerinnen und Schiiler Orientierungsraster aus einem bestimmten Sachverhalt erkennen und zum
Anderen sollen sie Orientierungsraster auf einen bestimmten Sachverhalt iibertragen kénnen. Hierzu
werden zwei verschiedene Aufgabentypen entwickelt. In einem Aufgabentyp sollen die Schiilerinnen und
Schiiler aus einer Karte oder einem Bild ein Orientierungsraster benennen, indem sie aus mehreren
moglichen Rastern das richtige auswahlen. Zum Anderen miissen die Schiilerinnen und Schiiler zu
einem vorgegebenen Raster eine passende Karte oder ein passendes Bild aus der vorgegebenen Auswahl
aussuchen.

Insgesamt wird zu jedem Orientierungsraster eine Aufgabe entwickelt. Ausnahmen stellen dabei die
Landschaftszonen, die GroBlandschaften Deutschlands, das Gradnetz und die Himmelsrichtungen sowie
die innere Gliederung einer Stadt, aber auch die Lage der Kontinente dar. Ersteres wird aufgrund
seiner Komplexitat in zwei Aufgaben behandelt. Die GroRlandschaften werden explizit aufgeteilt in
den dkonomischen Bereich der Landwirtschaft und den &kologischen Bereich der Lage. Gradnetz
und Himmelsrichtungen werden aus dem Grund der erhdhten Spezifitat fiir den Geographieunterricht
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ausfiihrlicher behandelt. Zur inneren Gliederung einer Stadt konnte leider geeignete keine Aufgabe
entwickelt werden, wobei sich Aufgabe 1 (S.26) zumindest thematisch damit auseinandersetzt. In
fast jeder Aufgabe auf globaler Ebene spielt die Lage der Kontinente eine Rolle, weshalb dazu keine
eigenstandige Aufgabe konzipiert wurde. Insbesondere Aufgabe 8 (S.24) zur Kontinentaldrift hangt
eng mit der Lage der Kontinente zusammen.

Die Aufgaben werden in ihrem Schwierigkeitsgrad so konstruiert, dass sich die meisten im mittelschwe-
ren Bereich befinden. Zunachst wird meine eigene Bewertung zugrunde gelegt, in der Auswertung wird
diese mit der Bewertung eines externen Gutachtachters sowie dem tatsdchlichen Schwierigkeitsgrad
abgeglichen. Der Schwierigkeitsgrad wird in 0,5er-Schritten zwischen 1 und 4 bewertet. Dabei ist 1
das leichteste, 4 das schwerste und 2,5 der Mittelwert der Schwierigkeit. Er beruht dabei in erster Linie
auf einer Einschatzung der Schwierigkeit der einzelnen Raster. Es wird versucht, die Aufgabenstellung
sowie das verwendete Material so leicht wie mdglich zu halten. Insgesamt bewegen sich 20 der 26
Aufgaben in einem Schwierigkeitsniveau von 2-3. Jeweils drei der Aufgaben sind als leichter bzw.
schwerer eingestuft. Der gesamte Test befindet sich im Mittel bei 2,46. Damit ist ein wie in der Test-
theorie gefordertes Gleichgewicht aus verschiedenen Schwierigkeitsniveaus hergestellt (vgl. CRIBLEZ
et al. 2009, S.45). Die Werte der einzelnen Aufgaben sind in Tabelle 16 aufgefiihrt (Anhang, S.v).

Bei der Anordnung der Antwortmdglichkeiten wird darauf geachtet, dass die richtigen Antworten
nicht alle an derselben Position stehen, sodass zum Beispiel nicht immer die erste Mdglichkeit auch
die richtige ist (vgl. dazu Kapitel 5.3, S.28).

Der Test wird zudem so entwickelt, dass die Komplexitat der Aufgaben relativ gering ist. Jedes Item
steht fiir sich und ist ohne das richtige L3sen der vorangegangenen lésbar (vgl. CRIBLEZ et al. 2009,
S.40). Einige Aufgaben geben jedoch Hinweise fiir andere Aufgaben. Um dies zu vermeiden, wird eine
bestimmte Aufgabenreihenfolge festgesetzt. Zum Beispiel kann Aufgabe 11 (S.17) nicht unmittelbar
nach Aufgabe 6 (S.23) kommen. Ebenso miissen Aufgabe 7 und 18 (S.27; S.28) getrennt stehen.

Die Itemreihenfolge ergibt sich hauptsachlich aus dem Schwierigkeitsgrad der Aufgaben. Bei einem
Test ist es wichtig, mit leichten Items zu beginnen (vgl. LIENERT & RaAATZ 1998, S.115). Dies erhoht
die Motivation der Testpersonen und verringert die Abbruchwahrscheinlichkeit. Darum wird der Test
mit den als einfachsten eingestuften Aufgaben begonnen. Es folgen einige Aufgaben mit mittlerem
Schwierigkeitsniveau. Im dritten Viertel des Tests stehen die schwierigsten Aufgaben. AbschlieRend
folgen weitere Aufgaben mit mittlerem Schwierigkeitsniveau. Insgesamt ergibt sich damit folgende
Kurve des Schwierigkeitsgrades fiir den Test (vgl. Abbildung 6). Die einzelnen Items werden nach der
thematischen Anbindung gemischt aufgestellt.

Schwierigkeit
oo~
M{

1234567 8 91011121314151617181920212223242526
Aufgabe

Abbildung 6: Schwierigkeitsgrad der einzelnen Aufgaben nach eigener Einschitzung.
Eigene Darstellung.

Neben den thematischen Aufgaben werden zudem noch weitere, personenbezogene Variablen erfasst.
Am Ende des Fragebogens wird das Geschlecht der Testpersonen erhoben. Ebenso wird nach der Note
im Fach Geographie auf dem letzten Zeugnis gefragt und danach, ob die Testperson Geographie als
Fach in der Einfiihrungsphase gewahlt hat.
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Ab welcher erreichten Punktzahl die Standards erfiillt werden, kann wegen fehlender Forschungsergeb-
nisse nicht festgelegt werden. In den Bildungsstandards im Fach Geographie wird beschrieben, dass
die Kompetenzen ,mit Erreichen des Mittleren Schulabschlusses zu erwerben sind” (DGFG 2012,
S.10). Dies ergibt sich indirekt daraus, dass Regelstandards formuliert worden sind. In erster Linie ist
damit gemeint, dass die Mehrheit der Schiilerinnen und Schiiler diesem Niveau entsprechen soll. Dies
wird an dieser Stelle zudem so interpretiert, dass die Mehrheit der SuS am Ende der Sekundarstufe |
in gutem Male iiber Orientierungsraster verfligen sollte. Dieses MaR wird fiir die vorliegende Arbeit
auf 50 % der Testaufgaben festgelegt. Es resultiert aus einer sehr freien Deutung, wird jedoch fiir
diese Arbeit so festgehalten, da fiir kompetenzpriifende Tests eine kriteriale Norm notwendig ist. An
dieser kriterialen Norm werden die Ergebnisse spater gemessen.

5.2 Vorstellung der Testaufgaben

Im Folgenden sollen die einzelnen Aufgaben selbst vorgestellt und erlautert werden. Die Nummerierung
stimmt dabei mit der Nummerierung im Test {iberein. Die Erklarung der Aufgaben erfolgt jedoch
aus thematischen Griinden sortiert nach den vier Dimensionen und dabei jeweils beginnend mit der
leichtesten Aufgabe. Der gesamte Testbogen ist dieser Arbeit beigefiigt (Anhang, S.ix).

In den Erlduterungen zu den einzelnen Aufgaben wird jeweils beschrieben, welches Orientierungsras-
ter abgefragt wird. Dabei wird Bezug genommen auf die Ergebnisse aus der curricularen Analyse
(Schulbiicher und Kernlehrplan) sowie die Ergebnisse von HEMMER et al. 2008. Dazu wird darauf
eingegangen, welche Teilkomptenz im Wesentlichen abgefragt wird. Die Bezeichnungen resultieren
dabei aus den den Bildungsstandards (vgl. DGFG 2012, S.17). An einigen Stellen werden zudem
andere Kompetenzen tragend. Auf diese wird explizit hingewiesen. Insgesamt wird bei vielen Auf-
gaben eine grundlegende Kartenkompetenz vorausgesetzt. Da Orientierungsraster ,themenbezogene
topographische Verpflechtungen” sind, ist die Verkniipfung mit Kartenmaterial zwangslaufig (vgl.
SCHULMINISTERIUM NRW 2007, S.16). Diese zwangslaufige Verkniipfung wird nicht an jeder Auf-
gabe erlautert, es sei denn, es ist ein besonders hoher Anteil an Kartenkompetenz gefordert. Die
Uberschneidungsbereiche zu anderen Kompetenzen werden auf ein Minimum reduziert.

Die einzelnen Eigenschaften der Aufgaben sind in Tabelle 16 (Anhang, S.v) als Ubersicht dargestellt.
Auf die einzelnen Literaturhinweise zum Kernlehrplan (vgl. SCHULMINISTERIUM NRW 2007), den
Schulbiichern (vgl. SCHULMINISTERIUM NRW 2012) und der Studie von HEMMER et al. 2008,
die als Grundlage fiir die Erstellung aller Aufgaben dienen, sei an dieser Stelle hingewiesen und wird
im folgenden aufgrund besserer Lesbarkeit verzichtet. Die Quellen der einzelnen in den Aufgaben
verwendeten Karten und Bilder sind aus demselben Grund im Literaturverzeichnis separat aufgefiihrt
(S.49). Ebenso wird dort auf die Datengrundlage zur Erstellung der einzelnen Aufgaben verwiesen.

5.2.1 Aufgaben aus dem Bereich Soziales

Zu dem Bereich Soziales z3hlen insgesamt sieben der 26 konstruierten Testitems.

Aufgabe 2 priift das Vorhandensein des Orientierungsrasters Besiedelung Deutschlands, welches in
Schulbiichern behandelt wird. Grundlage dafiir ist das im Kernlehrplan fiir die Jahrgangsstufen 5/6
geforderte Orientierungsraster Industrie- und Verdichtungsrdume in den Mitgliedstaaten der Euro-
pdischen Union. Auch von Gesellschaft und Experten wird dieses Raster als wichtig anerkannt. Die
Schiilerinnen und Schiiler miissen in dieser Aufgabe die Antwortmdglichkeiten als Raster im Kopf
einordnen und das richtige Orientierungsraster auswahlen. Somit geht diese Aufgabe iiber das bloRe
Abfragen von Orientierungsrastern hinaus, priift also 02-54.
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; F— £ GiE -0 —

Begriindung = e prift. Spanien) Dresden=3; Miinchen=6

* N 1 2. C 1 1 =
T—Dresden=3;-Saarbriicken=5

w6
Frage 26: Was cherakterisiert diese Lander? Vervollstindige deniSaiandirch Amksorrean der richtigen Antwort.
China, Indien, USA, Indonesien sind...

2

O die beliebtesten Urlaubslander der Deutschen. O alles Lander, die am Aquator liegen.

Fra%edli:bF Odk rStl’ng]CI‘é?ﬁe J%\?Vrél s e Weglonen durcﬁ”lsu%rlzttvglcrhlau&%hn {Uf welcher sind die Regionen

markiert, von denen die Welthandelsstrdme im Wesentlichen ausgehen? Kreuze die richtige Karte an.

n zu dei rson: Abbildung 8: Aufgabe 26. .
Angaben gelner_llée-:so 6 bbildung 8 ufgabe 26 e
Ein lediglich,in.den s clﬂyLl?leIghﬁrn auftauchendes Raster ist dm@evolkerungsentw:ck/ung in den ein-
zelnen RegiofiegsDentschlands, was Thema von Aufgabe Biist. Neben Raumlicher Orientierungskom-
petenz wirdasz dd€rikeinalsveseritlthobkartenkempetertz gefordert, da die Schiilerinnen und Schiiler
sich intensiv mife dey Zei€Renerklarung ausemandersetzd@ussﬂ Insgesamt nutzen die Schiilerinnen
und Schulé(i‘eg%‘f NrrsBaties e dﬁégfacﬁ(?éeBté(}gﬁ’déPﬁEggenulcklung in den alten Bundeslindern mit
Ausnahme venlBerlin sowie die positive Entwickluag im Siiden Deutschlands, in Berlin und im Nor-
den Deutschiafds. Eine Anwendung des Rasters bleiBt’jedoch aus (01-S2). Die Aufgabe wird dem
Schwierigkeitsgrad 2 zugeordnet und ist damit mittelschwer.

Frage 5: Die Bev lkerungsz Jen der e|n2£§en Blgld ]ande andern si Jnanchen wer en es weniger, in

manchen mehr E V\@ @rﬂ) @tQIt @W@ mreJahre dar. Welcher

Grauton symbolisiert das hochste Bevolkerungswachstum?

\ e < b\ “1\1 <3.\&

Frage 6: Welche Gebiete sind hier marlfshbikteung . Aufgabe 5.

Erginzend zu den. Rastern“aus den Schulbuchern urid eisie KerhtbtirBtdnterachtdh Gesellschaft und

Weltwirtschaft.

O Gebiete des tropischen Regenwaldes.

O Wiistengebiete.
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| thematisiert
>ntinente und
st werden und
der richtigen

Experten die
dieses Raster.
politische Glied
damit durch E
Karte (01-S2).

Frage 12: Deutschland l3sst sich in die vier GroRlandschaften No.rdd_.euw_tsch'es. Tiefland, Mittelgebiré’glan-d', Al-
penvorland und Alpen einteilen. Welche dieser Karten be%hreibt am Besten diese Einteilung? Kreuze die richtige

Karte an.

Deutschlandk@rteGrolandschaft3. jp;g 4 O

O ]

Abbildung 10: Aufgabe 11.

Migration weltweit wird in 3 der 5 Schulbuchreihen behandelt und féllt im Kernlehrplan unter das
Orientierungsraster soziokonomische Gliederung c{_qgggrfge;.,\ébqj)irgbyyignj)ﬁimﬁ\hlefggﬁbe 14 miissen die
Schiilerinnen und Schiiler zu einem gegebenen Rastgr, eifredzugehorige artenapewdhlen. Die anderen
Karten stellen jeWéids anglere Stromungen dar,| namlichvdieghabalensMeentsstridmengen, die weltweiten
Datenstrome sawie die weltweiten Winde. Zur Ldsurrgtighidéedrfadgabe kann vermutlich nicht per
Ausschluss gearbeitet werden, da es unwahrscheinlich ist, dass die Schiilerinnen und Schiiler sich mit
den weltweiten Datenstromen auskennen. Sie {st damit etwas schwieriger als Aufgabe 11 (Schwierigkeit
3 statt 2,5). An dieser Stelle wird das bloRe Erkennen eines Rasters, somit O1-S2, abgefragt.

Frage 14: Welche Karte beschreibt die weltweite Migration? Kreuze die richtige Karte an.
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Nur in Schulbii =
priifung wird £

. ropas. Seiner Uber-
- im engeren Sinne

- r Stelle v&-

bendtigt, da w = ~in Betr;' ... . Die Schiilerinnen
und Schiiler m n, welch =" <. " icklungsstand und
damit ein hohe ™ icht (Ol"“m g - }/}m vere Moglichkeiten,
zum Beispiel k: esondere 7. . r-.igen Entwicklungs-
stand aufweist. : ~_ _emit dei o ff - $ J > Q‘s “ .1 schwierigeren des
Tests. "tu% J - ¥

Frage 16: Auf dieser Karte ist das BIP pro Kopf der verschiedenen Regionen in Europa dargestellt. Kreuze die
Graustufe an, die fiir Regionen mit besonders niedrigem BIP steht.

Abbildung 12: Aufgabe 16.

Aufgabe 19 wird dem bei HEMMER et al. 2008 genannten Entwicklungsstand sowie der im Kernlehr-
plan auftauchenden sozioékonomischen Gliederung der Erde gerecht und behandelt das Raster Reiche
und arme Regionen weltweit.

Frage 19: In welcher dieser Karten ist der Anteil an Reichen an der gesamten Einwohnerzahl eines Landes
dargestellt? Kreuze die richtige Karte an.

Erlduterung: Anamorphe Karten stellen die Linder der Welt etwas verzerrt dar. Wihrend eine normale Weltkarte die Lander nach ihrer absol; Fliche i ist die

GroRe eines Landes in einer anamorphen Karte durch andere Eigenschaften bestimmt. Ein Land ist umso gréRer, desto héher eine bestimmte Eigenschaft ist. Eine der Karten unten zeigt

die weltweite Verteilung des Reichtums einzelner Staaten. Es stellt sich somit die Frage, auf welcher Karte besonders reiche Lénder besonders groR und arme L3nder klein dargstellt sind.

O O —
)i
| r
O O

A_bbildung 13; Auﬁgaﬁf 1\n welchem dieser Orte auf der

Karte ist es im Juli am warmsten? Kreuze

Mit einer anamorphen Karte W|rd d|e ubllche Darstellungnvieen Armut und Reichtum als unterschiedlich

"'OA
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gefarbte Lander umgangen. Die Schiilerinnen und Schiiler miissen somit eine Art Transferleistung
leisten, weshalb auch diese Aufgabe iliber die Kompetenz O1-S2 hinausgeht und 02-S4 priift. Diese
Aufgabe ist thematisch nicht per Ausschluss zu l6sen, da die anderen Karten teilweise nicht bekannte
Themen abbilden. Neben der absoluten Niederschlagsmenge sowie der absoluten Armut wird in einer
weiteren Karte die Anzahl der Stunden, die Manner zu Hause arbeiten, abgebildet. Die Schiilerinnen
und Schiiler miissen die besonders armen von den besonders reichen Landern abgrenzen kdnnen. Nicht
zuletzt wegen der verwendeten anamorphen Karte ist diese Aufgabe als besonders schwer einzuordnen
(Schwierigkeitsgrad 4).

5.2.2 Aufgaben aus dem Bereich Politisch

Frage™1: Welche Himmelsrichtung gibt die beste rdumliche Einordnung an? Kreuze die richtige Antwort an.
Das groRte Industriegebiet (dunkelgraue Fliche) liegt ... von Wehrda.

O nordlich

Zum Bereich Poli st lediglich zés#icAufgaben.

O sidlich

| T O westlich

Das Orientierungsraster zu den Bundeslandern Deutschlands wird dabei in allen Schulbuchreihen be-
handelt, oW1 s it RRaTs sl kolsTish sk B rRE Wi B & A JREAH Y S s Seh HhE S  hiilerinnen

N /—\niwgt. Ferlml_rlambur%,__lgunchen und Koln sind, =,
und Schiiler lediglich a

auptstadte nennen, es wird O1-S1 gepriift. Die Aufgabe wird als mittelschwer
eingestuft (G}aﬂe ze)'ghsten Stadte in Deutschland. O die einzigen vier Millionenstédte in Deutschland.
O die deutschen Stidte mit dem hdchsten jahrli- O die Stadte mit der hdchsten mittleren Jahrestempe-
chen Niederschlag. ratur in Deutschland.

Frage 3: Auf dieser Deutschlandkarte sind 6 Landeshauptstadte mit einem Punkt markiert. Welche Zuordnung
ist richtig? Kreuze an.

O Hannover=1; Wiesbaden=3
0O Dresden=3; Miinchen=6
0O Dresden=3; Saarbriicken=>5

O Miinchen=2; Hannover=4

Frage 4: In den Karten sind jeweils eﬁbb?kélbﬁ@ rcAufgahe Bharkiert. Auf welcher sind die Regionen
markiert, von denen die Welthandelsstrome im Wesentlichen ausgehen? Kreuze die richtige Karte an.

Gl e e ©

Nach der Studie von HEMMER et al. 2008 wird von den Scl-é:erinnen und Schiilern die Kenntnis
des Orientieryngsrasters militarische, wirtschaftliche und politische Biindnisse gefordert. Dies wird in
Aufgabe 24 lberpriift. Diese Aufgabe |asst sich entweder direktrodersdurch Ausschlussverfahren der
anderen Kartenlosen. Insbesondere die Schweiz sollte S@hijler'enen und: Schiilern als Nicht-Mitglied
der EU bekannt sein. Auch zum Beispiel die aktuelle Debatte iiber den Austritt Griechenlands l3sst eine
Karte als richéigg__LE)sung wegfaI@L Insgesamt wird DOL_S,Z ga)riift und die Aufgabe ist als mittelschwer
einzuordnen.
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Minsteraner A

O Es sind die fruchtbarsten Béden in Deutschland.

O Es sind die groRten zusammenhingenden Waldfla-
didaktik |BardRgFschland C. Hesse

O Es sind die groBten deutschen Seen.

Kreuze die richtige Karte an.

Frage 1: Wél he’
Das grolite a

Frage 24: Auf welcher der vier Karten sind die aktuellen Mitgliedsstaaten der Européischen Union hell markiert?

O die reichsten Stadte in Deutschland. O die einzigen vier Millionenstédte in Deutschland.

L gibt die beste raumliche Einor:dn’un n? |
braue Fliche) liegt ... von Wel (da. :

e richtige Antwort an.

nkreuzen der richtigen

[m] "'-t"k

O die deutschen Stidte mit dem h&)ﬁlﬁﬁgq[djéhgé-lg,!jpdﬁé}éétgmit der héchsten mittleren Jahrestempe-

chen Niederschlag.

ratur in Deutschland.

5 . 2 . 3 Arlaégakbgger g%hg@(m siﬁ@[ﬁj&hpt@!@ﬂ%éﬁgmarkiert. Welche Zuordnung

ist richtig? Kreuze an.

In den Bereich der ¢

Die Kenntnis iiber |
gefordert. Diese wel
umgesetzt. Darum
geachtet, dass die

weltweiten Handelss
Bedeutung voneinat
verzichtet, da dieser

" If Aufgaben eingeteilt.

1en den Wirtschaiftseegionenbsterd/elt wird im Kernlehrplan
I durch die %a5§éc§iurg=r13ghfliu%rch\é¥](e=|gweiten Handelsbeziehungen
ie Darstellung der Triade gewahlt. Es wird bewusst darauf
ils wichtige HEFEERTagIAHRT S Ren bleiben. Das Bild der
t sein. Zudem miissen=dieiMistschaftsraume in ihrer globalen
len (02-S4). Auf die Verwendung des Wortes Triade wird
slaufig erlernt wird.

Frage 4: In den Karten sind jeweils drei Regionen durch Punkte markiert. Auf welcher sind die Regionen

markiert, von denen die Welthandelsstrome im Wesentlichen ausgehen? Kreuze die richtige Karte an.

Abbildung 16: Aufgabe 4.

In der Jahrgangsstufe 5/6 lernen die Schiilerinnen und Schiiler das Orientierungsraster Hauptziel-
gebiete deutscher Touristen in verschiedenen Staaten Europas kennen. In Aufgabe 21 miissen die
Schiilerinnen und Schiiler Regionen an der Kiiste, Gebirgsregionen sowie groRe Stadte als touris-
tisch attraktive Orte erkennen und somit in das Orientierungsraster einordnen kdnnen (01-S2). Diese
Aufgabe ist als mittelschwer einzuordnen (Grad 2,5).
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Frage 21: Welche Regionen sind auf dieser Europakarte als Flachen und Punkte markiert? Kreuze die richtige
Antwort an.

O Es sind die Touristenregionen in Euro-
pa.

O Es sind durch Hochwasser gefihrdete
Regionen.

O Essind Regionen mit besonders hohem

jahrlichen Niederschlag.

| el Es sind. Regi it ei besond
Frage 221 ngrenzen als s&wasrzsemLiAnR:ei%_IIgﬂggzg}lgt_.eI%ﬁ?weﬁgggr Karte stehen
die drei einge rte mit erhdhter E?gtexgber?— edna'\/ﬁ[l%aerﬁggiigefahr?

Ebenfalls in de . _ i _ # Veutschland behandelt.
In Aufgabe 23
der Karte wird |
Schiilerinnen u
landwirtschaftl & D% auf eine Ka
0 =

ahlt, um die -neutral zu halten. Die
ser mittelschy R T\ lie Kenntnisse lber die
‘ \d 02-S4 abgefragt.

Frage 23: Welche Bedeutung haben die auf der Karte
durch Einfarbung und Punkte markierten Flachen?
Kreuze die richtige Antwort an.

O Es sind die Gebirge Deutschlands.
O Es sind die fruchtbarsten Bdden in Deutschland.

O Essind die groBten zusammenhangenden Waldfla-
chen in Deutschland.

O Es sind die groBten deutschen Seen.

Frage 24: Auf welcher der vier Karten meq}ﬁgel@gmghg%éa%n der Europiischen Union hell markiert?

Kreuze die richtige Karte an.

Im Kernlehrpla
ten der EU ge
nicht nur diese
von Indikatore
wird. Aufgabe

er wirtschaftlich i iv-Raume in den Mitgliedsstaa-
ahlt dazu das Ze ' haltnis. In Aufgabe 25 wird
abgefragt, sonde hwissen {iber die Kenntnis
Aktivitit. Eine ( att, sodass 02-S4 gepriift

i€ Arbeitslosigkeit Span%n i | ;4; ohen abgebildet. Welche
des Landes

ten.

brschied zwi-

Die Afb SeoR flir die wirt-

Es gibt wirtschaftliche Aktiv— und Passivridume in
Spanien.

Frage 26: Was charakterisiert diese Lander? Vervollstandige den Satz durch Ankreuzen der richtigen Antwort.
China, Indien, USA, Indonesien sind...
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O Das Wasser hat sich zwischen die Kontinente gedringt und

die Kontinente auseinandergedriickt.

ie Kantinepte bil frither einen groBen Kontinent und
Sktik 1 Band 07 BT .

C. Hesse

Minsterane

aph ied ilgl

O Kontinente bewegen sich frei auf den Meeren, als ob sie

Asbibiiduneg WG deAulffeaisbn2s stoRen sie gegeneinander und

verformen sich.

Aufgabe 9 deckt wie Autgabe 2 den Berdich indleigrneriarigwiisrcdiehevizsrd denliticden Mitgliedstaaten

der Européischen Union aus dem Kernlémfﬂ'gr?“éeb”.a”der 2u und werden bald einen grofen Kon-
tinent ergeben.

Frage 9: Durch Europa zieht sich ein Band von Regionen mit besonders hohem ckonomischen Wachstum. Auf

welcher dieser Karten ist dieses Band am Besten dargestellt? Kreuze die richtige Karte an.

Abbildung 20: Aufgabe 9.

Dieses Mal wird allerdings in wirtschaftlicher Hinsicht auf die Raume Europas geschaut. Die blaue
Banane stellt ein wichtiges Orientierungsraster beziiglich des 6konomischen Wachstums in Europa
dar. In den Karten ist jedoch nicht die blaue Banane als Flache dargestellt, sondern lediglich einzelne
Stadte, die Teil dieser Region sind. Die Schiilerinnen und Schiiler miissen somit ihr Wissen {iber das
theoretische Modell der blauen Banane anwenden und auf die markierten Orte in der Karte iibertragen
(02-S4). Diese Aufgabe entspricht einem mittleren Schwierigkeitsgrad (Grad 2,5). Auf den Begriff
der blauen Banane wird aus demselben Grund wie bei Aufgabe 4 verzichtet.

5.2.4 Aufgaben aus dem Bereich Okologisch

Im Test sind sieben Aufgaben im Bereich Okologisch konstruiert.

Das Raster Landschaftszonen der Erde aus dem Kernlehrplan nimmt in den Jahrgangsstufen 7-9
einen hohen Stellenwert ein, wie in den jeweiligen Schulbiichern deutlich wird. Auch Gesellschaft und
Experten erachten das Raster als bedeutsam. Aus diesem Grund werden fiir dieses Orientierungsras-
ter zwei Aufgaben entwickelt. Die als mittelschwer eingestufte Aufgabe 6 fragt dabei lediglich das
Orientierungswissen einer einzelnen Landschaftszone ab, priift somit O1-S2 (Grad 2). Die Farbe der
Markierung wird in der Karte bewusst bedeutungsneutral gewahlt, um keinerlei Hinweise auf eine Ant-
wort zuzulassen. Eine griine Markierung hatte die Schiilerinnen und Schiiler vermutlich zur richtigen
Losung gefiihrt.
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Frage 6: Welche Gebiete sind hier markiert? Kreuze an.

; m-«-m - Mg i O Gebiete mit hoher Bedeutung an der
: L Weltwirtschaft.

oy
{ "‘“\% 5 O Gebiete des tropischen Regenwaldes.

O Wiistengebiete.

k ' O Hochgebirge der Welt.

Die Stadt Bretzfeld (in der Karte umkreist) hat die Ko-
ordinaten 49° 11' N, 9° 26" O . Welche Koordinaten
hat die Stadt Gerabronn?

i 9 15" N, 9°
.d ich Landsch4afts§onen 5(?er Erde ist Aufgabe 10. Hier miissen die

uIé‘?”HI’e L‘a@;ﬁghaftszoﬁé@k&éh%‘ér%nderen Zonen abgrenzen. Die anderen
abei dig:Kli ~ en, die Zeitzopensundydied-ander, in denen die Todesstrafe erlaubt
bt ist, dar,t E omit te||\g/e|se mit dem Ausschlussprinzip gearbeitet werden.

die Kenntnis eines: %ers miE einer mittelschweren Aufgabe abgefragt (01-S2; Grad

Die zweite AUlS
Schiilerinnen
Karten stellen

Frage 10: Auf welcher Karte sind die Landschaftszonen der Erde abgebildet? Kreuze die richtige Karte an.

. J{ "“_“\_‘.- 1 ,“ of "t ..-\:;\.
e =3 :‘ ot L pl S . \ :i‘\_q,_\__{\_ﬁé_‘ |

Obwohl das Orlentlerungsraster Kont/nenta/dr/ft Weder im K rnIe rplan noch in der Studie von HEM-
MER et al. 2008 auftaucht, wird es in Schulbiichern ausreichehd behandelt Aufgabe 8 priift diesen
Sachverhalt ab, geht dabei allerdings nicht iiber 01-S2 hinaus. Die Vorstellung der Kontinentalver-
schiebung ist allerdings nicht einfach, sodass diese Aufgabe im mittleren Schwierigkeitsgrad eingeord-

23




Miinsteraner Arbeiten zur Geographiedidaktik | Band 07 C. Hesse

Frage 8: Warum passen Afrika und Siidamerika wie ein Puzzle zusammen? Kreuze die richtige Antwort an.

O Das Wasser hat sich zwischen die Kontinente gedréngt und
die Kontinente auseinandergedriickt.

O Die Kontinente bildeten frither einen groBen Kontinent und
bewegen sich auf Grund der Plattentektonik auseinander.

O Kontinente bewegen sich frei auf den Meeren, als ob sie
schwimmen wiirden. Manchmal stoRen sie gegeneinander und

verformen sich.

O Afrika und Siidamerika bewegen sich auf Grund der Platten-
tektonik aufeinander zu und werden bald einen groen Kon-
tinent ergeben.

Frage 9: Durch Europa zieht sich ein B%‘MM%E%}\ Aufgalafrs hohem skonomischen Wachstum. Auf

welcher dieser Karten ist dieses Band am Besten dargestellt? Kreuze die richtige Karte an.

Das Orientierungs lattentektonik wird durch AL 2 abgefragt. Die Schiilerinnen und
Schiiler miissen n Transfer von der Kenntnis von:Pla : auf die Entstehung von Vul-
kanismus und beben leisten: ind somit die Orte erhohter Vu_ kanlsmus- und Erdbebengefahr
benennen. Es efordert. Die Aufgabe lie ' ! t'_gleren Schwierigkeitsbereich.

0 =

Frage 23: Welche Bedeutung haben die auf der Karte
o S tsee
Abb"&iHElg glﬂ'faf%”ﬁgalaﬁdz%’unkte markierten Flachen?

Kreuze die richtige Antwort an.

xxxxx

O Es sind die Gebirge Deutschlands.

Aufgabe 12 iibe thaama"g{ch wie auch AdH S'e?géj'eﬂ*}u AR S RN el 2008 genannte
G 'ﬁreglonen Bei didseinAdifgiBier imstndean FokardealVérdiigs auf der genauen
Lage der GroBIandséhaften Deutschlands und nféfit3Bfugerkonomie. Die Schiilerinnen und Schiiler
konnen iiber verschledeﬁWge zur Losungrdes shafgabaigelangasn asm Beispiel kann das Raster
der GroBregionen direkt vorhanden sein, oder die Antwort tiber die tandwirtschaftliche Nutzung der
einzelnen Regro?ermuhergideitetientrdenindlée agatiel BaglrdsweenardubiisSRn didien @mGhegepriift. Die
Aufgabe whrehzldiseries feifgastuft (Grad 3).
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C. Hesse
Frage 12: Deutschland l3sst sich in die vier GroRlandschaften Norddeutsches Tiefland, Mittelgebirgsland, Al-
penvorland und Alpen einteilen. Welche dieser Karten beschreibt am Besten diese Einteilung? Kreuze die richtige
Karte an.
D B
LN ey
J S 1 3
J 1 [ |
£ {
A !
¢ - ¢ 14
s S
o L«‘\«.V._,.- b - Ao
_\-‘"-\-ﬂ H.l—\.»
5 il ! ¢ 4
{\__ -,——)”I £, o
'd - RN
% % % {u
Y i {) 7 2
o Lo g e
¥ Abbl|dung 25: Aufgabe 12.
Frage 13: New York City und Rom liegen
Die Hc'ihenstufen n Wi icht 4

erdep Ktr nicht dw Keralehrpla pegefondash, gauchen jedoch sowohl
in den Schulbucher auch bei, HEMM al. 2008velctfer IRicAufgabeid Honidssémedie Schiilerinnen und
Schiiler eine der Abb||dungen al4 thematisch unpasséhdckikentisiesiieben einem Foto, dass die Hohen-
stufen real visualisiert and zye rten, die die Vegetation bzw. die Anbauflachen von Kulturpflanzen
am Kilimandscharo und in den' Anden darstellen, zeigt die dritte Karte die Bevolkerungsverteilung
innerhalb . i G i tteri {

dass es ver-
schiedene Pagstelungsiveisan i rin wodAsnselhgndackysrhalt gibs Rigss O1-S2 priifende Aufgabe
gehort ebenfalls zu.den schwﬁrlgeren Aufgaben des Tests (G ad 3

Frage 16: Auf dieser Karte ist das Bllj\bbill@%r%'rsﬁﬁlf@bﬁ R&gionen in Europa dargestellt. Kreuze die

Graustufe an, die fiir Regionen mit besonders niedrigem BIP steht.
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GréRe eines Landes in einer anamorphen Karte durch andere Eigenschaften bestimmt. Ein Land ist umso groRer, desto hdher eine bestimmte Eigenschaft ist. Eine der Karten unten zeigt
die weltweite Verteilung des Reichtums einzelner Staaten. Es stellt sich somit die Frage, auf welcher Karte besonders reiche Lander besonders groR und arme Lénder klein dargstellt sind

‘ﬁ \’ 3and T ‘% o C. Hesse

g r Er ; v . ndelt und von

1altet die Verteilung
viaverhindan Nvkan Aer Errln MNMi+ ANibxcahn ’)f}_u.:w-l Ain A“”/endung dieses

Minsteraner A

Das Vorhander
Gesellschaft ur
der Jahrestempogotieon,an

F " T .
Rasters geforde e 4 senc + enzen kénnen,
dass die Tempe Y, N dlich W TR 0" te Temperatur
in Aquatornah ‘ 1 slle f % t ier gedanklich
auf die Karte | ! G “htig / wi. . fgabe hat den
. . . | i
Schwierigkeitsg - .
£ Frage 20: An welchem dieser Orte auf der
Karte ist es im Juli am warmsten? Kreuze
den richtigen Ort an.
@B
oA
Aguator ec oB
ocC
@D O D

Frage 21: Welche Regionen sind auf d%bé?ilgj%}gk%é Avfeahendthd Punkte markiert? Kreuze die richtige

Antwort an.

5.25 Sonsth%’e f#b@\é ] O Es sind die Touristenregionen in Euro-
. | pa.
‘_fJ . y\{, _—v'_ »

Es sind durch Hochwasser gef3 rdete
A Kemner der obigen Dlmenﬁl%réﬁgn zugeorcl]ne‘é werde

Fiinf der 26 Aufgaben

A & dung' 5‘?H1mmelsrﬁ@iﬂ1ﬂ1g‘éﬂvgmpdnm iSehddtsiehrern gelibt und auch
von HEMMER et ~hedéfitsam  herausgestélfchBNirderdddte: sich hierbei um ein typisch

geographisches Orientietungsfaster. Diésem werden in damsihestgmehrareshefigabagegewidmet. Aufgabe
1 wird hierbei so a_!iﬁii&_rickeit,,l, ass_dasr-einfache VerstehdmhroAnkimmtebsitdhtungen abgefragt wird.

Die Kenntnis und r'ch i

Frage 1: Mittels Himmelsrichtungen lassen sich raumliche Einordnungen vornehmen. Kreuze die richtige Ant-
wort an. Das groRte Industriegebiet (rote Flache) liegt ... von Wehrda.

O nordlich

O 6stlich

O sidlich

BN ES O westlich

Frage 2: Was charakterisiert die folgeﬁhl?ibié'm@ %iv&l&fﬁﬁ&&e]den Satz durch Ankreuzen der richtigen
Antwort. Berlin, Hamburg, Miinchen und Kaln sind. .
Zu einem gerlndgen Teil wird Beurteilun agskompetenz abgefragt, indem nach dem §1r6f§ten Industrie-

gebiet und nach ¢ ChSt nessttagﬁe '?a%erlﬁ |cl1en ElnordnungIegee”flzagg}c\'%yd”w%ens %drﬁe wird™ as Raster Innere
Gliederung efhéie %Eibef\/ﬂéd@smﬁ RBreHatbiiehiébd-besprschiatieutidderhéhhdei ittiean dplitestemad: 2008 er-
wihnt wird, angfidletr Beder Konstruktlon wird dar?ﬂfé‘eg%ﬁi‘%‘fanaass nach der Elntellung West-Ost

gefragt wird an mit ersterem

nn d J
mehr Schwierigkeiten Di ﬁe%témfg&be W|rd6 gaenra ch als sehr elnf ach emgestu@\:7 dezdlent als Einstieg

arte sind auptsta te mit elnem kiert uord nung
in den Test, (! @gd L), Ste tberpruft, ob Schiilerinnen und Schuler die Lage eines Ortes i in Bezug zu

anderen Orten beschreiben konnen, also 02-S3.

Ebenso wie die Himmelsrichtungen wird das Gradnetz zwar im Kernlehrplan nicht erwadhnt, allerdings
O Hannover=1; Wiesbaden=3

0O Dresden=3; Miinchen=6

26 5 0O Dresden=3; Saarbriicken=>5
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Frage 6: Welche Gebiete sind hier markiert? Kreuze an.
von Gesellschaft und Experten als wichtie erachtet und auch in Schulbiichern behandelt. Aufgabe

7 ist dabei eine ey e 18. Hiefbseiewird rrbbeRedterdenrinis des Gradnetzes
auch mathemat : : la der Ort ‘G&¥BAT innerhalb des Koordinatensystems
eingeordnet wer % & hweren AufgakeddGradBinwird QRS54 gepriift.

. e O Wiistengebiete.

O Hochgebirge der Welt.

Frage 7: Auf der Karte ist ein Ausschnitt Baden-Wiirttembergs zu sehen. AuRerdem ist das Gradnetz angegeben.

L"E’““'" Die Stadt Bretzfeld (in der Karte umkreist) hat die Ko-

T M’m"'f }_""‘" ordinaten 49° 11' N, 9° 26" O . Welche Koordinaten
Hurbeng S
eOuebusken A% hat die Stadt Gerabronn?
Yoo “"““‘“*f: . O 49° 15' N, 9° 55’ O
s L ifingen

o S Fonchienbmng \ _1Q;M O 49° 10 N, 9°4' 0
o o e
(i) | shgopronn 1, 0 49°15'N, 9° 3 0
harmiik he p

0 49°15"0,9°55' N

penvorland und Alpen emtellen Welche d%ser ﬁarten 5e95ch'&e|t%t am Besten diese Einteilung? Kreuze d|e r|cht|ge
ung ufgabe 7

Karte an.
- by i
R N PR
(‘I‘) ::__; ; / r\
Bei Aufgabe 1 V_.z-x""’”:h die Schiilerinnen und ¢ »{-‘/N)Iett von der Vorstellung der Welt-
karte und somi “ er Kontinente, Stadte unc ™ = s I6sen. Diese Aufgabe fordert den

s 50

Schiilerinnen-u 5---‘"\«:-« -\ beziiglich des Verstandpi: dnetzes viel ab, da sie sich von der
gewohnten Dar _.,ESH’C’?. ie, dass Norden ‘oben’ lieg  %7; -« lissen (Schwierigkeitsgrad 3). Somit
wird die Kennt |~ ¢ melsrichtungen und des G 24 . 1f eine andere Situation libertragen
(02-54). " ' \

Iy \ v
<\_ o 1 Y
y \

-y

O i...;\e\,_\,, " O LS Sy

Frage 13: New York City und Rom liegen

[ |?£ "Rom
* ;
—!X ] ;s etwa auf derselben geographischen Breite.

In welcher Richtung ist hier Norden? Kreuze

y = ;
die richtige Windrose an.
t‘:F;-.'J Yark City i

Abblldun%/l30 Auf; abe 13.

Frage 14: Welche Karte beschreibt die weltweite |grat|on7 reuze die richtige Karte an.

{ G

Das Orlentlerungsraster Ze/ zonen ta{ucht Ied;ghch bei HE orhandensein
dieses Rasters bei den Sckh Ierlnnen/ﬁfa Schiilern wird mi ?%amt muss an
richtige Losung

dieser Stelle da?Rastgngé&gnHwk—auf:dreANeltkaMe ibert

erkannt Werden kann Da das Orientierungsraster selbst n|c‘ht auftaucht und auch exp||2|t nicht ge-
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Frage 17: Auf den Karten sind jeweils drei Orte mit einem Punkt markiert. Wahle die Karte durch Ankreuzen
aus, bei der an den drei Orten jeweils dieselbe Uhrzeit herrscht.

durch Ankreuzen

Frage
Aufgabe 1®keigt.
Gradnetz wird
einen Vergleic
des Gradnetzes
schwierigsten Testa

und Kopenhagen.

abe zu verstehen. Das
Koordinate nur durch
omit liber die Kenntnis
und ist damit eine der

0 53°21'N, 6° 16' W

0O 55° 41" N, 12° 35" O

Frage 18: D
Welche Kool

zu den S'ciid'ceH:DfH)firﬁ,‘o’l’\/lucqu@,o ﬂngand Kopenhagen.

O 40° 25" N, 3°42' W
0 53°21'N, 6° 16' W
O 55°41'N, 12° 35" O

O 41°53'N, 12°29' O

Abbildung 32: Aufgabe 18.

5.3 Erfassung der Daten

Die Eingabe und Auswertung der Testwerte erfolgt mittels SPSS. Als Variablen werden dabei die
einzelnen Aufgaben des Tests gewahlt sowie die Fragen zu den personenbezogenen Angaben. Die
einzelnen Antwortmdglichkeiten werden mit 1-4 bezeichnet (vgl. BUHNER 2011, S.217 f.). Je nach
Layout der Aufgaben werden die Antwortmdglichkeiten wie in Abbildung 33 codiert.
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Oo=1
o=2
o=3
Oo=4

Abbildung 33: Antwort-Codierung.

Eigene Darstellung.

Eine Ausnahme dabei stellt Aufgabe 13 dar. Sie ist wie in Abbildung 34 codiert.

New York City

Rom

Abbildung 34: Antwort-Codierung Aufgabe 13.

Eigene Darstellung.

Bei den personenbezogenen Variablen wird mannlich = 0 und weiblich = 1 codiert. Bei der Frage,
ob die Testperson Geographie als Fach wiedergewihlt hat, wird Ja = 1 und Nein = 0 gesetzt. Die
Geographienote auf dem letzten Zeugnis wird nach den angegebenen Ziffern mit 1-6 codiert.

Die richtigen Antworten der einzelnen Testaufgaben sind in Tabelle 2 eingetragen. Fiir die Auswertung
werden jeweils die richtigen Antworten mit einem Punktwert von 1, die Distraktoren mit 0 versehen.

Tabelle 2: Richtige Antworten der einzelnen Aufgaben.
Eigene Darstellung.

Aufgabe [ Antwort

Aufgabe [ Antwort

1 2 14 3
2 2 15 4
3 3 16 1
4 1 17 3
5 4 18 4
6 2 19 1
7 1 20 3
8 2 21 1
9 4 22 1
10 4 23 2
11 1 24 3
12 2 25 4
13 2 26 3
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5.4 Testgiite

Die Giite eines Tests lasst sich an den drei Kriterien Objektivitit, Reliabilitit und Validitdt messen.
Darum sollen diese im Folgenden erldutert werden. Bei Schulleistungstests werden zudem weitere
Priifsteine zur Beurteilung angelegt (vgl. Roick 2008, S.279), auf welche ebenfalls eingegangen
werden soll.

Bei der Beurteilung der Testgiite muss jedoch insbesondere den 6konomischen Aspekten dieser Arbeit
Rechnung getragen werden. Im Rahmen einer Masterarbeit sind sowohl Zeit als auch finanzielle Mittel
begrenzt.

5.4.1 Objektivitat

Die Objektivitdt eines Tests bezieht sich darauf, dass die Leistungsbeurteilung der Schiilerinnen und
Schiiler unabhangig von Durchfiihrung, Auswertung und Interpretation ist (vgl. Roick 2008, S.273).

Dazu gehort eine griindliche Dokumentation aller Schritte (vgl. HARTIG & JUDE 2007, S.20). Bei der
Erstellung dieses Tests werden die einzelnen Konstruktionsschritte sowie die verwendeten Daten und
die Literatur bereits in Kapitel 5.1 (S.11) erlautert und bestmdglich transparent gemacht. In Kapitel 5.5
werden die einzelnen Schritte beziiglich der Durchfiihrung erldutert (S. 31). Eine erneute Durchfiihrung
des Tests ist trotz anderer Testleitung realisierbar und wiirde zu vergleichbaren Ergebnissen fiihren, da
eine Instruktionsvorschrift vorliegt (vgl. Kapitel 5.5, S.31). Des Weiteren wird in Kapitel 5.3 (5.28) die
explizite Vorgehensweise zur Auswertung des Tests erklart. Dort wird insbesondere auf die technischen
Auswertungsschritte eingegangen. In der sich anschlieBenden Dokumentation der Ergebnisse werden
alle Schritte der Interpretation offengelegt (vgl. Kapitel 6, S.32). Die einzelnen Testbdgen werden fiinf
Jahre aufbewahrt. Die auf CD digital verfiigbare SPSS-Datei 'Ergebnisse.sav’ mit allen Ergebnissen
ermdglicht eine erneute Auswertung und genaue Replikation der Ergebnisse aus den vorliegenden
Fragebdgen.

Der Schulleistungstest beriicksicht ebenfalls die Anforderung eines hohen Standardisierungsgrades, der
erst eine Vergleichbarkeit erméglicht. Dies ist einerseits durch das Aufgabenformat gesichert, anderer-
seits durch die vorgegebenen Anweisungen an die Schiilerinnen und Schiiler wahrend der Durchfiihrung
des Tests. Die Auswertung erfolgt durch zielfiihrende mathematische Methoden und ist somit ebenso
standardisiert. (vgl. HARTIG & JUDE 2007, S.20)

5.4.2 Reliabilitat

Ein Test ist reliabel, wenn er ein Merkmal mdglichst ohne Fehler testet, der wahre Wert also moglichst
dem gemessenen Wert entspricht (vgl. PSYCHOMEDA 2012). Die Zuverl3ssigkeit dieser Messung kann
aus zeitokonomischen Griinden nicht iiber Re-Tests oder Paralleltests gemessen werden (vgl. ROICK
2008, S.275). Durch Gesprdache mit Fachdidaktikern lasst sich allerdings eine gewisse Reliabilitat
begriinden. Diese fanden im Rahmen der Betreuung meiner Masterarbeit statt.

5.4.3 Validitat

Ob ein Test wirklich (nur) das misst, was er messen soll, ist schwer zu beurteilen. In der Testkonstruk-
tion wird darauf geachtet, moglichst wenig andere Kompetenzen in die Aufgaben einflieBen zu lassen.
Dies ist im Falle von Kompetenziiberpriifung generell schwer moglich (vgl. KORNGIEBEL 2009, S.47),
wird jedoch weitestgehend beriicksichtigt. An den entsprechenden Stellen, wo dies nicht moglich ist,
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wird in Kapitel 5.1 hingewiesen (S. 11). Zur Erhéhung der Testvaliditdt wird zudem mit Experten
Riicksprache gehalten (vgl. HARTIG & JUDE 2007, S.22 f.). Neben Gesprachen mit einem Fachdidak-
tiker wird eine Kommilitonin dazu befragt, welche Kompetenz in den jeweiligen Aufgaben abgefragt
wird und wie schwer die Aufgaben einzuschitzen sind. Die Ergebnisse dieses Gespréchs finden sich in
Tabelle 17 (Anhang, S.vi). Inhaltsvaliditat wird durch die starke Anlehnung der Testaufgaben an den
Kernlehrplan, die Bildungsstandards und auch Schulbiicher hergestellt.

5.4.4 Weitere Giitekriterien von Schulleistungstests

Neben den Hauptgiitekriterien fiihrt Roick 2008 weitere Kriterien an, die sich speziell auf die
Beurteilung von Schulleistungstests beziehen.

Eine Normierung ist bei der Erstellung eines Kompetenzen iiberpriifenden Tests nicht notwendig, da die
Testergebnisse an ein vorher festgelegtes Kriterium angelegt werden. Die sachliche Norm richtet sich
dabei nach den Bildungsstandards. Es wird jedoch im Zuge der Ergebnisauswertung zur Formulierung
einer sozialen Norm kommen.

Aus dkonomischen Griinden muss in diesem Test auf einige Dinge verzichtet werden. Zum Einen
kann eine Durchfiihrung am Computer wegen begrenzter finanzieller Mittel nicht realisiert werden.
Durch die hohe Anzahl an Kopien ist eine farbige Version des Tests ebenso nicht finanzierbar. Aus
diesem Grund mussten auch die Karten bei den Aufgaben 10,11 und 14 klein abgedruckt werden. Die
Testkonstruktion wird allerdings der schulischen Stundenplanung angepasst. Neben der finanziellen
Mittel ist auch der zeitliche Rahmen begrenzt. Aufgrund dessen kdnnen keine dquivalenten Testformen
entwickelt werden, was zu Lasten der generellen Vergleichbarkeit geht.

Die Fairness dieses Tests ist durch die Nicht-Erhebung von soziokulturellen oder ethnischen Merkmalen
gegeben. Da der Test sowohl in seinem zeitlichen Umfang als auch in der Komplexitit der Aufgaben
gering ist, ist er fiir Schiilerinnen und Schiiler angemessen. Eine thematische Durchmischung soll
zur Aufrechterhaltung der Motivation wihrend der Bearbeitung animieren. Die Ergebnisse des Tests
kdnnen zu einer ,Optimierung padagogischen Handelns" fiihren (Ro1ck 2008, S,.280). Mit dem Test
werden Stirken und Schwachen der Schiilerschaft beziiglich einzelner Orientierungsraster erfasst.

5.5 Durchfiihrung/Sampling

Neben der eigentlichen Durchfiihrung des Tests soll an dieser Stelle ebenso die vorangegangene Pla-
nung dokumentiert werden.

Zur Durchfiihrung eines Tests mit vielen Schiilerinnen und Schiilern liegt es nahe, Schulverwaltun-
gen zu kontaktieren anstelle von einzelnen Schiilerinnen und Schiilern. Dies ist einerseits durch die
Erzielung einer hoheren Stichprobenzahl zu begriinden. Andererseits ist die gewihlte Stichprobe re-
prasentativer als durch eine freiwillige Teilnahme am Test. In diesem Fall wiirden sich vielleicht nur die
am Fach Geographie interessierten Schiilerinnen und Schiiler zur Teilnahme am Test bereit erklaren.
Die Kontaktaufnahme mit der Schule erfolgte sowohl {iber Email als auch iiber ein postalisches Schrei-
ben. Dieses ist im Anhang beigefiigt (sieche S.56). In anschlieRenden Telefonaten mit der Schulleitung
konnte ein Termin fiir die Durchfiihrung des Tests gefunden werden.

Als Vorbereitung fiir die Schiilerinnen und Schiiler als auch fiir die Eltern diente ein zweites Schreiben,
welches eine Woche vor Testdurchfiihrung ausgehandigt wurde (siehe Anhang, S.56). Auf eine explizite
Erklarung durch die Eltern, dass ihr minderjahriges Kind an dem Test teilnehmen darf, wurde in
Absprache mit der Schulleitung verzichtet.
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Die gewahlte Schule ist das Arnoldinum Gymnasium in Steinfurt. Es handelt sich um eine landlich
gelegene Schule in Nordrhein-Westfalen in Deutschland. Die Schiilerinnen und Schiiler befinden sich in
der Einflihrungsphase. Dies entspricht der ersten Stufe der Sekundarstufe Il. In dieser Jahrgangsstufe
sind die Schiilerinnen und Schiiler in der Regel zwischen 16 und 17 Jahren alt.

Die Durchfiihrung des Tests fand am Dienstag, den 13.11.2012, in der dritten Unterrichtsstunde statt.
Zu dieser Zeit hat die gesamte Stufe Mathematikunterricht, der fiir den Test ausgefallen ist. Insgesamt
waren 151 Schiilerinnen und Schiiler auf sechs Kurse verteilt. Der Test fand in den Kursrdumen
statt. Als Leiter der Durchfiihrung wurden die jeweiligen Kurslehrer gewahlt. Durch die zeitgleiche
Testung der gesamten Testpersonen ist eine Instruktion durch nur eine Testleitung nicht mdglich.
Die Lehrpersonen erhielten vorab Instruktionen, damit die Durchfiihrung moglichst unabhangig vom
Leiter ist (vgl. Abbildung 35).

Fir eine bessere Vergleichbarkeit zwischen den einzelnen Gruppen (Stichwort
Objektivitat), bitte ich Sie darum, Folgendes bei der Durchfiihrung des Tests zu
beachten:

e Bitte sprechen Sie mdglichst sachlich und ermutigen Sie die Schilerinnen und
Schiiler nicht durch gutes Zureden vor dem Test.

e Weisen Sie darauf hin, dass fur die Bearbeitung des Tests 45 Minuten Zeit ist.
Sammeln Sie bitte den Test nach Ablauf der Zeit ein.

e Beantworten Sie keine auftauchenden inhaltlichen Fragen.

¢ Lesen Sie die Instruktion des Testbogens vor Beginn des Tests laut vor.

Vielen Dank, dass Sie mir bei diesem Test helfen!

Carolin Hesse

Abbildung 35: Instruktionen fiir die Testleitung.
Eigene Darstellung.

Die Durchfiihrung des Tests fand mit allen Schiilerinnen und Schiilern gleichzeitig statt. Aus diesem
Grund wurde der Test in Papierform vorgelegt. Aus 6konomischen Griinden wurden dabei nur schwarz-
weill Drucke ausgeteilt. Um Informationsverluste durch diese Farbvariante zu verhindern, wurden die
Abbildungen entsprechend bearbeitet. Insgesamt wurde der Test allerdings so konstruiert, dass er auch
auf einen PC oder Tablet-PC iibertragbar ware. In diesem Fall kdnnten auch farbige Abbildungen
genutzt werden. Allerdings ist es oft schwierig, viele Computer gleichzeitig zur Verfiigung zu stellen,
sodass hier eindeutig Grenzen von computerbasierten Tests erkennbar sind.

6 Testergebnisse

Bei der Auswertung der Testergebnisse kdnnen zwei verschiedene Sichtweisen betrachtet werden. Da
in dieser Masterarbeit Pilotierung und Durchfiihrung an den Schulen gewissermalen als eine Phase
durchgefiihrt werden (vgl. Abbildung 2, S.5), muss mit den vorhandenen Ergebnissen sowohl eine
Untersuchung des Testinstruments selbst als auch die Auswertung der Testergebnisse geschehen. Vorab
soll ein Uberblick iiber die allgemeinen Ergebnisse gegeben werden. Zur genauen Nachvollziehbarkeit
ist die SPSS-Datei 'Ergebnisse.sav’ sowie die hiufig genutzten Ausgabedateien 'Interkorrelation.spv’
und 'Korrelationen.spv' auf der CD beigefiigt.

6.1 Allgemeine Auswertung

Insgesamt haben N=151 Personen an dem Test teilgenommen, jede Testperson hatte geniigend Zeit,
um alle Fragen zu beantworten. Der Fall, dass bei einer Frage kein Kreuz gesetzt wurde, trat 25 mal
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auf, ungiiltige Antworten durch doppelte Kreuze gibt es 2. Diese Falle tauchen nicht gehauft bei einer
Frage auf. Bei den Zusatzfragen gab eine Testperson nichts an, alle anderen antworteten komplett

giiltig.

Die Verteilung der erreichten Gesamtpunktzahl wird in Abbildung 6.1 gezeigt. Die Verteilung entspricht
ungefahr einer Normalverteilung um den Mittelwert von 16,16. Die Standardabweichung liegt bei
3,459. Gut dreiviertel der Probanden haben ein Testergebnis zwischen 13 und 20 Punkten erreicht.
86 % der Testpersonen haben iiber die Halfte der Aufgaben richtig gelost. Keine Testperson hat 100 %
der Aufgaben gelst.

Um diese Ergebnisse nun als gut oder schlecht einordnen zu kdnnen, ware an dieser Stelle ein Ver-
gleich mit einer aus den Kompetenzniveaus resultierenden sachlichen Norm notwendig. Diese Setzung
konnte jedoch wegen mangelnder Forschungsergebnisse nicht hinreichend geschehen. In Bezug auf die
dennoch bei der Erstellung des Tests festgelegte Norm, dass mindestens die Halfte der Punkte erreicht
werden sollten, kann von einem befriedigenden Ergebnis gesprochen werden. Demnach erfiillen jedoch
14 % der Testpersonen nicht die gesetzte sachliche Norm.

16,0

14,0

12,0

10,0

8,0

Prozent

6,0

4,0

2,0

o1 B B R . Al - .-
5 6 8 9 101112 13 14 1516 17 18 19 20 21 22 23
Erreichte Punktzahl

Abbildung 36: Erreichte Gesamtpunktzahl mit Mittelwert und Standardabweichung.
Eigene Darstellung.

Mit den Testergebnissen kann zudem eine Normsetzung auf Basis eines Vergleichs innerhalb der
getesteten Gruppe passieren. Bei einer sozialen Norm ist das Ergebnis ,'Gut’ [...], was iiber dem
Durchschnitt liegt, 'schlecht’ ist das, was darunter liegt” (RHEINBERG 2002, S.61). Inwiefern die
Unterteilung von Ergebnissen in lediglich zwei Stufen ausreichend erscheint, sei an dieser Stelle nicht
weiter diskutiert. Es kann die Aussage getroffen werden, dass die Testpersonen ab einem Punktwert von
17 gut abgeschnitten haben. Demnach haben sogar fast 50 % der Testpersonen schlecht abgeschnitten.

Aufgrund obiger Verteilung kann festgehalten werden, dass mit diesem Test eine Differenzierung der
Testergebnisse insbesondere im oberen Punktebereich méglich ist. Dass so viele Testpersonen mehr
als die Halfte der Aufgaben richtig gelost haben, gleichzeitig aber nur wenige eine hohe Punktzahl
erreicht haben, zeigt ein angemessenes Schwierigkeitsniveau des Tests.

In allen Aufgaben sind jeweils die richtigen Antworten auch am hiufigsten angekreuzt (vgl. Anhang,
Abbildung 8, S.xx). Die absoluten Ankreuzhiufigkeiten bei den Aufgaben 12 und 18, wie in Abbildung
6.1 gezeigt, stellen dabei typische Beispiele dar. In den meisten Fillen ist der Unterschied so deutlich
wie in Aufgabe 18. Lediglich in einzelnen Fillen sind einzelne Distraktoren fast so attraktiv wie die
richtige Antwortmdglichkeit. Insgesamt hat aber immer die Mehrheit der Testpersonen das richtige
Ergebnis erkannt und die Distraktoren ausgeschlossen.
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Aufgabe 12 Aufgabe 18
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Abbildung 37: Verteilung der angekreuzten Antworten Aufgaben 12 und 18.
Eigene Darstellung.

6.2 Analyse des Testinstruments

In Bezug auf die Testdurchfiihrung ist festzuhalten, dass die fiir den Test angesetzte Zeit angemes-
sen ist. Im Rahmen der 45 Minuten sind alle Probanden bis zum Ende des Fragebogens gelangt
und konnten damit alle Aufgaben bearbeiten. Die ersten Probanden waren nach bereits 20 Minuten
fertig, ein GroBteil nach etwa 30-35 Minuten. Diese Informationen wurden durch die Lehrpersonen
weitergegeben.

Zur Analyse des Testinstrumentes zahlen die Berechnung des Schwierigkeitsindex der einzelnen Auf-
gaben, des Trennscharfekoeffizienten und der Aufgaben-Interkorrelation (vgl. LIENERT & RAATZ
1998, S.XIII).

6.2.1 Schwierigkeitsindex

Der Schwierigkeitsindex der einzelnen Aufgaben wird mittels der Formel fiir dichotome Items berechnet
(vgl. BUHNER 2011, S.222):

Hierbei ist P; der Schwierigkeitsindex der Aufgabe i; Ny ; die Anzahl der Probanden, die die Aufgabe
richtig gelost haben und N die GroRe der Stichprobe, die die jeweilige Aufgabe bearbeitet hat. Mittels
der Zwischenrechnung 1 — P; auf einen aufsteigenden Schwierigkeitsgrad in Prozent kann in einem
proportionalem Dreisatz auf den Schwierigkeitsgrad auf einer Skala von 1-4 umgerechnet werden (vgl.
Tabelle 3).

Tabelle 3: Umwandlungstabelle von Schwierigkeitsindex in die Skala von 1-4.
Eigene Darstellung.

Schwierigkeitsindex (in %) | Schwierigkeit (in %) | Skalenwert
75-100 0-25 1
62,5-74,9 25,1-37,5 1,5
50-62,4 37,6-50 2
37,5-49,9 50,1-62,5 2,5
25-37,4 62,6-75 3
12,5-24,9 75,1-87,5 35
0-12,4 87,6-100 4

Damit ergibt sich folgende Kurve beziiglich der Schwierigkeit der einzelnen Aufgaben (vgl. Abbildung
6.2.1).
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Abbildung 38: Vergleich des geschitzten und tatsichlichen Schwierigkeitsgrads.
Eigene Darstellung.

Da es sich vorher um eine eigene Einschitzung gehandelt hat, ist eine Abweichung des geschatzten
und tatsachlichen Schwierigkeitsgrads um 0,5 nach oben oder unten als ungefahr libereinstimmend
zu bewerten. Bei groeren Abweichungen miisste in einem zweiten Testdurchlauf die Reihenfolge der
Aufgaben verdndert werden. Dies betrifft insgesamt 9 Aufgaben. Es ist auffallig, dass insbesondere
die als schwer eingeschatzten Aufgaben (Schwierigkeitsgrad zwischen 3 und 4) tatsachlich einen sehr
viel geringenen Schwierigkeitsgrad (zwischen 1 und 2) aufweisen.

Bezogen auf den gesamten Test ergibt sich eine Schwierigkeit von 1,85 gegeniiber vorher geschitzten
2,46. Trotz dieser Abweichung handelt es sich um einen mittelschweren Test, der eine Differenzierung
von einzelnen Leistungsniveaus zul3sst.

6.2.2 Trennscharfekoeffizient

Die Bestimmung des Trennschéarfekoeffizienten findet iiber die Berechnung der Korrelation r zwischen
dem erreichten Punktwert der einzelnen Aufgaben und der Gesamtpunktzahl aller Probanden statt
(vgl. LIENERT & RaAATZ 1998, S.78). In Abbildung 6.2.2 ist zu erkennen, dass bei 23 der Aufgaben
eine signifikant positive Korrelation auftritt (p < 0,05), was einem guten Trennscharfekoeffizienten
entspricht (vgl. LIENERT & RaATz 1998, S.78). 20 Aufgaben sind sogar hoch signifikant (p <
0,01). Dieser deutliche, positive Zusammenhang zwischen der richtigen Losung der einzelnen Aufgabe
zum Gesamtergebnis zeigt, dass bei fast allen Aufgaben ein guter Trennscharfekoeffizient vorliegt.
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Abbildung 39: Korrelation zwischen Punktwert der Aufgabe und Gesamtergebnis.
Eigene Darstellung. Grundlage: 'Interkorrelation.spv’.
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Bei der Korrelation féllt besonders Aufgabe 17 auf (S.28). Sie weist mit .523 eine besonders hohe
Korrelation zum Gesamtergebnis auf. Vergleicht man dieses Ergebnis mit dem Schwierigkeitsgrad der
Aufgabe, der bei lediglich 1 liegt, so scheint dies zunachst widerspriichlich. Betrachtet man nur die
Korrelation, so wiirde dies bedeuten, dass die richtige Lésung von Aufgabe 17 automatisch auch ein
hohes Testergebnis ergibt. An dieser Stelle muss allerdings darauf hingewiesen werden, dass lediglich
die Aussage getroffen werden kann, dass eine Testperson, die Aufgabe 17 nicht richtig I6st, mit
hoher Wahrscheinlichkeit ein niedriges Testergebnis hat. Dies ist darauf zuriickzufiihren, dass am
Korrelationskoeffizienten nicht die Steilheit der Punktwolke, die durch die einzelnen Ergebnisse in
einem Streuungsdiagramm entsteht, abgelesen werden kann. Bei der schwierigen Aufgabe 11 (S.17)
ist es hingegen wahrscheinlich, dass eine richtige Antwort mit einem guten Testergebnis einhergeht
(r=.359).

6.2.3 Aufgaben-Interkorrelation

Die Betrachtung der Aufgaben-Interkorrelation stellt Zusammenhadnge zwischen den Aufgaben dar
(vgl. LIENERT & RAATZ 1998, S.98). Insgesamt korrelieren alle Aufgaben mit mindestens einer

and lere
Ana eser
Stel

Korrelation signifikant auf dem Niveau von 0,05 (2-seitig)
Korrelation signifikant auf dem Niveau von 0,01 (2-seitig)

Falls nicht anders gekennzeichnet, handelt es sich um positive
Korrelationen.

Abbildung 40: Korrelationsbiindel zwischen den Aufgaben.
Eigene Darstellung. Grundlage: 'Interkorrelation.spv’.

Fast alle Korrelationen sind positiv. Ein negativer Zusammenhang besteht zwischen den Aufgaben 3
und 20 bzw. 6 und 20, wahrend allerdings Aufgabe 3 und 6 positiv miteinander korrelieren. Aufgabe
17 korreliert mit besonders vielen Aufgaben signifikant. Dies kann daran liegen, dass diese auch eine
der einfachsten Aufgaben des Tests ist. Selbiges gilt fiir Aufgabe 4 (Schwierigkeitsgrad ebenfalls 1).
Eine tiefgriindigere Interpretation findet sich in den jeweiligen thematischen Auswertungsschritten in
Kapitel 6.3.

6.3 Thematische Auswertung

Im Folgenden soll eine thematische Auswertung der Testergebnisse erfolgen. Hierbei wird Bezug ge-
nommen auf die in Kapitel 4 aufgestellten Forschungsfragen (S.10).

e Teilforschungsfrage 1: Gibt es Unterschiede in der Beherrschung von Orientierungsrastern in
Bezug auf unterschiedliche MaRstabsebenen?
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Die Frage, auf welchen MaRstabsebenen sich die Schiilerinnen und Schiiler besser auskennen als
auf anderen, kann durch einen T-Test mit gepaarten Variablen gemessen werden (vgl. Tabelle 4,
S.37). Zunichst wird der Anteil der richtig beantworteten Aufgaben einer Mallstabsebene in Prozent
berechnet. Dabei wird gemessen, ob der Unterschied der Mittelwerte der einzelnen MaBstabsebenen
signifikat ist. Der T-Test hat jeweils signifikante Unterschiede aufgedeckt.

Tabelle 4: T-Test bei gepaarten Stichproben fiir die MaRstabsebenen.
Eigene Darstellung. Grundlage: 'Korrelationen.spv'.

Paar | T [ df ] Sig. (2-seitig)
Deutschland - Europa 5,423 150 ,000
Europa - AuRereuropa -10,357 | 150 ,000

Deutschland - AuBereuropa | -3,873 | 150 ,000

Die Schiilerinnen und Schiiler haben signifikant bessere Ergebnisse auf dem Malstab AuRereuropa
(Arithmetisches Mittel (AM) = 0,6774; Standardabweichung (SD) = 0,15733) als fiir den MaRstab
Deutschland (AM = 0,6115; SD = 0,20067) erreicht. Die schlechtesten Ergebnisse tauchen auf dem
europaischen MaRstab auf (AM = 0,5011; SD = 0,20046). Diese Ergebnisse sind jeweils signifikant
auf dem 0,01-Niveau. Somit kennen sich die Testpersonen am besten in der Ferne, dann im Nahraum
und erst anschlieRend auf europiischer Ebene aus.

In Bezug auf die Korrelationsbiindel fillt auf, dass insbesondere die Aufgaben zu weltweiten Orientie-
rungsrastern besonders untereinander korrelieren (vgl. Abbildung 6.2.3, S.36 sowie im Anhang Tabelle
16, S.v). Zehn der 14 Aufgaben in dieser Abbildung beziehen sich auf weltweite Orientierungsraster.
Zudem korrelieren fast alle dieser Aufgaben positiv miteinander. Die einzige Aufgabe, die negativ
korreliert, ist Aufgabe 20. Dort wird das Orientierungsraster der weltweiten Temperaturverteilung
abgefragt.

e Teilforschungsfrage 2: Gibt es Unterschiede in der Beherrschung von Orientierungsrastern in
Bezug auf die thematische Anbindung?

Inwiefern die thematische Anbindung einen Einfluss auf das Testergebnis hat, kann ebenfalls durch
einen T-Test iiberpriift werden. Wie zur Beantwortung der ersten Teilforschungsfrage mussten die
Punktwerte zunichst prozentual umgerechnet werden. Insgesamt traten im Mittel folgende Lésungs-
haufigkeiten auf:

Sonstiges 0,7139
Soziales 0,6651
Okonomisch 0,6470
Okologisch 0,6121
Politisch 0,6026

Basierend auf den Ergebnissen aus Tabelle 5 kann Folgendes geschlussfolgert werden.

Lasst man die politische Anbindung auBen vor, so ergibt sich, dass die Schiilerinnen und Schiiler
sich im Bereich Sonstiges am Besten auskennen, gefolgt von Orientierungsrastern aus dem Bereich
Soziales. Danach folgen 6konomische sowie kologische Aspekte. Dies sind alles signifikante Ergebnisse
(p = 0,05). Die politische Anbindung unterscheidet sich lediglich signifikant von den thematischen
Anbindungen mit den besten Ergebnissen. Insbesondere das Ergebnis zur 6konomischen Anbindung
|asst sich besonders von den anderen thematischen Anbindungen abgrenzen, da hier stets eine hohe
Signifikanz vorliegt (p = 0,01).
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Tabelle 5: T-Test bei gepaarten Stichproben fiir die thematische Anbindung.
Eigene Darstellung.Grundlage: 'Korrelationen.spv'. Der Bereich Politisch ist grau markiert.

Paar | T | df [ Sig. (2-seitig). | Korrelation | Sig.

Sozial - Politisch 2,196 150 ,030 ,301 ,000
Sozial - Okonomisch 6,193 | 150 ,000 ,263 ,001
Sozial - Okologisch 3,021 | 150 ,003 ,238 ,003
Sozial - Sonstiges -2,352 | 150 ,020 ,400 ,000
Politisch - Okonomisch 1,855 150 ,066 225 ,006
Politisch - Okologisch -0,345 | 150 746 221 ,006
Politisch - Sonstiges -3,491 | 150 ,001 235 ,004
Okonomisch - Okologisch | -3,610 | 150 ,000 275 ,001
Okonomisch - Sonstiges | -7,415 | 150 ,000 ,320 ,000
Okologisch - Sonstiges -4.303 | 150 ,000 143 ,080

Bei dem aufgedeckten Korrelationsbiindel ldsst sich kein Zusammenhang zwischen den Aufgaben
beziiglich einer thematischen Anbindung feststellen. Bei den zusammenhangenden Aufgaben tauchen
alle Bereiche auf. Einzelne Verbindungen (zum Beispiel ein Kreis von drei Aufgaben) sind dabei nicht
an eine bestimmte Thematik angebunden (vgl. Abbildung 6.2.3, S.36 sowie im Anhang Tabelle 16,
S.v).

e Teilforschungsfrage 3: Gibt es Unterschiede in der Beherrschung von Orientierungsrastern zwi-
schen der bloRBen Kenntnis von Rastern und ihrer Anwendung?

Das Umrechnen der Punktwerte fiir die einzelnen Kompetenzen O1 und O2 in prozentuale Werte
lasst einen Vergleich der Mittelwerte zu. Hierbei ist auffillig, dass prozentual im Mittel mehr richtige
Antworten fiir den Bereich der Anwendung (O2) geben wurden (AM = 0,6462; SD = 0,15394)
als im Bereich der Kenntnis (O1) von Orientierungsrastern (AM = 0,5927; SD = 0,17653). Diese
Abweichung des Mittelwertes wird durch ein hoch signifikantes Ergebnis im T-Test fiir gepaarte
Stichproben bestatigt (vgl. Tabelle 6).

Tabelle 6: T-Test bei gepaarten Stichproben fiir Kenntnis und Anwendung.
Eigene Darstellung. Grundlage: 'Korrelationen.spv'.
Paar | T [ df | Sig. (2-seitig)
Kenntnis - Anwendung [ -3,369 [ 150 [ ,001

Besonders Aufgaben, bei denen Anwendungskompetenz erforderlich ist, hdngen untereinander zusam-
men. So ist das Korrelationsbiindel der Aufgaben 7 - 17 - 19 jeweils mit signifikanten Korrelationen
verkniipft (p = 0,05). Zudem die Aufgaben 4 - 13 - 17 sogar hoch signifikant (p = 0,01) (vgl.
Abbildung 6.2.3, S.36 sowie im Anhang Tabelle 16, S.v).

e Teilforschungsfrage 4: Gibt es Orientierungsraster, die besonders stark oder besonders gering
bei den Schiilerinnen und Schiilern vorhanden sind?

Die vorher geschatzte Schwierigkeit der einzelnen Aufgaben beruhte zum einen auf der Einschatzung,
wie schwer die Aufgabe selbst mit ihren verwendeten Materialien ist, aber zum anderen auch darauf,
wie schwer das jeweils abgepriifte Raster einzuschatzen ist. Die Aufgaben sind so konstruiert, dass sie
moglichst wenige zusatzliche Schwierigkeiten beinhalten. Die eigentliche Schwierigkeit sollte darauf
liegen, das Raster selbst abzupriifen.

Zu den einfachsten und damit am besten beherrschten Orientierungsrastern zdhlen somit Kontinen-
taldrift/Plattentektonik (A8, S.24 und A22, S.24), die Zeitzonen (A17, S.28), die Verteilung der
Weltbevolkerung (A26, S.16) und die weltweite Verteilung von Handelsstromen (A4, S.20) (vgl. Ta-
belle 7).
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Die Aufgaben 1 und 13 priifen die Himmelsrichtungen ab und hangen daher eng zusammen. Es scheint
den Testpersonen leicht zu fallen, gewohnte, genordete Karten zu lesen (Aufgabe 1, S.26), jedoch
kdnnen sie sich schlecht von der Nordung der Karte trennen (Aufgabe 13, S.27). Es ist verwunderlich,
dass die Testergebnisse der beiden Aufgaben jedoch nicht signifikant miteinander korrelieren (p >
0,05; vgl. Datei 'Interkorrelation.spv’ auf CD.).

Schlechte Ergebnisse erzielten die Testpersonen bei den Aufgaben zu den Hohenstufen der Vegetation
(A15, S.25), der weltweiten Verteilung der Religionen (All, S.17), der groRraumlichen Gliederung
Deutschlands (A12, S.25 und A23, S.21), der Wirtschaftsraume in Europa (A9, S.22) und der Aktiv-
und Passivrdume in Europa (A25, S.22).

Die folgende Analyse der Aufgaben beruht auf Grundlage der Einschdtzung zum Schwierigkeitsgrad.
Sie basiert darauf, dass besonders starke Abweichungen zwischen dem geschatzten Schwierigkeitsgrad
(Mittelwert zwischen eigener und externer Einschdtzung) und der tatsdchlichen Losungshaufigkeit
untersucht werden (vgl. Tabelle 7).

Tabelle 7: Mittlere Abweichung des tatsichlichen Schwierigkeitsgrads von der Einschitzung.
Eigene Darstellung. Grundlage: Anhang, Tabelle 17, S.vi, sowie Abbildung 6.2.1, S.34.

Aufgabe tats. mittlere Aufgabe tats. mittlere
Schwierig- | Abweichung Schwierig- | Abweichung
keit keit

1 1 0 7 2 -1

4 1 -1,5 10 2 -1

8 1 -1 18 2 -2
17 1 -1,75 20 2 -1
22 1 -1,25 21 2 -0,25
26 1 -0,25 24 2 -0,75
2 1,5 0,25 9 2,5 -0,5

3 15 0 12 2,5 0

6 1,5 -0,25 13 2,5 -0,5
14 1,5 -1 23 2,5 0,25
16 15 -1 25 2,5 -0,5
19 1,5 -2 11 3 0,25
5 2 -1 15 35 0,5

Unterscheiden sich die tatsichliche und die geschatzte Schwierigkeit im Mittel um mehr als 1, so
wird an dieser Stelle darauf eingegangen. Geringere Abweichungen werden als nicht relevant beachtet.
Untersucht werden somit die Aufgaben 4, 17, 22, 19 und 18. Auffillig ist, dass bei all diesen Aufgaben
die tatsichliche Schwierigkeit deutlich geringer ausfiel als die eingeschitzte. Da die Abweichungen bei
den iibrigen Aufgaben relativ gering sind, kann die vorherige Einschatzung zum Schwierigkeitsgrad
des Rasters iibernommen werden.

Aufgabe 4 fragt die Regionen der Triade ab (S.20). Bei dieser Aufgabe handelt es sich um eine sehr
einfach gehaltene Karte, der geschitzte Schwierigkeitsgrad von 2 (Fremdeinschitzung 3) wird im We-
sentlichen durch die Thematik bestimmt. Durch die Abweichung nach unten kann darauf geschlossen
werden, dass die Testpersonen iiber dieses Orientierungsraster besser verfiigen als geschitzt.

Ahnliches gilt fiir Aufgabe 17, mit der das Orientierungsraster der Zeitzonen gepriift wird (S.28). Hier
ist der tatsichliche Schwierigkeitsgrad sehr niedrig und die Abweichung besonders stark, sodass die
Testpersonen dieses Raster anscheinend besonders gut beherrschen. Die Aufgabe muss von einer der
schwierigsten heruntergestuft werden auf eine der einfachsten.

Die verwendete Karte in Aufgabe 22 (S.24) ist etwas komplexer als diejenigen aus den Aufgaben 4
und 17. Dennoch ist sie als wenig komplex einzustufen, die Schwierigkeit ergab sich zu einem GroBteil
aus der Thematik der Plattentektonik und des Vulkanismus. Dieses Raster erweist sich im Gegensatz
zur Einschatzung als weniger schwer.
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Aufgabe 19 priift die Verteilung von armen und reichen Regionen weltweit (S.18). Der vorher ge-
schitzte Schwierigkeitsgrad setzte sich vorwiegend zusammen aus der Verwendung einer anamorphen
Karte. Dies wird als besonders schwer eingeschatzt. Dem Ergebnis nach ist eher darauf zu schlieRen,
dass die Testpersonen besser mit anamorphen Karten umgehen kdnnen als geschatzt und nicht unbe-
dingt das Raster selbst besser kennen als vermutet. An dieser Stelle wire die Wahl einer einfacheren
Karte besser gewesen.

Eine besonders starke Abweichung von 2 liegt bei Aufgabe 18 vor (S.28). Die verwendete Karte ist sehr
wenig komplex. Die geschatzte Schwierigkeit setzte sich fast nur aus der geschatzten Schwierigkeit
der Anwendung des Orientierungsrasters Gradnetz zusammen. Zusammen mit Aufgabe 7 (S.27), die
ebenfalls das Gradnetz abfragt und bei der eine Abweichung um 1 vorliegt, kann darauf geschlossen
werden, dass die Testpersonen das Raster Gradnetz gut beherrschen. Dabei gibt es keinen Unterschied
zwischen Kenntnis und Anwendung. Diese Aussage wird unterstiitzt durch die hoch signifikante Kor-
relation dieser beiden Aufgaben (p = 0,01; vgl. Datei 'Interkorrelation.spv’ auf CD.).

Es bleibt insgesamt festzuhalten, dass die Raster der Aufgaben, die einen tatsichlich niedrigen Schwie-
rigkeitsgrad aufweisen, besser beherrscht werden. Umgekehrt |asst sich aber nicht unbedingt aus Auf-
gaben mit hohem Schwierigkeitsgrad folgern, dass die Raster schlechter beherrscht werden. Hier ist
die Trennung zwischen der Schwierigkeit der Aufgabe (Material, Aufgabenstellung) und dem Raster
selbst schwer. Die oben formulierten Ergebnisse sind mit Vorsicht zu betrachten. Um aussagekraftigere
Ergebnisse zu bekommen, miisste es zu den einzelnen Rastern jeweils mehrere Aufgaben geben.

e Teilforschungsfrage 5: Gibt es einen geschlechtsspezifischen Unterschied beziiglich der Beherr-
schung von Orientierungsrastern?

Die Korrelation von Geschlecht und Gesamtergebnis ergab, dass die mannlichen Testpersonen besser
abschneiden als die weiblichen (vgl. Tabelle 8).

Tabelle 8: Korrelation zwischen Geschlecht und Gesamtpunktzahl.
Eigene Darstellung. Grundlage: 'Korrelationen.spv'.

Geschlecht | Summe
Geschlecht Korrelation 1 -,320**
Summe -,320%* 1
**Die Korrelation ist auf dem Niveau 0,01 (2-seitig) signifikant.

Mit der Codierung 1 = weiblich und 0 = mannlich, l3sst sich die Korrelationstabelle folgendermalen
lesen. Insgesamt gibt es eine signifikante Korrelation zwischen dem Endergebnis und dem Geschlecht,
namlich -.329 (p = 0,01). Der negative Wert zeigt dabei den Zusammenhang zur Codierung. Die
Korrelation bezieht sich dabei auf den Mittelwert der Geschlechter (AM = 0,61). Er hat real keine
Bedeutung. Die negative Korrelation zeigt nun an, dass die mit 0 codierten mannlichen Testpersonen
besser abgeschnitten haben als die mit 1 codierten weiblichen.

Mittels weiterer Korrelationsberechnungen (vgl. Datei 'Korrelationen.spv’ auf CD.) kann festgestellt
werden, dass die mannlichen Testpersonen auf allen MaRstabsebenen signifikant besser abschneiden
(p = 0,01). Auch schneiden sie sowohl in Orientierungsrastern der Unter- und Mittelstufe besser
ab (p = 0,01). Ebenso sind die méannlichen Testpersonen hoch signifikant besser in Kenntnis und
Anwendung (p = 0,01). Im Bereich Sonstiges, Okonomisch und Politisch ist ebenfalls eine hohe
Signifikanz dahingehend festzustellen, dass die mannlichen Testpersonen bessere Ergebnisse erzielen.
Alle Korrelationen liegen in einem Bereich zwischen -.20 und -.25, die Zusammenhinge sind somit
deutlich. Eine mittelmaRige Korrelation von -.188 kann auf signifikantem Niveau zwischen Geschlecht
und sozialer thematischer Anbindung festgehalten werden. Lediglich zu Orientierungsrastern aus dem
Bereich Okologisch gibt es keinen signifikanten Zusammenhang.

Eine Betrachtung der einzelnen Lésungswahrscheinlichkeiten der Aufgaben je nach Geschlecht wie in
Abbildung 6.3 stellt einen Zusammenhang zur Schwierigkeit der Aufgaben her.
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Abbildung 41: Prozentuale Lésungswahrscheinlichkeit aufgeteilt nach Geschlecht.
Eigene Darstellung.

Es ist zu erkennen, dass die weiblichen Testpersonen bei nur wenigen Aufgaben besser abschneiden
als die méannlichen. Lediglich bei fast einem Viertel der Aufgaben |sen prozentual mehr weibliche
Testpersonen die Aufgaben richtig. Diese Aufgaben verteilen sich iiber alle Schwierigkeitsstufen. So
ist die leichte Aufgabe 26 von weiblichen Testpersonen haufiger geldst, aber auch die besonders
schwierige Aufgabe 15. Weiterhin fallt auf, dass die Unterschiede in der Ldsungswahrscheinlichkeit
deutlich hoher sind, wenn die mannlichen Personen besser abschneiden. Bei Aufgabe 4 liegt der
Unterschied beispielsweise bei etwa 23 Prozentpunkten, wihrend der maximale Unterschied bei den
Aufgaben, bei denen die weiblichen Testpersonen besser abschneiden, bei etwa 11 Prozentpunkten
liegt (Aufgabe 20). Insgesamt schneiden die mannlichen Testpersonen bei einzelnen Aufgaben deutlich
besser ab, die weiblichen Testpersonen sind bei wenigen Aufgaben nur sehr gering besser als die
mannlichen.

e Teilforschungsfrage 6: Gibt es einen Zusammenhang zwischen der letzten Zeugnisnote in Geo-
graphie und dem Testergebnis?

Korreliert man die Note der Testpersonen mit dem Testergebnis, den Ergebnissen in den einzelnen
MaRstabsebenen, den Ergebnissen beziiglich der thematischen Anbindung, dem Anforderungsniveau
(Kenntnis und Anwendung) sowie mit der Jahrgangsstufe, in der das jeweilige Raster erlernt wird, so
tauchen kaum signifikante Ergebnisse auf (vgl. Tabelle 9).

Tabelle 9: Korrelationen zur Note.
Eigene Darstellung. Grundlage: 'Korrelationen.spv'.

Summe Deutschland Europa AuBereuropa
Korrelation -,144 ,048 ,128 -,182%
Signifikanz (2-seitig) ,079 558 117 ,026
Sozial Politisch Okonomisch
Korrelation -,054 -,100 -,065
Signifikanz (2-seitig) 512 224 432
Okologisch Sonstiges
Korrelation -,056 -,087
Signifikanz (2-seitig) 494 ,290
Unterstufe | Mittelstufe Kenntnis Anwendung
Korrelation -,163* -,081 -,059 -, 174*
Signifikanz (2-seitig) ,046 ,323 ATT ,034

*Die Korrelation ist auf dem Niveau 0,05 (2-seitig) signifikant.

Eine signifikante Korrelation gibt es zwischen der Note und dem MaRstab AuRereuropa. Je niedriger der
Zahlenwert der Note ist, desto besser ist die Testperson auf diesem MaRstab (p = 0,05). Des Weiteren
gibt es einen signifikanten Zusammenhang zwischen der Note und dem Bereich der Anwendung (p =
0,05). Zudem sind Testpersonen mit einer besseren Note auch besser bei den Rastern, die bereits in
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den Jahrgangsstufen 5/6 erlernt werden (p = 0,05).

e Teilforschungsfrage 7: Spielt es fiir das Testergebnis eine Rolle, ob das Fach Geographie mo-
mentan auf dem Stundenplan der Schiilerinnen und Schiiler steht?

Ahnlich wie oben kdnnen Zusammenhinge zwischen den einzelnen Untersuchungsdimensionen und der
Tatsache, ob das Fach Geographie momentan auf dem Stundenplan der Testperson steht, aufgezeigt
werden. Die Ergebnisse sind in Tabelle 10 zusammengefasst.

Auf einem Niveau von p = 0,05 gibt es nur vier signifikante Korrelationen beziiglich des Stundenplans.
Testpersonen, die momentan in Geographie unterrichtet werden, schneiden dabei auf der Malstab-
sebene Deutschland, im Bereich Soziales, im Bereich der bloBen Kenntnis von Orientierungsrastern,
sowie im Bereich der in der Unterstufe erlernten Orientierungsraster besser ab als die Testpersonen,
die das Fach Geographie abgewdhlt haben. Die Korrelationen sind dabei auf einem geringen Niveau

von etwa r = .17.

Tabelle 10: Korrelationen zum Stundenplan.

Eigene Darstellung. Grundlage: 'Korrelationen.spv'.

Summe Deutschland Europa AuBereuropa
Korrelation 157 ,168* ,033 136
Signifikanz (2-seitig) ,055 ,040 ,685 ,097
Sozial Politisch Okonomisch
Korrelation 177* ,125%* ,076
Signifikanz (2-seitig) ,030 127 ,355
Okologisch Sonstiges
Korrelation -,014 ,081
Signifikanz (2-seitig) ,861 ,323
Unterstufe | Mittelstufe Kenntnis Anwendung
Korrelation 176* ,061 174%* ,081
Signifikanz (2-seitig) ,031 461 ,033 ,326

*Die Korrelation ist auf dem Niveau 0,05 (2-seitig) signifikant.

e Teilforschungsfrage 8: Spielt es fiir das Testergebnis eine Rolle, in welcher Jahrgangsstufe das
Raster erlernt wird?

Mittels T-Test kann entschieden werden, ob die erreichten Mittelwerte der prozentualen Lésungswahr-
scheinlichkeit fiir die Aufgaben der verschiedenen Jahrgangsstufen sich signifikant unterscheiden. Das
Ergebnis des T-Tests fiir gepaarte Stichproben findet sich in Tabelle 11.

Tabelle 11: T-Test bei gepaarten Stichproben fiir die Jahrgangsstufe.
Eigene Darstellung. Grundlage: 'Korrelationen.spv'.

dF
150

Paar T
Unterstufe - Mittelstufe | -11,822

Signifikanz (2-seitig)
,000

Die Mittelwerte unterscheiden sich demnach signifikant auf dem 0,01-Niveau. Dabei schneiden die
Testpersonen bei den Aufgaben aus der Mittelstufe (AM = 0,7168; SD = 0,14926) deutlich besser
ab als bei den Aufgaben aus der Unterstufe (AM = 0,5403; SD = 0,14926).

7 Zusammenfassung und Diskussion

Im Folgenden sollen obige Ergebnisse vor dem Hintergrund der Forschungsfragen und der bisheri-
gen Forschungsergebnisse diskutiert und zusammengefasst werden. Es soll zudem darauf hingewiesen
werden, welche Fragen offen bleiben und an welchen Stellen es folglich weiterer Forschung bedarf.
AuBerdem soll der Forschungsprozess reflektiert werden.
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7.1 Thematische Diskussion

In Bezug auf den gesamten Test bleibt festzuhalten, dass die Mehrheit der Testpersonen mehr als
die Hailfte der Fragen richtig beantwortet hat. Es ist eine Zentrierung um den Mittelwert 16,16 zu
erkennen. Keine Testperson konnte alle Punkte erreichen. Die Anlegung einer sozialen Norm ist zwar
geschehen, scheint allerdings aufgrund der Testkonstruktion basierend auf den Bildungsstandards nicht
befriedigend. Im Sinne der Bildungsstandards ware die Anlegung der Ergebnisse an eine sachliche Norm
wiinschenswert. An dieser Stelle bedarf es weiterer Forschung. Zum jetzigem Zeitpunkt ist es nicht
moglich, die einzelnen Ergebnisse zu beurteilen. Es miissen Aussagen dariiber getroffen werden kdnnen,
wann Mindeststandards erfiillt sind.

Aussagekraftigere Ergebnisse konnten zu den einzelnen Teilforschungsfragen gewonnen werden. Durch
die hohe Teilnehmerzahl von 151 Personen kam es zu signifikanten Ergebnissen.

Es konnte aufgedeckt werden, dass die Testpersonen Orientierungsraster auf globalem MafRstab am
besten beherrschen, wihrend sie auf dem europiischen MaBlstab am schlechtesten abschnitten. Da-
zwischen liegt der Malstab Deutschland. Hiermit werden teilweise die Ergebnisse von LAMKEMEYER
2012 bestétigt. Er hat ebenfalls aufgedeckt, dass globale Orientierungsraster von den Schiilerinnen und
Schiilern besser beherrscht werden als lokale. Eine Differenzierung zwischen europdischem und deut-
schem Malstab blieb dort allerdings aus. In der vorliegenden Studie werden keine Orientierungsraster
zum Nahraum abgefragt, wie es bei LAMKEMEYER 2012 der Fall war.

Vergleicht man diese Ergebnisse mit denen aus der Interessensforschung, so lasst sich ein Zusammen-
hang erkennen. Demnach liegt das Interesse fiir AuBereuropa am hochsten, jedoch ist der Malstab
Europa interessanter als Deutschland (vgl. z. B. HEMMER et al. 2010, S.84). Es ware in Folgestudien
interessant zu priifen, ob die vorliegenden Ergebnisse durch Interesse am Fach Geographie und daraus
resultierende Motivation zu begriinden sind.

Beziiglich der thematischen Anbindung beherrschen die Testpersonen die unterschiedlichen Orientie-
rungsraster unterschiedlich gut. Am besten werden die Aufgaben beziiglich sonstiger thematischer
Anbindung geldst. Dazu gehdren das Gradnetz und die Himmelsrichtungen sowie die Zeitzonen. Es
folgen die Orientierungsraster aus dem sozialen, konomischen und letztlich &kologischen Bereich, wel-
che am wenigsten gut beherrscht werden. Zu den Rastern aus dem Bereich Politisch konnten kaum
signifikante Ergebnisse gefunden werden. Dazu ware vielleicht eine groRere Stichprobe notwendig.

Die Aufgaben zur Anwendung von Rastern korrelieren stark untereinander, sodass eine generelle Fa-
higkeit zur Anwendung von allen Rastern zu vermuten ist, wihrend die Kenntnis eines Rasters nicht
auch die Kenntnis eines anderen erfordert. Zudem konnte nachgewiesen werden, dass die Testperso-
nen insgesamt besser in der Anwendung als in der bloBen Kenntnis von Orientierungsrastern sind. Die
Verkniipfung von Gegenstanden fillt leichter als die losgelste Abfrage. Dies scheint ein Widerspruch
dazu zu sein, dass die Kompetenz O2 eine Anwendung der Kompetenz O1 darstellt und damit O1
gewissermafen Voraussetzung fiir O2 ist (vgl. HEMMER et al. 2009, S.5).

Beziiglich der Frage, ob mannliche oder weibliche Testpersonen besser abschneiden, so konnten er-
staunliche Ergebnisse aufgedeckt werden. So liegen die mannlichen Testpersonen sowohl im Gesamter-
gebnis als auch auf allen MaRstabsebenen, beiden Schulstufen sowie in Kenntnis und Anwendung vor
den weiblichen. Bis auf im Bereich ékologisch, wo es keine signifikanten Ergebnisse gab, liegen auch
in allen anderen thematischen Bereichen die miannlichen Testpersonen vorn. Die meisten Aufgaben
werden folglich von den mannlichen Testpersonen haufiger richtig gelost. Liegt bei einzelnen Aufgaben
eine umgekehrte Tendenz vor, so ist die Differenz zwischen mannlich und weiblich nur gering.

In Bezug auf die letzte Zeugnisnote in Geographie gab es kaum signifikante Ergebnisse. Allerdings
schnitten Testpersonen mit guten Noten besser ab im Bereich der Anwendung von Rastern. Zudem
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beherrschen sie die Raster aus der Unterstufe und auch die aus dem MalBstab AuRereuropa besser.
In den Gbrigen Bereichen gab es keine signifikante Korrelationen. Zu diesen Ergebnissen bleibt fest-
zuhalten, dass sich die Gesamtnote fiir das Fach Geographie nicht nur aus der zu beherrschenden
Orientierungsraster zusammensetzt, sondern noch andere Faktoren wie zum Beispiel das Beherrschen
weiterer Kompetenzbereiche miteinschliet.

Die Personen, die Geographie momentan als Fach in der Einfiihrungsphase haben, schneiden besser
auf dem MaBstab Deutschland, im Bereich der Kenntnis sowie der Raster aus der Unterstufe und dem
sozialen Bereich ab.

Orientierungsraster aus der Mittelstufe werden besser beherrscht als diejenigen aus der Unterstufe.
Dies ist vermutlich auf die geringere zeitliche Spanne zwischen Test und Erlernen des Rasters zu-
riickzufiihren. Dazu sei gesagt, dass zu erlernende Orientierungsraster in der Regel mit zunehmender
Jahrgangsstufe komplexer werden.

Uber welche Raster die Testpersonen und damit Schiilerinnen und Schiiler am Ende der Sekundarstufe
| verfiigen, kann sehr differenziert dargestellt werden. Insgesamt liefern obige Ergebnisse Hinweise
darauf, auf welchen MaRstabsebenen, aus welcher Schulstufe, zu welcher thematischen Anbindung
und auf welchem Anforderungsniveau tendenziell Orientierungsraster besser beherrscht werden. In
Bezug auf die einzelnen Orientierungsraster, die die Testitems beinhalten, liefert der Test folgende
Ergebnisse.

Die jeweils haufig richtig gelosten Aufgaben weisen darauf hin, dass diese Orientierungsraster beson-
ders gut ausgeprdgt sind. Dazu z3hlen die Kontinentaldrift, die Zeitzonen, sowie die Verteilung der
Bevdlkerung weltweit, die Verteilung der weltweiten Handelsstréme sowie die Himmelsrichtungen. Bei
Letzterem muss allerdings angemerkt werden, dass die Testpersonen lediglich bei genordeten Karten
sicher Himmelsrichtungen angeben kdnnen. Wenig verfiigen die Testpersonen iiber die Orientierungs-
raster Hohenstufen der Vegetation, Verteilung der weltweiten Religionen sowie liber die groRrdumliche
Gliederung Deutschlands (sowohl landwirtschaftlich als auch naturrdumlich), die Wirtschaftsraume
in Europa und Aktiv- und Passivrdume in Europa. Alle anderen Orientierungsraster sind mittelmaRig
ausgepragt.

Diese differenzierten Ergebnisse sind allerdings mit Vorsicht zu betrachten. In dem Test wird zwar
versucht, die Aufgabenstellung und das verwendete Material moglichst leicht zu halten, um den ei-
gentlichen Schwierigkeitsgrad auf das Raster selbst zuriickfiihren zu kdnnen. Es bleibt jedoch nicht
auszuschlieRen, dass einige Aufgabenstellungen oder das verwendete Material schwerer fiir die Test-
personen ist als vermutet. Da zu den meisten Orientierungsrastern nur eine Aufgabe gestellt werden
konnte, kann diese mdgliche Fehldeutung nicht ausgeschlossen werden. An dieser Stelle kdnnten wei-
tere Tests entwickelt werden, die zu den einzelnen Rastern jeweils mehrere Aufgaben stellen.

7.2 Reflexion des Forschungsprozesses

Das Vorhandensein von Orientierungsrastern und Ordnungssystemen bei Schiilerinnen und Schiilern
zu iiberpriifen, stellte eine wissenschaftlich interessante Fragestellung dar. Aufgrund des Forschungs-
desiderats in diesem Bereich konnte eine explorative Studie durchgefiihrt werden. Wahrend zunéchst
die Klarung der Begriffe schwierig schien, so war doch die inhaltliche Konzipierung des Tests einfacher.

Die Entwicklung des Testinstruments stellte sich im Nachhinein als gut heraus. Die Schwierigkeit des
Tests ist dahingehend gut zu bewerten, als dass eine Differenzierung der Ergebnisse sowohl nach oben
als auch nach unten moglich ist. Die einzelnen Aufgaben weisen eine gute Trennscharfe auf, die Wahl
der Distraktoren fallt gut aus. Die Zeiteinschatzung fiir den gesamten Test stellt sich als passend
heraus.

44



Miinsteraner Arbeiten zur Geographiedidaktik | Band 07 C. Hesse

Negativ festzuhalten ist, dass jeweils zu den einzelnen Rastern nur eine Aufgabe gestellt werden konnte.
Dies ist in erster Linie auf die zeitliche Lange des Tests zuriickzufiihren. Dadurch kann schlecht auf
das Vorhandensein einzelner Raster geschlossen werden. Die Trennung von Aufgabenschwierigkeit
und Schwierigkeit der Orientierungsraster ist so nur schwer moglich. Insbesondere Aufgabe 19 miisste
in einem erneuten Test mit einfacherem Kartenmaterial gestellt werden (S.18). Mit diesem Test
konnen lediglich sichere Aussagen iiber Kategorien von Orientierungsrastern gegeben werden, also
zum Beispiel im Vergleich der MaBsstabsebenen oder der thematischen Anbindung. In Zukunft sollten
zu Forschungszwecken Tests entwickelt werden, die sich auf einzelne Raster beschrianken und nicht wie
dieser Test einen Uberblick geben. AuRerdem kann nicht ausgeschlossen werden, dass die Testpersonen
das Raster nicht kennen, die Frage durch logisches ErschlieBen jedoch trotzdem richtig I6sen kdnnen.
In dem Fall wird eine andere Kompetenz angewendet. Dies ist allerdings, ebenso wie das richtige
Raten, bei Tests nie auszuschlieRen.

Die Tatsache, dass bisher zu den gepriiften Standards keine Kompetenzmodelle entwickelt wurden,
erschwert eine Deutung der Gesamtergebnisse. Die fehlende Eindeutigkeit der Sachnorm fiihrte dazu,
dass der Test nicht daraufhin analysiert werden konnte, wann die Bildungsstandards erfiillt sind.
In weiteren Arbeiten konnte dies nachgeholt werden, sobald eine kriteriale Norm entwickelt werden
konnte.

8 Fazit und Ausblick

Zum Abschluss dieser Arbeit sei nochmals auf die anfangs gestellte Forschungsfrage eingegangen.
Inwiefern die Schiilerinnen und Schiiler am Ende der Sekundarstufe | {iber Orientierungsraster und
Ordnungssysteme verfiigen, kann nicht ohne Weiteres beantwortet werden, sondern bedarf einer dif-
ferenzierten Betrachtung.

Dazu wurden acht Teilforschungsfragen gestellt, deren Beantwortung vorangegangen ist. Es konnten
einzelne Rasterkategorien untereinander in Beziehung gestellt werden, sodass eine Aussage im Ver-
gleich getroffen werden konnte. Dazu gehérten die Kategorien MalBstab, thematische Anbindung und
das Anforderungsniveau.

Die Frage, liber welche Orientierungsraster Schiilerinnen und Schiiler im Einzelnen verfiigen, ist schwer
zu beantworten. Wie erlautert wurde, ist dies nicht klar von der Schwierigkeit der Aufgabenstellung zu
trennen. Von einem tatsichlich niedrigen Schwierigkeitsgrad kann zwar auf eine gute Beherrschung der
jeweiligen Orientierungsraster geschlossen werden, umgekehrt allerdings nicht. Es konnte aufgedeckt
werden, dass die Testpersonen iiber die Orientierungsraster Kontinentaldrift, Zeitzonen, Verteilung
der Bevdlkerung weltweit, Verteilung der weltweiten Handelsstrome sowie Himmelsrichtungen bei
genordeten Karten verfiigen.

Insgesamt lieferte die vorliegende Arbeit erste Ergebnisse iiber das Vorhandensein von Orientierungs-
rastern und Ordnungssystemen bei Schiilerinnen und Schiilern. Um genauere Aussagen iiber diese
Kompetenzen treffen zu kdnnen, miissen allerdings weitere Forschungsarbeiten folgen. Hierzu gehért
insbesondere die Festlegung einer sachlichen Norm, die die Aussage zuldsst, wann eine Testperson
eine Kompetenz erfiillt und wann nicht.

Fiir den Unterricht selbst liefert diese Arbeit eine Moglichkeit, das Vorhandensein von Orientierungsras-
tern bei den Schiilerinnen und Schiilern zu tiberpriifen. Insbesondere die Fragen zu den hier als einfach
aufgedeckten Rastern kdnnen eine Orientierung fiir die Lehrpersonen sein. Aus einem Abgleich der
eigenen Ergebnisse mit den hiesigen Aussagen kénnen didaktische Schliisse gezogen werden, inwiefern
die bisherigen Methoden einzelne Raster gut an die Schiilerinnen und Schiiler bringen, und zu welchen
Orientierungsrastern noch Forderungsbedarf besteht.

45



Miinsteraner Arbeiten zur Geographiedidaktik | Band 07 C. Hesse

Literaturangaben

Literaturverzeichnis

BMBF = BUNDESMINISTERIUM FUR BILDUNG UND FORSCHUNG (Hrsg.) (2007): Zur Entwick-
lung nationaler Bildungsstandards. Expertise. Bonn, Berlin.

BOHN, D. & HAVERSATH, J.-B. (1994): Zum systematischen Aufbau topographischen Wissens. Ein
Beitrag der Fachdidaktik Geographie zum Erlernen rdumlicher Orientierungspunkte und Strukturen.
In: GEOGRAPHIE UND IHRE DIDAKTIK, 22, H. 1/1994, S. 1-20.

BUHNER, M. (2011): Einfiihrung in die Test- und Fragebogenkonstruktion. Miinchen.

ButrscH, C.; DORKEN, U.; KrRAAS, F.; KRETSCHMER, H.; SELBACH, V.; SOYEZ, D.; WIKTO-
RIN D. (2012): Programmheft IGC. Online unter: http://www.geographie.uni-koeln.de/index.
download.551b466f7375bc26230ba4f995389cef.pdf (abgerufen am 22.11.2012).

CRIBLEZ, L.; OELKERS, J.; REUSSER, K.; BERNER, E.; HALBEER, U.; HUBER, CHR. (2009):
Bildungsstandards. Seelze-Velber (=Lehren lernen - Basiswissen fiir die Lehrerinnen- und Lehrer-

bildung).

DGFG = DEUTSCHE GESELLSCHAFT FUR GEOGRAPHIE (Hrsg.) (2012): Bildungsstandards im
Fach Geographie fiir den Mittleren Schulabschluss - mit Aufgabenbeispielen. Berlin.

Franz, A. & Esser, Dr. J. (2012): Foérderung der r3dumlichen Orientierung mithilfe
von Ordnungssystemen. Online unter: http://www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de/
materialdatenbank/nutzersicht/materialeintrag.php?matld=2344 (abgerufen am 22.11.2012).

HARTIG, J. & JUDE, N. (2007): Empirische Erfassung von Kompetenzen und psychometrische Kom-
petenzmodelle. In: BUNDESMINISTERIUM FUR BILDUNG UND FORSCHUNG (BMBF) (Hrsg.):
Méglichkeiten und Voraussetzungen technologiebasierter Kompetenzdiagnostik. Bildungsforschung
Band 20. Bonn, Berlin, S.17-36.

HarTIG, J. & KLIEME, E. (2006): Kompetenz und Kompetenzdiagnostik. In: SCHWEIZER, K.
(Hrsg.): Leistung und Leistungsdiagnostik. Heidelberg, S.127-143.

HEID, H. (2007): Was vermag die Standardisierung wiinschenswerter Lernoutputs zur Qualitatsver-
besserung des Bildungswesens beizutragen?. In: BENNER, D. (Hrsg): Bildungsstandards. Instru-
mente zur Qualitatssicherung im Bildungswesen. Chancen und Grenzen - Beispiele und Perspektiven.
Paderborn, Miinchen, Wien, Ziirich, S.29-48.

HEMMER, I.; HEMMER, M.; OBERMAIER, G.; UPHUES, R. (2008): Riumliche Orientierung. Eine
empirische Untersuchung zur Relevanz des Kompetenzbereichs aus der Perspektive der Gesellschaft
und der Experten. In: GEOGRAPHIE UND IHRE DIDAKTIK, H.1, S.17-48.

HEMMER, I. & HEMMER, M. (2009): Raumliche Orientierungskompetenz. Struktur, Relevanz und
Implementierung eines zentralen Kompetenzbereichs geographischer Bildung. In: PRAXIS GEO-
GRAPHIE, H.11, 5.4-8.

HEMMER, I & HEMMER, M. (2010): Interesse von Schiilerinnen und Schiilern an einzelnen Themen,
Regionen und Arbeitsweisen des Geographieunterrichts - ein Vergleich zweier empirischer Studien
aus den Jahren 1995 und 2005. In: HEMMER, I. & HEMMER, M. (Hg.): Schiilerinteresse an The-
men, Regionen und Arbeitsweisen des Geographieunterrichts. Ergebnisse der empirischen Forschung
und deren Konsequenzen fiir die Unterrichtspraxis. Weingarten, S.65-148.

46



Miinsteraner Arbeiten zur Geographiedidaktik | Band 07 C. Hesse

HEMMER, M. (2011): Kompetenzorientiert unterrichten - Der Beitrag des Netzwerkes ,Fachliche
Unterrichtsentwicklung Erdkunde” in Nordrhein-Westfalen. In: MEYER, CHR.; HENRY, R.; STO-
BER, G. (Hrsg.): Geographische Bildung. Kompetenzen in didaktischer Forschung und Schulpraxis.
Braunschweig, S.176-183.

HEMMER, M. (2011a): Kommentare zu den Bildungsstandards aus der Ringvorlesung 'Aktuelle Fra-
gestellungen der Geographiedidaktik’, Sitzung 11: 'Kompetenzorientierter Geographieunterricht'.
Miinster

HEMMER, M. (2012): Raumliche Orientierungskompetenz - Herausforderung fiir Forschung und
Schulpraxis. In: HOTTERMANN, A.; KIRCHNER, P.; SCHULER, ST.; DRIELING, K. (Hrsg.):
Raumliche Orientierung. Raumliche Orientierung, Karten und Geoinformation im Unterricht. Braun-
schweig, S.10-21.

HUTTERMANN, A.; KIRCHNER, P.; SCHULER, ST.; DRIELING, K. (Hrsg.) (2012): Raumliche
Orientierung. Raumliche Orientierung, Karten und Geoinformation im Unterricht. Braunschweig.

IFDG MUNSTER = WESTFALISCHE WILHELMS- UNIVERSITAT MUNSTER, INSTITUT FUR DI-
DAKTIK DER GEOGRAPHIE (2012): Raumliche Orientierungskompetenz. Online unter: http://
www.uni-muenster.de/Geographiedidaktik /forschung/orientierungskompetenz.html (abgerufen am
22.11.2012).

INGENKAMP, K. & LissMANN, U. (2005): Lehrbuch der padagogischen Diagnostik. Weinheim.

IQB = INSTITUT ZUR QUALITATSENTWICKLUNG IM BILDUNGSWESEN (0.J.): Institut zur Qua-
litatsentwicklung im Bildungswesen. Online unter: http://www.igb.hu-berlin.de/ (abgerufen am
3.11.2012).

JURECKA, A. & HARTIG, J. (2007): Computer- und netzwerkbasiertes Assessment. In: HARTIG,
J. & KLIEME, E. (Hrsg.): Moglichkeiten und Voraussetzungen technologiebasierter Kompetenz-
diagnostik. Eine Expertise im Auftrag des Bundesministeriums fiir Bildung und Forschung. Bonn,
Berlin, 5.37-48.

Just, P. (2009): Kompetenzbereich Raumliche Orientierung. PRAXIS GEOGRAPHIE, H.11.

KIRCHBERG, G. (1977): Der Lernzielbereich , Topographie” im geographischen Lehrplan. Versuch
der Strukturierung einer vernachldssigten Lehrplansiule. In: HEFTE ZUR FACHDIDAKTIK DER
GEOGRAPHIE 1, H.1, S. 25-44.

KIRCHBERG, G. (1980): Topographie als Gegenstand und Ziel geographischen Unterrichts. In: PRA-
X1S GEOGRAPHIE, H.8, 5.322-328.

KLAUER, K.J. (1987): Kriteriumsorientierte Tests. Gottingen.

KMK = SEKRETARIAT DER STANDIGEN KONFERENZ DER KULTUSMINISTER DER LAN-
DER IN DER BUNDESREPUBLIK DEUTSCHLAND (2002): PISA 2000 — Zentrale Handlungsfel-
der. Zusammenfassende Darstellung der laufenden und geplanten MaRnahmen in den Landern
(Stand: 07.10.2002). Online unter: http://www.kmk.org/fileadmin/pdf/PresseUndAktuelles/2002/
massnahmen.pdf (abgerufen am 02.11.2012).

KMK = SEKRETARIAT DER STANDIGEN KONFERENZ DER KULTUSMINISTER DER LANDER
IN DER BUNDESREPUBLIK DEUTSCHLAND (2012): Kultusministerkonferenz. Qualitdtsmessung
in Schulen. Online unter: http://www.kmk.org/bildung-schule/qualitaetssicherung-in-schulen/
bildungsstandards/ueberblick.html (abgerufen am 04.10.2012).

KORNGIEBEL, J. (2009): Kompetenztests in der Sekundarstufe | als Uberpriifungsinstrument der
Bildungsstandards. In: DRESSLER, PROF. DR. B. & BECK, PROF. Dr. L. A. (Hrsg.): Marburger
Schriften zur Lehrerbildung. Marburg.

KRross, E. (1995): Global lernen. In: GEOGRAPHIE HEUTE, H.134, S.4-9.

47



Miinsteraner Arbeiten zur Geographiedidaktik | Band 07 C. Hesse

LAMKEMEYER, TH. (2012): Grundlegende topographische Wissensbestiande von Schiilerinnen und
Schiilern am Ende der Sekundarstufe | - Ausgewahlte Ergebnisse einer empirischen Studie in Bay-
ern, Thiiringen und Nordrhein-Westfalen. In: HUTTERMANN, A.; KIRCHNER, P.; SCHULER, ST.;
DRIELING, K. (Hrsg.): Rdumliche Orientierung. Raumliche Orientierung, Karten und Geoinforma-
tion im Unterricht. Braunschweig, S.103-115.

LIENERT, G. A. & Raatrz, U. (1998): Testaufbau und Testanalyse. Weinheim.

PSsyCHOMEDA (2012): Das Psychologieportal. Online unter: http://www.psychomeda.de/lexikon/
reliabilitaet.html| (abgerufen am 02.11.2012).

RHEINBERG, F. (2002): Bezugsnormen und schulische Leistungsbeurteilung. In: WEINERT, FR. E.
(Hrsg.): Leistungsmessungen in Schulen. Weinheim und Basel, S.59-72.

Roick, TH. (2008): Standardisierte Schulleistungstests. In: SCHNEIDER, W. & HASSELHORN, M.
(Hrsg.): Handbuch der Piadagogischen Psychologie. Gottingen, S. 271-281.

SCHULMINISTERIUM NRW = MINISTERIUM FUR SCHULE UND WEITERBILDUNG DES LAN-
DES NORDRHEIN-WESTFALEN (2007): Kernlehrplan fiir das Gymnasium - Sekundarstufe | (G8)
Erdkunde. Diisseldorf.

SCHULMINISTERIUM NRW = MINISTERIUM FUR SCHULE UND WEITERBILDUNG DES LANDES
NORDRHEIN-WESTFALEN (2012): Verzeichnis der zugelassenen Lernmittel. Online unter: http:
//www.schulministerium.nrw.de/BP /Unterricht/Lernmittel/ (abgerufen am 03.10.2012).

SCHULMINISTERIUM NRW = MINISTERIUM FUR SCHULE UND WEITERBILDUNG DES LANDES
NORDRHEIN-WESTFALEN (2012a): Das Netzwerk Fachliche Unterrichtsentwicklung in der Se-
kundarstufe | am Gymnasium. Online unter: http://www.standardsicherung.schulministerium.nrw.
de/cms/netzwerk-fachliche-unterrichtsentwicklung/angebot-home/angebot-home.html (abgerufen
am 22.11.2012).

TILLMANN, PrROF. Dr. K.-J. (2009): Die Bildungsstandards der Kultusministerkonferenz - Zur
bildungspolitischen Entwicklung seit 2000. In: In: WERNSTEDT, R. & JOHN-OHNESORG, M.
(Hrsg.): Bildungsstandards als Instrument schulischer Qualitdtsentwicklung. Zementierung des Se-
lektionsprinzips oder Mittel zur Chancengerechtigkeit?. Dokumentation der Sitzung des Netzwerk
Bildung vom 26. Januar 2009. Berlin, S.21-27.

UPHUES, PROF. DR. R. (2011): Didaktik der Geographie. Raumliche Orientierungskompetenz. Onli-
ne unter: http://www.didgeo.ewf.uni-erlangen.de/forschung/orientierungskompetenz.shtml (abge-
rufen am 23.11.2012).

WARDENGA, U. (2002): Alte und neue Raumkonzepte fiir den Geographieunterricht. In: GEOGRA-
PHIE HEUTE, H.200, S.8-11.

WEINERT, FRr. E. (2001): Vergleichende Leistungsmessung in Schulen - eine umstrittene Selbstver-
standlichkeit. In: WEINERT, FRr. E. (Hrsg.): Leistungsmessungen in Schulen. Weinheim und Basel,
S.17-32.

WERNSTEDT, R. & JOHN-OHNESORG, M. (2009): 10 Fragen - 10 Antworten. In: WERNSTEDT, R.
& JOHN-OHNESORG, M. (Hrsg.): Bildungsstandards als Instrument schulischer Qualitatsentwick-
lung. Zementierung des Selektionsprinzips oder Mittel zur Chancengerechtigkeit?. Dokumentation
der Sitzung des Netzwerk Bildung vom 26. Januar 2009. Berlin, S.5-10.

48



Miinsteraner Arbeiten zur Geographiedidaktik | Band 07 C. Hesse

Literaturangaben zu den einzelnen Aufgaben

Aufgabe 1 (5.26)

STEPMAP GMBH (0.J.): Stepmap. Design your map. Online unter: http://www.stepmap.
de/ (erstellt am 14.10.2012).

Aufgabe 2 (5.16)

Datengrundlage: STATISTA GMBH (0.J.): Einwohnerzahlen der GroRstddte Deutschlands,
Stand 31.12.2010. Online unter: http://de.statista.com/statistik/daten/studie/1353/
umfrage/einwohnerzahlen-der-gross staedte-deutschlands/ (abgerufen am 24.10.2012).

Aufgabe 3 (S.19)

STEPMAP GMBH (0.J.): Stepmap. Design your map. Online unter: http://www.stepmap.
de/ (erstellt am 15.10.2012)
Datengrundlage: MICHAEL, TH. (2008): Diercke Weltatlas. Braunschweig, S.16/17.

Aufgabe 4 (5.20)

STEPMAP GMBH (0.J.): Stepmap. Design your map. Online unter: http://www.stepmap.
de/ (erstellt am 10.10.2012)
Datengrundlage: KNIPPERT, U. (2007): Haack Weltatlas. Gotha, S.232.

Aufgabe 5 (5.16)

STEPMAP GMBH (0.J.): Stepmap. Design your map. Online unter: http://www.stepmap.
de/. Einteilung der Legende (Bevdlkerungsentwicklung in %): hell (< -5 %); mittel
(zwischen -3 und -5 %); dunkel (zwischen -3 und 0 %); sehr dunkel (> 0 %) (erstellt
am 14.10.2012).

Datengrundlage: STATISTISCHE AMTER DES BUNDES UND DER LANDER (2012): Ge-
biet und Bevélkerung. Online unter: http://www.statistik-portal.de/statistik-portal /
de jb01 jahrtabl.asp (abgerufen am 14.10.2012).

Aufgabe 6 (5.23)

BETHKE, J.; FRAMBACH, T.; GELHAR, DRrR. M.; KERKHOF, H.; MOLLER, A.;
SCHOTKER, M.; SCHRAMM, DR. I.; STONJEK, DR. D.; STRICKER, B.; SZYMKO-
WIAK, A.; WIKTORIN, Dr. D. (2008): Praxis Geographie 2. Braunschweig, S.6/7
(Farben verandert).

Aufgabe 7 (5.27)

ARCOMM GMBH NEW MEDIA SERVICES (0.J.): Grad- und Locatordarstellung. Online
unter: http://www.hamatlas.de/version2/gradloc.htm (abgerufen am 16.10.2012).
Datengrundlage: VIvID PLANET SOFTWARE GMBH (0.J.): mapcoordinates.net. Online

unter: http://www.mapcoordinates.net/de (abgerufen am 17.10.2012).

Aufgabe 8 (S5.24)
EDELGRAU (0.J.): Die Weltkarte - aufgeteilt in 5 Kontinente. Online unter: http://www.

landkarten.edelgrau.de/weltkarte.htm (abgerufen am 09.10.2012) (verdndert).
Datengrundlage: KNIPPERT, U. (2007): Haack Weltatlas. Gotha, S.216.

49



Miinsteraner Arbeiten zur Geographiedidaktik | Band 07 C. Hesse

Aufgabe 9 (5.22)

STEPMAP GMBH (0.J.): Stepmap. Design your map. Online unter: http://www.stepmap.
de/ (erstellt am 14.10.2012)

Datengrundlage: MICHAEL, TH. (2008): Diercke Weltatlas. Braunschweig, S.85.

Aufgabe 10 (S.23)

Karte 1: DINKELA, O.W. (Hrsg.)(2007): Aktuelles Unterrichtsmaterial * Thema Klima
& Wetter. Die vier groRen Klimazonen der Erde. Online unter: http://www.dinkela.
de/zineedit/unterrichtsmaterial /klima_ wetter.htm (abgerufen am 12.10.2012).

Karte 2: MARKUSE, P.(2012): Karte Todesstrafe. Online unter: http://www.pierre-markuse.
de/wp-content/uploads/2008/04 /karte  todesstrafe.png (abgerufen am 15.10.2012)
(leicht verdndert).

Karte 3: cALA MEDIA GBR (0.J.): Weltkarte Zeitzonen. Online unter: http://www.
zeitzonen.de/images/frontend/mod _tz_map/zeitzonen weltkarte.gif (abgerufen am
15.10.2012) (leicht verdndert).

Karte 4: ERNST KLETT VERLAG GMBH (0.J.): Okozonen. Online unter: http://www2.
klett.de/sixcms/media.php/76/oekozonen.gif (abgerufen am 15.10.2012).

Aufgabe 11 (5.17)

Karte 1: KNIPPERT, U. (2007): Haack Weltatlas. Gotha, S.239 (leicht verdndert).

Karte 2: MICHAEL, TH. (2008): Diercke Weltatlas. Braunschweig, S.230 (leicht veran-
dert).

Karte 3: EDELGRAU (0.J.): Die Weltkarte ohne Bezeichnungen. Online unter: http://
www.landkarten.edelgrau.de/weltkarte.htm (abgerufen am 05.10.2012).

Karte 4: EDELGRAU (0.J.): Die Weltkarte - aufgeteilt in 5 Kontinente. Online unter:
http://www.landkarten.edelgrau.de/weltkarte.htm (abgerufen am 05.10.2012).

Aufgabe 12 (S.25)

EDELGRAU (0.J.): Deutschland kontur. Online unter:

http://www.landkarten.edelgrau.de/deutschlandkarte.htm (abgerufen am 05.10.2012) (Li
nien selbst eingefiigt).

Datengrundlage: BRODENGEIER, DR. E.; BUNSTORF, U.; HANSEL, M.; HEMMER,
PROF. DR. M.; JANSEN, R.; KERSTING, R.; PUNGEL, S.; RAHNER, M.; SAL-
MEN, H. J.; SAUERBORN, DRr. P.; SMIELOWSKI, B. (2008): Terra. Erdkunde 1.
Gymnasium Nordrhein-Westfalen. Stuttgart, S.37.

Aufgabe 13 (5.27)

Datengrundlage: VIvID PLANET SOFTWARE GMBH (0.J.): mapcoordinates.net. Online
unter: http://www.mapcoordinates.net/de (abgerufen am 17.10.2012).

Aufgabe 14 (S.18)

Karte 1: MICHAEL, TH. (2008): Diercke Weltatlas. Braunschweig, S.232.

Karte 2: MICHAEL, TH. (2008): Diercke Weltatlas. Braunschweig, S.251. (leicht veran-
dert).

Karte 3: KrRON, E. A. & NEUMANN, J. (2007): Mensch und Raum. Geographie 2.
Berlin, S.156 (leicht verandert).

Karte 4: MICHAEL, TH. (2008): Diercke Weltatlas. Braunschweig, S.230 (leicht veran-
dert).

50



Miinsteraner Arbeiten zur Geographiedidaktik | Band 07 C. Hesse

Aufgabe 15 (S5.25)

Abbildung 1: ADPIC BILDAGENTUR(0.J.): adpic Bildagentur. Lizenzfreie Bilder einfach
bestellen und downloaden. Online unter: http://www.adpic.de/lizenzfreie bilder/Natur/
Gebirge/Fruehlingswiese in _den Alpen 290018.html (abgerufen am 15.10.2012).

Karte 2: MICHAEL, TH. (2008): Diercke Weltatlas. Braunschweig, S.135.

Karte 3: KNIPPERT, U. (2007): Haack Weltatlas. Gotha, S.201.

Karte 4: MICHAEL, TH. (2008): Diercke Weltatlas. Braunschweig, S.74.

Aufgabe 16 (S5.18)

ERNST KLETT VERLAG GMBH (0.J.): SozioSkonomische Grundlagen auf NUTS2-
Ebene. Klett-GIS Projekt. Online unter: http://www?2.klett.de/sixcms/list.php?page=
lehrwerk _extra&titelfamilie=Haack\% 20Weltatlas&extra=Klett- GIS\ %20Projekte&modul=
inhaltsammlung &inhalt=klett71prod 1.c.301845.de&kapitel=318951 (abgerufen und
erstellt am 13.10.2012).

Aufgabe 17 (5.28)

STEPMAP GMBH (0.J.): Stepmap. Design your map. Online unter: http://www.stepmap.
de/ (jeweils erstellt am 18.10.2012)
Datengrundlage: MICHAEL, TH. (2008): Diercke Weltatlas. Braunschweig, S.257.

Aufgabe 18 (S.28)

STEPMAP GMBH (0.J.): Stepmap. Design your map. Online unter: http://www.stepmap.
de/ (erstellt am 11.10.2012).

Datengrundlage: VIVID PLANET SOFTWARE GMBH (0.J.): mapcoordinates.net. Online
unter: http://www.mapcoordinates.net/de (abgerufen am 17.10.2012).

51



Miinsteraner Arbeiten zur Geographiedidaktik | Band 07 C. Hesse

Aufgabe 19 (S5.18)

DORLING, D.; NEWMAN, M.; ALLsOPP, G.; BARFORD, A.; WHEELER, B.; PRIT-
CHARD, J.; HENNIG, B.D. (0.J.): Worldmapper. The World as you "ve never seen it
before. Online unter: http://www.worldmapper.org/index.html (abgerufen am 07.10.2012).

Karte 1: Online unter: http://www.worldmapper.org/display.php?selected=156 (= Living
on $50 to $100) (abgerufen am 07.10.2012).

Karte 2: Online unter: http://www.worldmapper.org/display.php?selected=138 (= Home-
Hours Men) (abgerufen am 07.10.2012).

Karte 3: Online unter: http://www.worldmapper.org/display.php?selected=101 (= Rain-
fall Volume) (abgerufen am 07.10.2012).

Karte 4: Online unter: http://www.worldmapper.org/display.php?selected=180 (= Abso-
lute Poverty (up to $2 a day)) (abgerufen am 07.10.2012).

Aufgabe 20 (5.26)

STEPMAP GMBH (0.J.): Stepmap. Design your map. Online unter: http://www.stepmap.
de/ (erstellt am 09.10.2012).
Datengrundlage: MICHAEL, TH. (2008): Diercke Weltatlas. Braunschweig, S.132.

Aufgabe 21 (S.21)

FrANz, A. & ESSER, DRr. J. (2010): OR Tourismus: Besprechungsfolie 2: Urlaubsziele
und -regionen in Europa. In: FRANZ, A. & EsSEr, Dr. J. (2012): Forderung der
raumlichen Orientierung mithilfe von Ordnungssystemen. Online unter: http://www.
standardsicherung.schulministerium.nrw.de/materialdatenbank /nutzersicht/materialeintrag.
php?matld=2344 (abgerufen am 22.10.2012) (leicht verandert).

Aufgabe 22 (S.24)

SCHWEIZERISCHER ERDBEBENDIENST AN DER ETH ZURICH (Hrsg.) (2012): Platten-
grenzen. Online unter: http://www.seismo.ethz.ch/static/quiz/eng/fragen _antworten/
bilder/plattengrenzen.gif (abgerufen am 17.10.2012) (leicht verdndert).

Datengrundlage: MICHAEL, TH. (2008): Diercke Weltatlas. Braunschweig, S.235.

Aufgabe 23 (5.21)

BRODENGEIER, DR. E.; BUNSTORF, U.; HANSEL, M.; HEMMER, PROF. DR. M;
JANSEN, R.; KERSTING, R.; PUNGEL, S.; RAHNER, M.; SALMEN, H. J.; SAUER-
BORN, DR. P.; SMIELOWSKI, B. (2008): Terra. Erdkunde 1. Gymnasium Nordrhein-
Westfalen. Stuttgart, S. 131 (leicht verdndert).

52



Miinsteraner Arbeiten zur Geographiedidaktik | Band 07 C. Hesse

Aufgabe 24 (S.20)

STEPMAP GMBH (0.J.): Stepmap. Design your map. Online unter: http://www.stepmap.
de/ (erstellt am 17.10.2012)

Datengrundlage: EUROPAISCHE UNION (1995-2012): Europaische Union. Lander. Online
unter: http://europa.eu/about-eu/countries/index de.htm (abgerufen am 17.10.2012).

Aufgabe 25 (5.22)

BILDUNGSHAUS SCHULBUCHVERLAGE WESTERMANN SCHROEDEL DIESTERWEG SCHO-
NINGH WINKLERS GMBH(o0.J.): Diercke WebGis. Europa - EU-Arbeitslosigkeit. Onli-
ne unter: http://diercke.webgis-server.de/application.php?karten=13&reset=1&groupid=2
(abgerufen am 12.10.2012) (verdndert).

Aufgabe 26 (5.16)
Datengrundlage: STATISTA GMBH (0.J.): Die zehn Lander mit der groten Bevélke-

rung Mitte 2012. Online unter: http://de.statista.com/statistik/daten/studie/1722/
umfrage/bevoelkerungsreichste -laender-der-welt/ (abgerufen am 25.10.2012).

53



Miinsteraner Arbeiten zur Geographiedidaktik | Band 07 C. Hesse

Verzeichnis der zugelassenen Lernmittel: Gymnasium Sekundarstu-
fe I in NRW

Cornelsen

KroN, E. A. & NEUMANN, J. (Hrsg.) (2007): Mensch und Raum. Geographie 7-9.
Berlin.

KroN, E. A. & NEUMANN, J. (Hrsg.) (2008): Mensch und Raum. Geographie 5/6.
Berlin.

Klett

BRODENGEIER, DR. E.; BUNSTORF, U.; HANSEL, M.; HEMMER, PROF. DR. M.;
JANSEN, R.; KERSTING, R.; PUNGEL, S.; RAHNER, M.; SALMEN, H. J.; SAUER-
BORN, DR. P.; SMIELOWSKI, B. (2008): Terra. Erdkunde 1. Gymnasium Nordrhein-
Westfalen. Stuttgart.

BRODENGEIER, DR. E.; BUNSTORF, U.; HANSEL, M.; HEMMER, PROF. DR. M.;
JANSEN, R.; KERSTING, R.; PUNGEL, S.; RAHNER, M.; SALMEN, H. J.; SAU-
ERBORN, DR. P.; SCHUMANN, W.; SMIELOWSKI, B.; ZIMMERMANN, K. (2008a):
Terra. Erdkunde 2. Gymnasium Nordrhein-Westfalen. Stuttgart.

BRODENGEIER, DR. E.; BUNSTORF, U.; HEMMER, PROF. DR. M.; JACKOWSKI, C.;
JANSEN, R.; PUNGEL, S.; SALMEN, H. J.; SAUERBORN, DR. P.; SCHUMANN,
W.; SMIELOWSKI, B.; ZIMMERMANN, K. (2009): Terra. Erdkunde 3. Gymnasium
Nordrhein-Westfalen. Stuttgart.

Schroedel

AHRENS-FISCHER, A.; GOoTTwWALD, S.; HOPPE, W.; SANDER, M.; SCHNEIDER,
W.; SCHRAMM, I.; WINTER, W. (2006): Seydlitz Geographie 1. Nordrhein-Westfalen.
Braunschweig.

ARENS-FISCHER, A.; BENEKE, N.; GOTTWALD, S.; VON DER HAAR, S.; HOPPE,
W.; LAUMEYER, S.; PEHE, M.; SANDER, M.; SCHNEIDER, W.; SCHRAMM, I.;
WINTER, W. (2009): Seydlitz Geographie 2. Nordrhein-Westfalen. Braunschweig.

Westermann

BETHKE, J.; FRAMBACH, T.; GELHAR, DR. MARTINA; KERKHOF, H.; MOLLER,
A.; SCHOTKER, M.; SCHRAMM, DR. I.; STONJEK, DR. D.; STRICKER, B.;
SZYMKOWIAK, A.; WIKTORIN, DR. D. (2008): Praxis Geographie 2. Braunschweig.

BETHKE, J.; FRAMBACH, T.; GELHAR, DR. MARTINA; HARPERSCHEIDT, A.; KERK-
HOF, H.; PROSSEK, DR. A.; SELBACH, DR. V.; SZYMKOWIAK, A.; WENZEL,
CHR.; WIKTORIN, DR. D. (2009): Praxis Geographie 3. Braunschweig.

FraMBACH; T.; GELHAR, DRrR. M.; MOLLER, A.; OBERST, A.; PROSSEK, A.;
STRICKER, B.; SURIG, D.; SZYMKOWIAK, A.; WAND, CHR.; WENZEL, CHR.;
WIKTORIN, DR. D. (2008): Praxis Geographie 1. Braunschweig.

LaTz, W.; BREMM, A.; ENGELMANN, D.; GAFFCA, P.; GODDE, W.; KREUZBER-
GER, N. (2008): Diercke Geographie 1. Braunschweig.

LaTz, W.; BREMM, A.; ENGELMANN, D.; KREUZBERGER, N.; NEBEL, J.; SCHMITZ-
ELvENICH, E. (2009): Diercke Geographie 2/3. Braunschweig.

54



Miinsteraner Arbeiten zur Geographiedidaktik | Band 07 C. Hesse

Eidesstattliche Erklarung

Hiermit versichere ich, dass ich die vorliegende Arbeit mit dem Titel

Uber welche riumlichen Orientierungsraster und Ordnungssysteme verfiigen Schiilerinnen
und Schiiler am Ende der Sekundarstufe 1?. Eine Studie an Gymnasien in NRW.

selbstandig verfasst habe, und dass ich keine anderen Quellen und Hilfsmittel als die angegebenen be-
nutzt habe und dass die Stellen der Arbeit, die anderen Werken - auch elektronischen Medien - dem
Wortlaut oder Sinn nach entnommen wurden, auf jeden Fall unter Angabe der Quelle als Entlehnung
kenntlich gemacht worden sind.

Miinster, den 26.01.2013

(Unterschrift)

55



Miinsteraner Arbeiten zur Geographiedidaktik | Band 07 C. Hesse

Anlagen

Tabelle 12: Ergebnisse Schulbuchanalyse Soziales

(S.0)

Tabelle 13: Ergebnisse Schulbuchanalyse Okonomisch
(S.ii)

Tabelle 14: Ergebnisse Schulbuchanalyse Okologisch

(S.iii)

Tabelle 15: Ergebnisse Schulbuchanalyse Politisch und Sonstiges

(S.iv)

Tabelle 16: Ergebnisse Schulbuchanalyse Informationen zu den ein-
zelnen Aufgaben

(S.v)

Tabelle 17: Ergebnisse aus dem Gesprach mit der Kommilitonin mit
Grafik

(S.vi)

Anschreiben an die Schule

(S.vii)

Anschreiben an Schiiler und Eltern

(S.viii)

Testbogen

(S.ix)

56



Miinsteraner Arbeiten zur Geographiedidaktik | Band 07 C. Hesse

Verteilung der angekreuzten Antworten aller Aufgaben

(S.xx)

57



Ergebnisse Schulbuchanalyse Soziales.

Tabelle 12
Eigene Darstellung. Die in den Test aufgenommenen Raster sind grau h

interlegt.
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Ergebnisse Schulbuchanalyse Okonomisch.

Tabelle 13
Eigene Darstellung. Die in den Test aufgenommenen Raster sind grau hinterlegt.
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Ergebnisse Schulbuchanalyse Okologisch.

Tabelle 14
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Ergebnisse Schulbuchanalyse Politisch und Sonst

Tabelle 15
Eigene Darstellung. Die in den Test aufgenommenen Raster sind grau hinterlegt.
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Eigene Darstellung.

Informationen zu den einzelnen Aufgaben.

Tabelle 16
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Tabelle 17: Ergebnisse aus dem Gesprich mit der Kommilitonin mit Grafik.
Eigene Darstellung. Die Graustufe gibt jeweils die Stirke des Unterschieds an.

Einschatzung Schwierigkeitsgrad Ordnungsraster
Aufgabe |Eigene Kommilitonin Einschatzung Kommilitonin
1 1 1|Himmelsrichtungen
2 1 1,5|Bevolkerungsverteilung D
3 2 1|Landeshauptstadte D; Politische Gliederung D
4 2 3| Wirtschaftsgeographie, Handelsstrome, Globalisierung
5 2 4]Bevolkerungsentwicklung D
6 2 1,5]Landschaftszonen der Erde
7 2 4]Gradnetz
8 2,5 1,5|Plattentektonik, Kontinentaldrift
9 2,5 3,5]Blaue Banane
10| 2,5 3,5]Klimazonen; Landschaftszonen
11 2,5 3|Verteilung der Religionen
12 3 2|GroRlandschaften D
13 3 3]Himmelsrichtungen, Gradnetz
14 3 2]Migration
15 3 3|Hoéhenstufen
16| 3 2]Einkommen, Lebensstandard, Armut
17 3,5 2]Zeitzonen
18, 4 4]Gradnetz
19 4 3|Verteilung von Arm und Reich
20| 3 3]Klimazonen
21 2,5 2|Tourismusregionen in Europa
22 2,5 2|Plattentektonik, Vulkanismus, Erdbeben, Naturgefahren
23 2 2,5]Boden in D; landwirtschaftliche Nutzung in D
24 2 3,5|politische Ordnung Europas, politische Biindnisse
25 2 4l Wirtschaftskraft; Aktiv-Passiv-Raume
26 1,5 1|Bevolkerungsverteilung weltweit
5
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% N\
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Carolin Hesse

LeostralRe 10

Gymnasium Arnoldinum Steinfurt 48153 Miinster
Pagenstecherweg 1 hessecarolin@web.de
48565 Steinfurt 017662837653

Teilnahme an einem Kompetenztest im Rahmen einer Masterarbeit der
Universitat Mlnster

Minster, den 18.10.2012
Sehr geehrte Frau -------------—-- , sehr geehrter Herr  ----------—--——- ,

mit der Bitte um Unterstitzung wende ich mich an Sie als Schulleitung. Auf das Gymnasium
Arnoldinum bin ich durch Herrn Reinhold Schulte aufmerksam geworden. Ihn kenne ich seit Jahren
aus unserer gemeinsamen Heimat.

Im Rahmen meiner Masterarbeit am Institut fir Didaktik der Geographie der WWU Miinster
entwickele ich einen Kompetenztest, mit dessen Hilfe ermittelt werden soll, Gber welche raumlichen
Orientierungsraster Schiilerinnen und Schiller am Ende der Sekundarstufe | verfiigen. Hierbei handelt
es sich um eine zentrale Kompetenz des Kompetenzbereichs Raumliche Orientierung der Nationalen
Bildungsstandards fiir das Fach Geographie.

Mein Ziel ist es, durch verschiedene selbst entwickelte Aufgaben den Entwicklungsstand der
Schiilerinnen und Schiiler zu Gberprifen. Die ermittelten Starken und Defizite der Schiler bieten eine
empirische Grundlage fir die Entwicklung von Konzepten zur Férderung dieser Kompetenz. In
weiterer Arbeit kénnen diese Ergebnisse Auswirkungen auf die Unterrichtspraxis haben.

Ich bitte Sie im Zuge der Pilotierung darum, einen ersten Testlauf meines Tests mit Schiilerinnen und
Schilern ihrer Schule durchfihren zu diirfen. Im Rahmen von weniger als 45 Minuten wiirden in
diesem Fall die Schiilerinnen und Schiler der EF die Aufgaben vorgelegt bekommen. Die Erhebung
und Auswertung der Daten erfolgt selbstverstandlich anonym und lasst keinerlei Riickschliisse auf die
Ergebnisse eines einzelnen Schiilers zu. Ich wiirde den Test gerne Mitte November durchfiihren.

Ich werde mich bezliglich meines Anliegens in den nachsten Tagen telefonisch bei Ihnen melden.
Abgesehen davon stehe ich fiir Rlickfragen oder weitere Erklarungen gerne zur Verfligung.

Mit freundlichem GruR3,

\ s AVVA “\‘C \—-\}XL
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Carolin Hesse

LeostraRe 10
48153 Minster

Miinster, den 04.11.2012

Teilnahme an einem Kompetenztest im Rahmen einer Masterarbeit der
Universitat Munster

Liebe Schiilerinnen und Schiiler, sehr geehrte Eltern,

im Rahmen meiner Masterarbeit am Institut fir Didaktik der Geographie der WWU Minster
entwickele ich einen Test, der die Rdumliche Orientierungskompetenz von Schiilerinnen und
Schilern am Ende der Sekundarstufe | (iberpriifen soll. Dieser basiert auf den Vorgaben der

Bildungsstandards fiir das Fach Geographie.

Zur Testentwicklung gehort immer auch eine erste Pilotierung, die die Testaufgaben selbst Gberprift.
In dieser Phase geht es weniger darum, die einzelnen Ergebnisse der Schilerinnen und Schiiler
auszuwerten, als vielmehr darum, aus den ermittelten Starken und Schwachen der Schiiler als
Gesamtes eine empirische Grundlage fir die Entwicklung von Konzepten zur Forderung dieser
Kompetenz zu schaffen.

In Absprache mit der Schulleitung werde ich den Test am 13. November den Schiilerinnen und
Schiler der EF vorlegen. Dies wird innerhalb einer Unterrichtsstunde geschehen. Die Ergebnisse
werden anonym erhoben und anschlieRend vollkommen anonymisiert ausgewertet, sodass ein
Rickschluss auf die Einzelleistung eines Schilers nicht méglich ist.

Der Test ist nicht verpflichtend. Ich wiirde mich aber sehr tber deine Teilnahme freuen. Falls es
Bedenken oder Einwdnde gegen die Teilnahme gibt, so brauchst du dies nur zu sagen und den Test
nicht mitzumachen.

Vielen Dank!

Mit freundlichen GriRRen,

\\ CAre VAN -x"\{,.\—}\*;

viii



Testdurchfiihrung:

Gymnasium Arnoldinum Steinfurt
Pagenstecherweg 1

48565 Steinfurt

13.11.2012, 3. Stunde
Einfiihrungsphase

Testbogen

Vielen Dank, dass du dich zur Teilnahme an diesem kleinen Test bereit erklart hast. Du hilfst mir damit bei
meiner Masterarbeit sehr.

Der Test besteht aus insgesamt 29 Fragen. Kreuze bitte immer diejenige Antwort an, die du fiir richtig halst. Es
gibt immer nur eine richtige Antwort. Pro Aufgabe darf nur ein Kreuz gesetzt werden. Kennzeichne deine
Korrekturen bitte deutlich.

Gehe den Test in der vorgegebenen Reihenfolge durch. Ich bitte dich, wahrend des Tests nicht zuriickzublat-
tern, um vorangegangene Aufgaben zu korrigieren.

Viel Spals bei der Bearbeitung!

Du kannst dir die Nummer deines Fragebogens notieren. Ich werde die Ergebnisse deiner Schule zukommen
lassen, sodass du dein eigenes Ergebnis erfahren kannst. Hier ist die Nummer deines Bogens:



Frage 1: Mittels Himmelsrichtungen lassen sich rdumliche Einordnungen vornehmen. Kreuze die richtige Ant-
wort an. Das groRte Industriegebiet (rote Flache) liegt ... von Wehrda.

O nordlich

O Ostlich

O sidlich

O westlich

Frage 2: Was charakterisiert die folgenden Stidte? Vervollstandige den Satz durch Ankreuzen der richtigen
Antwort. Berlin, Hamburg, Miinchen und Kéln sind. . .

O die reichsten Stadte in Deutschland. O die einzigen vier Millionenstadte in Deutschland.

O die deutschen Stadte mit dem hdchsten jahrli- O die Stadte mit der hdchsten mittleren Jahrestempe-
chen Niederschlag. ratur in Deutschland.

Frage 3: Auf dieser Deutschlandkarte sind 6 Landeshauptstddte mit einem Punkt markiert. Welche Zuordnung
ist richtig? Kreuze an.

O Hannover=1; Wiesbaden=3
O Dresden=3; Miinchen=6
O Dresden=3; Saarbriicken=5

O Miinchen=2; Hannover=4

Frage 4: In den Karten sind jeweils drei Regionen durch Punkte markiert. Auf welcher sind die Regionen
markiert, von denen die Welthandelsstrome im Wesentlichen ausgehen? Kreuze die richtige Karte an.




Frage 5: Die Bevodlkerungszahlen der einzelnen Bundesldnder dndern sich. In manchen werden es weniger, in

manchen mehr Einwohner. Die Karte stellt die Veranderung der Bevolkerungszahl der letzten Jahre dar. Welcher

Grauton symbolisiert das hochste Bevolkerungswachstum?

O Gebiete mit hoher Bedeutung an der

y D Weltwirtschaft.
b o e v —g‘g Y O Gebiete des tropischen Regenwaldes.
4&?% [ w’lﬁé%— ; %h& 3’»3@%\)
— .| O Wiistengebiete.

L _ - " O Hochgebirge der Welt.

Die Stadt Bretzfeld (in der Karte umkreist) hat die Ko-
ordinaten 49° 11' N, 9° 26" O . Welche Koordinaten

. 8B uchen | Ahom
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Frage 8: Warum passen Afrika und Siidamerika wie ein Puzzle zusammen? Kreuze die richtige Antwort an.

O Das Wasser hat sich zwischen die Kontinente gedrangt hat
und die Kontinente auseinandergedriickt.

O Die Kontinente bildeten frither einen groen Kontinent und

bewegen sich auf Grund der Plattentektonik auseinander.

O Kontinente bewegen sich frei auf den Meeren, als ob sie
schwimmen wiirden. Manchmal stolen sie gegeneinander und

verformen sich.

O Afrika und Siidamerika bewegen sich auf Grund der Platten-
tektonik aufeinander zu und werden bald einen groRen Kon-

tinent ergeben.

Frage 9: Durch Europa zieht sich ein Band von Regionen mit besonders hohem dkonomischen Wachstum. Auf
welcher dieser Karten ist dieses Band am Besten dargestellt? Kreuze die richtige Karte an.

Xii



Frage 10: Auf welcher Karte sind die Landschaftszonen der Erde abgebildet? Kreuze die richtige Karte an.

- 1 N
Normm.@éP
=

Tr-
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Frage 12: Deutschland ldsst sich in die vier GroBlandschaften Norddeutsches Tiefland, Mittelgebirgsland, Al-
penvorland und Alpen einteilen. Welche dieser Karten beschreibt am Besten diese Einteilung? Kreuze die richtige
Karte an.

PR RSN

T

O O
O O
L
] \ Rom
" Frage 13: New York City und Rom liegen

D. [ ) etwa auf derselben geographischen Breite.
X In welcher Richtung ist hier Norden? Kreuze
die richtige Windrose an.

N(;w York City ] 4 B

Frage 14: Welche Karte beschreibt die weltweite Migration? Kreuze die richtige Karte an.

e ~= ol i 67

=
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D 3 o D
ARER W TR
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R — & \ o ”,:::}*f‘“ S\
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Frage 15: Eine dieser Abbildungen passt nicht in die Reihe, da sie einen anderen geographischen Sachverhalt

darstellt. Kreuze die nicht passende an.

Naordsee

5000 m

4000 m

| 3000m

Apfel, Aprikasen

Frage 16: Auf dieser Karte ist das BIP pro Kopf der verschiedenen Regionen in Europa dargestellt. Kreuze die

Graustufe an, die fiir Regionen mit besonders niedrigem BIP steht.
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Frage 17: Auf den Karten sind jeweils drei Orte mit einem Punkt markiert. Wahle die Karte durch Ankreuzen
aus, bei der an den drei Orten jeweils dieselbe Uhrzeit herrscht.

Frage 18: Die vier angegebenen Koordinaten gehoren zu den Stadten Dublin, Madrid, Rom und Kopenhagen.
Welche Koordinaten hat Rom? Kreuze an.

O 40° 25" N, 3° 42' W
0O 53°21'N, 6° 16" W
O 55° 41" N, 12° 35" O

O 41° 53" N, 12°29' O
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Frage 19: In welcher dieser Karten ist der Anteil an Reichen an der gesamten Einwohnerzahl eines Landes

dargestellt? Kreuze die richtige Karte an.

Erlduterung: Anamorphe Karten stellen die Lander der Welt etwas verzerrt dar. Wi3hrend eine normale Weltkarte die Lander nach ihrer absoluten Fliche abzeichnet, ist die dargestellte

GrdRe eines Landes in einer anamorphen Karte durch andere Eigenschaften bestimmt. Ein Land ist umso groRer, desto hdher eine bestimmte Eigenschaft ist. Eine der Karten unten zeigt

die weltweite Verteilung des Reichtums einzelner Staaten. Es stellt sich somit die Frage, auf welcher Karte besonders reiche Linder besonders groR und arme Lander klein dargstellt sind.

Frage 20: An welchem dieser Orte auf der
Karte ist es im Juli am wirmsten? Kreuze

den richtigen Ort an.

oA

o C

o D

Frage 21: Welche Regionen sind auf dieser Europakarte als Flachen und Punkte markiert? Kreuze die richtige

Antwort an.

O Es sind die Touristenregionen in Euro-
pa.

O Es sind durch Hochwasser gefdhrdete
Regionen.

O Es sind Regionen mit besonders hohem
jahrlichen Niederschlag.

O Es sind Regionen mit einem besonders
hohen Anteil an Arbeitslosen.
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Frage 22: Auf der Weltkarte sind die Plattengrenzen als schwarze Linien angezeigt. Auf welcher Karte stehen
die drei eingezeichneten weilen Punkte fiir Orte mit erhéhter Erdbeben- und Vulkanismusgefahr??

Frage 23: Welche Bedeutung haben die auf der Karte
durch Einférbung und Punkte markierten Flachen?
Kreuze die richtige Antwort an.

O Es sind die Gebirge Deutschlands.
O Es sind die fruchtbarsten Boden in Deutschland.

O Es sind die groBten zusammenhangenden Waldfla-

chen in Deutschland.
‘3"'9"%5-_

O Es sind die groRten deutschen Seen.

Frage 24: Auf welcher der vier Karten sind die aktuellen Mitgliedsstaaten der Europaischen Union hell markiert?
Kreuze die richtige Karte an.
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Frage 25: Auf dieser Karte ist die Arbeitslosigkeit Spaniens in den verschiedenen Regionen abgebildet. Welche
Aussage ist wahr? Kreuze die richtige Antwort an.

O Spanien hat im Vergleich zum Osten des Landes

einen wirtschaftlich sehr starken Westen.

O In Spanien herrscht ein kein groRer Unterschied

zwischen Zentrum und Peripherie.

O Die Arbeitslosigkeit ist kein Indikator fiir die wirt-
schaftliche Kraft einer Region.

O Es gibt wirtschaftliche Aktiv— und Passivraume in

Spanien.

Frage 26: Was charakterisiert diese Lander? Vervollstandige den Satz durch Ankreuzen der richtigen Antwort.
China, Indien, USA, Indonesien sind...

O die beliebtesten Urlaubslander der Deutschen. O alles Lander, die am Aquator liegen.

O die bevdlkerungsreichsten Lander der Welt. O alle Entwicklungslander.

Angaben zu deiner Person:

Welches Geschlecht bist du?

O mannlich O weiblich
Hast du Erdkunde als Fach fiir die Oberstufe weiter gewahlt?

O Ja O Nein
Welche Note hattest in Erdkunde auf dem letzten Zeugnis?

o1 O 4

O 2 05

O3 06

Vielen lieben Dank fiir deine Teilnahmel

Capsin. Hese -
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Geographiedidaktische Lehr- und Lernforschung sowie Aus- und Weiterbildung von Lehrerinnen
und Lehrern sind zentrale Aufgabenbereiche des Instituts fiir Didaktik der Geographie. Die
Abschlussarbeiten der Studierenden im Master of Education stellen dabei eine besondere
Schnittstelle dar. Herausragende studentische Abschlussarbeiten sollen im Rahmen der im
Jahre 2011 initiierten Reihe ,Miinsteraner Arbeiten zur Geographiedidaktik“ der Offentlichkeit
zuganglich gemacht werden. Das Angebot richtet sich gleichermafien an die in der Schulpraxis
tatigen Geographielehrerinnen und -lehrer, Referendare und Studierende sowie die in der
Forschung und Lehrerbildung tatigen Fachdidaktiker, Bildungswissenschaftler und Fachleiter.






